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RESUMO

O presente estudo tem por objetivo analisar, cose ha metodologia das histérias de vida, o
processo de minha constituicdo como educador amabiégndo como material de pesquisa as
trajetdrias, os percursos de vida do autor, dedajoe se possa compreender as construcdes e
as aprendizagens realizadas em cada percurso. Adapgor estudiosos no campo das
narrativas de vida e ciente de sua importancia eptepsos formativos, enquanto
possibilidade de autoconhecimento, de um “camiplaaa si”, que propicia ao pesquisador
uma descoberta de si e sobre si, encontro suséenéag autores como Josso (2004), Novoa
(1988), Dias (2002), que discutem a relevancia elérabalhar com essa metodologia de
pesquisa-formacdo no sentido de producdo de umeconénto oriundo das experiéncias
individuais, mas que revelam caracteristicas de twd contexto social, politico, econémico e
cultural, no qual o sujeito da narracdo esta idsersendo assim, € uma metodologia de
pesquisa que se estrutura na reflexdo sobre asobee as agdes e as opgdes dos sujeitos em
determinadas situacdes, buscando, nas trajetdrianciadas, as pistas para a compreensao
da forma como o sujeito esta no mundo. Ainda, ndide de colaborar com o estudo
apresentado, trago os referenciais de Freire (20002 a, b, c; 2007; 2008), que néo se
dedicou ao longo de sua obra a estudar as nagatteano metodologia de pesquisa, mas
entende que o aprendizado dos sujeitos da-seiaqmpropria historia. Dessa forma, Freire
aproxima-se dos autores estudados como fundamesie drabalho na perspectiva das
narrativas de vida. As reflexdes desta pesquisacgdseqiiéncias de estudos acerca destas
narrativas e do que delas se pode extrair comoosapendizados adquiridos ao longo de
minha existéncia, de minha insercao social nogsidgeespacos em que atuei e atuo. Trata-se
de um estudo autobiografico que buscou, nas exyéiE passadas, indicios que explicassem
a forma como sou, estou e me relaciono com o mwun,0s homens e as mulheres. Como
resultado deste trabalho, tem-se a crenca da reevé@e outros professores e professoras
apropriarem-se dessa metodologia de pesquisa-f@omagpmo proposta para uma
compreensdo mais aprofundada sobre suas praticesssalesbravando em suas historias
crencas, valores, concepcoes, idéias, principiesoguconstituem da forma como estdo no
mundo.

Palavras-chave: constituicdo do educador ambiehisidrias de vida; pesquisa-formacao;
reflexdo sobre a prética.



ABSTRACT

The present study aim to analisy, based on metggladf life's histories, the process
of my formation like environmental educator, hade@rch's material the ways, steps of life's
author, so can understand the increase and thariga performed at every step. Supported
by researchers on life's narratives and awareoof yalue in training processes, while
possibility of self knowledge “self toward ” thatqvides to researcher a self discovery and
about yourself.l found support in author like Jo§2004), Novoa (1988), Dias (2002), that
discuss a work relevant with this metodology @e@rch-formation in knowledge production
sense from individual experiences . But it revealsharacteristics of all social, political,
economic and cultural context where is the namatsubject.Thus it is the research
metodology that structure in life's reflection, ab@ctions and subject's options in some
situations, finding experienced trajectories, clt@form comprehension as subject in the
world . Besides, in colaboration sense with thiglgtpresented | show the ideas of Freire
(2000; 2002 a, b, c; 2007; 2008), that he didndickte to sudy narratives like research
metodology, but understands that the subjects ileg@rnafter self history. Then, Freire
approaches of studied authors for this backgroshealy in perspective of life's
narratives.The reflection research are conseqgenicstudy around this narratives and their
extract like accquired learning by my existence.arydsocial insertion in several places that |
worked and work. So it is a self biography studgttfound past experiences , pointers that
explain the way | am and my realationship withwald, men and women. The result's work
has a relevant faith of others teachers appropttégenetodology from research-formation as
propose to deep comprehension about social pratdissovery in faith history, values,
conceptions ideas, principles that is the formhmworld

Key- Words: environmental, educator's constitutidife’'s histories; research-formation;
pratical reflections



1. POR ONDE TENHO ANDADO? QUAIS CAMINHOS TENHO TRIL HADO? O
ANUNCIO DE UMA PROPOSTA...

Ao iniciar a escrita da dissertacdo, dou um passpoiltante no processo de
desvelamento de mim mesmo perante o mundo, atdavésirrativa de vida que, de acordo
com Josso (2004), representa um “caminhar para si”.

Neste caminhar para si, quantas paradas foi nemedaaer? Quantas reflexdes?
Quantas problematizacdes? Quantos saberes e reétesab

Ao narrar percursos de minha constituicdo como adiucambiental, estou pensando
e (re)pensando ndo s6 a mim, mas o mundo do qgal farte. Estou pensando e
(re)pensando as relacbes que tenho com homenshenmesinesse mundo. Estou pensando e
(re)pensando no educador ambiental que estou. Ejymrestou educador ambiental dessa
forma e ndo de outra? O que existe em minha traette vida, que explica o educador
ambiental que estou, que tem certas atitudes/cdarpentos em determinadas situacdes?
Quantos e quantas, homens e mulheres, estdo mesemt minhas andarilhagens pelo
mundo?

O estudo da narrativa de vida nos convida a eseatematizacdes. Mergulhei nessas
histérias, em minha propria historia, porque metisestigado a isso. Estd sendo muito
importante este olhar para e sobre mim, esta efieli& atenta sobre minhas histérias. Que
momentos ricos! Quantas aprendizagens! Quantos, rqpeantos choros, quantas davidas,
quanta vida emerge dessas historias narradas aqui!

As narrativas que aqui se seguem buscam resgatanta constituicdo enquanto
educador ambiental, cidaddo do mundo, sujeito poode (re)produtor da histéria. Séo
narrativas que retratam os diversos papéis queovasbumindo no e com o mundo, na
condicao de: filho, irméo, tio, amigo, professastuelante de um curso de pos-graduacéo,
religioso, dono de casa, entre outros tantos mareAsituacées que sao fundantes em minha
constituicdo enquanto educador ambiental, mas, aaade tudo, enquanto ser humano
consciente de meu inacabamento, de minha incondiglettu de minha inconcluséo,
(FREIRE, 2002a, b).

Na busca por tentar reconstituir, reviver pela mamdninha trajetéria de vida, estou
me (re)descobrindo gente, desvelando meu passadosobretudo meu presente, que é fruto
de uma historia vivida e reconstruida a todo o nmimea todo o instante, a cada passo, a

cada dificuldade superada, a cada duvida sanadaasamanhecer, a cada entardecer. A cada
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novo dia, estou permeado por novas expectativasyascas e possibilidades. E um eterno

recomegar.

Recomecar
N&o importa onde vocé parou...
Em que momento da vida vocé cansou...
0 que importa € que € sempre possivel e necesRatmmecar”.
Recomecar é dar uma chance a si mesmo...
€ renovar as esperancas na vida e o mais importante
é acreditar em vocé de novo.
Sofreu muito nesse periodo?
foi aprendizado.
Chorou muito?
foi limpeza da alma.

Carlos Drummond de Andrade

Dificil sera saber por onde comecar e quando parar.

Este momento de inicio da escrita, dos primeirasqs das primeiras palavras, das
primeiras lembrancas, historias/trajetorias € asloy € sofrido, mas é também instigante,
revelador, curioso, provocador, desvelador. Dolmmsofrido porque ele é composto de idas
e vindas, de superacdo e resisténcia, de revelagi® omissdo, de avancos e recuos, de
dendncia e de anuncio. E dificil falar da propristdria, desnudar-se perante os outros e
perante a si mesmo. Mostrar a face como ela reédnéeric assim que estou me sentindo.

Durante um periodo, tentei fugir deste caminhocie um atalho para chegar aonde
queria, mas sem ter de olhar profundamente parhamihistorias. Negava o fato de ter que
parar e olhar, refletir, pensar e (re)pensar sabregm mesmo. Estava com medo de enfrentar
a realidade, de me enfrentar, de assumir as fatlsasopecos, os desvios de percurso. Estava
com medo de me assumir, de me ver frente ao espeté a narrativa de vida.

Neste processo de ir e vir, andar, parar, recomegl@mbrar, reviver o passado com
vistas para o futuro encontra-se a riqueza e arid@pcia de se trabalhar com as historias de

vida na formacao de professores e professoragmmg que defende Warschauer (2001):

a narrativa das praticas e das histérias de vidgdafessores tém também uma
dimensdo formadora na medida em que se constitugme rresisténcia a
‘memoria oficial’, aquela construida pelos histddees, pela comunidade
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cientifica, que seleciona 0 que merece ser redsteatomado como relevante,
como verdade, dai seu carater dominador. A prodded@sasarrativas pode
favorecer a construcdo de uma outnemodria da profissédq evidenciando
como ela €de dentrd, por aqueles que a vivemo que pode ser feito dando
‘voz ao professor'(apud Goodson, 1992) e dando outro status a éxpégie a
pratica, bases do conhecimento” (p.192). (Grifo)neu

Ao darmos, quer dizer, ao oportunizarmos a vozrafegsor ou a professora, estamos
possibilitando-lhe o direito de anunciar a suaala, ao fazer isso, reviver e reescrever a
sua proépria histéria. Ao anunciarmos a nossa palangs reconhecemos como sujeitos na e
da historia. Atraveés desta escrita, estou anuncianadinha palavra de professor, cidadao, ser
humano, educador ambiental e, tramado a ela, agrpalde muitos outros professores.

Dias (2002), ao descrever o processo de andliseajesdrias de vida das professoras-
alfabetizadoras, destaca que “fui percorrendo espagempos da minha historia de vida e,
em meio as lembrancas de experiéncias que vinhasedado e significado a escrita, fui me
envolvendo em um processo reflexivo de autoes@mlieeso tornar-me e o ser professora, 0
que me fazia querer, também, escutar e falar caraoprofessoras” (p.40).

A palavra dita e escrita revela tracos de nossaopalidade, de nossas opcdes
politicas, teoricas, metodoldgicas, de nossas pgdes de ser humano, de sociedade, de
educacao, de escola, de aprender, de ensinary deestar no mundo. Para Bastos (2008), o
processo de dizer a palavra “(...) implica rompemca cultura do siléncio imposta e
hegemonizada pela educacdo bancaria. Agindo cbagiemonicamentealizer a palavra é
fazer histéria e por ela ser feito e refeito” (p.145). (Grifo meu

Para Freire (2002b),

“A existéncia, porque humana, ndo pode ser mutacsbsa, nem tampouco
pode nutrir-se de falsas palavras, mas de palasgetadeiras, com que 0s
homens transformam o mundo. Existir, humanamerpep®unciar o mundo, é
modificd-lo. O mundo pronunciado, por sua vez, aéavproblematizado aos
sujeitos pronunciantes, a exigir deles novo prorauh(p.78).

Esse € um dos deveres do educador ambiental corepdoncom a préatica educativa
libertadora, participativa e democratica, o de dézsua palavra e possibilitar aos educandos e
educandas que também digam a sua palavra e cansdgusuas proprias historias de vida.

Nessa perspectiva, Bastos (2008) entende que masantducando e a educanda
condicbes para dizer a sua palavra significa “(m) direito humano de expressar-se e
expressar o mundo, de criar e recriar, de decidptar, ndo podendo ser privilégio de alguns

poucos que dominam a maioria” (p.145).
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Ao professorado como um todo também deve ser gdoagsse direito, de dizer a sua
palavra, de contar as suas histérias, as suasi@xgas de vida, de dialogar com o seu
coletivo de profissionais, de participar de espal®rmacao continuada, buscando ser mais.
Porque se sabe inacabado e como tal, esta em pmar@aprocesso de busca, de
problematizar a préatica que realiza, de questiomaundo em que vive.

Acreditando e lutando pelo direito de dizer a miphkavra, ndo como verdade Unica e
absoluta, mas como uma experiéncia que, pela $esaneia, pelos aprendizados gerados,
merece ser discutida, refletida, problematizadmpaotilhada com outros e outras, € que me
aventurei a narrativa da minha historia de vida, mca de como fui me constituindo
educador ambiental. Com este propdsito, desenwlpiesquisa que ora apresento nesta
dissertacdo de mestrado.

Ao fazer isto, fui compreendendo e defendendo aitépcia de que os profissionais
da escola compartilhem seus conhecimentos, sut&idss seus saberes e fazeres, pois
certamente propiciardo novos conhecimentos e noyaendizagens. Essa é uma
oportunidade para que eles reflitam criticamenteessuas praticas, sobre suas concepcoes e
metodologias de ensino, sobre suas formas derestacom a escola.

Por isso faz-se necessario que os professoresfesgmoas digam as suas palavras,
sejam ouvidos, reconhecidos como profissionaisifipgados, competentes, dedicados para
com seu fazer pedagdgico, de forma que possam ciparti articuladamente e
organizadamente da construcao das politicas p8hkdidacacionais, sem ter de conviver com
propostas educativas prontas, vindas de cima @axa.tE preciso apropriar-se dos espacos
de discusséo, de luta por um novo modelo de saedte educacéo e de escola. Para isso,
tem de existir engajamento, comprometimento, ppégéo e desejo de mudanca por parte do
professorado. Afinal, a histéria de cada um e dmdouesta sempre em permanente
transformacao. A historia ndo é, mas esta sendse Esta sendo, néo esta pronta ou acabada.
Homens e mulheres ndo sao seres da acomodacaoda smadanca, da transformacao, da
reflexdo, que possibilita novas a¢des (FREIRE, 2003).

Neste mundo em permanente transformacéo, minhaihigista sendo construida, dia
apos dia, degrau apos degrau. Esquinas, ruaspdatidades, estados... quantos caminhos
percorri para chegar até aqui e quantos ainda emoger...

Mas, entdo, que historia € esta a que narro aqunidtdria do herdi ou do vildo? Do
mocinho ou do bandido? Ou a histéria do homem linabar, comprometido, dedicado, mas
inacabado, inconcluso, incompleto, que luta porpe#s, dignidade, reconhecimento

profissional e social. Uma narrativa que dara vasaangustias, davidas e incertezas quanto a
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vida, quanto a pratica docente, quanto ao ser ddueanbiental. A histéria de quem luta para
poder continuar a dizer a sua palavra, que ndo pedejualquer palavra, mas sim uma
palavra comprometida com o anuncio de um novo nu®lger e estar no mundo com 0s
homens e mulheres.

Por ser consciente de minha inconclusao/inacabaierampletude e de que a
palavra que pronuncio ndo pode ser uma palavrd {6GEIRE, 2002b, p.78), portanto sem
compromisso com o mundo, é que busco aprender theaisnais, estudar mais. Por ser
consciente de que aquilo que néo sei posso viner,sa que acredito no estudo, na pesquisa e
na curiosidade epistemolégica como condi¢cdes eségnde nossa humanidade. “A
consciéncia do mundo e a consciéncia de si comaaesbado necessariamente inscrevem o
ser consciente de sua inconclusdo num permanentenerto de busca” (FREIRE, 2002a,
p.64). Desta forma € que acredito piamente na fgéimacontinuada de professores e
professoras, em sua busca constante pelo sabeemarsequentemente ser mais. Ser mais
educador ambiental, ser mais coerente com aquéalque faz, ser mais comprometido com
sua pratica, enfim, ser mais gente no mundo.

Para Freire (2002a)¢“na inconclusédodo ser, que se sabe como tple se funda a
educacgdo como processo permanentglulheres e homens se tornaram educéveis na medida
em que se reconhecem inacabados. Nao foi a edugagdez mulheres e homens educaveis,
mas a consciéncia de sua inconclusdo é que geeoediicabilidade” (p.64). (Grifo meu).
Finaliza, dizendo: “E também na inconclusdo de nog tornamos conscientes e que Nnos
inserta no movimento permanente de procura qukcseca a esperanca”. (p.64).

Nesta caminhada, por diversas vezes perguntei-gge: dsta certo? Para qué tudo
isso? Qual o objetivo disso ou daquilo? Para quéuefazendo mestrado? Com que
finalidade?

Hoje posso dizer que fui e estou buscando ser iadvida e a incerteza fazem parte
de nossa inconclusdo, de nossa constituicdo ertsaieitos histéricos, protagonistas de
nossas historias, de nossas vidas, de nossos @aanhifio penso na vida como um palco de
teatro ou televisdo. Uso o termo protagonistasemido de sermos atuantes/decisivos nos
rumos de nossas historias. Por vezes é preciso agdletir sobre certos trajetos. E o que
estou fazendo através da escrita narrativa. Esemonrecando, como na poesia de
Drummond, repensando, ressignificando rumos, tengspacos e trajetorias.

Uma das superacdes que tive de fazer foi a de pararme ouvir, para me escutar,
para me conhecer e, depois, para passar para bpzape destas escutas e conhecimentos

decorrentes de uma vida que esta sendo.
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E muito mais facil ouvirmos o outro do que a nésmes. N&o foi diferente comigo.
Relutei muito até chegar ao momento de escritpdairas reflexdes; até por isso demorei
a concluir esta etapa. Posterguei ao maximo, fdgianim mesmo, do que as experiéncias
iriam me revelar, de construir o meu “autorretrgttDSSO, 2004).

Por isso, a escrita da narrativa de vida é um psacdificil, conturbado, inquietante,
mas, a0 mesmo tempo, encantador, instigante, dewelporque € a revelacdo de uma
trajetoria de vida, de inimeras experiéncias engjizagens. E a revelacdo de como estou no
e com 0 mundo e 0 que penso, quero e desejo ameste mundo.

Para Josso (2004):

Falar das proprias experiéncias formadoras €, geiserta maneira, contar a si
mesmo a propria histéria, as suas qualidades pssssacioculturais, o valor
gue se atribui ao que é ‘vivido' na continuidadempgeral do ser
psicossomatico. Contudo, é também um modo de di=eroue, neste
continuum temporal, algumas vivéncias tém uma siterde particular que se
impde a nossa consciéncia e delas extrairemod@snacdes Uteis as nossas
transacBes conosco préprios e/ou com 0 nosso ambiemMmano e natural

(p.48).

Ao contar a minha historia de vida, revelo comooygjenso, entendo e atuo na
sociedade, na vida, no mundo. Revelo a praticalsque exerco e o que a fundamenta. As
narrativas das histérias de vida "precisam serdasyipois elas traduzem vivéncias pessoais e
profissionais; desvelam mitos, ritos, espacos @osngue podem orientar a compreensao do
processo de ensinar e aprender” (DIAS, 2002, p.24).

Umas das primeiras duvidas que surgiu, a partipadsibilidade de trabalhar com a
metodologia das histérias de vida, foi: Como amalisriticamente minhas experiéncias?
Como ter um olhar critico sobre a minha trajet@®avida, sobre as minhas andancas no
mundo, sobre o meu saber-fazer?

O movimento de narrar as histérias de vida ndmésit@iples quanto possa parecer.
Esse movimento incomoda, mexe com nossas estruéilbasia assuntos sobre 0s quais nem
sempre queremos falar. E um movimento que devastgas vidas, adentra em nossas
frustracOes, decepcdes, aflicbes, anseios, difcas.

Revelar isto ndo s6 para mim, mas para a sociegade um todo néo € tarefa facil.
Exige coragem, seriedade e compromisso de quemzo H&ar exposto as criticas,
dependendo da circunstancia em que ocorre nodifeag até nos enfraquece como seres
humanos e profissionais da educacédo. Tive de vesgtes obstaculos e aceitar o desafio

proposto por minhas orientadoras.
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Alguns professores do Curso de Mestrado, com redeidistanciamento que seria
necessario para a realizacdo da pesquisa que dbsgnbaseada na analise das
trajetérias/percursos de minha vida, questionavausteria condi¢cdes de olhar criticamente
e com profundidade minhas ac¢fes, a pratica quendalse, bem como meu ser e estar no e
com o mundo. Seria possivel estabelecer um proodssdistanciamento na analise dos
percursos de vida, como exige um trabalho acad@@omo me distanciar de mim mesmo?
Como fugir das armadilhas do processo narrativeeaontar historias? Quando contamos
nossas histérias, estamos reconstruindo nossastrag, dando novos significados, ou como
diz o ditado popular: “Quem conta um conto aumemntaponto”. No entendimento de Dias
(2002), “ao narrar suas vivéncias, os professostdoefazendo uma reconstituicdo de

significados dos fatos e das experiéncias congideras mais importantes de suas vidas
(p.46).

Nesse sentido, aqui serei, com base na narrativadede uma espécie de espelho de
mim mesmo. S6 que o espelho, nem sempre, mosti@ ajgeremos ver; por vezes, ele
mostra o que gostariamos de esconder, ou mesnsgdecer.

A narrativa de vida, assim como o espelho, é alagiie de quem escreve para Si
mesmo e para 0 mundo. E uma revelacgéo de si sadmasa o outro.

Recorro mais uma vez a Josso (2004) quando a aritende que uma das dimensdes

na construcao de uma histéria de vida:

(...) reside naelaboracdo de um autorretrato dindmico por meio das
diferentes identidades que orientaram e orientaratigglades do sujeito, as
suas posicoes passivas ou deliberadas, as suasaegacoes e projecdes, tanto
nos aspectos tangiveis como invisiveis para outrentalvez ainda nao
explicitados ou surgidos na consciéncia do prégujeito. Por meio deste auto-
retrato mais ou menos explicito, evidenciar asgdes existenciais, adotadas
ao longo da vidapermite o autor da narrativa tomar consciéncia da sa
postura de sujeito e das idéiagjue, consciente ou ndo - conscientemente,
estruturam essa postura (p.59). (Grifo meu)

Confesso que também resisti a idéia de pesquisaglde/desbravar minha trajetoria
de vida. Recordo-me quando, pela primeira vez, @@y com a Prof2. Dra. Ana Lucia Souza
de Freitas, orientadora da proposta de pesquisseada durante o processo de selecéo
para o mestrado, em 2006 e, hoje, coorientadata tlabalho.

A primeira versao pretendia pesquisar outros psofes de Histéria e as vinculagbes
que estes faziam de seus conteidos com a Educaghiemtal. Qual era o didlogo entre a
Historia e a Educacdo Ambiental que estes professaziam? Ainda no projeto, constava



19

gue eu acabaria também, no decorrer da pesquilsdindo sobre minha pratica docente. De
certa forma, ja me colocava na condicdo de sugeitbjeto de pesquisa.

Analiso que a negacdo em pesquisar minha histéridda, buscando compreender o
processo de constituicdo do educador ambientaliniai fuga movida pelo medo, pelo receio
de pesquisar/desbravar minha pratica social de myumdiito embora este fosse um dos
objetivos. Desejava, ja naquela época, conhecehlgmatizar que préatica desenvolvo? A
servico de quem ela esta? Quais interesses refa@s&ngue e a quem se propde? Qual a
finalidade dessa pratica?

O diadlogo com a professora Ana Lucia iniciou-seFooum de Estudos e Leituras de
Paulo Freire, ocorrido em Passo Fundo, no ano @6.28 participacdo no evento foi
desencadeadora deste processo que hoje culmina ebaboracdo desta dissertacdo. Sendo
assim, costumo brincar que a Ana Llcia € muito rdaigjue coorientadora, ela é uma das
responsaveis por eu ter chegado até o mestrado.

Durante a viagem, recebi o incentivo, o estimulaaegas e amigos do Programa e
da prépria Profd. Ana Lucia, de participar da sibege mestrado que ocorreria naquele ano.
No entanto, achava-me incapaz, sem condi¢cdes deipar do processo seletivo. Pensava
gue o mestrado ndo era para mim, que nao daria dostafazeres e exigéncias do curso.

Nos dias que se seguiram ao encontro sobre Estutleguras de Paulo Freire, pude
conhecer a professora Ana Lucia de forma mais sateouvir suas historias, suas opinides,
sua visdo de mundo, sua postura como educadora@ar@jida com a transformacéo social e
com a pratica pedagodgica desveladora da realiddee mazelas sociais.

De volta a Rio Grande, decidi procura-la para fdemeu interesse em ingressar no
curso de mestrado e da possibilidade de orientag&scrita de meu pré-projeto, condi¢do de
participacdo no processo seletivo. Este foi um nmbonnportante e decisivo em minha vida,
como outros tantos ocorridos nesse mesmo ano. KEd@®01) defende que os momentos
decisivos acabam por marcar etapas de “requalficcaccapacitacdo, sGo momentos em que,
independentemente de quéo reflexivo seja um inglivitb moldar da sua auto-identidade, ele
tem de se erguer e aperceber-se tanto de novadneddg quanto de novas possibilidades”
(p.132).

O mestrado era esta nova possibilidade. A oporagigidde voltar a universidade, de
participar das discussodes, de grupos de estud{etgsode pesquisa, enfim, de qualificar
minha pratica docente, de (re)construir minha idade docente. Espacos como esses Sao
rarissimos no cotidiano escolar. Muito pouco disgo$, conversamos, trocamos,

dialogamos. Muito pouco nos vemos, nos conhecenmss,tocamos, nos abracamos. Nao
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temos tempo para isso, porque estamos correndmaduima para outra, de uma escola para
outra.

Acreditando que se pode construir um espaco dierpara a escola, no qual as
interacOes entre professores e alunos possamssgynmiéicadas, Warschauer (2001), enfatiza
que ‘a escola € um ambiente formativo na medida em queun espaco onde se déo
partilhas e a circulagéo de recursos culturais, os quaifibaem para essa construcao de
sentidos” (p.136). (Grifo meu).

A autora ainda faz um questionamento, acerca doaces de reflexdo, de trocas
dentro da escola: “Pensando na formacgdo do profegse nao reserva espacos para a
reflexdo e a partilha de experiénciesmo ele podera construir sentidos com seus alunos
se ele mesmo nédo foi estimulado a viver essa congfio em sua formacdo escolar e
profissional’ (WARSCHAUER, 2001, p.136). (Grifo meu)

Sinto falta desses espacgos dentro da escola, p@guda importancia deles na
formagado docente. Essa situacdo de alienacdo emoqupeofessor se encontra em
determinados contextos explica a frase de um caolegadisse: “Estou enburrecendo na
escola”.

Refere-se, com esse discurso, a falta de momerdosrodas, de partilhas, de
discussoes, de aprendizagens efetivas entre avootiet professores. Nossa funcéo resume-se
a dar aulas e a ministrar determinada quantidadmuieidos. Em que momentos durante o
desempenho de nossa atividade docente pensamos agbaulas e os conteudos que
ministramos?

E, quando esses espacos sdo oportunizados, nemreseegletivo de educadores esta
disposto a discutir. Sua vontade é ir mais ced@ masa. Ndo estou culpabilizando o
professor pelos problemas educacionais, mas entgundoseja valido que se faca uma
reflexdo sobre o nosso fazer docente.

O que queremos e buscamos como professores? Pa pgae quem ensinamos?
Ensinamos o qué? Pensamos no que ensinamos, desimepte depositamos os contetudos
nos alunos, como se esses fossem bancos?

S&o questionamentos que justificam a necessidaderiaigdo de espacos para a
reflexdo, para a discussao dos profissionais deagdo, para pensarmos a escola como um
todo e ndo fragmentada em programas, calendanssiplthas, situacdes-problemas que
envolvam os alunos. Ndo podemos e ndo devemos jpararnos reunirmos com o0 Unico
objetivo de falar mal dos alunos, como ocorre enitaalescolas. Seria interessante, nessas

reunides, nos questionarmos o porqué dos alunasesstcom certas dificuldades, seja no
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aprendizado, no relacionamento com os professaresm eles mesmos. O que poderia estar
acontecendo para que agissem de tal forma? Quapbel dos professores e das professoras
nesses casos? N&ao teriamos, nés, os professorepancela de responsabilidade sobre essa
realidade? Os alunos seriam os Unicos responsaaeifiavendo o que fazer?

Por isso, presentifica-se a idéia de incompletndeéibamento. Consciente desse fato,
estou sempre indagando/questionando/problematizedo tenho respostas prontas, mas
vou a procura delas. Sendo incompleto, problematizom e a vida.

Retomando as trajetorias... Recomecar. Nao immortie vocé parou..., como diz o
poeta Drummond.

No ano de 2006, muitas mudancgas ocorreram em midhaH& pouco tinha saido de
casa e decidido tomar o rumo de minha historiajragglo-me como sujeito no mundo,
protagonista de minha historia, de minhas andamga&spelo mundo.

O rompimento com a familia foi dificil e muito dod®o, mas importante para meu
crescimento, para o fortalecimento de minhas “agagbmo a borboleta quando esta prestes
a sair do casulo. Ela precisa esforcar-se, rommasaolo, para que suas asas fiquem fortes e
bonitas e ela possa voar, conquistando 0 mundpréfisava romper o casulo (a casa em que
vivia com meus pais) e fazer meu préprio voo. Estenais um “momento decisivo”.

Para Giddens:

Nesses momentos, quando a vida tem de ser vistanomos olhos, ndo
surpreende que os esforcos de requalificac@o teradaar particularmente
importantes e intensamente seguidos. Quando estdocausa decisbes
consequentes, os individuos sentem-se com frequéatimulados a devotar o
tempo e energia necessarios para gerarem um domdngscido sobre as
circunstancias com que se confrontam (2001, p.132).

Quando sai de casa, sabia que era hora de enfeentando e superar os obstaculos
que se impusessem a mim. Tinha de estar forteigiara ir a luta, em busca de meus sonhos.
E foi o que fiz. Procurei uma casa para morar @aniuma nova etapa em minha historia.
Deixava de ser o filho cacgula, para ser o dono ala,cque lavava, cozinhava, limpava,
administrava a casa, pagava as contas, trabalhava.

Era, a época, professor de pré-vestibular; tinheca® aulas e, portanto, ndo ganhava
muito, sO o suficiente para pagar o aluguel e pasimentacdo. Algumas contas acabariam
ndo sendo pagas inicialmente. Dentro de mim, poaégo, dizia que aquele rompimento seria
necessario para o que ainda estava por vir. Tédt@se deva a forte influéncia que a questao

espiritual exerca em minha vida, sendo eu, umqanate do espiritismo, mais precisamente
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da Umbanda. Mesmo consciente de que poderia passaalgum tipo de dificuldade,
acreditava que tinha sido a decisdo mais acertadairtha vida e que tudo, a partir daquele
momento, apos a saida da casa de meus pais, Iharare Foi exatamente o que aconteceu.

Os ensinamentos da Umbanda, para mim, tém sido préateca social com fortes
pressupostos da Educacdo Ambiental, como o didlegagespeito, a participacdo, a
solidariedade, o saber ouvir 0 outro, a fraternedd&tbi na religido que encontrei forgcas para
continuar, para ndo desaminar ou desistir, paaa hdr meus sonhos, crencas e desejos.

Logo apds a saida da casa de meus pais, recebbamproposta financeira do
cursinho no qual trabalhava, o que significariaaumento trés vezes maior do meu salario.
Era o inicio de novas mudancas em minha vida. QOritesp j& atuava dentro de mim,
acenando-me com estas novas possibilidades.

A narrativa expressa até aqui evidencia a intededpesquisa do autor, no sentido de
analisar o processo de minha constituicio como aelduc ambiental, tomando como
referéncia para andlise os percursos de vida gqurgeam das narrativas construidas ao
longo deste estudo.

Para tanto, tal estudo esta amparado na metodalagihistérias de vida que, segundo
Josso (2004), trabalha na perspectiva do sujeitendpnte de si e sobre si com base nas
experiéncias decorrentes de uma vida. Para a autogande desafio das abordagens
autobiograficas encontra-se no fato de que se tordspensavel que “os autores das
narrativas consigam atingir uma producédo de contmtios que tenham sentido para eles e
que eles proprios se inscrevam num projeto de oimie@to que os institua como sujeitos”
(JOSSO, 2004, p.25).

Ainda, tendo como suporte o pensamento de Jos€d)2@s experiéncias, de que
falam as recordacdes-referéncias constitutivasdaativas de formacéo, contam ndo o que a
vida |hes ensinou, mas o que se aprendeu expaimmeite nas circunstancias da vida”
(p.43).

Assim, construi esta dissertagdo em trajetérianpdorma de extrair os aprendizados
gerados a partir de cada uma delas e os momenwdogam significativos em minha
constituicdo como educador ambiental.

Na trajetoria de introducdo a pesquisa, sob ootfalr onde tenho andado? Quais
caminhos tenho trilhado? O anuncio de uma proposta Faco a contextualizacao de alguns
percursos de minha vida, bem como destaco os elemémoricos e metodoldgicos que

sustentam esta dissertacao e 0s objetivos qudaamenmesma.
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A segunda trajetérigd construcdo de um caminho metodolégicovai apresentar 0s
procedimentos de andlise das trajetorias que eraer@o longo da escrita desta dissertacao,
bem como a compreensdo de alguns estudiosos noocda® narrativas de vida, que
sustentam que tal metodologia de pesquisa-formagssibilita um autoconhecimento de si e
sobre si, a partir dos percursos de vida do suggit@rocesso de formagao.

A terceira trajetéria, intituladRrimeiros passos na docéncjaelata as experiéncias
gue marcaram o inicio do oficio de professor, asalgertas e as aprendizagens propiciadas
por estas vivéncias.

A quarta trajetoriafE hora de por o pé na universidade: Mais um desafiem
minhas andancas pelo mundovou descrevendo a chegada a Universidade, o tmpac
sofrido com aquela nova situacédo, a transicao wale cursinho para a condicéo de futuro
profissional da educacao e, também, algumas exjpag&relevantes em minha constituicdo
de educador ambiental vividas no ambito da academia

A quinta trajetoriaPerspectivas e possibilidades do professor de curkp, destaca
as aprendizagens do periodo em que estive em wgo ptg-vestibular, tanto na condicao de
aluno quanto de professor e a influéncia destar@mma em minha constituicdo como
educador ambiental. Nesta trajetoria, sdo apontities;des que caracterizam o ser professor
de cursinho pré-vestibular e as formas de deseropgdta pratica.

A sexta trajetoriaA primeira vez a gente nunca esquece... A primeirascola
também nao! aborda a primeira experiéncia como professoisdela publica, a relacdo com
os alunos da Escola Alecrim, assim como a relagéabelecida com a comunidade que
formava o distrito do Cap&do do Meio, no municipe %0 José do Norte. Além disto, sdo
apresentados alguns aspectos de vida da comuredasigoroblemas estruturais enfrentados
por aquelas pessoas.

A sétima trajetoriaMais um recomeco! A volta a escolaapresenta o retorno a escola
publica com a nomeacdao para o cargo de professedeamunicipal e estadual de ensino.

Além disto, este percurso trata das vivéncias erglizados na Escola Arruda, os
papéis que assumi dentro deste contexto e daslddies de trabalho com a turma 5D, na
Escola Alevante. E uma trajetoria que se dedicdbéama discutir as parcerias na escola, a
importancia do coletivo, da constituicdo de espggoa trocas de aprendizagens, entre outros
aspectos da pratica docente e da constituicadoutaeédres ambientais.

A oitava trajetériaQutro caminho! Experiéncias que se cruzam... A dooéia e a
formacdo no Mestradq relata a vivéncia no Mestrado, as contribuicoéesCdrso para a

minha constituicdo como educador ambiental e paragiacdo do meu olhar sobre a escola,
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sobre as préaticas escolares e sobre mim mesmo.aBrajatéria que se ocupa, durante boa
parte da escrita, em discutir a importancia da &pdo continuada de professores e
professoras na busca de qualificar a acdo docente.

Na nona trajetériaTantos Caminhos! Tantas ruas! Tantas avenidas! Sigpela
estrada da vida, me descobrindo gentepresento algumas das conclusdes a que chego a
partir da andlise de cada percurso de minha vitta®gnificado de cada um deles em minha

constituicdo como educador ambiental.



2. A CONSTRUCAO DE UM CAMINHO METODOLOGICO

A tarefa de narrar trajetorias e vivéncias ndo séto facil; antes foi um processo
inquietante, revelador, doloroso; rico de sabedes.emocfes, de anseios, de medos, de
avancos e recuos. Tanto o que dizer, mas nem semp@mo dizer! De que forma dizer?
Como ficar de frente para tantos dilemas, embagigsstionamentos, contradi¢des, limites e
possibilidades?

Este é um dos desafios da pesquisa (auto)biografionarrador é colocado diante da
propria histéria e da multiplicidade de experiéactavidas; algumas prazerosas, outras nem
tanto; sdo como “pedras no caminho”. E assim quigotene visto em muitos momentos. Com
muitas pedras a frente; muitos desafios a serereradps; muitos obsticulos a serem
removidos; muitos questionamentos sem respostas.

A despeito disto, ndo busco, neste trabalho, posts para minhas dadvidas, meus
anseios e minhas dificuldades, mas, sim, proponhi@mroblematizar, desvelar experiéncias
vividas em trajetdrias significativas da minha dist de vida. Uma historia singular, mas
vivenciada dentro de um contexto socio-politicanémico e cultural, portanto, plural, como
defende Dias (2002), ao dizer que a narrativa dofegsores é constituida de um referencial
daquilo que foi sendo, por eles, apropriado naigaratpermitindo o conhecimento dos
percursos identitdrios como sendo singulares, afjju@aplurais, porque vividos no coletivo
(p.24)".

O processo narrativo, no qual me aventurei coma pssquisa, tem possibilitado
revelar fragilidades e conquistas ao longo das asirthajetérias, desvelando, assim, minha
constituicdo enquanto educador ambiental, sujeitbistoria.

Neste sentido € que busco, através da narrativenales percursos de vida, das
andancas que tenho feito pelo mundo, na relacdoosooutros e outras, analisar momentos
que foram significativos na minha constituicdo emmqa educador ambiental. Quero dizer
gue, com este processo narrativo, busmmpreender como fui me constituindo educador
ambiental no contexto de minhas trajetorias de vida

Freire (2002a) auxilia-me a compreender a naaatjue é dialégica, aberta, curiosa e
indagadora, pois possibilita a reflexdo acerca rdéiga pedagodgica, sendo considerada por

ele como o momento fundamental do processo de {@onpermanente do educador, ou seja,
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a reflexdo critica sobre a pratica que ele desgavdiz que “é pensando criticamente a
pratica de hoje ou de ontem que se pode melhgnamxéma pratica” (p.43-44).

Paulo Freire ndo foi um estudioso acerca da pssqrrativa, mas, em suas obras,
enfatiza a importancia de professores e professamegistrarem suas praticas,
refletirem/problematizarem sobre as mesmas, sarecatidiano, sobre o contexto no qual
estdo inseridos, de forma a transformarem ou mellier 0 mundo que os cerca, bem como
as praticas que desenvolvem.

Colaborando com o que vem sendo dito a esse tesgestaco a obra de Paulo Freire
(2008), intitulada Pedagogia da Esperanca: um osreccom a Pedagogia do Oprimido, em
gue o autor narra percursos de sua vida, como fdem@mpreender a prépria histéria. Em
uma das passagens do livro, Freire afirma, a pdgirexperiéncia de escrita de suas
trajetorias, que: “E como se estivesse e no fustimugrevivendo e, aofazé-lo, repensando
momentosde minha andarilhagem pelos quatro cantos do mnifap.13). (Grifo meu)

Ainda no decorrer deste livro, o autor destacaigmifcado da obra narrativa,
mencionando o seguinte: “(...) precisei falar dada, do dito e do ndo dito, do ouvido, do
escutado. Falar do dito ndo € apenas re-dizerop rdésreviver o vivido que gerou o dizer
gue agora, no tempo de redizer, de novo se diz7Jp(Grifo meu)

Aproprio-me desta prética, deste pensamento, destémento expresso por Freire
(2008), para justificar o significado do estudoliza@o por mim, ao querer desvelar o
educador ambiental que sou/estou no mundo: faleivddo, do experienciado e do sentido
ao longo da vida, revivendo o vivido a cada palaWae escrita.

Na mesma obra, Freire (2008) discorre sobre a ri@poa do processo da escrita
narrativa, pois “neste esforco delembrar momentos de minha experiéncia que,
necessariamente, ndo importa o tempo em que sedeeaconstituiram como fontes de
minhas reflexdes teoricag...)” (p.20). (Grifo meu)

Com idéias gque se aproximam das palavras de Feeabordagem autobiogréafica de
pesquisa favorece o repensar acerca das trajetdvidas e, mais do que isso, possibilita o
repensar da propria existencialidade do sujeit®& &0, 2004). Ou seja, 0 processo narrativo
impresso nesta abordagem permite ao narrador tercommecimento de si, de suas
aprendizagens decorrentes de uma vida, das maéltiplacbes estabelecidas, dos olhares

sobre si, sobre 0s outros e sobre o mundo.
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De acordo com Josso (2004):

O processo de caminhar para si apresenta-se, assimp um projeto a ser
construido no decorrer de uma vida, cuja atualzagdnsciente se passa, em
primeiro lugar, pelo projeto do conhecimento damuijue somos, pensamos,
fazemos, valorizamos e desejamos na nossa relagaésao, com 0s outros e com 0
ambiente humano e natural (p.59).

Como ja dito, a tarefa ndo é facil. O olhar sobme mesmo, sobre minhas vivéncias,
sobre o0s percursos que fiz, sobre minhas pratgastunizado pelo processo da narrativa, do
revisitar de memorias e lembrancas tem provocad@a w@rie de questionamentos,
caracteristicos do inacabamento do ser humano FREI002 a, b), tais como: Que tipo de
educador ambiental eu sou/estou? Com quais inéesstou comprometido? Qual a
finalidade de determinadas ac¢Bes? Esse € o seafitloformativo das abordagens
(auto)biograficas, defendido por Dias (2002), p@is, narrar suas historias, o sujeito “se
questiona sobre a propria vida e sobre o contexttals politico e cultural em que esta
inserido...” (p.40).

Para Abrahdo (2006), “as (auto)biografias sendatitaidas por narrativas em que se
desvelam trajetérias de vida, é processo de c@dstrque tem a qualidade de possibilitar
maior clarificacdo do conhecimento de si, como qess profissional, aquele que narra sua
trajetéria” (p.161). Ao narrar sua historia, o sigjeeflete/repensal/reelabora formas de ser e
agir no mundo.

E o que tenho feito, desde o comeco deste esttidoeéa da escrita, do revisitar de
memorias, busco o conhecimento de mim mesmo, danodos sentidos e significados as
experiéncias vividas, refletindo sobre as mesn@wesos saberes adquiridos ao longo desta
caminhada no mundo, retratando uma vivéncia singitizada dentro de um coletivo maior.
S&o vivéncias que se entrelagam com outras tamiéacias e saberes, de outros tantos
sujeitos no mundo.

A pesquisa narrativa, a partir do relato discutidodamentado e problematizado de
minhas vivéncias, tem propiciado este permaneptnsar do ser e estar no mundo, tendo em
vista que ela representa “a forma como nés, sem@aihos, vivenciamos e experimentamos o
mundo” (SOUZA, 2006, p.136).

Hoje, com mais leituras, e com leituras mais atergatendo o significado em Dias
(2002), de “juntar os pedacinhos”. Estou com estaita, juntando meus pedacinhos, dando
significados e sentidos para minha propria hist@éaa as minhas vivéncias, que foram e sédo

geradoras de multiplas aprendizagens.
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S&o as aprendizagens da vivéncia cotidiana, das@imero mundo, nos movimentos
sociais, nas associa¢cfes de bairro, na universidadescola e em outros espacos educativos
pelos quais transitei e tenho transitado. Espagsgethdos nesta escrita.

Por isto, o carater formativo da pesquisa narratsendo ela motivadora de
aprendizagens, de reflexdes, de ressignificac@sottos olhares, de avancos e recuos ao
longo de uma caminhada. Amparado em Josso (200dmpreendo que: “certas
aprendizagens podem poOr em questdo a coeréncialdazacoes orientadoras de uma vida,
revolucionando assim referenciais socioculturaleterminando uma transformacgao profunda
da subjetividade, das atividades e das identidaelesna pessoa” (p.56).

Ela (a narrativa) estad possibilitando olhar paés te ver o que € possivel de ser
mudado, pensando no futuro, em novas ac¢des e entgies no mundo. Reviver o passado
como forma de compreender o presente e pensarupofutom o anuncio de novas
possibilidades de ser e estar com 0s outros esoudranundo.

Para Souza (2006):

(...) a narrativa de si e das experiéncias vivatasongo da vida caracterizam-
se como processo de formacdo e de conhecimentque@e ancora nos
recursos experienciais engendrados nas marcas Bclasulas experiéncias
construidas e de mudancas identitarias vividasspglfeitos em processo de
formacao e desenvolvimento (p.136).

E a possibilidade de dialogar com minhas vivéneidar sentido as mesmas e, através
delas, compreender minha constituicdo como educanbiental, como sujeito da histéria,
sendo eu o autor de minha histéria de vida. E at@ste meus sonhos; dos meus desejos,
angustias, anseios, medos, duvidas, questionameatdsspossibilidades e limites da acéo
docente, da acao e intervencdo no mundo. Estowdeaszde voz a estes sentimentos que, por
vezes, ficaram escondidos, permanecendo no vaz@si#éncio de meu pensamento. E por

isso que Dias (2002) acredita

(...) ser relevante conhecer os percursos de @asgg@bifessoras-alfabetizadoras,
por serem reveladores de histérias que podem auridi reflexdo acerca dos
processos de formacdo docente, seja ela inicial comtinuada, e,
conseqlientemente, das praticas exercidas na sakulde Assim, sdo as
narrativas que precisam ser ouvidas, pois elasizesd vivéncias pessoais e
profissionais; desvelam mitos, ritos, espacos @osni...) (p.24).
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Neste processo de desvelamento de mim mesmo; de peEngursos de vida,
sentimentos, lembrancas, falas, de cenas passadagianha forma e cor, brotando da mente
para o papel. Sdo cenas de uma histéria real, cmsomagens, sonhos e desejos reais,
vivenciadas na pratica diaria, na dinamica dag;deks sociais estabelecidas com 0s outros e
outras, e com o mundo.

E nesta rede de relagbes com o eu e com 0s aiwagas, no mundo, que vou me
constituindo educador ambiental, neste ambientengoeé algo alheio a mim, mas do qual
sou parte integrante. Ambiente ndo apenas em smctasbiolégico, mas também social,
politico, econbmico e cultural. Segundo Loureir@dQ@), “privilegiar somente um dos
aspectos que formam a nossa espécie ou separaiabdim ecoldgico e o todo das partes, é
reducionismo, 0 que pouco contribui para uma vi@educacao integradora e complexa de
mundo” (p.279).

N&o seria possivel, entdo, analisar os percursomidka vida, descolados desse
ambiente sécio historico no qual estamos inseridasgcterizado pela luta de classes; pela
relacdo dominador-dominado, opressor-oprimido,aaplor-explorado (FREIRE, 2002b).

No contexto das discussbes acerca da analise dosrgms de vida, Josso (2004)
entende que a vivéncia para adquirirstatus de experiéncia precisa ser fundamentada,
problematizada, refletida. E importante pensarmespensarmos sobre nossas vivéncias e
quais aprendizagens podemos extrair de cada uras. &eb que pretendi com esta pesquisa,
justamente a partir do estudo das trajetorias de perceber quais as aprendizagens geradas
em cada percurso e a relacdo destas com a minkatgigdo enquanto educador ambiental.

Mais do que explicitar vivéncias de uma trajetori@stou buscando
analisar/compreender estes percursos e sua estlaifdo com a pratica que desenvolvo, ndo
apenas no ambito da escola, mas nos espacos peisstdlhei e tenho trilhado sendo as
experiéncias vividas fundantes das relacfes futubasta forma, pretendo datatusde
experiéncia as minhas vivéncias, vinculando tempaatica social de mundo.

A possibilidade de pesquisar acerca de meu procdss@onstituicdo enquanto
educador ambiental, dando vez e voz a minha hastirivida, aos meus percursos no mundo,
foi, durante certo tempo, negado por mim. Tinha andd olhar sobre mim mesmo, do
enfrentamento com o espelho de mim a partir daatiaar de vida. Queria olhar os outros,
suas trajetérias e suas préticas.

E as minhas trajetérias e praticas? Ficariam sdeias no emaranhado de lembrancas,
sonhos e desejos que tumultuam minha mente? Estaneegando minha propria historia?

Foi o que fiz durante certo tempo.
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Mas a vontade de desvelar/desbravar esta trajetliriavida, compreendendo os
percursos e 0s caminhos que, percorridos, forars fodes. Hoje, estou desbravando, através
da narrativa de vida, estes percursos, transitantte “planicies e abismos” (PERES, 2006),
no processo de minha constituicdo enquanto educadbrental, sujeito e protagonista de
minha histéria.

Neste processo narrativo, minhas reflexdes tomammocorientacdo, as idéias de
Novoa (1988), Dias (2002), Josso (2004), Souza@R00liveira (2006), Abrahdo (2006),
quando dizem que as narrativas de vida possibilaansujeito um conhecimento de si, a
partir da reflexdo e da ressignificacdo de suasicpga sociais de mundo, fazendo dele
produtor e investigador de seus proprios sabeegurisio Oliveira (2006), busca-se, com a
narrativa de vida, “(...) um espaco de reflexdo,qual o professor, mediante conteudos
oriundos de suas historias de vida, possa partidpaima pesquisa com incidéncia em seu
processo de formagao” (p.171).

Continua dizendo que:

Assim, existe o pressuposto de que os professacepredutores da pesquisa,
selecionando os dados relatados, analisando-os opomqo formas de
investigacdo, eles sdo os primeiros a verificaressltados da pesquisa, porque
se trata da reflexdo sobre sua vida e suas praticgeanto professores.
Pesquisadores de si, produtores de saberes.(L7Lp

Para Josso (2004), o processo narrativo permite “desbravar dos periodos
significativos do percurso de uma vida’ (p.64), & mesmo gerador de inumeras
aprendizagens que, refletidas e problematizadasijlplitam um maior conhecimento de si,
dos papéis assumidos em determinados contextospatagfes adotadas, dos percursos
realizados pelos sujeitos em formacdo e, acima wi,ta um pensar a propria
existencialidade.

Nesta direcdo, de pensar a propria existencialijdader e estar no mundo, os papéis e
as posicoes que assumi em determinados contextpg & narrativa produzida ao longo do
estudo tracga as trajetérias que foram significativa constituicdo do ser educador ambiental
que sou/estou. S&o elaPrimeiros passos na docéncia; E hora de pdr o péan
universidade: mais um desafio em minhas andancas Ipe mundo; Perspectivas e
possibilidades do professor de cursinho; A primeiravez a gente nunca esquece... A
primeira escola também n&o; Mais um recomeco! A vtd a Escola; Outro caminho!

Experiéncias que se cruzam... A docéncia e a forn@gno Mestrado



31

Ao escutar a mim mesmo, ao analisar minhas naasgtao fazer minhas escolhas, tais
trajetorias tomaram forma e corpo na memaria espdta. Entretanto, no processo narrativo
de lembrar, de reviver pela memaria trajetoriasniteha vida, outras vivéncias quiseram ser
ditas. E, como diz Bosi (1979), “lembranca puxa bdeanca” (p.3). Neste processo de
lembrar, escrever, vamos selecionando coisas qubpra ndo apresentadas, atravessam
minhas narrativas, como diz Dias (2002), “entredagana forma de “rede”, dando sentidos e
significados as experiéncias contadas” (192).

Assim, Novoa (1988) entende que:

A abordagem biografica reforca o principio seguadpal € sempre a propria
pessoa que se forma e forma-se na medida em du@raelama compreenséo
sobre seu percurso de vida: a implicacdo do sujeiteeu préprio processo de
formacao torna-se assim inevitavel. (...) ela p@aesencadear uma reflexao
tedrica sobre o processo de formacdo, dando aosafiios o estatuto de
investigadores (p.117).

Neste sentido, encontro a relevancia do estudomgu@ropus realizar, ao analisar a
minha constituicdo enquanto educador ambientaklagtida pelos caminhos percorridos,
pelas trajetérias vividas, pelos avancos e requelss limites e possibilidades, pela denuncia
e pelo anuncio, “pela beleza de ser um eterno d@erum aprendiz de si mesmo, que se
quer desvelar, a si e a sua pratica social de mutesvelando sua historia de vida e, quem

sabe, a historia de vida de outros tantos professprofessoras...

2.1 MEUS PEDACINHOS EM NARRATIVAS... ONDE ME ENCONT RAR?

Neste estudo, juntando meus pedacinhos, tomo coaterial de andlise diversas
formas de narrativas: a principal delas sao astas@onstruidas ao longo da dissertacéo; os
diarios de aula além dos trabalhos realizados palosos em forma de autoavaliacdo da
disciplina como um todo, de forma a compreendesyelar e problematizar os caminhos
percorridos até aqui.

O objetivo de recorrer as avaliacfes escritasspalanos justifica-se pelo significado
que elas tém, neste processo de desvelamento denmmsmo, proposto pelo método
narrativo, pois tais escritas revelam o olhar dosas sobre mim e a pratica pedagdgica que

desenvolvo, assim como contribuem para as probieagédes que estou realizando ao longo
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desta escrita, buscando analisar a forma como estay e atuo no mundo, nas relacdes
sociais que tenho, no trabalho que desenvolvoyemia vida.

Neste processo de olhar para mim e sobre mimeipassegistrar algumas das
experiéncias, reflexdes, problematizacdes, desalzpfe tenho feito em formato de diarios.
Estes assumiram o papel de ouvintes/confidentesinleas angustias, minhas davidas, meus
anseios e minhas possibilidades de querer seeerfaas.

A importancia dos diarios, segundo Zabalza (20@4)de em:

Tanto escrever sobre o que fazemos como ler sohjte dizemos nos permite

alcancar uma certa distancia da ac@o e ver assceisa n0s mesmos em
perspectiva. Estamos tdo entranhados no cotidiesta atividade frenética que
nos impede de parar para pensar, para planeja, rpaisar nossas acoes e
nossos sentimentos que o diario é uma espéciesderefiexivo (p.136).

Os diarios, juntamente com 0s outros materiaisitesce nao escritos, como as
memodrias, as lembrancas de uma vida, constituiraorpusdocumental deste trabalho, que
se destina ao desvelamento de minha constituiggioaeio educador ambiental, a partir dos
percursos de vida, dos caminhos que trilhei; deéngias que realizei e que agora analiso,
dando significacdes e ressignificacdes as mesmas.

A escrita dos diarios possibilitou momentos dersa reflexdo, de um dialogo com as
angustias, as expectativas, as frustracbes, asiasle@s sorrisos, os choros, com as
aprendizagens diarias, com os limites e as poskiids de estar na e com a escola. Acima de
tudo, um dialogo sobre os limites e as possibikdade ser educador ambiental e de estar
comprometido com a reinvencao da escola, que eaigeinvencao do professor e de suas
praticas; a reinvencdo dos cursos de formacdo diegsores; a reinvencdo do modelo
educacional vigente.

Ao longo do processo de pesquisa, que culminouacdesvelamento de mim mesmao,
deste “caminhar para si”, foram construidos doiériok, que permitiram, através das
reflexdes neles expressas, olhar mais atentamemge @ que estava sendo feito; para os
caminhos que havia escolhido percorrer; para o8ipgpofissionais que assumi, assim como
para as opc¢oes realizadas em determinados contextos

Ao defender o uso de diarios de aula como docuwednndamentais Nnos processos
formativos, Zabalza (2004) afirma que:

N&o é a pratica por si mesma que gera conhecimdltomaximo, permite
estabilizar e fixar certas rotinas.boa pratica, aquela que permite avancar para



33

estagios cada vez mais elevados de desenvolvinpeofissional,é a pratica
reflexiva. Quer dizernecessita-se voltar atrasrevisar o que se fezanalisar

os pontos fortes e fracosde nosso exercicio profissional progredir
baseando-nos em reajustes permanenteSem olhar para tras, é impossivel
seguir em frente. Por isso, é tdo importante ameatacdo (p.137). (Grifo meu)

Mesmo acreditando na importancia da escrita darsodi como processo reflexivo, de
voltar atras naquilo que foi feito, encontrei diftades em sua sistematizacdo. Além do
pouco tempo disponivel para a escrita dos diarghstei em olhar a mim mesmo. Relutei em
olhar a minha histéria e os percursos de vida,ymtiopha medo do que eles podiam revelar.
O processo de escrita e de leitura de si € sengzafidnte, pois € revelador de sentimentos,

de praticas, de vivéncias, de histérias..., de tgofortes e fracos”.

Hoje, com o término do processo de escrita e smdlas trajetdrias de vida, sinto-me
mais livre, mais confiante, para expor certos rushesdidos no decorrer da vida. Sinto-me
mais forte, para olhar meus pontos fracos, minhasnisisténcias e minhas ingenuidades.
Sinto-me mais forte para olhar para trds e ver ® gpde e precisa ser mudado. Consigo,
enfim, olhar-me de frente. Estou me vendo, porggteuveme reconhecendo como sujeito

destas histoérias, assumindo 0s erros e os acertos.

2.2 COMO OLHAR MINHAS NARRATIVAS?

O processo de analise das trajetdrias de vida uoooemo principal referéncia as

orientacOes de Josso (2004) acerca das narréiggando ela:

A ampla delimitacdo de contexto e situagBes de,vids mais diversas
atividades, de encontros que marcam uma vida, ssoge significativas da
familia, os acontecimentos pessoais e socio-hisgricomecam a desenhar os
contornos da singularidade de um percurso de fd@mag comeca a evidenciar
aprendizagens; momentos-charneira e desafios qagay@ssavam; valores ou
valorizagcdes que orientaram escolhas, bem comocypegdes e temas
recorrentes (p.64).

Com o olhar atento aos desenhos e contornos quiBdéa as minhas trajetorias, fui
escrevendo, lendo e relendo as narrativas produaidada lembranca, evidenciando aquelas
que revelaram pistas, que representaram momergosgicativos, ou melhor, “momentos

decisivos”, segundo Giddens (2001), ou ainda, calebne Josso (2004), “momentos-
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charneiras”, que sé&o aqueles que foram influerdesiinha constituicdo enquanto educador

ambiental.

No decorrer das andlises, leitura e releiturandasativas, fui identificando também as
aprendizagens e 0s saberes construidos em cadasperesse € o processo de aprender com
e na propria histéria, como nos ensinou Freire 2200

Aproximando-se de Freire, ainda que por outrasreeiciais, Josso (2004) diz que:

A andlise das narrativas mostra o que foi apreneiddermos de um saber-ser
sociocultural; de um saber-fazer; de conhecimemb@sdominios mais diversos,
de tomadas de consciéncia sobre si, sobre as eslagtn os outros em diversos
contextos ou situacgdes; das qualidades ou fragéslaos plano psicossomatico,
pragmatico (instrumental e relacional) e reflexfesplicativo e compreensivo)

(p.68).

No processo de analise, encontro também, nassidéidiart (2005), orientagdes no
sentido de que “a narrativa € tanto uma via passa@roprio conhecimento como um
caminho para organizar e comunicar as experiénaasutros” (p.20). Ele, no que concerne
ao uso da metodologia das narrativas de vida engusas qualitativas, acerca dos
professores, afirma que:Minhas histérias revelam meus valores e atitudes, ens
interesses e responsabilidadeganto como professor quanto pesquisador. Conheecsr
mesmo, entao, torna-se a obrigacao principal dfegsor ou do pesquisador” (p. 27). (Grifo
meu)

Em razao disso, autores como Novoa (1988), AbrgR@06), Souza (2006) e Dias
(2005) acreditam e defendem que a utilizacdo daslagens (auto)biogréaficas possibilitam
uma “forma deconhecimento da vidada formacéo e dapratica de professore’ (DIAS,
2005, p.152). (Grifo meu)

O processo de analise das trajetérias apreserdadbmigo deste trabalho buscou o
desvelamento da propria vida, das acdes no e canurwdo, dos fazeres e ndo fazeres
pedagogicos, do ser educador ambiental que estloueelucador ambiental que posso vir a
ser.

Através deste estudo foi possivel repensar carsjme@xaminar as opc¢des que fiz,
reviver o passado como forma de pensar em alteasatie intervencdo no mundo tanto para

0 presente quanto para o futuro.



3. PRIMEIROS PASSOS NA DOCENCIA

“Como a terra muda,
a memaria também sofre variacoes,
erosdes, lapsos, fissuras.
J4, as vezes, por mais que o tempo passe,
a nitidez das imagens e dos sons
de certos momentos da propria historia
continua intacta”.

Sérgio Guimaraes

Através do revisitar de memoarias, do reviver o daviatravés da narrativa, como
escreveu Dias (2002) “ora embalada pelas lembramgassustentada por um pensamento
académico, fui escrevendo... Juntando meus pedeirih Neste processo, (re)encontrando
percursos, (re)significando experiéncias, vejo up@els primeiros passos na docéncia foram
dados ainda enquanto aluno do ensino fundamewotaygtta dos 14 anos, cursando a 82 série,
hoje, 9° ano do ensino fundamental, na Escola Bspadao Jorde

Neste periodo, dava aulas particulares de Matean@tica a filha de uma vizinha,
amiga de longa data de minha familia. Soube queenima estava com dificuldades na
resolucdo de problemas de armar e efetuar contasna@e dela, por me considerar um bom
aluno, “que nunca tinha rodado”, convidou-me pamaallas particulares a sua filha. Como
gostava de Matematica, aceitei o convite. O gosta gocéncia e pelo ato de ensinar inicia-se
neste momento. Vou me descobrindo professor...

Morava, nesta época, no centro da cidade do Rindéra saia de casa a tarde, depois
do almoco, para dar aulas a Rosa Brgnuinha primeira aluna. Desempenhava com orgulho
esta atividade, que também era motivo de orgulrec@enhecimento por parte de meus pais,

principalmente, minha méae. Ela sempre valorizostienellou muito o trabalho, como forma

! As escolas/estabelecimentos de ensino citado®rago Ido trabalho serdo identificadas por ervas hge c
utiizadas em banhos de limpeza espiritual, comtoscipopularmente, como “banhos de descarrego”spelo
simpatizantes e adeptos dos cultos umbandistassidesando o sentido de cada uma delas na minttaiaide
vida.

2 As pessoas citadas ao longo do trabalho serétifidadas por flores, também utilizadas em banhobrdpeza
espiritual.
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de garantir o sustento de uma pessoa e evitar lgugependa da boa vontade dos outros.
Sempre nos disse, para mim e meus irmadédo“‘quero nem um filho pedifite

Devido a vida dificil que teve, com inUmeras privag, sentia medo por seus filhos;
nao desejava que passassemos pelo que ela p&=ada. assim, seu maior sonho era que
seus filhos tivessem uma ocupacao, um oficio, jee possibilitasse viver com dignidade e
sem tantas privagdes quanto as que ela vivenciou.

Este foi um dos varios saberes que ela trouxe de vida sofrida, marcada pelas
dificuldades, pela luta diaria pela sobrevivéngalo direito de ser mais, mesmo tendo
menos. O saber de uma vida em que a infancia imefmda, que o direito de brincar, de ir a
escola, Ihe foi negado, porque muito cedo teve ttabalhar para ajudar no sustento de seus
irméos. E a segunda filha de um total de seis eantll muito tempo, trabalhou como
empregada doméstica, subindo em um caixote pamagac a pia, de tdo pequena e nova que
era.

Durante minha infancia, juventude e parte da vidiata ouvi esta histéria, contada
por minha mae. Confesso que, as vezes, sem mgignpa ou com a devida atencéo que tal
fato merecia; hoje, porém, compreendo certas attuddela com relacéo
as exigéncias que sempre fez a mim, a minha educagéinha formagdo como ser humano.

Hoje, conto esta historia para os meus alunosr@asjicomo simbolo de luta em um
pais tdo desigual, com oportunidades tdo desigt@is,interesses tao desiguais. O porqué da
fome no mundo, se alguns comem tdo bem? O porqtatdale terras, se alguns tém tantas,
gue nem sabem o que fazer com elas? O porquétdaléaiecursos para a saude, a educacéo,
a moradia, se o pais arrecada tanto em impostos?

Muitos desses alunos e alunas vivem histérias g®com a de minha mae, historias
de fome, de preconceito, de negligéncia do poddiiqgn) de falta de acesso e de
possibilidade de ir a escola, de falta de moradjaal de hospitais, de medicamentos nos
postos de saude, de saneamento béasico, de segpesagaoderem andar livremente nas ruas.
Como ser professor sem problematizar essas quesi@®so ser professor sem conhecer suas
historias, suas necessidades, seus contextos? CGmmnoprofessor de historia sem
conhecer/compreender a minha propria historia eeome faz chegar até aqui e optar pelo
caminho da docéncia?

Nas palavras de Freire e Guimaraes (2002c), “énthza propria histdria que a gente
aprende a histéria” (p.27). Estou, através da tearafazendo, (re)fazendo, (re)significando,
(re)vivendo a minha propria histéria. Para os asioestou dprendendo com a propria
histéria” (p.29). (Grifo meu)
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Esse é o fundamento de se trabalhar com as hgstdgavida na formacgédo de
professores, ou seja, os professores e as pradsssprendendo a partir das reflexbes
decorrentes de suas narrativas de vida. Aprendarpastir daquilo que vivenciamos na vida
cotidiana, nas relacdes familiares, profissionaisgiais, na historia, com os homens e
mulheres no mundo. Aprendemos na pratica sociaindedo, na e com a vida. Como

defendem Freire e Guimaraes (2002c)

O objetivo nosso (...), € o de provocar, estimutatucar a leitora, o leitor, a que
facam esse exercicio, que examinem a propria lastque procurem rever as

préprias acles, as préprias reflexdes, o seu @roépeEr num espaco-tempo
determinado. A idéia é estimula-los a examinar,i@san, a desocultar aspectos que
ainda ndo tinham sido vistos, lembrados, e que ripdendo apenas explicar a
evolucao do que aconteceu depois da propria agé@® também facilitar o préprio

avanco, a partir do momento em que a consciénadieflexdo se da, e que pode
traduzir numa outra acéo (p.28).

Em muitos momentos da escrita deste trabalho, elfex®es que se seguiram as
narrativas, senti-me provocado, cutucado, incomodaHra como se estivesse mexendo em
um vespeiro. N&o é facil mexer em feridas, alguaiada néo cicatrizadas. E dificil o olhar
sobre si mesmo. E ndo pode ser um olhar qualgascothprometido com a propria histéria.
Tem de ser um olhar atento, aberto, curioso, ifgedsto, critico, reflexivo, dialdgico,
transformador de mim e do mundo.

Foi ao ser cutucado pelo processo narrativo quifreos primeiros passos na
docéncia, as aulas particulares com Rosa BrdReeordo que me dediquei para fazer um
bom trabalho e atingir os objetivos. Preparavautasacom dedicacdo e com vontade de fazer
bem feito meu trabalho, atendendo as expectatevagidm me contratou e as minhas proprias
expectativas. Ja queria ser um bom professor a,ipsn, sabia que era importante estudar,
saber o conteudo a ser ensinado. Para Freire (R002professor que nao leve a sério sua
formacdo, queao estude quendo se esforcgara estar a altura de sua tarefa ndo tem forca
moral para coordenar as atividades de sua classd#3). (Grifo meu)

Para ser professor, como em qualquer profissdo, récisp dedicacgéo,
comprometimento, seriedade com o0 que se esta fazencbm o que se quer enquanto
aprendizagem. E preciso ter clareza para quem ee ensinar € 0 qué se quer ensinar.
Segundo Freire, “(...) ndo posso ser professar me achar capacitado para ensinarerto e
bem os contetdos de minha disciplina (...)” (20@2k16). (Grifo meu)

Muito embora eu pudesse estar “brincando” de sefegsor, pois nao tinha a

formacdo necessaria tanto em termos especificassdglina quanto pedagogicos, foi uma
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brincadeira que levei a sério e tentei, mediantehas condi¢des, qualifica-la da melhor
forma possivel. Procurei realizar com dedicacdoied®de e comprometimento minha
primeira experiéncia docente. Meu saber em relacdocéncia na época era decorrente das
experiéncias vividas enquanto aluno na Escola Esphel Sdo Jorge. Segundo estudos
realizados por Tardif (2005) a respeito dos sabdossprofessores, 0 mesmo entende que
“(...) o tempo de aprendizagem do trabalho ndansiéal & duracdo da vida profissional, mas
inclui também a existéncia pessoal dos professosesjuais, de um certo modo, aprendem
seu oficio antes de inicia-lo” (p.79). S&o saberes constituiram e constituem o modo como
estou professor e que foram aprendidos a partiodwivio, da observacdo do saber-fazer de
meus professores.

A partir da problematizacédo dos percursos de muntia, condicdo para a realizacéao
do trabalho com a narrativa de vida, estou (re)eocahdo os diversos outros professores que
existem dentro de mim.

A minha constituicdo docente e de educador ambiesta vinculada as imagens
desses professores que fizeram parte de minharidjsads seus saberes-fazeres que se
tornaram com o tempo 0s meus saberes-fazeresdiéridedicacdo com que realizavam seu
trabalho orientou o professor que eu desejavaEsarpreciso investir em minha formacéo,
como forma de realizar uma boa prética ou, peloasieiima préatica mais sustentada.

Foi acreditando nestes principios, na importanaidodmacdo continuada, do estudo,
da reflexdo sobre a propria pratica que busquei esttddo em Educacdo Ambiental,
desvelando a constituicdo ndo s6 do professor/ddu@nbiental, mas do sujeito historico
gue sou e estou no e com o mundo. Fui buscar rsi@sespaco de aprendizagem, porque sei
da incompletude e do inacabamento do sujeito, dassalade de sermos mais, de sabermos
mais, se queremos de fato transformar o mundo.

Sabia que sem estudo ndo daria boas aulas aguelaam®o posso ensinar aquilo que
sei, que vivi, que estudei, que pesquisei. Naogosmtir para os alunos, pois, ao fazer isto,
estou enganando a mim mesmo. “E ndo ter mentide péra mim junto aos alunos um
crédito que devo preservar’ (FREIRE, 2002a, p.1B&ciso ser coerente com aquilo em que
acredito, que digo e faco. Assim como hoje, tamis@&nque preciso estudar/revisitar os
conteudos a serem ensinados, de forma a problésasiza partir de novas reflexdes
propiciadas por novas leituras, de forma a n&o impata os alunos e alunas sobre algo que
digo que sei e, talvez, nem saiba ou ndo lembre.mai

Se néo sei, vou pesquisar, vou estudar, vou lévros que falam sobre determinado

assunto. Mas, para isso, € preciso tempo de estedweparo, de organizacéo. E preciso que



39

haja condicdes reais para que isso se efetive atajpgatica nas escolas. E preciso que haja
politicas publicas sérias de investimento nos gsafhais da educacgdo. E preciso que o
professorado se organize e assuma essa luta eatepuat ensino de qualidade.

Continuando as reflexdes...

Apés esta experiéncia com Rosa Branca, duranteempa de minha vida (até os 18
anos), desempenhei a atividade de professor denMtita. Dava aulas particulares na casa
dos alunos e alunas, na minha casa e até no lecaétadalho deles e delas, quando a
necessidade obrigasse a isso.

Certa vez, as auxiliares de enfermagem do posticméd Cassino (Bairro-Balneario
da cidade do Rio Grande), onde no momento residotrataram-me para lhes ensinar
Matematica, de forma a prepara-las para o ingnessturso de Técnico de Enfermagem, do
CTI (Colégio Técnico Industrial). O ingresso daii@eatravés de uma prova de
conhecimentos gerais em Portugués e Matematicastkinalgumas aulas no préprio posto,
em horarios de intervalo do trabalho das auxiliares

Em algumas oportunidades, adentramos pela madrugadario em que o posto
ficava mais tranquilo, fazendo exercicios de cékulle areas das figuras geomeétricas,
equacoes de 1° e 2° graus, formulas de baskaraos contetdos especificos da Matematica.
Ainda lembro como se fosse hoje, numa sala quedina fim do corredor do posto médico...
La eram as aulas. Para Freire e Guimaraes (2082z3r memadrias € um pouco recriar o que
foi feito” (p.35).

Estou com a narrativa de meus percursos de vidadaecriando, mas (re) vivendo
cenarios, situacdes, pessoas, desejos, sonhosdesntTantas histdrias escondidas em
minhas lembrancas que agora, neste momento desewnddi constituicdo do educador
ambiental que sou/estou, anseiam em serem diteajad de fora, como forma de desvelar
como sou e estou no mundo, com os homens e muldeste mundo. Experiéncias que
guerem ser ditas porque foram geradoras de apesyatiz, de saberes, de conteldos de vida
gue se refletem em uma pratica social no e comrdmu

Para todas as aulas que eu iria ministrar, estydanea preparava, revisava 0S
exercicios, buscando a melhor forma de ensinar damgeddos e de que estes fossem
apreendidos por parte dos alunos e por mim mesoi®eptava ainda em periodo escolar. Era
uma forma também de rever/exercitar os conteudsmaios na escola. Até o fim do meu
ensino médio, trabalhei dando aulas particularagsitadd destas aulas, se nao todas, que eu
ministrava como professor particular, foram ingpéi® na forma como meus professores

ensinavam.
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Segundo Tardif (2005), “as experiéncias escolareteriares e as relacdes
determinantes com professores contribuem também mpadelar a identidade pessoal dos
professores e seu conhecimento pratico” (p.73).

O autor acrescenta ainda que:

Ao longo de sua histéria de vida pessoal e escslgde-se que o futuro professor
interioriza um certo ndmero de conhecimentos, dmpeténcias, de crengas, de
valores, 0s quais estruturam a sua personalidaeseias relagdes com 0s outros
(especialmente com criangas) e sdo reatualizadestiéizados (...) (Tardif, 2005,
p.72).

Um dos pontos positivos destas experiéncias isiogaide outras que ndo foram
narradas aqui € o vinculo de carinho, afeto, respeias lembrancas deste comeco na
docéncia que ficaram em mim e nas pessoas envel\dapassar pela rua, encontro esses
personagens de uma historia real e todos e todambragam com carinho, com respeito e
reconhecimento ao meu trabalho, elogiam minhas aoleha seriedade e dedicacdo, mesmo
com toda a inexperiéncia da época.

Estas experiéncias reforcaram a vontade de sérsgay, de trabalhar em escola, de
ensinar, de ter muitos cadernos de chamada, cosse diProfé. Rosa Amarela, quando seu
aluno na 52 série do ensino fundamental. S&o mdecama vida que estao presentes em meu
fazer pedagogico, na relacdo que estabeleco coafunes e alunas, com a escola em que
trabalho, com os conteludos a serem ensinados, @us colegas de profissdo, com o mundo
no qual sou e estou.

Ao longo destas e de outras experiéncias/vivendiasconstituindo meus saberes

pedagogicos e de vida. Fui me constituindo profésdocador ambiental...



4. E HORA DE POR O PE NA UNIVERSIDADE: MAIS UM DESAFIO
EM MINHAS ANDANCAS PELO MUNDO...

Durante os primeiros dias de universidade, estteaotmundo académico, ndo me
sentia atraido por aquele espaco, mais formal, s&i®; ndo reconheci aquele ambiente
como sendo meu. A impressao que eu tinha era denseorpo estranho no meio de todas
aguelas pessoas, as quais, talvez, pudessemeggiale 0 mesmo que eu. O estranhamento
com a universidade foi tdo grande que eu chegav@aawpus Carreirdsassistia as duas ou
trés primeiras aulas, e depois corria para o0 maégaoursinho, onde encontraria pessoas com
as quais tinha identidade, afinidade, tinha um#&btiés em comum. Naquele momento, a
minha histéria de vida confundia-se com a vivéncigré-vestibular.

Este processo de encarar a mudanca, de comprepredeu entrara em uma nova fase
da vida, ndo foi facil. Por alguns instantes, cleegupensar que ndo conseguiria fazer o
Curso.

No primeiro semestre de 2001, reprovei em metadeldaiplinas que cursava, de um
total de oito. Reflexo, talvez, de meu desencaantn a Universidade, por ndo me apropriar
daquele espaco como sendo meu também, por natntedos afetivo com aquelas pessoas.
Por nao ter uma histéria em comum/identificacdo egumele ambiente. Era preciso construir
esta historia, esta identidade, como fiz no cutsinh

Era preciso deixar de ser aluno de cursinho paralseo de universidade, futuro
profissional da educacéao.

Tantas davidas. Tantos dilemas. Tantos tropecadse Eibismos e planicies, vou me
constituindo educador ambiental, desbravando ntirgtaria, meu ser e estar no mundo.

Hoje, ao reviver estas passagens de minha vida/éatrdesta escrita, vejo que este
processo representou o0 medo do novo, das pesssaseshfios, da cobranca social e pessoal,
das responsabilidades, que passariam a ser oyteatiralaquele momento.

N&o seria mais um estudante de escola ou de cargrdtvestibular; estava me
preparando para ser um profissional. Quanta reapditde? Isto me assustou. Fez com que
eu guisesse voltar para “casa”’, e a minha casa eresinho.

Nesse percurso de idas e vindas, foi preciso mizes, estabelecer vinculos com a
Universidade, com o Curso de Historia, com as @ssspie faziam parte desse contexto.
Apoés isto, tudo parecia mais fécil; sentia-me nfaite, mais preparado; comecei a me

® O Campus Carreiros é utampusda Universidade do Rio Grande, no qual estioikamds a maioridos
cursos de graduacéo, entre eles, o curso de Histori
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identificar com 0 curso, com as pessoas, com asigiées, com 0s eventos; comecei a me
identificar com a minha propria histéria, que passatomar um outro caminho.

Estas raizes foram constituidas com base em vitetwicos, metodoldgicos, mas
especialmente afetivos, que se consolidaram no ridecala caminhada dentro da
Universidade e que me deram energia para seguieete e nao desistir.

Se cheguei até aqui, € porque estes vinculos st@s fo bastante para me sustentar,
para me animar, para me incentivar.

No Curso de Histéria, através das varias discussdeisuras, dos debates acalorados
em sala de aula, passei a ter um outro olhar solnemesmo, sobre a minha propria historia
e sobre a sociedade da qual fago parte. Um olhds omético, indagador, provocador,
desvelador da realidade e das injusticas sociaes,vgi além da histéria oficial dos grandes
homens, dos grandes acontecimentos e feitos leissoos grandes herais.

Um olhar que buscava saber a histéria de outrdassdromens e mulheres no mundo,
cujas vozes, os desejos, 0s sonhos nao foram euwaddoram silenciados em nome de
interesses alheios a sua vontade. Através destealbar sobre a vida, foi possivel entender

que:

reconhecer que o sistema atual n&o inclui a todosdo basta E necessario
precisamente por causa desse reconhecinhgiatocontra ele e ndo assumir a
posicédo fatalista forjada pelo préprio sistema ea®do com a qual, ndo ha que
fazer, a realidade € assim mesmo (FREIRE, 20023p(Grifo meu)

Foi no Curso de Historia, nas aulas de licenciatueen que discutiamos
exaustivamente sobre questdes referentes a peticaativa, que conheci parte da obra de
Paulo Freire. A quase totalidade dos professomas,lecionaram disciplinas referentes aos
fundamentos pedagdgicos da educacéo, sustentavatmalsalho a partir do legado tedérico de
Freire.

Freire, através de seus escritos, convidou-me @iteramente o mundo no qual estou
inserido. Fez-me pensar no que sou e no que geerd servico de quem estou e de quem
quero estar. A favor de quem e contra quem estjuer estar.

Com base na leitura de obras suas, percebi que $mho e sem utopia, sem
denuncia e sem anuncio, sO resta o treinamentacté@n que a educacdo € reduzida”
(FREIRE, 2000, p.124). Ao debrugar-me sobre algimseus livros, compreendi que, sem
sonho, sem utopia, sem crenga na mudanca, senaespeque nada tem a ver com a pura e
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simples espera, a histéria morre, porque, antes ddlomem e a mulher j& morreram para o
mundo.

O Curso de Historia Licenciatura fortaleceu minlvmtade de lecionar, de estar na
escola, de ensinar, mas também de aprender, poi® Bos diz Freire (2002a), somos todos
ensinantes e aprendentes.

Esta vontade de ensinar, mas também de aprender n@nifestara quando eu estava
na 52 série do Ensino Fundamental, no ano de ¥83dp aluno do Instituto Estadual de
Educacdo Espada de S&o Jorge, escola publica digitraem nossa cidade, considerada,
inclusive, uma escola de elite, pois a maioria éstsidantes a época gozava de uma boa
condicao financeira. Erstatusestudar no colégio Espada de S&o Jorge. Recordternea
passagem deste periodo, de uma aula de Histériamdemf2. Azaléia, pessoa pela qual tinha
um imenso carinho e admiracdo, pela profissionalicdela, comprometida, atenciosa,
amorosa que era, sempre atenta as necessidadesllelalies de seus alunos. Um certo dia,
estdvamos na sala de aula e eu observava o tratedten professora, rodeada, em sua mesa,
de cadernos de chamada, fechando notas e preenchaatbrios. Disse a ela entdo que
também desejava ser “um professor com bastanteasug muitos cadernos de chamada”.

Sobre isso, Tardif (2005) entende que:

Antes mesmo de ensinarem, os futuros professivemwnas salas de aula e
nas escolas — durante aproximadamente 16 anoej@uesn torno de 15.000

horas). Ora, tal imersdo € necessariamente formagmis leva os futuros

professores a adquirirem crencas, representacfesezas sobre a préatica do
oficio de professor, bem como sobre o que é sapakim suma, antes mesmo
de comecarem a ensinar oficialmente, os profesgaresabem, de muitas

maneiras, 0 que € o ensino por causa de todadsidisscolar anterior (p.20).

Confirmando o que diz o autor, na minha histérides mesmo de ser professor, ja
carregava a representacdo do que é ser docentily qire a imagem desse profissional
estivesse restrita a algumas de suas tarefaspanssbilidade pelos cadernos de chamada. O
ritual da chamada €, de certa forma, sedutor epastar marcado nas lembrancas da escola.
E muito comum, em brincadeiras de crianca, quarstissese referem a uma sala de aula,
presenciarmos o ritual da chamada, como algo dereat importancia. Além disso, o
caderno de chamada também refere-se ao registnotdae daquilo que é ensinado. Quer
dizer, € um documento que, de certa forma, legiiragdo docente.

Posso dizer que o contato com a escola, com ol meus professores e suas

praticas, com as maneiras de abordarem os conteddo®rmas de avaliagdo e de se



44

relacionarem com os alunos, até mesmo o0s registoosaderno de chamada foram
significativos em minha constituicdo enquanto psée/educador ambiental. Desde cedo,
mostrei interesse em ser professor e em saber quais as atribuicbes da carreira e iSso
facilitou quando ingressei no magistério publico,chegar a escola pela primeira vez, em
2005, num contrato temporario, no municipio de B&# do Norte.

As atribuicdes do cargo de professor foram apresdndo apenas na Universidade,
mas também pela observacdo do trabalho de meusspooés e professoras no periodo
escolar. Alem disso, nas vivéncias do cotidianouantp professor. Por isso, Tardif (2005)
compreende que os professores e as professorasvolesen, ao longo de suas carreiras,
“saberes especificos, baseados em seu traballdiaoatie no conhecimento do meio” (p.39).
Para ele, esses saberes tornam-se com a expeaénomlada, em decorréncia do tempo de

magistério “habitus e habilidades de saber-fazhr gaber-ser” (p.39).

3.1 NOVAS APRENDIZAGENS, NOVOS CAMINHOS, NOVOS ANDARES PELO
MUNDO...

Uma das experiéncias mais significativas e marsant&enciadas no Curso de
Histéria, foi no ano de 2003, quando tive a opadade de passar 23 dias no interior da
Bahia, convivendo muito de perto com a fome, a naisé desrespeito e o descaso do poder
publico com a populacdo, marcada pela exploragélo, medo, pela opressao do governo
local, que mandava e desmandava na cidade comoghbera. Era o nitido exemplo do
nepotismo, com varios parentes do prefeito ocupaadyos publicos.

A ida para esse municipio deu-se através de umegdselde projetos de alunos da
Universidade a serem desenvolvidos naquela comdeida

Participei de tal selecdo a convite de meu profedsdidéatica Geral, coordenador do
Programa Universidade Solidatida FURG, naquele ano.

O projeto que apresentei consistia em duas senaest®s de formacao continuada
com os professores da localidade, no periodo dddnarda tarde, em que, pelo cronograma

de atividades, diversas discuss6es no campo dasaprppedagogicas seriam realizadas, no

* O Programa Universidade Solidaria, hoje Projetad®m, constitui-se em atividades desenvolvidasvadas
universidades do Brasil em localidades com probdeso@ioambientais, no intuito de propiciar aosdssites de
diferentes cursos, que utilizem seus saberes &satgssas comunidades, de forma a melhorar adqdalide
vida das mesmas.
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intuito de colaborar com o trabalho ja desenvolyido esses profissionais. O texto de meu
projeto, que possuo até hoje, estava imbuido dascipios da pratica educativa
transformadora, com critica ao modelo de educaigfmie e a exploracdo humana.

Foi neste periodo que realizei as primeiras lestulas obras de Paulo Freire,
incentivado por meu professor de Didéatica, um geaastudioso e apreciador desse autor.

O projeto que desenvolvi representou a primeiraee&pcia que tive na condicdo de
organizador de um curso de formacao continuadaalegsores.

ApoOs um estudo acerca das demandas locais, cosgugue um dos problemas da
regido era a baixa formacéo do professorado; algassuiam apenas o 1° Grau completo e
dispunham de pouquissimos conhecimentos pedagogicos

Nesse sentido, objetivando contribuir com a su@eragu com a diminuicdo dessa
problematica, construi a proposta de um curso dedgéo direcionado aos professores e
professoras do municipio de Itatim, tendo comotidar@rincipal a idéia defendida por Freire
(20024, b), de que a educacao € uma forma de emtghio e consequente transformacdo do
mundo.

Esse principio guiou toda a metodologia de trabaltoposta pelo curso que, entre
outras atividades, previa a leitura e a discusséi@xtos de Paulo Freire (autor desconhecido
por aguela comunidade), a exibicdo e a analisellibest e documentarios, a andlise e a
discusséo a partir de musicas que contemplasséjeiivo do curso, saidas de campo para o
levantamento dos problemas locais pelos professooes a finalidade de elaborar agdes que
pudessem melhorar a qualidade de vida da poputagéo um todo.

Revirando meu “baul de lembrangas”, encontrei ocepoagjue escrevi para participar do
Programa Universidade Solidaria, em fevereiro d@32® qual tinha como tema central:
“Comunidade Solidaria: Por uma pedagogia da inolesgromocao social do ser mais”.

O titulo da proposta, mesmo que sem os aprofundas&oricos de hoje, demonstra
a preocupacéo que tenho com as questdes sociae,a&fome, o desemprego, a violéncia, a
baixa escolaridade da populacéo, o descaso do pabkco para com algumas comunidades,
entre outros problemas presentes no contexto suigue vivemos.

A idéia do ser humano, que se humanizando podeasr também estava presente no
curso desenvolvido junto ao professorado de ItaEmmme torno mais na medida em que eu
busco, reflito, problematizo, questiono o que é ditambém o que néo é dito. Eu me torno
mais na medida em que eu questiono a prépria vida.

Encontra-se ai um dos principios basicos da obRad® Freire, na qual o sujeito nao

pensa somente idéias, mas pensa a prépria exatdade. Para Fiori (2002), que prefaciou o
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livro Pedagogia do Oprimido, “Paulo Freire € um qagtor comprometido com a vida: ndo
pensa idéias, pensa a existéncia” (p.9).

Acima de tudo, intencionavamos que o professoradgstgpnasse as condicdes de
trabalho, os baixos salarios, a pouca escolaridadestrutura das escolas, a falta de
infraestrutura na cidade, a miséria do povo.

Em um dos encontros com os professores, uma jparite usou da palavra e disse, a
respeito da discussdo que promoviamos sobre o gagebfessor na transformacéo social e
as formas de intervencdo no mund®@afa mudar, sé se Jesus Cristo descer a terarase
da professora foi marcante para que pensassemaslag8es de poder, de controle social e
ideoldgico, da histéria entendida como algo que pd@deria ser modificado. A histéria vista
como fim e ndo como processo de vir a ser.

Esta situacao leva a refletir acerca do que digd-(B000): (...) “a morte do sonho e
da utopia, prolongamento consequente da mortestiarii, implica a imobilizacdo da histéria
na reducdo do futuro & permanéncia do present&23p. Eu diria também que “a morte do
sonho e da utopia” € o que leva os educadores acema acomodacao, alienacdo. Nas
palavras de Freire (2000): “O presente vitoriosondoliberalismo é duturo a que nos
adaptaremos Ao mesmo tempo que este discufala da morte do sonho e da utopia
desproblematiza o futurg se firma como undiscurso fatalista’ (p.123). (Grifo meu)

O discurso da imobilizacdo estava entranhado naicmade, porque é o discurso do
neoliberalismo, que faz com que as pessoas agreditessumam para si que o mundo €
assim e nada podemos fazer para muda-lo.

E o discurso do capitalismo, que faz com que mirtsociedade acredite que a miséria
humana, que a violéncia, que a prostituicdo, quelsalho infantil, que o analfabetismo
sejam situacdes impostas nao por alguns homenshenasi que lucram com essa realidade e
sim por Deus.

Segundo Freire (2000), se admitirmos que o sonhoutopia morreram, “a pratica
educativa nada mais tem que ver cordealncia da realidade e anuncio da realidade
menos feia, mais humana” (p.123). (Grifo meu)

A denudncia da realidade que se vive e do anunciond@ovo modo de viver fazem
parte do compromisso politico do educador ambientalacredita que a mudanca é possivel,
viavel e necessaria. Fazem parte de meu compromisao educador ambiental, como ser
humano, sujeito da historia.

Ainda sobre o Programa Universidade Solidaria (UDUy diversas acbes foram

desenvolvidas pelos estudantes da FURG, nas aeeamalde, lazer, educacdo, cultura,
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direitos do cidaddo, entre outros assuntos apositadono situacdes-problema daquela
comunidade.

Entre as experiéncias significativas deste peradesminha vida, dos aprendizados de
uma historia que hoje conto aos alunos, porque e&al, eu vi e vivi tudo aquilo de muito
perto; eu destaco a cooperacdo, 0 respeito, aagelihde entre o grupo participante do
projeto que buscou estabelecer ligacbes entre @dasvacbes desenvolvidas em prol da
melhoria das condi¢cfes de vida daquela comunidade.

Outro ponto relevante desta experiéncia € o fafaaddinal do dia, discutirmos no
coletivo o trabalho que vinha sendo realizado eremultados alcangcados. Todos o0s
participantes de uma forma ou de outra tinham wlar atos projetos dos demais componentes
do grupo, tendo em vista que um dos principios gM@ma Universidade Solidaria era a
integracéo dos projetos de maneira interdisciplinar

Esta experiéncia comprova a importancia do coleti@oexecucédo de projetos, no
estabelecimento de alternativas de mudanca, ndaest@ universidade, no bairro, em
hospitais, em quaisquer lugares. Sozinhos ndo pemas a mudanca que queremos;
precisamos do coletivo ao qual pertencemos, ddaga para lutarmos por melhorias em
nossas comunidades.

Todas as acdes que foram executadas estavam mawadarincipios teodricos e
metodoldgicos, ou seja, eram atividades que tinbhema finalidade, que buscavam atingir
determinados objetivos e destinavam-se a publispso#ficos. Eram atividades pensadas e
planejadas no coletivo, a partir da opinido de aamaponente do grupo e, posteriormente,
através do contato com a propria comunidade.

Nosso objetivo ndo era falar as pessoas e, siar,dam as pessoas, respeitando seus
saberes, suas vivéncias, suas limitacdes ou intjplasasies.

Como seria bom se, nas escolas, conseguissemas cpletivo junto pensasse em
alternativas de melhorar as praticas, de reinveamtascola, os conteldos e as formas de
abordagem dos mesmos.

Como seria bom contar com o apoio do coletivo nanerio da resolucéo de
problemas e até mais, no momento de pensar formavitar os problemas. Para isso, €
necessario que haja planejamento, discussao, &efleemprometimento.

A partir da leitura de Josso (2004), que entendeaginossas acoes sao fortemente
influenciadas pelas experiéncias que tivemos nordacda vida, confirmo as idéias da
autora, no sentido de que muitas das praticas esendolvo foram inspiradas pela

participacdo no Programa Universidade Solidéria.
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O Curso (Re)pensando a Educagdo Ambiental no CionEescolar, que esta em sua
segunda edicdo, por exemplo, tem sua origem nariérp@ do curso ministrado aos
professores em ltatim. Foi la que percebi a impertgade espacos de formacéao, de trocas de
experiéncias, de reflexdo sobre os nossos fazerés mzeres.

Foi através do convivio com aquele coletivo de gsebres e professoras que
compreendi o significado e a importancia de se eotitipar saberes e fazeres, de se conhecer
e ouvir as histérias de outros, suas necessidaifes)ldades, limites e possibilidades de
querer fazer, mas nem sempre saber como fazer.i$zaratemos de dialogar, conversar,
escutar, aprender...

E através deste olhar sobre o passado, sobre asémqgis vividas, que comego a

desvelar o hoje, o como sou e estou educador atabiene com o mundo.

3.2 UM PROJETO DE VIDA: OUTROS SABERES, OUTRAS REFLEXOES...

O trabalho em cursos de pré-vestibular iniciou-selaa durante a graduacdo em
Historia. As primeiras aulas ocorreram no ano dé22@través de uma parceria entre a
Universidade Federal do Rio Grande - FURG e o 8atdidos Empregados no Comércio de
Rio Grande.

O objetivo dessa parceria, estabelecida a partinrdeProjeto de Extens3oera a
realizacdo de um curso de revisdo do Ensino Mdaieparatério para o vestibular, a ser
ministrado por estudantes de cursos de graduacdolieanciatura, da FURG, aos
trabalhadores e trabalhadoras no comércio de R@nder Através desse projeto, 0s
trabalhadores do comércio teriam a possibilidaderdparar-se para o processo seletivo do
vestibular, sem ter de pagar um curso de pré-wdatibo que, na maioria das vezes, devido
aos baixos salarios recebidos, era algo dificil.

O curso oferecido pela FURG era o trampolim parasoemho maior: 0 ingresso na
universidade publica, gratuita e de qualidade engsabe, em decorréncia da formacao
académica, a possibilidade de ascender socialmeotguistando melhores condicdes de
vida e de trabalho. Era o que a maioria buscavaetacituacdo, a chance de um emprego
melhor, de um salario melhor. A quase totalidade alonos reclamava das condi¢bes de

® Curso de Revisdo para o Ensino Médio, desenvolpida Universidade Federal do Rio Grande (FURG), em
parceria com o Sindicato dos Empregados no ComédecRio Grande.
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trabalho, da jornada sacrificante, dos baixos isaslada falta de um plano de assisténcia
médica, entre outras queixas.

Para a maioria dos alunos participantes desset@rojéngresso na universidade era a
possibilidade de conquistar a autonomia, de busmars caminhos, novas alternativas de ser
e estar no mundo. Sentiam-se explorados por demasuas ocupagdes. Queriam autonomia
para poder lutar por novas condicoes de traballoo, pelhorias para a categoria de
comerciarios. Para eles e elas, o conhecimentonergaminho em busca de sua libertacdo, na
busca pelo direito de ser mais.

Aqueles e aquelas que permaneceram no curso avaditnisso, 0 que tornava meu
compromisso, enquanto professor, ainda maior. Peee (2002a), esses alunos e alunas
assumiram a “posicdo de quem luta para ndo seragpajeto, mas sujeito também da
historia” (p.60). Sentiam-se objetos do capitalegploracdo econdémica, da mais-valia social
a qual estavam submetidos.

Eram historias de vida, de lutas, sonhos, dese&sgerancas, presentes naquelas
pessoas que deveriam ser respeitadas e valoriZzada®rma que encontrei para isto, foi a de
qualificar meu fazer pedagogico, com a humildadeguEm nem sempre sabia, mas poderia
vir a saber.

Além disso, o Projeto era a oportunidade de imoetar (alunos de graduagdo) na
docéncia, de colocarmos nosso “pé na profissacAFPR002), de assumirmos os desafios da
pratica docente. NO meu caso, seria mais um rea@m®&g recomecar, relembramos,
revivemos, repensamos, reelaboramos fatos, sitsaciiculdades, trajetorias, percursos,
histérias de uma vida inteira.

A inseguranca era grande. Nao me sentia capaz decatda da demanda de
conteudos, dos sonhos daqueles jovens, homenshenesilem busca de um objetivo comum:
ingressar na universidade e conquistar novos espacociedade. Para isso, sabia que, em
parte, eles e elas dependiam de mim, de meu desbmpededicacédo como professor. Tinha
consciéncia de que a maioria, por suas realidadesatlalho, dificilmente, iria revisar os
conteudos trabalhados em aula. Era preciso toma&onteldos compreensiveis, acessiveis,
de forma que o grupo pudesse formular suas propoiadusdes sobre os assuntos discutidos.
Era precis@nsinar os contetudos o transferi-los (FREIRE, 2002a). (Grifo meu)

Para tanto, tive de pensar e agir certo, o que:

(...) ndo é transferir, depositar, oferecer, dmaoutro, tomado como paciente
de seu pensar, a intelegibilidade das coisas, atos,fdos conceitos. A tarefa
coerente do educador que pensa certo é, exercemmo ser humano a
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irrecusavel pratica de inteligidesafiar o educandacom quem se comunica e a
guem comunicaproduzir sua compreensao do que vem sendo comuniaad
(ibidem, p.42). (Grifo meu)

As aulas eram ministradas durante a noite de skegansexta-feira, na sede do
Sindicato dos Empregados no Comeércio de Rio Grakdede do sindicato tinha condicdes
de abrigar trés turmas, com capacidade para atal@b6s. O nimero de inscritos ndo chegou
ao esperado e, por isso, formaram-se apenas duaastucom aproximadamente 40 alunos
cada uma. Ao término do projeto, esse numero thizielo pela metade.

A desisténcia acentuada pode ser explicada porstiseaspectos: o cansaco fisico e
mental, tendo em vista serem trabalhadores conagaruliaria de 8h, que teriam de estudar
até as 22h30min; pela localidade do curso ser emregido considerada perigosa e violenta
durante a noite; a falta de um espago de convigéomm lanches, sendo que os alunos e
alunas saiam de seu trabalho direto para o cumtanpo, sem se alimentar; além da
dificuldade de alguns graduandos em desenvolverenomteudos de suas disciplinas, como
mencionado por eles mesmos. Eramos todos estudngegundo e terceiros anos, a maioria
de nés sem experiéncia alguma de sala de aula jusfifica em parte esse problema.

E valido ressaltar que o Projeto de Extensdo fordenado por uma professora da
universidade, responsavel por acompanhar os esésjauxilid-los no desenvolvimento de
suas atividades docentes e no saneamento de swaasjdtendo em vista sermos
“marinheiros de primeira viagem” a desbravar os evada docéncia. Entretanto, tal
acompanhamento n&o ocorreu como deveria. Esgadhisive, uma reclamacao constante de
representantes do sindicato feitas a mim e a oabtilegas, em conversas informais. Alguns
nem conheceram a professora responsavel pelo @rBjetordo-me de apenas uma visita sua
ao curso e reconhec¢o que sua auséncia no desengntei das atividades pode ter colaborado
para o insucesso do projeto. Por exemplo, duramtme@ses que seguiram ao projeto, nao
houve uma reunido para que pudéssemos avaliar eaurpey decidir rumos, discutir
dificuldades em comum. Nao houve a construcdo ¢aces para trocas coletivas de
experiéncias.

Esta foi uma experiéncia importante em nossa foimacgque poderia ter sido melhor
aproveitada. Mas, a época, eu ndo tinha a comg@eemse tenho hoje do processo de
formacdo continuada de professores e professorda,relevancia da troca de experiéncias
coletivas e de suas contribuic6es nas futurascpsatiocentes, tanto que ndo busquei formas
de garantir, ou mesmo sugerir, espacos de reflesd@we a pratica que estdvamos

desenvolvendo no referido projeto.
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Dessa forma, o curso ficou sob nossa inteira regiwidade. Os problemas internos
com relagdo a horérios, alternancia de aulas, eesitidos pelo grupo de professores. Por
conta disso, fui buscar amparo na coordenacdov&fdt curso. Em uma das pouquissimas
vezes que nos encontramos, a coordenadora disseuqoederia resolver tais questdes. Ao
mesmo tempo em que pode parecer confianca de sgagpa nosso trabalho ou, quem sabe,
ela estivesse nos dando autonomia para que pudgssiecidir livremente sobre os rumos do
curso, entendo como sendo uma atitude que revela descaso para com o projeto. A
obrigacédo de resolver essas e outras situacOeteei@os nos participantes e sua também,
ainda mais que, enquanto coordenadora, recebia gyetbicato uma gratificagdo para o
exercicio da funcgéo.

Diante de tal fato, optei livremente e isoladamepte organizar o curso da melhor
forma que pude, levando em consideracdo minhagaioes de graduando, com pouca
experiéncia e conhecimento pedagogico.

Assumi mais este desafio, movido por meu interesseealizar e oferecer um bom
trabalho aos alunos e alunas do Sindicato dos Eagos no Comércio de Rio Grande;
também por acreditar na educacdo enquanto umabjioisgle de transformacao social, de
construcdo de uma sociedade melhor, mais humahdarsn digna, respeitosa, livre da
exploracdo econbmica, livre de preconceitos, lipaga decidir, para sonhar, para buscar
novos caminhos, livre para ser mais.

ApoOs esta tomada de decisfes, busquei apoio decokgas para construir parcerias
para o fortalecimento de minha proposta. Para queofeto atingisse seu objetivo, era
necessario o apoio de todos os envolvidos ou, pelwos, o da maioria. Embora eu tivesse
tomado para mim aquela luta, sabia que sozinh@o@eguiria. S&0 em momentos como
esses que percebemos o quanto é importante aigmgédo do coletivo de professores e
professoras na busca de um ensino melhor, de uctdaeselhor, de uma universidade
melhor, de uma sociedade melhor. Como é importumé o outro, saber o que ele ou ela
esta pensando sobre determinada situacao.

Essa concepcdo de que precisamos dos coletivogsmdugdo de problemas esta
presente nas discussdes sobre praticas em edwrabintal que, segundo Carvalho (2004),
“as equipes que estudam as questbes ambientaiergém nelas sdo, em sua maioria,
compostas por profissionais de varias areas que amn em conjunto e buscam formas

interdisciplinares de cooperacao entre si e de oeanmgao da realidade” (p.130). (Grifo meu)
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Como é saudavel a troca de idéias, a discussaorumitos, de procedimentos, de
atitudes, como possibilidade de crescermos jurtesgualificarmos cada vez mais nossas
praticas. E isso que Warschauer (2001) defenddizao que:

Conversar é oportunidade impar para o desenvoltongoa humano, para o
aprendizado da convivénciatdo necessaria. Conversar € a oportunidade,
gquando bem aproveitada pelos interlocutores, parisgdo do espirito
coletivo e para escapar das determinacdes que lhes sastama.) (p.181).
(Grifo meu)

Desta forma, foi através da conversa comprometiélaa, atenta ao que estavamos
vivendo, da troca de idéias, do ouvir o outro geErei somar esforcos em prol do sucesso
do projeto. Nao podiamos permitir que o sonho daguygessoas e, por que nao dizer, que 0s
nossos sonhos acabassem. Para isto, tinhamo®adkara de “arregacar as mangas” e “pegar
no batente”, como diria minha mae.

A desisténcia de alunos era grande e isso compig@mebntinuidade do projeto. Essa
situagdo preocupava os professores, pois alguasaestvivendo exclusivamente com a
remuneracao da bolsa de trabalho que recebianppgiaipacdo no projeto. Isso favoreceu
no envolvimento, na dedicagcdo e no comprometimeletstes professores com 0 curso.
Concluo que esse fato foi determinante para querassem o curso de forma mais séria.

Devido a esse maior comprometimento, algumas pascéoram feitas, ndo com
todos, mas com a maioria. Procurei conhecer oggsofes e dialogar com eles e elas sobre o
curso, sobre os problemas enfrentados e o que iposkar feito para supera-los. Algumas
dessas parcerias renderam frutos e geraram nowasumipades de trabalho coletivo,
inclusive na montagem de um curso de pré-vestilpalgicular. Projeto esse que implantei no
ano de 2003, cursando o 3° ano de Histéria Licamma@lena. Mas € uma trajetoria de minha
vida, que sera relatada em outro momento. Por het@no a analise da experiéncia no curso
do Sindicato.

A medida que o tempo passava, nosso contato awaefmeeu e dos alunos), fomos
criando cumplicidade; eles conversavam comigo, lidagam, contavam os problemas do
curso e até problemas de sua vida pessoal; pediaharapinido, estabelecendo, assim, uma
relacdo de confianca, respeito, reciprocidade, epiac afeto, companheirismo. Isto foi
fundamental e decisivo para que cada vez mais UMaSse CoOmpromisso com o projeto e
com as pessoas envolvidas no mesmo.

A partir desse diadlogo entre professores e aludessa troca de idéias, de uma

conversa proveitosa, algumas medidas foram impledas. Por exemplo, com relacdo a
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grade de horérios, que foi uma das reclamacdesldaoss, pois em alguns dias da semana
eles tinham, na mesma noite, aulas de Matematio&ani@a e Fisica, 0 que gerava um

desgaste fisico e mental muito grande. Uma novdegila horarios foi elaborada, simulados
foram realizados, como forma de verificar a apresgim e os conhecimentos do grupo para
a realizacdo do vestibular. Criamos um mural dsa@eom informagdes sobre o vestibular e
avisos importantes.

Com estas atitudes, tentamos organizar o cursceativar a permanéncia dos alunos
no projeto. A troca inesperada de aulas era algooguncomodava muito; por isso, a criagao
de um mural de avisos, para que, na noite antexiorcaso de mudanca, os alunos fossem
avisados do que iria acontecer. O grupo sentidemetica e aprovou as mudancas. Percebi
gue eles e elas estavam mais confiantes no trabjathestava sendo realizado.

O projeto estava conseguindo credibilidade juntg@olico. Esse foi um obstaculo
dificil de ser superado, pois antes existia cegtritnca em relacédo a importancia do mesmo,
uma vez que os professores eram académicos deagéaduroi através de um trabalho sério,
dedicado e comprometido que melhoramos essa Situagd, por isso, acabei sendo
incentivado pelos alunos em continuar minha candialpela docéncia.

Mas de onde vinham estas idéias como, por exemsptajlados, murais de aviso,
organizacdo do quadro de horarios? De minha exmpégi&omo aluno de um curso de pré-
vestibular nos anos de 1999 e 2000. Meu objetivtaf®r do projeto de revisdo de contetdos
do Ensino Médio, desenvolvido no Sindicato dos Egados no Comércio de Rio Grande,
um curso de pré-vestibular que pudesse preparg@lasos e alunas integrantes do projeto)
para o processo seletivo da FURG.

Comecava a nascer, a partir desta experiénciauofprofessor de cursinho que eu
seria nos anos posteriores ao projeto do sindi€atiotambém nesta experiéncia que 0 gosto
pelo setor pedagodgico-administrativo de espacosadidos despertou meu interesse. Ja
imaginava que, com o tempo, seria diretor pedagédie um cursinho, iria: organizar
horérios, pensar em estratégias pedagogicas qildagaem o aprendizado dos alunos;
coordenar a equipe de professores, entre outradaates.

Estava marcado pela vivéncia de aluno de pré-wdatilpelas aprendizagens daquele
periodo, pelas imagens dos professores de cursporoseus saberes e fazeres. Estava
impregnado pela imagem do gei&a sere do queera preciso para semprofessor de cursinho
e de como funcionava esse espaco, como se degéria gue ele tem a oferecer, qual seria o

seu diferencial em relacéo a outros espacos edasati
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Estas imagens me acompanham até hoje, estao mesemimeu fazer pedagdgico, na
relagdo que tenho com os alunos, com os contelekEndolvidos em sala de aula. Estas
imagens influenciaram no ser professor que sou, m@epratica de trabalho adotada no
projeto do Sindicato.

Remeto-me ao pensamento de Arroyo (2004), que demasique “o saber-fazer, as
artes dos mestres do passado deixaram suas maca@satica dos educadores e das
educadoras de nossos dias”. O autor acrescenta @ired “Educar incorpora as marcas de um
oficio e de uma arte, aprendida no dialogo de gesacO magistério incorpora pericia e
saberes aprendidos pela espécie humana ao lorsyadermacao” (Ibidem, p.18).

Sendo assim, as marcas deste percurso de minhalegta vivéncia de aluno de pré-
vestibular, observador das praticas, das formaseskaatégias dos professores de cursinho em
como ministrar uma aula acabaram incorporadas par m

A idéia de levar o espirito de um curso de préivelstr para dentro do projeto de
revisdo de conteudos do Ensino Médio, para oslhrathares e trabalhadoras no comércio de
Rio Grande, explica-se pela presenca destas fodesas em minha constituicdo docente.

Assim é que foi/esta se dando a minha constituicéente e de educador ambiental.
Muitas marcas, experiéncias, vivéncias, saberesa@® saberes, muitos professores e
professoras passaram pelo professor que eu estaeacanstituir. E o professor e educador
ambiental que se constitui a partir de sua prdpistoria e da historia de outros e outras.
Saberes que me orientaram ao ministrar a discigénidistoria no referido projeto, na qual eu
teria de abordar, refletir, exercitar conteadosoérendo o surgimento do homem na terra, até
0s aspectos politicos, econdmicos e sociais do matul.

Este foi um desafio em minha constituicdo enquantéessor/educador ambiental, o
desafio dendo depositar os conteddos na mente dos alunos, mas, simjna-los
problematiza-los, explica-los. O desafio de tramsfy o espaco da sala de aula em um
espaco de discussbes, de reflexdes, de andlisepmegssos historicos, do contexto
econdmico, politico e social dos povos. Um espaga giscutir a propria condicdo humana,
de refletir sobre a propria vida, sobre o ser aresd mundo e 0 que buscamos e queremos
nesse mundo.

Esse é o papel do professor, que se assume edarabd@mtal, comprometido com a
transformacao social: oportunizar momentos de $roespacos para discutir a historia e os
problemas do seu bairro, da sua cidade, do seudaastia escola, a sua propria historia. Para
Freire (2002a), nosso papel fundamental é “contripositivamente para que o educando va

sendo o artifice de sua formacao com a ajuda réztes® educador” (p.78). Se ndo faco isto
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enquanto professor/educador ambiental, € porquestdo em favor da transformacgéo e sim
da manutencéo daquilo que esta posto/pronto/acabado

No que se refere a estrutura fisica do local orsdauéas eram ministradas, o espaco
das salas de aulas era muito bom, com carteirafadas, 6tima iluminacao, boa pintura, dois
banheiros junto as salas, mesa para os professpradro-negro e giz. O Sindicato ainda
dispunha de uma maquina de xérox para cada profetsmorar o material didatico a ser
entregue aos alunos.

A estrutura oferecida pelo Sindicato daria invejmaitas das escolas publicas de
nossa cidade, pois grande parte delas encontratsgodada pela falta de investimentos do
poder publico: salas de aula lotadas e sem espsico fidequado, ainda mais depois do
processo de enturmacdoolocado em pratica pelo Governo do Estado, nal aesto;
quadros destruidos; salas de aula sem luminosigadeges riscadas; vidros, portas e janelas
quebrados; falta de material, folhas, giz, mereBda. situacées que demonstram a defasagem
e o desmonte do ensino publico, bem como o destagwssos governantes para com a
educacao de criancas, jovens e adultos.

Na primeira aula que ministrei no curso do Sinadicaenti um forte “frio na barriga”,
um pouco de medo, decorrente do compromisso gagaeassumindo e da responsabilidade
que tinha, pois sabia da confianca que cada umetiEjyovens, outros nem tao jovens,
depositavam em meu trabalho. A tarefa foi arduggieesforco, dedicacado, seriedade.

Estudei os conteudos, preparei material, fiz resudas matérias, tudo de forma que
fosse possivel compreender o que estava senddhtdba Tentei ndo tornar a aula de
Histéria chata, como tradicionalmente ela é viglia pnaioria das pessoas, sendo considerada
um emaranhado de datas e informacdes, uma ligtardes e acontecimentos que se tem de
decorar sem estabelecer relacbes com o que sewipeesente. Utilizava, no momento da
explicacdo dos conteudos, exemplos de situacoeédiar@s, do contexto local, estadual,
nacional, de forma que os alunos e alunas se E=®elmm, como sendo parte integrante da
histéria, que percebessem que naquele momentocensiancia de suas vidas estavam
também fazendo histéria.

Entretanto, ja de inicio, um dilema que a maiona grofessores vivencia em suas

praticas: a escolha dos contetdos programaticgsie@nsinar? Como ensinar? De que forma

® A enturmacéo foi uma politica posta em prética f@bverno Yeda Crusius, no intuito de diminuir astgs
publicos com educagdo, acomodando um ndmero eledadalunos (até 45) num mesmo espago fisico. Tal
processo deu-se com a justificativa de que existiamimas muito pequenas, distribuidas entre as a&scol
estaduais, que estariam custando caro aos cofldieqal Para tanto, foi realizado pelo Governo, estudo,
levando em consideragdo o numero adequado de aparascada professor em atuagdo na rede publica de
ensino.
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ensinar? A quantidade de conteludos era imensasatia o que escolher e quais contetdos
eram necessarios; ficava em casa tentando encanteamaneira de dialogar com eles e elas
numa linguagem compreensivel, acessivel, simptegnte com suas necessidades.

N&o tinha a experiéncia de um professor de prabugdat sobre o que a prova exigiria,
sobre quais conteudos deveria dar maior énfaseclemjicom chances reais de serem
abordados no vestibular. Para mim, todos os coate@gdam importantes e deveriam ser
ensinados. O tempo de que dispunha para isso, tantencom a qualidade que julgava
necessaria, era insuficiente. Meu objetivo era gugupo entendesse e ndo absorvesse 0s

contelidos trabalhados.

Para o educador-educando, dialdégico, problematizade contetdo
programatico da educagdo ndo é uma doacgdo ou Upesigeo — um conjunto
de informes a ser depositado nos alunos - mas alu@o organizada,
sistematizada e acrescentada ao povo daquelesnétsnopie este lhe entregou
de forma desestruturada (FREIRE, 2002b, p.84).

A despeito de saber que os interesses dos estadatéyam voltados a aprovagado no
vestibular, era preciso dar sentido/significadeiréhcia aos conteudos abordados,
estabelecendo relagcdes com suas realidades, carpsatd@ematicas, com suas histérias de
vida. Para isso, era preciso um tempo de que ediggonha. Decidi que seria hecessario um
namero maior de aulas. Sugeri aos alunos que, amxlgs a tarde, tivéssemos mais duas
horas de aula. Essas aulas ndo seriam pagas pelica®o, pois estavam fora do contrato
firmado com a FURG. Nao estava preocupado comebim@ento ou ndo dessas aulas a mais;
meu desejo era concluir a lista de contetdos deapr®6 assim ficaria tranquilo e com a
sensacgao de dever cumprido.

Marcamos entdo aulas em alguns sabados e essas Monistradas no prédio da
FURG - Campus Cidade, pois o sindicato ndo possu@pessoa que pudesse abrir e fechar
a sede nesse dia, o que implicaria no pagamentoids extras e o sindicato alegava que
estava com poucos recursos.

Foram poucos 0s encontros que tivemos aos saliadds, em vista que o numero de
alunos que comparecia nesse dia era ainda maigidedge comparado com aulas ocorridas
durante a semana. Ainda assim, com as aulas ektiggpssivel cumprir o programa de
conteudos exigidos pelo vestibular.

Meu dever de professor estava cumprido. Os coagefatam abordados, discutidos,
exercitados, explicados, analisados, de formaibtéa@ compreensao por parte dos alunos e

Ihes garantindo as condi¢cOes necessarias paréizagéa da prova.
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Para minha felicidade, conseguimos um numerofgigtivo de alunos aprovados no
vestibular da FURG, demonstrando a seriedade camogtrabalho foi desenvolvido e a
capacidade de superacdo daqueles e daquelas, alalosas que, independentemente das
adversidades, das dificuldades, das vicissitudgmraram seus limites e foram em busca de
seus sonhos; assim como eu, fui e estou em buscandas. O sonho entendido aqui
enquanto uma possibilidade de vir a ser.

A possibilidade de poder vir a ser mais. Sabesn@onhecer mais. A possibilidade
de compreender e desvelar o mundo com outros olbws.olhar curioso, investigativo,
critico, comprometido, consciente de que a histdgia é ela, esta sendo (FREIRE, 2002a, b),
de que pode ser transformada de acordo com ndsgdgecom o mundo, com as pessoas,
com a politica, com a educacao, com a vida.

Em decorréncia do trabalho realizado junto aoscawo Sindicato e das relagdes que
estabelecemos uns com os outros, fui indicado porcasal de alunos que fazia parte do
projeto para ministrar uma aula-teste em um cueostehpré-vestibular de pequeno porte, com
aproximadamente 30 alunos por turma. Essa indicagicendeu a primeira contratacdo em
cursos de pré-vestibular. Ministrei uma aula expental, em que o proprietario avaliou meu
desempenho e a receptividade dos alunos ao trafpa¢hapresentei.

Apods esta aula, que ocorreu num sabado a tardberdezomo se fosse hoje, conversei
rapidamente com os proprietarios, que se disserano suUrpresos com minha performance.
Ficaram com meus numeros de telefone e promete&mangutras oportunidades, chamar-me
novamente. De inicio era solicitado somente em dastalta de professores, ou seja, para
cobrir “buracos” na grade de horéarios. Mas, no seguinte passei a integrar em definitivo o
grupo de professores da empresa. Esta experi@icggnificativa, pois marcou o meu
ingresso como profissional de cursos de pré-vdatipuivéncia que sera relatada com mais

riqueza de detalhes e aprofundamentos teodricagjesdria seguinte.



5. PERSPECTIVAS E POSSIBILIDADES DO PROFESSOR DE
CURSINHO

Minha experiéncia em pré-vestibular ainda ndo eraptbfessor, mas de aluno,
observador atento, curioso que, durante 2 anos9(£92000), esteve matriculado em um
curso de pré-vestibular bem conceituado na cidadRid Grande, considerado a época um
dos melhores, que a maior parte dos jovens desejarsar, até pela forte propaganda
veiculada na midia:Aqui temos a melhor equipe de professores e forrmamrcedorés Tal
sloganfazia alusdo ao mercado competitivo, caracteoigtec modo de producao capitalista,
em que so os fortes e capazes sobrevivem.

Dentro dessa perspectiva, para ser capaz de iagreasuniversidade, era preciso
cursar um pré-vestibular. Foi acreditando nissoaptei por fazer um cursinho preparatério
para o vestibular. Ignorava dessa forma o potemiziaéscola publica, o potencial de meus
professores e professoras que, mesmo com as ddaes de trabalho, realizavam com afinco
e dedicacgéo sua atividade docente.

Minha professora de Quimica, nesse periodo (dutant@no conciliei as atividades
de estudante do ensino médio de escola publicane dle cursinho), discutia fervorosamente
comigo a respeito desse assunto. De acordo compsuao, os cursinhos representavam uma
desvalorizagéo da escola e de seus profissionaisn& questionava: O que o cursinho ensina
gue a escola néo?

Hoje, depois de certa caminhada, das experiéncasdadas, das discussbes e
problematizacdes, sou eu que faco este questionangara que o cursinho ensina algo que a
escola ndo ensina? Sera que a escola nao prepamos para ingressar na universidade? Se
nao prepara, deixa de cumprir um de seus pap&st gude também, preparar pessoas para a
participacdo em processos de selecdo, como é aoassstibular.

A escola pela qual luto, acredito e me dedico,igtorestou aqui, investindo em minha
formagao como professor/educador ambiental, temgsel. Ela tem o papel de ensinar e de
aprender com as histdrias, com as vivéncias e i&qoés dos alunos e alunas, com a histéria
da comunidade na qual esta inserida.

A escola na qual acredito tem o dever de formadéds para a vida, para o mundo, e
também para o mercado de trabalho. Tem o deveontitwir na formagédo de cidadaos
conscientes, comprometidos politicamente com odl@nwas sociais, éticos, solidarios,
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criticos, curiosos. Cidadaos conscientes de querpadudar a histéria do mundo e a sua
prépria historia, de que o amanha néo é algo damto e acabado (FREIRE, 2002a, b).

O amanha tem de ser compreendido enquanto umaitidssie, um devir, enquanto
um novo caminho a ser percorrido. Um caminho nempse facil, mas necessario na
construcdo de um novo modelo de sociedade, em tgrendo se sobreponha ao ser, em que
o mais forte ndo explore o mais fraco, em que aemg néo fique restrita a uma parcela
insignificante da sociedade, em que a escola sdjatd um direito de todos.

Essa é a escola em que acredito hoje; mas nemedéon@mssim. Durante um tempo
pensei e agi diferente. Embalado pela propagamtianpodismo, pela alienacao imposta pelo
modelo capitalista, sustentado pela disputa erdgrgue tém mais, desqualifiquei a escola
publica, ndo reconhecendo as inumeras aprendizagsnsaberes de vida que ela me
proporcionou.

Mesmo com professores e professoras na escola cauldedicados, sérios,
comprometidos, esforcados na realizagdo de um kadralho, ainda assim, achei que néao era
o suficiente. Pensava que sO seria um “vencedoffizesse cursinho. Essa é a concepcao
predominante no modelo de sociedade em curso, gjireuda cada vez mais a competicdo
entre homens e mulheres, mas nao favorece quesesia em condicbes de igualdade para
aqueles da qual participam.

Por essa logica, aqueles que, por suas condicbadraicas ndo pudessem cursar um
pré-vestibular, seriam os perdedores, pois ndoegomsam a aprovacdo em funcdo de seu
despreparo. E a instituicdo escola, como fica nieisséria? Se ela ndo prepara, ndo prepara
por qué? Quais seriam as suas dificuldades emnarapaidadao para o vestibular? E, ndo s6
para o vestibular, mas para o mercado de trabalhwm aum todo? Quais seriam as suas
dificuldades em preparar homens e mulheres, padasgem sociedade?

Enquanto aluno e posteriormente professor de dwsiivi e senti isto na pratica. O
cursinho nada mais é do que aquilo que Azeveddbjlr@dirado de Freitas (2004), denomina
por mercoescola (Grifo meu).

Para o autor, “a mercoescola € o ajuste neolimeradducacéo”. E, segundo ele, “o
mérito individual aos melhores estimula a competica liberdade dos cidadaos, a
concorréncia necessaria para a prosperidade des”"tqd@B1). Essa idéia, expressa por
Azevedo, sintetiza o fundamento dos cursinhos devestibular, que se alimentam do
estimulo a concorréncia, a competicido entre osideEnaglos mais capazes e 0S menos
capazes. Os mais capazes, de acordo com essa g@dmcsfio aqueles e aquelas que estao

cursando um pré-vestibular.
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As questdes suscitadas acima servem para reperssarmodelo de escola que temos
e 0 que queremos: para aprofundarmos a discussiie sorealidade das escolas, dos
professores e professoras, dos alunos e alunasppatslematizarmos sobre a qualidade do
ensino publico, sobre a qualidade da merenda escahre a qualidade dos materiais
pedagogicos. Sdo questdes que necessitam estanteesnas discussbes acerca das
possibilidades deeinvencgéo da escolacomo diz Freitas (2004).

Para reinventar a escola, € preciso reinventanasi@mica, as suas praticas, 0os seus
saberes, 0s seus discursos, 0 seu papel na sagiedadcomo simples reprodutora do que
esta posto e, sim, como fomentadora de saberesisapie sirvam a transformacdo do
mundo, a transformacdo de homens e mulheres emtaarenamente melhores.

O pré-vestibular, especialmente na década de 9@niogrande mercado em nossa
cidade. Os primeiros “cursinhos”, como sdo chamagkses estabelecimentos de ensino,
recém estavam sendo criados. Era uma novidade eagiamente cresceu, sendo também
uma possibilidade de trabalho para os profissiogais ndo conseguissem ingressar no
servico publico. Servia e serve também como comgiéagdo da renda de profissionais
afastados do servico por motivo de aposentadoria.

Os cursinhos de pré-vestibular representam tambéra possibilidade para os
profissionais da educacdo que estejam na ativardareen seu salario que, na maioria dos
casos, especialmente para os professores da religapé muito baixo.

Dessa forma, o cursinho tornou-se um negoécio imptete lucrativo tanto para os
proprietarios destes estabelecimentos quanto apaodissionais da educacéo, que carecem
de oportunidades de trabalho. Segundo informac@éepedsoas ligadas a esse mercado,
atualmente em Rio Grande estdo em funcionamentuxiapgdamente 20 cursos de pré-
vestibular, o que comprova a for¢ca desse ramo aaher

Do periodo em que vivi em um curso pré-vestibuanfesso que tudo parecia como
um mundo encantado, com professores divertidospreesorrindo e brincando, com muita
disposicédo para ensinar; uma sala confortavel,coemante, sem aulas chatas ou cansativas.
Uma realidade bem diferente daquela em que viveras®scolas publicas, onde as aulas séo
consideradas pela maioria dos alunos como chaafadonhas; cansativas e desestimulantes;
num espaco por vezes nada acolhedor; com faltatdéwea fisica, falta de material didatico,
entre outras deficiéncias.

O fato de os professores de pré-vestibular sereis vatorizados em termos salariais
e também sociais, explica a empolgacéo transnetidaala de aula. Aléem de gostarem, creio

eu, do que faziam, eram bem remunerados peloggsmprestados. E quem nao quer um bom
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salario? Qual o profissional que ndo deseja o remmmento da sociedade pelo trabalho que
desempenha? Essa é uma das grandes lutas do nagstdlico, tanto municipal quanto
estadual, o de ser valorizado e reconhecido profiabnente, salarialmente e socialmente.

Como professor de cursos de pré-vestibular, semttevonhecido e valorizado. Meus
pares me reconheciam como um profissional qualificpara o trabalho que exercia; os
alunos valorizavam minha prética docente; assimocamdire¢cdes desses estabelecimentos
de ensino nos quais trabalhei durante 4 anos. Aliéso, em termos de salario, em pouco
tempo, alcancei uma posicéo de destaque nessedoerca

No comparativo com o trabalho dos professores tiisranas escolas, os professores
de cursinho diziam-se mais livres para desempemhangas funcbes, sem ter de estar
preocupados com possiveis castracdes a sua formnabdého, pois ndo raro eram utilizados
“palavrbes” em sala de aula, o que era considepmiaodos (alunos e professores) uma
atitude normal.

Sabemos que esse comportamento nao € visto comuaaatedentro de uma escola,
mesmo que em forma de brincadeira. Como admitiptofissional que utiliza palavroes em
sala de aula para trabalhar com criancas e adatesc®u mesmo adultos? Em cursinhos de
pré-vestibular, no entanto, essa questéo é de pelss&ncia, pois 0 que interessa é manter o
alunado feliz e descontraido. Para isso, ndo irapods artificios que sejam utilizados, desde
gue o publico demonstre estar satisfeito.

Muitos professores e professoras de cursinho manistulas em diferentes cidades
como, por exemplo, Pelotas, Bage, Porto Alegre,idSaxentre outras, o que aumenta
significativamente seus ganhos. Sendo assim, sfiggonais vinculados a varios cursos, o
gue me leva a questionar o comprometimento desstsspores com esses diferentes espacos
em que atuam. S&o profissionais que nao adquiremtiddde com o local em que
desempenham suas func¢des, porque ndo ha tempdsparaimplesmente passam por ele,
nao o vivem em intensidade ou plenitude.

N&o muito diferente dessa situagédo, encontram-ggafessores que acumulam uma
carga horéaria de até 60h semanais, dividindo-ge @atias escolas e inUmeras turmas, com
um namero elevado de alunos, o que acarreta divafaaeres docentes. E possivel que esses
profissionais, trabalhando dessa forma, consigaabelecer vinculos com as escolas nas
quais desempenham suas funcdes? E possivel que pesfissionais criem identidade, no
sentido de comprometer-se com uma ou outra escola?

Como professor de cursinho, atuei em diferentesresap simultaneamente e sentia

esta falta de identificagdo com um espaco ou camo.oMao era professor do cursinho A, B
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ou C. Era professor dos cursos A, B e C. Em alglieiss da semana eu tinha por volta de 15
minutos para me deslocar de um curso para outeg@rsdando minhas aulas. Neste corre-
corre, ndo havia espaco para o fortalecimento migulds, de parceria, ndo havia espaco para
refletir sobre a propria pratica.

No modelo atual de escola, isso ndo é muito diferédomos professores de escolas e
turmas diversas. Muito pouco ou quase nao parar@sqonversar, discutir, refletir sobre o
que estamos fazendo e de que forma estamos faeendgue buscamos com estes nNossos
fazeres.

Segundo Warschauer (2001)

Raras sdo as ocasioes em que os professores podamigipar de grupos de
formacgéo para analise de suas praticasle modo que criar condi¢cdes para um
trabalho semelhante, nos contextos que temos @adeportante parampliar

as oportunidades de formacdo baseadas na apropriagdda experiéncia
(p.191). (Grifo meu)

Sobre esse tema, Arroyo (2004) entende que: “Cearspbre o oficio de mestre tem
ainda outra motivacdo: é entre nés e sobre ndscqueersamos em tantos encontros,
congressos e conferéncias, em tantas tentativatives de construir a escola e a de nos
construirmos como profissionais” (p.19). Para @mguis espacos de formacao de professores
sao:

Encontros onde o olhar é sobre a prética, o fagmnsar educativo, sobre os
projetos de escola, sobre as areas do conhecimswitoe as condicdes de
trabalho, salariais, de carreira, de estabilidaBebre nossa condicdo e
identidade coletiva. Quanto mais nos aproximamogatmiano escolar mais

nos convencemos de que a escola gira em tornordfesgores, de seu oficio,
de sua qualificacao e profissionalismo (p.19).

No corre-corre do cotidiano educativo, muito popeoamos, porgue estamos sempre
atrds de mais aulas, para ter um salario maioderpover com mais dignidade. Embora néo
acredito que possa ser digno um profissional teratelhar 60h semanais para desfrutar de
um minimo de conforto e bem-estar. Alias, nem Bgumssivel, porque a excessiva carga
horaria provoca o contrario: desconforto e malregtanso que isso é uma indignidade com a
profissdo docente, com o ser professor e ser [@af@scom a pratica educativa.

Na mercoescola isso é possivel. Nado é, porém,odeesige desejo, porque ela ndo esta
comprometida com a transformacao social e, sim, zonanutencdo do modelo de sociedade

que temos, com a exploracdo do homem pelo prépreein, com a miséria de muitos e a
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riqueza para poucos. Com 0 acesso a educacaoidarpata alguns e a falta dele para a
maioria.

E uma discussédo importante e necessaria paravenedio da escola. Para reinventa-
la, € preciso reinventar a relacdo estabelecidee arg profissionais da mesma, com ela
propria. Como posso me comprometer com o espaggpgato da escola, se passo por ela,
se ndo a conheco, se ndo sei de seus projetogssentieco sua histéria, se mal conheco
meus pares e tampouco sei 0 nome de meus alunos.

Que escola é essa? A favor de quem ela esta? Sfunfas recorrentes, repetitivas
até, mas que devem estar na pauta da formacamuada de professores e professoras. A
profissdo docente, assim como 0 ato educativoeexigpmada de posi¢des, exige assumir de
qgue lado estamos e em favor de quem e contra gsimmes (FREIRE, 2002a, b). A prética
educativa emancipatoria, dialdgica, critica, dem@ca exige que o educador e a educadora
assumam qual a escola que querem.

No periodo em que estive envolvido com cursos devestibular, seja enquanto
aluno, ou mesmo na condicdo de professor, ndazeedlis questionamentos. Estava por
demais absorvido/encantado pela dinamica dessescasspDesejava compreender seu
funcionamento. Queria ser professor de cursinhogymo outros e outras foram e eu me
espelhava neles. Como diz Arroyo (2004)udrdamos em nds o mestre que tantos foram
Podemos moderniza-lo, mas nunca deixamos de §&ata.reencontra-lo, lembrar é preciso”
(p.17). (Grifo meu)

Com o processo de narracdo de minhas andancas peloe mundo, estou
reencontrandag, relembrando e revivendo todos esses mestres e mestras que contribuiram
para a constituicdo do professor/educador ambiguilsou hoje. Fui em busca daquilo em
que na época acreditava. Fui aprender a ser poofeks cursinho. Para isto, busquei
inspiracdo nos mestres e mestras de cursinho.

Passei a me interessar pela estrutura de um ptibalag seu funcionamento,
organizacao, seus objetivos, observando minucias@oecomportamento dos professores, 0
linguajar que utilizavam, a forma como abordavancasteddos de maneira a cativar e a
prender a atencdo dos alunos. Essa era a formukucksso de um professor de pré-
vestibular: saber cativar, prender a atencao dwalu

Através das brincadeiras em sala de aula, os pwfs de cursinho buscam dar
estimulo, animo aos alunos, diminuindo assim &aatem®sa ansiedade em torno da realizacao
das provas. Muitas vezes fiz isso como professorcaesinho, utilizei dos mesmos

procedimentos adotados por meus mestres (tom denaazelevado, formas de expressao e
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gesticulacédo que despertassem a atencao dos aldsps)hava-me em meus professores, em
suas praticas. Aprendi com eles e elas como das auh pré-vestibular.

Segundo Arroyo (2004), nés, professores e profassdrepetimos tracos do mesmo
oficio, como todo artifice e todo mestre repeternitba e tracos, saberes e fazeres de sua
maestria” (p.17).

Os tragos desses professores e professoras astigegaentes na experiéncia que tive
como professor de pré-vestibular e também na expea que tenho de professor do Ensino
Fundamental e Médio de escolas publicas. A espeitiatie, a linguagem mais informal, o
tom de algumas brincadeiras fruto desta vivéncidoepresentes em minhas aulas. O
professor de cursinho ainda vive dentro de mim,nmeeafastado ja a algum tempo desta
atividade. Para revivé-lo, lembrar, narrar e esaré\preciso.

Dentro deste cenario, fui me constituindo profeskmtemente influenciado por esse
movimento e recebendo incentivo de amigos professque enxergavam no meu jeito de ser,
estilo de falar, de me relacionar com 0s outrosa pessoa com caracteristicas para ser um
professor de cursinho pré-vestibular, que acabser@do reconhecido e valorizado pela
comunidade. E o que todo o profissional busca neermdpenho de suas funcoes,
reconhecimento, valorizacao, respeito.

Nesse sentido, Tardif (2005) entende que:

(...) o saber dos professores contém conhecimentasn saber-fazer cuja
origem social é patente. Por exemplo, alguns detegsém da familia do

professor, da escola que o formou e de sua cuftessoal; outros vém das
universidades ou das escolas normais; outros dijddos a instituicdo

(programas, regras, principios pedagdgicos, obgtifimalidades, etc.); outros,
ainda, provém dos pares, dos cursos de reciclagemn(p.19).

Continua dizendo que “(...) ao se falar dos sabdossprofessores, € necessario levar
em consideracdo o que eles nos dizem a respesaaderelacdes sociais com esses grupos,
instancias, organizagoes, etc.” (Ibidem, p.19).

Os saberes que eu tinha estavam ligados a viv@lecéuno e posteriormente, como
professor de pré-vestibular, ao funcionamento dttincdo, ao trabalho desenvolvido pelos
professores, a din@mica da sala de aula. Estesrafo 0s Unicos saberes, mas os de maior
relevancia naquele momento de minha vida.

Aprendi a ser professor observando o saber-fazenels professores e professoras.
Aprendi a ser professor primeiramente como alue@ da escola publica, seja do cursinho

pré-vestibular ou da universidade. Aprendi a sefgsisor a partir do reflexo desses mestres e
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mestras em minha vida. Eles e elas eram o espellyue eu queria ser e do que tinha de
saber-fazer para ser, mas também daquilo que eujuiia ser e ndo queria saber-fazer.
Nessa direcdo, Arroyo (2004) defende que “problezaahos a n0s mesmos pode ser um
bom comeco, sobretudo se nos leva a desertar d@emns de professor que tanto amamos e
odiamos” (p.27).

Partindo do pressuposto de que somos sujeitoéribiss, fazedores, produtores e
reprodutores da histéria, ndo poderia negar asibaigdes das inUmeras experiéncias de vida
em minha constituicdo enquanto professor/educadbreatal.

S&0 estas e outras tantas experiéncias que naestaEratam nesta narrativa, que
sustentam/fundamentam o ser professor/educadoeatabgue sou hoje, as convicgbes que
tenho e a pratica que desenvolvo no ambito da @&s;amais do que isto, no mundo onde
estou. Decorre disto a defesa que Dias (2002efazseu estudo sobre o processo identitario
de professoras-alfabetizadoras. Para ela, “nasativas vao surgindo pessoas, lugares,
experiéncias... sentimentos que marcam suas laistérjjue ndo podem deixar de ser olhadas
pelos curriculos dos cursos de formacao, sob perdesiconsiderarmos a propria pessoa do

professor” (p.106).

5.10UTRA EXPERIENCIA, OUTRA TRAJETORIA, MESMO CONTEXTO

Neste periodo, no ano de 2003, estava cursanf@onad3do curso de Historia. Ainda
nao contava com muita experiéncia profissional ego urriculo. Mas a vontade de por o
“pé na profissdo” e sentir-me professor aumenta@dacvez mais. Para isto, era preciso
adquirir experiéncia.

Passei quase que diariamente a verificar, no ljdocal, a sessdo de classificados
sobre a oferta de emprego para professores emscats@scolas particulares. A procura
maior era por profissionais da area de LinglisdcMatematica, tendo em vista serem
disciplinas essenciais em qualquer concurso publRaralelamente a esta busca em
classificados de jornal por ofertas de trabalhtregnei meu curriculo em todas as escolas e
cursinhos particulares de Rio Grande.

Um dos cursos que procurei foi aguele no quaveshatriculado como aluno entre os
anos de 1999 e 2000. Chegando ao curso, fui recmthgor alguns funcionarios e
professores, que me receberam de forma calorosasekoatendido pelo diretor, falei de
minha situacdo, que ainda ndo havia terminado tosl@&s mas queria uma oportunidade de

trabalho, para ir adquirindo experiéncia. O dirdioou satisfeito com a visita e 0 meu
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interesse em iniciar a dar aulas, ainda mais artse de um ex-aluno de seu curso.
Prometeu-me uma chance. Alguns meses apés nossotrendui chamado para uma aula-
teste em seu curso. Lembro muito bem desse diaaKEta de sabado, més de setembro e a
sala de aula estava lotada com aproximadamental@b0s.

O conteudo apresentado foi “feudalismo”. Era o eddb de que mais gostava e mais
sabia também. Tinha de dar uma boa impressao @ossat a direcdo do curso, que ficou do
lado de fora da sala, monitorando meu desempenhboa pratica pedagogica de um
professor de pré-vestibular esta condicionada #agée da turma ou ndo, a sua forma de
trabalho. Mais do que saber os contetdos, na peigpeo cursinho, é precisansmiti-los
de forma descontraida e alegre, conquistando aaogafe cativando os alunos. Foi o que
fiz, pois sabia qual era a féormula de sucesso aessEacos. Aprendi com meus professores
de cursinho.

Apods esta aula-teste, no ano seguinte (2004) cfuiratado para integrar a equipe de
professores de meu antigo cursinho de pré-vestiliDéaxava de ser o aluno e passava a ser o
professor. Quanta responsabilidade!

Durante a explicacdo dos conteudos, interagi cdumnaa, brinquei muito, utilizei de
situagOes cotidianas para descontrair os aluno@c@mr momentos de muitas risadas e
também de aprendizagem. Mesmo que a descontrggdonsdator importante e necessario,
ensinar os contetudos também era. No periodo ertrajushei em cursinhos, procurei ter este
cuidado, de brincar, mas de ensinar, ainda quesio@ dos contetdos parecesse como sendo
algo menos relevante.

A despeito destas questdes, que a época ndo auastioomo hoje, queria trabalhar,
exercitar meus conhecimentos e iniciar a caminfane a minha independéncia pessoal e
profissional.

Depois de certo tempo, encontrei, no jornal, uminaio para a contratacdo de
professor para as disciplinas de Geografia e Hist&®apidamente preparei meu curriculo
com as informacdes necessarias e encaminhei pamdereco que constava no anuncio. Em
poucos dias recebi uma ligacdo da proprietariaudsoc Marcamos uma conversa na sede do
curso, localizada em uma rua central da cidadeod® tlesse curso era a preparacdo para
concursos publicos. Era um espago modesto, com pegsienas salas de aulas com
capacidade maxima de 15 alunos. A infraestruturaulso era precéria, por tratar-se de um
prédio antigo e mal conservado.

A funcdo para a qual seria designado era a prgg@arde jovens e adultos para o

concurso da Policia Rodoviaria Federal, a serzaddi ao final daquele ano, ministrando as
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disciplinas de Historia e Geografia. Mesmo sem dgarconhecimentos de Geografia, aceitei
a proposta. Recebi o programa de conteudos daplutias para iniciar o preparo das aulas.
Era mais uma oportunidade em minha vida de exerogas primeiros passos ha docéncia.

Neste ano (2004), passei a atuar em trés cursidlogs no ramo de pré-vestibular e
um especializado em preparacdo para concursopsiblistava passo a passo colocando 0s
“pés na profissdo”. A cada aula, a cada experiérki@ada conteddo abordado ia me
identificando e gostando de ser professor. la desuwin o professor de cursinho que havia
dentro de mim. Amparado em relatos de professdrag]if (2005) esclarece que: “muita
coisa da profissdo saprende na praticg pelaexperiéncia tateando e descobrindg em
suma, no proprio trabalho” (p.86). (Grifo meu) Cbase nesses relatos, o autor conclui que,
para esses professores, € “através da praticaerpgsiéncia que eles se desenvolveram em
termos profissionais” (Ibidem, p.86).

J& me considerava com um pouco mais de experjécaia mais seguranca para o
desempenho de meu trabalho. Sonhava agora enr dingcurso de pré-vestibular. Achava
que tinha conhecimentos suficientes para isto. €adntentos oriundos da experiéncia de
aluno e professor de cursinho de pré-vestibular.

A presenca de meus professores era muito fortern@afcomo dava aulas, na forma
como me relacionava com o0s alunos e na compregugitinha acerca da pratica pedagdgica
de um curso de pré-vestibular. Precisava colodas eonhecimentos em pratica. Foi entédo
que, depois de um tempo de convivéncia, propussa Rermelha, proprietaria do curso Pena
Verde, especializado na area de concursos, quarntdssemos naquele espaco um curso de
pré-vestibular. De inicio ela gostou da idéia, @gpalmente pela possibilidade de aumentar a
arrecadacéo do curso.

Rosa Vermelha era uma professora formada pela FUR& n&o havia conseguido
inserir-se no mercado de trabalho. Tinha o objali®ser aprovada em um concurso publico
como professora de Ciéncias ou Quimica. Possuilitagdo para ambas as disciplinas. Por
conta desse objetivo nao realizado, decidiu alpnircurso proprio, com énfase em concursos
publicos.

O curso Pena Verde contava, em seu quadro fixeafsgionais, com uma professora
de Lingua Portuguesa e outra de Matematica. Aléatidlem na preparacdo dos alunos para
concursos publicos, ofereciam aulas de reforcoues gespectivas disciplinas.

Sendo assim, Rosa Vermelha era apenas a admioistrdd curso, ou diretora, como

ela fazia questdo de ser chamada. Vejo essa atdtoo® uma forma de valorizar-se
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profissionalmente, j& que se sentia fracassadan@orter conquistado maior espago no
mercado de trabalho.

ApoOs o aceite de Rosa Vermelha, reunimo-nos parsis vezes, no intuito de pensar
0 NOVO curso, a equipe de professores, a divulgazsigalores a serem cobrados, o niumero
de alunos matriculados, a confeccdo do materiditidim, entre outras questdes. Foram mais
de trés meses de trabalho dedicados ao novo projeto

Em meio a esse novo projeto, de criacdo de umntwsile pré-vestibular, Rosa
Vermelha me fez um convite: Pediu que eu assunaisseordenacdo pedagodgica do curso
Pena Verde, tanto na area de concursos, quantoontagem do pré-vestibular. De acordo
com o que ela pensava via, em mim, um profissignalificado e com potencial para ajudar
no crescimento do curso, 0 que era uma necessidagmte, tendo em vista a forte
concorréncia do mercado.

O Pena verde era um curso pequeno, com estrutiica fleficiente, sem grade de
horarios definida, com material pedagégico de bgixaidade, sem controle nos gastos como
luz, agua, telefone, xérox.

Por vezes, 0s cursos iniciavam sem o programa deuwdos definido para ser
entregue aos professores de forma a prepararenagiaas Além disso, em algumas ocasifes,
presenciei atraso dos professores para iniciaulas,ao que desagradava aos alunos e a mim
também. Essa situacdo se agravava na medida easgiies professoras efetivas do curso,
devido ao tempo de servico prestado naquele estaimento, sentiam-se no direito de
chegarem atrasadas de vez em quando.

Todas essas situagOes constaram de uma avaliagdiz quRosa Vermelha, no intuito
de indicar caminhos para melhorar a qualidade dsocel a sua imagem junto a populacao.
Quando eu mencionava o nome do curso em que estbalhando, as pessoas em geral
desconheciam ou tinham recebido um atendimentogpsatcsfatorio.

O caminho ndo seria facil. Tinhamos muito trabgtteda frente, mas eu estava
acreditando que poderia dar certo. Assumi a coagiEnpedagogica do curso Pena Verde e
passei a dar expediente diario no local. Estadade n&o inviabilizou a atividade de
professor nos outros cursos; apenas me exigia,fpetio ocupada e pelos compromissos
decorrentes dela, uma atencdo mais especial para carso.

Rosa Vermelha pediu uma reunido com os professhiresirso, para comunicar as
alteracOes no setor administrativo e pedagogicaluss professoras ficaram surpresas com o
comunicado e até indignadas, afinal, o que sabasassumir uma tarefa daquelas? Talvez

estivessem se perguntando, por que ele que recégowle nem formado €, e ndo uma de
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nds, que ja temos muito mais experiéncia do que Ekte foi um obstaculo que tive de
enfrentar. Como um jovem rapaz, ainda sem o tiielqrofessor, com pouca experiéncia
perante essas profissionais, conseguiria promaverugancas que almejava e que acreditava
gue eram necessarias? Enfrentei muitas resistéotli@ses descrentes e até torcida contra de
guem nao percebia que estava torcendo contra snmes

Uma das primeiras iniciativas tomadas foi o estdiglento de um horario fixo para
0S cursos, com previsao de inicio e término dagsa@s alunos, assim como os professores,
receberam uma grade de horarios, com a distribulg@daisciplinas. Assim, era possivel ter
um controle sobre as aulas a serem dadas em @ada di

Todos os cursos passaram a ter definidos antemdenos programas dos contetdos e
quais seriam os profissionais escolhidos para paatialidade de ensino. Foi criada também
uma apostila para cada curso, com os conteudasm@ siesenvolvidos.

Outra medida adotada foi com relagdo a necessidadaumento no ndimero de
professores, tendo em vista a possibilidade dens@§mado curso. Era preciso ter mais
professores de Portugués e Matematica, para desceant os cursos que as antigas
professoras assumiam sozinhas, além, é claropfiegionais de outras disciplinas.

Pelo fato de serem as Unicas professoras, pensquano curso sé existia e se
sustentava por conta de seu trabalho. Por issos@atedicavam com maior afinco a sua
atividade, ndo estavam preocupadas em ver o crestmndo curso, 0 que representaria
melhoria para todos os seus profissionais. Estas@mdicionadas a fazer o minimo. Como
sendo as mais antigas, sentiam-se no direito @ tague bem entendiam, ou até mesmo de
nao fazer como, por exemplo, néo ir dar aula, ahagasada, liberar os alunos antes do
horario.

Na época, 0 escasso conhecimento acerca das desragtre os professores ndo me
permitiu perceber a importancia de ouvi-las, dehegg-las, de saber suas histérias e suas
contribuicbes que certamente teriam a fazer sofuela nova fase que o curso estava
vivenciando.

Olhando para tras, revivendo esta trajetoria, eltt@ue poderiamos ter estabelecido
um outro tipo de relacao, de efetivas parcerias, @gue eu estava buscando ndo era tomar o
espaco de ninguém, como talvez elas tenham sedesemtubadas de um espago que
consideravam como seu. O que pretendia era mela@yaalidade de servigos oferecidos pelo
curso, de forma a qualificar a acdo pedagodgica amméodo. Ignorei que essa tarefa tinha de

ser incorporada por todos e que nao podia ser i@poss construida coletivamente, levando
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em consideracgao as diferentes opinides, as expegimdividuais e mesmo as divergéncias
gue pudessem vir a existir.

A partir de sua experiéncia como coordenadora ryies, Warschauer (2001) afirma
que: “Como entrava no meio de um ano letivo, conawdas ja tendo comecado, ndo havia
muitas possibilidades de alteracdo da distribuigés tempos e espacgos. Era preciso um
esfor¢co de adaptacdo de minha parte as condi¢c@esegmpunham” (p.228).

Entendo esse periodo de adaptacédo de que a aaltoimo sendo um espaco-tempo
de conhecimento do local, das pessoas, da formeabalho, de sua maneira de portar-se
frente ao fazer pedagdgico. Um espaco-tempo patagdir com os profissionais que fazem a
escola; no meu caso, com as profissionais quenfiazieurso.

Admito que nao foi oportunizado de maneira conceste espaco-tempo de dialogo
com as professoras. Optei por impor um ritmo déalleo com o qual ndo estavam
acostumadas. Faltou dialogo de minha parte. Apdsandao concordar com a forma de
trabalho dessas professoras, em respeito as |iédgds, as suas vivéncias, a seus saberes e
fazeres era imprescindivel ouvi-las.

E vivendo que se aprende e é aprendendo que seEvis® aprendi porque Vivi.

Apoés estas primeiras mudancas na area de concysassei a me dedicar na
montagem do curso de pré-vestibular.

A experiéncia adquirida como aluno de cursinh@&tgriormente como professor de
pré-vestibular foi muito importante para organieate novo projeto. Estava vivendo o que
Tardif (2005) entende como sendo um periodo desicdo da vida de estudante para a vida
mais exigente de trabalho” (p.82), ou o que Gidd€z301) trata como “momentos
decisivos”, ou ainda “momento charneira”, para dd2904). Essas diferentes categorias se
aproximam a definir esses momentos como sendofiseghios na trajetéria de vida do
sujeito, tendo em vista, as aprendizagens que de pgtrair de cada um deles e que
influenciaréo a tomada de certas decisdes ou caarpentos em situagdes futuras.

Para Josso (2004)

Momentos ou acontecimentos charneira sdo aquelesrepresentam uma
passagem entre duas etapas da vida, um divisoguis.aCharneira é uma
dobradica, algo que, portanto, faz o papel de urtieutacdo. Esse termo é
utilizado tanto nas obras francesas quanto portiagusobre as historias de vida,
para designar os acontecimentos que separam, mivedarticulam as etapas da
vida (Nota de rodapé, p.64).
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A experiéncia de coordenador de um curso destigadoeparacdo de pessoal para
selecdo em concursos publicos e de um pré-vestilesta inserida dentro dessa idéia de
“momentos ou acontecimentos charneira”, tendo estavjue ela se da articulada com os
saberes constituidos a partir de vivéncias angsjaomo aluno e professor de cursos de pré-
vestibular. Essa experiéncia ndo se da de forntad@@, sim, relacionada com os saberes e
fazeres aprendidos no decorrer da vida.

No papel de coordenador pedagdgico e professocudeo Pena Verde, procurei
oferecer um trabalho sério, com qualidade e crigdoie. Para tanto, era de suma
importancia a parceria com profissionais que seiam@ssem nesse perfil e assumissem,
juntamente comigo, a proposta de um novo curso rdevestibular, que teria, como
diferenciais, turmas reduzidas, material pedagégtaborado pela propria equipe de
professores, aulas de reforco aos sabados, sinsutadonsais, entre outros atrativos. E ainda
tinha como propdsito oferecer o curso com uma nliglaske acessivel, atingindo o publico de
renda mais baixa, como os trabalhadores do coméraioexemplo, que, no geral, ndo tém
como pagar as mensalidades de um curso de grartée po

Alguns dos professores convidados para fazer gdagi projeto estiveram comigo no
curso oferecido pela FURG aos trabalhadores no mimée Rio Grande, como foi o caso
dos professores de Fisica e de Espanhol. Os ddorais indicacdes feitas por pessoas
ligadas ao setor de pré-vestibulares. As professque ja atuavam no curso Pena verde
também foram chamadas a fazer parte da equipe.

O diédlogo ou a falta dele com a professora deuBoés dificultou, em parte, o
andamento dos trabalhos. Parecia que ela se sedraodada com a minha presenca ou com
0 que eu representava no curso em termos de hiealNg reunido que fizemos com toda a
equipe de professores, Rosa Vermelha me apreseontoo coordenador pedagodgico do
curso. Aléem das questdes pedagogicas, em casosédrci sua, eu era o responsavel direto
pelo estabelecimento. Era uma situacdo confortéwee mesmo tempo desconfortavel. Em
alguns momentos senti-me como se de fato tivesg®mdo o lugar de alguém. Havia recém
chegado ao curso e, em pouco tempo, sou desigaadama funcdo de extrema importancia
e responsabilidade. O que sabia eu para assurpapal dentro do curso? Sera que sabia?

A idéia de termos uma turma de pré-vestibular paea aumentar os ganhos da
empresa e vislumbrar um possivel crescimento aacasaacdes desenvolvidas pelo curso.
N&o imaginava que pudesse assumir tais atribuigde®o ser com o pré-vestibular, pois era a
pessoa com mais experiéncia neste setor, dentedaagque faziam parte do curso Pena
Verde.
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Mesmo com todas estas duvidas, medos e insegsrgrgasegui com a organizagao
do curso de pré-vestibular.

Com a definicdo da equipe de professores, convaop@ reuniao coletiva no intuito
de apresentar a proposta do novo curso, defirrgachoraria de cada disciplina e organizar
o livro didatico que contaria com material de todasdisciplinas e seria produzido pelos
proprios professores. Ao longo da reunido, pudeger a empolgacdo da maioria dos
professores com o0 projeto que estava se estrutupartir daquele momento. Para muitos,
era a oportunidade de trabalho que tanto esperpaeaadentrar na profissdo docente.

Utilizando o referencial de Warschauer (2001) sodrmetodologia das rodas de
partiihas em processos formativos, e sendo a reuqu@ fiz com os professores do curso

Pena Verde em formato de roda, a autora entende que

As rodas sdo momentos de encontro e trocas ents, gpie podem ser entre o
professor, e um grupo de alunos, ou entre o coadienpedagdgico, por
exemplo, e um grupo de professorEso espaco-tempo da negociacague
possibilita, através do conversar, uma articulag#oe os projetos individuais e
os coletivos a partir da tenséo individuo/grup@g). (Grifo meu)

Nao se trata aqui de discutir a metodologia dasgade conversa em processos
formativos, mas da importancia da construcdo dagespde dialogo, de participacdo, como
as rodas, por exemplo, para o coletivo de profissso discutir, problematizar, conversar,
(re)pensar sobre as praticas que estdo desenvolvesdobjetivos dessas praticas, como
forma de melhorar as suas acdes-intervengbes nuextos educativos em que estéo
inseridos.

Os meses que se seguiram entre a montagem doecarseu inicio foram de intenso
trabalho, com reunides quase que diarias entre Resaelha e eu. Nao tive férias no veréo
de 2004, pois estava dedicado a organizacdo deegtiésular e dos concursos que por
ventura surgissem naguele periodo. Era época @pdmr e semear a terra para a colheita
futura”.

Este trabalho ndo foi remunerado inicialmentes wocurso Pena Verde ndo dispunha
de recursos para me pagar. Rosa Vermelha propopajteedos lucros das mensalidades do
pré-vestibular seria dada a mim como pagamenteftarnova fun¢éo que estava assumindo,
a de coordenador pedagodgico.

Apesar de querer e ser justo receber pelos serpigstados, como em qualquer outra
atividade, queria ver o crescimento do curso, tamoqualidade como em quantidade de

alunos. Este foi 0 meu objetivo principal e ndo nesflorgos para isto. Era o profissional que
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queria e acreditava que podia dar certo, mesmocmEme das limitagbes pessoais,
profissionais e estruturais. O curso para mim exquala situagdo o meu inédito-viavel
(FREIRE, 2002a).

Na definicdo de Anita Freire (2008), o inéditowahé “uma palavra que carrega no
seu bojo, portantocrencas valores sonhos desejos aspiracdes medos, ansiedades,
vontade e possibilidade de saber, fragilidade edgzas humanas” (p.231). (Grifo meu)

A experiéncia de coordenacdo do curso de prébwdsti trouxe consigo valores,
crencas, desejos, sonhos, vontades, utopias, wmtadazer com qualidade, seriedade e
comprometimento. Trouxe consigo o desejo de apreddeouvir, de discutir, de cair, mas de
levantar e seguir a caminhada.

O inédito-viavel é algo que devemos perseguirsiaeiemente, pois ele € fruto de
nossa luta na busca pela realizacdo daquilo enacpeglitamos e que queremos. O inédito-
viavel é resultado de nossa acgdo-intervencdo namiitie serd uma conquista de nossa luta,
de nosso trabalho, de nossas acdes, de como s@stzs®s no mundo.

Fui buscar apoio para a concretizacdo daquelaenigialmente era um sonho meu e,
com o tempo, passou a ser um sonho de quase todpasgim como eu, desejavam exercitar
e aprender com a profissado docente.

Em funcdo da forte concorréncia que enfrentarianeoslo em vista a existéncia de
cursos ja consolidados no mercado e com tradicé&pa®/acdo na cidade, buscavamos uma
outra fatia do publico de vestibulandos, em espé@ibalhadores que néo tivessem interesse
em estudar em turmas superlotadas e tampouco eundesagar as altas mensalidades
cobradas pelos maiores cursos da cidade.

Sendo assim, direcionamos nossa propaganda psggoéblico especifico. Fizemos
panfletagem nas ruas, anuncio em uma radio local famoso “boca-boca”, até que
conseguimos matricular o nimero maximo de alunespguliamos suportar em nossas salas,
qgue era 16. Foi a primeira turma de pré-vestibddahistoria do curso Pena Verde e também
uma vitoria pessoal e profissional em minha vida.

Depois de realizadas as matriculas, nossa preg@oipaoltou-se para o inicio das
aulas e a recepc¢ao que fariamos aos novos alusogulAs do pré-vestibular iniciaram em
meados de margo, com uma aula inaugural envolveottis as disciplinas, a partir de um
assunto em comum. A tematica escolhida em uma &eugbnjunta entre direcao,
coordenacdo e equipe de professores foi “desperdiei agua”. Todas as disciplinas
enfocaram essa problematica através de um olhaciéisp sobre os conteudos de cada

matéria.
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Nesse primeiro encontro entre alunos e professtmesn entregues as apostilas do 1°
semestre, a grade de horarios, algumas orientagies o funcionamento do curso, além de
um lanche de boas vindas aos novos estudantes.

Esta experiéncia foi muito gratificante por estanm @aquela circunstancia
experimentando um outro lado da docéncia. Além dastrar as aulas de Histéria, que
continuavam sob minha responsabilidade, tinha oleimrento com a equipe de professores,
com as possiveis reclamacdes e reivindicacdesldossa com o desenvolvimento paralelo
dos outros cursos.

A coordenacgdo pedagogica me exigia um planejammeatim mais amplo, que ia além
das questdes especificas a disciplina de Hist®aea esta funcdo era preciso pensar no aluno
e no professor, e em suas dificuldades e necegsidad

Todas as questdes pedagdgicas passavam por mim ponexemplo: a impressao de
material de fixacdo das disciplinas; a escala dai®nas com aulas extras aos sabados, que
era um diferencial oferecido pelo nosso curso. Ngefo inicial, os sdbados de aula seriam
reservados para duvidas dos alunos e realizacéreaieicios, em especial, nas disciplinas de
Exatas.

As datas dos simulados com as respectivas disaglimem como a sua formatagéo,
também faziam parte de minhas atribuicbes. Embada adisciplina pudesse realizar
simulados internos, o curso oferecia, em cada sesnesn simulado (prova) geral para que o
aluno pudesse acompanhar seu desempenho e apdendiizacontetdos.

Além disso, problemas com a dinamica de trabalhaldem professor recebiam
minha atencao.

Como aprendi tudo isto? Aprendi fazendo. Aprendideecomo meus professores de
cursinho faziam. Aprendi conversando e observangaber-fazer da diretora pedagdgica do
pré-vestibular que cursei, que também era profas®historia. Aprendi, através do espelho,
gue estes profissionais foram para mim. Aprendi asmerros, que buscavam o acerto.
Aprendi caindo, levantando e seguindo os caminhosdacéncia. Fui me descobrindo
professor. Fui e estou me descobrindo gente no saund

O projeto do curso de pré-vestibular, depois deamm, acabou. Por que motivos?
Falta de experiéncia, minha e dos outros? Talvez.

Falta de um coletivo que se comprometesse comjetp?olalvez.

Falta de humildade e tolerancia de minha partedidlego com as professoras mais

antigas? Talvez.
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Falta de uma estrutura fisica mais adequada assigades de crescimento? Pode ser.
Respostas podem ser varias. O sonho ndo morrecorti@ua vivo. Continuo aprendendo a
ser professor. Continuo aprendendo na e pela lastérminha vida.

No decorrer desta caminhada pela e na docéncimeras foram as aprendizagens
geradas a partir das experiéncias vividas. Comope#iceber a influéncia do cursinho em
minha constituicdo como professor/educador ambignta

Nas aulas que ministro e mesmo na chegada a E&colda, a comunicacdo com 0s
alunos foi facilitada por esta experiéncia anteridesmo que em contextos bem
diversificados, a atuacdo em cursinhos deu-me umiarmseguranca para assumir minhas
primeiras turmas em escola.

Ja néo era tdo “marinheiro de primeira viagem”.uldgs incursdes pelos mares da
docéncia ja haviam sido realizadas.

Assim como no cursinho, queria e quero que meusalaprendam, que se apropriem
dos contetdos ensinados e, para isto, esforcoss@@omedidos. Além disto, procuro
estabelecer um clima de descontracdo, de alegrjnp daquilo que eu fazia como
professor de pré-vestibular.

Busco a atencdo deles para o que esta sendo emsésmdezes com chamamentos
mais agressivos, tenho de levantar a voz em alguwinasnstancias, mas também com
brincadeiras que possam envolvé-los na aula, deaf@ue seus pensamentos estejam ali,
presentes no contexto da sala de aula, esquecendtgpns momentos situacdes da vida que
possam estar incomodando-os e dificultando suandizagem.

Estes aprendizados sé@o explorados pela préprialédEgaouda, tanto que a vice-
diretora, em um sabado de trabalho, envolvendostadoturnos e professores da Escola,
pediu que eu fizesse uma fala acerca da data coragvaca independéncia do Brasil.

Disse que eu, com estedzeirdd e acostumado a dar aulas em cursinhos para muitos
alunos, poderia fazer uma apresentacdo as turmé8 ee? séries do Ensino Fundamental
gue, juntas, somam em torno de 150 alunos.

As atividades para esse dia foram alteradas eina@oféla proposta inicialmente, pois
foi exibido um filme que seria trabalhado pela pssbra de Portugués.

No entanto, durante os preparativos para exibigianésmo, permaneci com 0S
alunos e iniciei uma breve fala interagindo cons etiespertando sua atencédo e interesse para

0 que seria discutido posteriormente.
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E o professor de cursinho que existe dentro de emmatuacdo novamente, embora
acredite que ele nunca deixou de atuar, s6 mudew ¢ocal de trabalho, pois ainda conservo
os saberes deste periodo.

Os reflexos destas experiéncias estdo presentesenosaber-fazer pedagogico, na
forma como sou e estou na escola, na abordagentaiteidos ensinados, na relacdo e
comunicacdo com os alunos, de forma que se egstabelefetivas e qualificadas
aprendizagens, tanto para eles, como para mimpndigdo de aprendente de mim e dos

outros e outras ho mundo.



6. A PRIMEIRA VEZ A GENTE NUNCA ESQUECE... A PRIMEI RA
ESCOLA TAMBEM NAO!

A primeira experiéncia como professor de uma esdelansino regular, foi logo apos
a minha formatura. Eu estava com muita vontadepagdr no batente”, de trabalhar, de
exercer minha profissdo. Embora j& ministrassesagta cursinho, minha vontade era estar
dentro da escola, “com muitas turmas e muitos cadede chamada”, como sonhara em
outros tempos.

Foi quando, em abril de 2005, lendo no jornal locel sessédo de classificados,
encontrei o anuncio da sele¢édo de professoresopawmanicipio de S&o José do Norte, para o
distrito do Capéao do Meio.

Era a oportunidade de ter meus proprios cadernobaleada.

Rapidamente organizei a documentacdo necessariaatfa Secretaria de Educacéao,
do Municipio de S&o José do Norte, realizar mimisaricdo. Estava com muitas expectativas
e esperancas de ingressar no magistério publimmlieém de poder ter uma renda que pudesse
dar conta de meus gastos.

Quando fiz minha inscricéo, conhecia muito poucaondmicipio, mas tinha uma vaga
idéia de que o local para o qual seriam designadgsofessores era uma localidade distante
da regido central, o que representaria fator detemte para a definicdo dos professores
selecionados.

Ao saber do resultado, tinha ficado em 5° |lugareeas 11 inscritos. Ainda assim,
tinha conviccéo de que seria chamado para aqadlalio. Foi o que aconteceu.

Na mesma tarde em que soube do resultado, recelelafonema da Secretaria de
Educacao, perguntando se eu aceitava trabalhastmidoddo Capéao do Meio, tendo em vista
que os professores selecionados a minha frentecgitaram a vaga, pelo fato de terem de
dormir na escola, pois 0 acesso era extremamefitulitiso, com 6nibus em horarios
alternados, o que impossibilitava o retorno pasaca

O sonho de lecionar em uma escola, de ter mintigsigs turmas e meus cadernos de
chamada estava prestes a se realizar. E, juntpuielsentimento de inquietude/medo do que
estava por vir, dos desafios a serem enfrentagosesponsabilidade com a tarefa docente,
das dificuldades de trabalho, de acesso ao refey@, de comunicagdo e também por ficar
longe de casa, do aconchego da familia, dos andgde todas as pessoas que vém me

acompanhando nesta caminhada.
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A vontade de lecionar era mais forte. Venci medpmpos medos e fui em busca da
concretizacao de parte de meus objetivos. “A bethdhiciava os primeiros voos em direcao
a sua liberdade”.

Isto aconteceu numa sexta-feira a tarde, dia frieheroso no Cassino. Na segunda-
feira da semana seguinte, eu estava me apresemartfiecretaria de Educacao, de Sao José
do Norte, para assumir o contrato de professorisi@iia.

Voltei para casa e ja iniciei a preparacao de matemal pessoal e de trabalho (livros,
cadernos para anotacdo, agenda) porque, no ouatrietica-feira), deveria estar na escola,
sendo que meus horarios de trabalho eram quartegas| e sextas pela manha, num total de
12 aulas, distribuidas entre as turmas de 52érig?do Ensino Fundamental.

Capao do Meio é um distrito do municipio de Sa@ dwsNorte, distante do centro da
cidade. Na época, por conta da estrada de “chadobab trajeto tinha a duracédo de 3h.
Atualmente, a duracdo do percurso é de 1h, devdsfaltamento da estrada.

Eu saia de Rio Grande na terca-feira e pegavabu$nias 16h, em S&do José do Norte
e chegava & escola por volta das 19h. As vezesichegais cedo, dependendo do estado em
que se encontrava a estrada, cuja maior parteestarch e quando chovia muito, ficava
intransitavel. O 6nibus seguidamente atolava, o tgueava a viagem muito cansativa e
demorada.

As lembrancas desta experiéncia estdo presenteemaria, marcando uma trajetéria
significativa/relevante de minha historia de viddluenciando minhas escolhas e decistes
profissionais. Esta experiéncia € mais uma dasgagtie se constituem em “momentos
decisivos” (GIDDENS, 2001), pois é a partir destecprso de vida que coloco meus “pés na
profissdo”. Ao pisar na Escola Alecrim é que mecebo como professor. Talvez porque
agora estaria envolvido com os afazeres docerdex) os cadernos de chamada, os relatorios
de notas, as reunides de pais, as reunides pedagpgicontrole da frequéncia dos alunos,
entre outras atribui¢cdes do “oficio de mestre” (ARFO, 2004). S&o as imagens que construi
ao longo do tempo sobre o que é ser professorie gsiadaberes e fazeres necessarios a esta
profissdo. Para o autor, “ser professora ou profegscarregar uma imagem socialmente
construida” (ARROYO, 2004, p.30).

A viagem de ida (a primeira de muitas) foi uma geaventura. Tudo era novidade.
A travessia de balsa, era um calmante para tardeedatle que tomava conta de mim.
Ansiedade em chegar e conhecer a escola, saberarammmo funcionava, se era bonita ou
feia, velha ou nova, conhecer as pessoas, as asiaagfim, penetrar em um novo mundo,

bem diferente do que eu estava acostumado.
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Ao chegar a rodoviéaria, onde pegaria o 6nibus patapéo do Meio, encontrei o pai
de uma amiga que havia participado comigo do Pnogrdniversidade Solidaria no ano de
2003, no municipio de Itatim, interior da Bahia.t@wivéncia muito significativa e fundante
em minha constituicdo enquanto educador ambigmabjuisador de mim mesmo, de minha
trajetéria de vida, de minha préatica de mundo. (El&vo), assim como eu, também havia
sido selecionado para trabalhar na Escola Aledgra.o inicio de lagos fortes de amizade,
parceria, respeito, companheirismo, cooperacatpgtig, trocas de experiéncias, vivéncias e
saberes.

Durante a viagem falei pouco, queria observar oimamy sentir a terra, o ar, 0s
passaros, a beleza da natureza escondida no irderf88o José do Norte.

A viagem foi cansativa; a estrada nao era boa.aCesliava lindo, tarde ensolarada.
Fazia frio e as arvores balancavam com vento ebesd@cear mexia com meus pensamentos
e sentimentos.

No trajeto, uma imagem que marcou muito e que ewirsd em reportagens de
televisdo, jornais, revistas, documentarios: eraoolas pequenas, com infraestrutura precaria
de madeira, apenas uma sala de aula, um banheieocozinha; uma professora, que atuava
também como diretora, merendeira, servente e camsvariancas, de diferentes séries e
aprendizagens juntas em uma mesma sala de aula.

Em seguida, eu disse ao Cravo: “Pensei que soO fassiesso no Globo Reporter”.
Estava diante de uma realidade mostrada cotidiamam® televisdo, mas tao distante de
mim, de meus olhos e, como dizem os mais antigosgé dos olhos, longe do coracao”. Eu
vivi e senti de muito perto esta realidade. Assiim@ vi de perto a miséria do povo de Itatim,
na Bahia.

Precisamos sentir de perto a miséria, 0 descas@adier publico, para nos
emocionarmos, nos comovermos, nos indignarmos ien azss movermos em busca da
mudanca, da melhoria das condi¢cdes de vida da pgiule da transformacéo social. Aquelas
mesmas escolas, mostradas pela televisdo, queraxigto s6 na Bahia, ndo s6 no Nordeste
brasileiro, tdo sofrido e explorado ao longo dadnia, mas ao lado de minha cidade também.
Recorro a Freire (2002a), quando o autor afirma‘gée € na resignacao, mas na rebeldia em
face das injusticas que nos afirmamos” (p.87).

Assim, comecgava a desvelar a experiéncia docent® aom ato politico, um ato
dialogico (FREIRE, 2002a, b), de enfrentamentoegddidade, de contestacdo, de indignacao

frente a exploracdo social e ao descaso do poddicple, acima de tudo, frente a miséria
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humana. Nao era possivel vivenciar aquele momeamomoblematiza-lo, sem questiona-lo,
sem pensar sobre o que estava vendo e sentindo.

Os ensinamentos de Freire (2002a) orientam mingé#exdes, meus atos, minha
pratica docente, minha constituicdo como educanriental. Diz ele que ao educador cabe
“(...) desafiar os grupos populares para que paroelem termos criticos, a violéncia e a
profunda injustica que caracterizam sua situacawreta. Mais ainda, que sua situacéo
concreta néo € destino certo ou vontade de Deys,gale ndo pode ser mudado” (p.89). Fui
orientado por estas idéias, com esta vontade, doinp@r esta crenca, pelo desejo de
mudanca, que cheguei a Escola Alecrim.

A Alecrim era uma escola para os padrdes da regidtm boa, toda de alvenaria, uma
construcdo aparentemente nova, com quatro salasldepara atender as turmas de 52 a 82
série no turno da manha e de séries iniciais, 4* €rie, no turno da tarde. Possuia uma
secretaria-biblioteca com material didatico de loalidade, uma cozinha pequena, onde
eram preparadas as refeicbes para as criancashbatreiros.

A escola situava-se (acredito que ainda esteja @&muo lugar) num campo aberto,
onde também esté localizada a Igreja. Nesse eg@angitam livremente cavalos, vacas, bois,
galinhas, cachorros e outros animais. O cenaricotiga vida no campo. O terreno foi doacéo
de uma das moradoras mais antigas do distrito gédCdo Meio, tendo sido esta a primeira
professora daquela escola, aqui denominada porAldélé.

Tive a oportunidade de conhecé-la, conversar uncg@eule tomar um café com pao
caseiro, feito por ela mesma. Uma mulher cheiaistérias, vivéncias e saberes. No periodo
em que trabalhei na escola, ela era proprietarismipequeno estabelecimento comercial, um
dos poucos da localidade.

Quando cheguei a escola, o diretor ja ndo se elas@ninais; era tarde, passava das
18h. A recepcédo que tivemos (Cravo e eu) nao pmderi sido mais afetiva, calorosa e
acolhedora, pois a professora de Ciéncias, Rosaa l@balhado comigo no Projeto da
FURG com os alunos do Sindicato do Comércio e ctonea esse respeito com os demais
colegas.

A impresséo que eu tinha, por conta da acolhigagee todos ja se conheciam e isso
facilitou muito na relagao de trabalho e na coopajue se estabeleceu entre o grupo. Isto
foi essencial para que pudéssemos superar a saddathsa, a distancia, a dificuldade de
locomocédo, as acomodacdes que eram precariastipagsgnos que dormir em colchdes no
chd@o de um quarto que ficava ao lado de uma sadalde onde ficava a turma de 82 série no

periodo da manha.
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A escola, assim como era nosso local de traball@ofeenbém nossa casa durante
alguns dias da semana.

Os colegas que ja estavam na escola, a professoRodugués (Crisantemo), de
Ciéncias (Rosa), de Matematica (Orquidea), nosaptaram as instalacées e nos explicaram
seu funcionamento. A nossa espera (minha e do Lrémba uma mesa com café e bolo
preparados pelos nossos novos colegas de prokssé@ais do que isso, futuros amigos e
companheiros de jornada, de caminhadas, de risdel@esabafos.

No dia seguinte a minha chegada na Escola Alecamheci o Diretor da instituicéo,
Prof. Lirio. Ele também era professor das turmas3¥es 42 séries no turno da tarde,
acomodadas ambas em uma mesma sala de aula.

Durante muito tempo ele ministrou as disciplinasHilgtoria, Geografia, Religido e
Ciéncias. Era pedagogo por formacéo. A professatetd, que trabalhava com as turmas de
12 e 22 séries no turno da tarde, ministrava asptisas de Educacao Artistica, Educacédo
Fisica, Portugués e Matemética. Eram os dois Umpictfessores de toda a escola.

A localidade carecia de uma escola, tendo em \sthficuldade dos alunos que
habitavam aquela regido em deslocarem-se até matmtcidade. Entretanto, ndo bastava a
construcdo de uma escola por parte da Prefeitugandétessaria a contratagdo de professores
através de concurso publico, o que ndo vinha aodorda bastante tempo. Além disso, a
dificuldade na contratacdo de professores referaesdato de que tais localidades séo
afastadas do centro da cidade e com graves problestraiturais. Essa realidade tem afastado
o professorado dessas comunidades.

Poucos profissionais se sujeitariam a ter de donmitrabalho, longe do conforto de
suas casas e da familia, em um quarto improvisaata, colchdes no chao, por um salario
nada condizente com os afazeres pedagdgicos.

Sendo assim, na falta de profissionais habilitg@wa atuarem junto as séries finais do
Ensino Fundamental e dispostos a enfrentar asiltifides da regiéo, Lirio e Violeta tiveram
de assumir as turmas, sob pena de deixarem aprdamente 50 alunos sem aulas.

Para nos, professores em inicio de carreira, capodicdo para o trabalho docente,
com muitas expectativas, muitos sonhos e muitoejags propostas metodologicas
inovadoras — pelo menos, acreditavamos serem iocasd— as dificuldades para o
desempenho de nossas atividades nao representararhsticulo intransponivel, mas, sim,
um condicionante a ser superado. Queriamos muatmaltrar, exercer nossa profissédo e
colocar em prética nossos aprendizados pedagodists.sentimento era compartilhado por

todo o coletivo de professores, constituido poedtes “estreantes” no magistério. Do grupo
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de professores, eu era o que tinha mais experiéntidar aulas, por conta do trabalho em
cursinhos de pré-vestibular.

Segundo Tardif (2005), “as bases dos saberes gimfes parecem construir-se no
inicio da carreira, entre os trés e cinco primeanss de trabalho” (p.82). Ainda, no que se

refere aos saberes do inicio da carreira profiasidm professor, o autor identifica que:

A experiéncia inicial vai dando progressivaments pmfessores certezas em
relacdo ao contexto do trabalho, possibilitanddmass sua integragdo no

ambiente de trabalho, ou seja, a escola, a salaulie Ela também vem

confirmar a sua capacidade de ensinar (Ibidem,,3086).

Entretanto, o autor aponta que esse periodo, tangjméEtfa ser considerado como
critico para a maioria dos professores, pois € andase, “a partir das certezas e
condicionantes da experiéncia pratica que os ofes julgam sua formacado universitaria
anterior” (Ibidem, p.86).

N&o buscavamos julgar, mas sim pbér em pratica bsres adquiridos ao longo de
nossa experiéncia em cursos de licenciatura. Brarnento de vivenciar muitas das situacdes
discutidas no ambito da universidade sobre a rddidscolar e o contexto da sala de aula.

Com a contratagdo temporaria de professores pasér&s finais, essa realidade foi
modificada, diminuindo um pouco os encargos dotalirkirio, pois, como na maioria das
escolas do interior, ele, além de diretor, assuasigfuncdes de secretario, bibliotecario,
supervisor e, em muitas oportunidades, serventesndeiro, entre outras atribuicoes.

A escola contava, em seu quadro, com funcionarmeocuma merendeira que
trabalhava nos turnos da manha e tarde, mas dadda saude fragil, seguidamente tinha de
afastar-se do cargo.

Como diretor, Lirio nos deu total liberdade de acAonca fez imposi¢cdes ou
restricbes ao nosso trabalho. Ao contrario, ingemti nossas acdes e encantava-se com a
relacéo afetiva que o grupo de professores estahelens com 0s outros em tao pouco tempo
de convivéncia.

A relacéo de trabalho entre o coletivo de professsoa grande maioria vinda de Rio
Grande, foi caracterizada por principios como:dsoledade, cooperacgdo, respeito, didlogo,
democracia, participacdo, comprometimento poliiedagogico e crenca na prética
educativa como uma possibilidade de intervencaoraesformacdo no mundo, mais
especificamente, daquela realidade vivenciada statdido Capéao do Meio (FREIRE, 2002a,
b).
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Esses principios sdo alicerces da Educacdo Ambimtaés critico e transformador,
tal como expresso no Tratado de Educagdo Ambigrated as Sociedades Sustentaveis e

Responsabilidade Global:

6 — A educacdo ambiental deve estimular a solidade, a igualdade e o
respeito aos direitos humanos, valendo-se de égiaat democraticas e a
interacdo entre as culturas; [...]

13 — A educacgdo ambiental deve promover a cooperacé didlogo entre
individuos e instituicdes, com a finalidade de rcni@mvos modos de vida,
baseados em atender as necessidades basicas slestrodistingdes étnicas,
fisicas, de género, idade, religido ou class¢(PRONEA, 2005, p.58).

Esses principios foram norteadores de minha pr@clagdgica, de minha visédo de
mundo e fundamentais na relacdo que estabeleciocontetivo de professores em S&o José
do Norte, com o espaco escolar como um todo e, im@grtante, na relacdo que estabeleci
com o coletivo de alunos, com suas vivéncias, sabgres, suas trajetorias de vida, suas
falas, seus siléncios. Como diz Arroyo (200®8ada aluno é alguém com sua histéria
(p.55). (Grifo meu)

Procurei conhecer quem eram esses alguéns eayaaissuas historias, seus saberes e
nao saberes. De onde vinham? O que faziam? Quadsnssuas expectativas quanto ao
futuro? Para o autor, “essas sdo as questdes msadiahtes no atual momento escolar”
(ARROYO, 2007, p.57).

Os alunos, em sua grande maioria, moravam em zbstates da escola, tendo de
acordar por volta das 5h da manhda, para poder clisg@ah45min no colégio, horéario de
inicio de nossas atividades. Nao raramente chegawanirio e fome, mas, a despeito disso,
vinham com muita disposicdo para aprender e coeségmente também ensinar seus
saberes, oriundos do trabalho no campo e, com @esvelar o mundo no qual estavam
inseridos.

A experiéncia na Escola Alecrim foi relativamenteta, quatro meses de trabalho
(maio a setembro de 2005), mas ndo menos inteakagpe vivi naquela localidade, pelos
sentidos que construi com aquelas pessoas, cortaapoela; a primeira de minha trajetoria
enquanto professor e, como diz o ditado populaprifaeira vez a gente nunca esquece”. Eu
nao esqueci, principalmente, pelo respeito, sokdade, cooperacdo, valores presentes
nagquele contexto; pela humildade, tolerancia, detnada por aquela comunidade; pelo
reconhecimento do papel social do professor, pawvalorizagdo como um profissional, fato

registrado pelas palavras e atos daquela comunidade
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O envolvimento das criangas com 0 nosso dia-galigdo intenso que eu e o
professor de Matematica tinhamos o costume de, @@bs0o¢o, fazermos caminhadas pela
localidade e os alunos, ja sabendo disso, ficavasjanelas de suas casas nos esperando
para, logo em seguida, juntarem-se a nés. Percebigmue eles sentiam-se valorizados,
prestigiados, respeitados, acolhidos por estarenta@d® de seus professores, e nés, por
estarmos ao lado deles, recebendo carinho, afattmeacéo.

As criancas sentiam-se valorizadas pelos vincafesvos que estabelecemos com
elas, certamente, mas implicitamente a esse coamperto, estava a importancia dada pela
comunidade ao fato de sermos os professores, viddoscidade grande”, trazendo
conhecimentos e saberes para agueles que ndo.os tém

E importante a anélise deste fato, que evidenciagdo da comunidade com o ser
professor, com os saberes do docente. O fato deserofessores, pessoas com determinado
nivel de conhecimento, com curso superior, entteoswaspectos que nos diferenciavam da
maioria daquelas pessoas, com pouca escolaridaéebaixa renda, era determinante para
sermos tratados também de modo diferente; éramusidevados como sendo sujeitos de
saberes especiais e de uma importancia socialdgueerto modo, nos colocava num nivel
superior ao deles e delas, ainda que as interapie®stabelecemos na comunidade nos
tornassem muito proximos.

Essa realidade foi foco de discussdao em toda dbrd&reire (2007), e continua
presente hoje nas discussbes acerca do papel fdsgoQ dos saberes e do conhecimento
docente. Diz ele: Nao podemos nos colocar na posi¢cdo do ser superigue ensina um
grupo de ignorantesas sim na posi¢cao humildelaquele que comunica um saber relativo a
outros que possuem outro saber relativo. E presaber reconhecer quando os educandos
sabem mais e fazer com que eles também saibamuwoitdade” (FREIRE, 2007, p.29).

Ainda que néo alimentado pelo grupo de professer@sepoca, na relacdo com a
comunidade estava presente a hierarquizagcdo deresab®s saberes académicos,
considerados como sendo mais importantes que asps@prios saberes locais, de manejo e
trato com a terra, com 0s animais, com as téculiegsantio. Nesse sentido, Freire (2007) nos
alerta que “ndo ha saber nem ignorancia absolataomente uma relativizacdo do saber ou
da ignoréncia” (p.29).

Outra situacdo que comprova 0 que esta sendo réitexe-se aos problemas que

enfrentdvamos em dias de chuva para chegar at®la.es
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No trajeto de ida para a escola, percorrido acgdfide semana, éramos isentos de
pagar o Onibus, pois tinhamos a carteira da poefeiue dizia “professor do interior”,
carteira esta que tenho ainda hoje, guardada comigo

Sendo assim, por ndo pagarmos passagem, nédo tistzsento garantido, tendo de
realizar a viagem em pé. Entretanto, ndo tardavitopalguém nos reconhecia e cedia o seu
lugar, mesmo que fosse uma pessoa de mais idadeedqualquer um de nds, professores.
Era uma forma de a comunidade expressar sua adimieaespeito pelo nosso trabalho. Mas
também nao deixa de retratar essa hierarquizacfapis e posicdes sociais.

Em dias de chuva, o 6nibus atolava, devido as mpésscondicfes da estrada. Os
passageiros desciam, no intuito de poder ajudatueienar aquele problema. Em uma das
oportunidades em que desci para fazer o mesmo,torista disse-me:Professor, ndo se
preocupe com isso, nos resolvemos tudo. Pode ficainibus. Na visdo da comunidade,
aquilo ndo seria funcdo para um professor, sedgyme com nossa formacdo e estudo.
Alguns chegavam a dizer: “Sé gostando muito dospiéaz para trabalhar num lugar como
esse”.

Talvez pudessem até ter razdo, mas nada distozrdes$istir do que acreditava e da
busca por um trabalho sério, qualificado e quesfigejus a confianca depositada em ndés
(professores) por parte dessa comunidade de temtmaks rurais, lutadores num mundo
marcado pela exploracdo, pela violéncia sociah gekcaso dos 6rgdos governamentais e por

politicas corruptas, eleitoreiras, que s6 visatmmpabrecer ainda mais a populacao deste pais.

6.1 SOBRE A COMUNIDADE DO CAPAO DO MEIO

A principal atividade econémica do municipio eragaicultura, sendo a maior parcela
de sua populacéo formada por moradores da zonla Naa&apédo do Meio, a realidade n&o
era diferente, sendo que nossos alunos, segund@s&urios relatos, estudavam pela manha
e trabalhavam junto de seus pais a tarde, no pldetcebola, tomate, verduras, cuidando das
galinhas, entre outras atividades caracteristicanalo rural.

Dentro desse contexto, fui me envolvendo e padidp do mundo, da vida, das
experiéncias, dos saberes e fazeres de meus afatmyes que eu ndo dominava, porque nao
faziam e nao fazem parte de meu cotidiano, mas @uerespeitava, valorizava e
problematizava, porque eram 0s seus saberes eradioneenos importantes que 0s meus.

Eram os saberes de suas trajetérias de vida, dehmtérias como sujeitos no mundo.
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Mais uma vez, sdo as idéias de Freire (2007) qatersiam minhas reflexdes: “A
sabedoria parte da ignoranchéo ha ignorantes absolutasSe num grupo de camponeses
conversarmos sobre colheitas, devemos ficar atqrdacs a possibilidade de eles saberem
muito mais do que nos” (p.28). (Grifo meu)

Na mesma direcao, ainda que por referenciais difese Tardif (2005) afirma que:

(...) o saber ndo é uma substancia ou um contefiado em si mesmo; ele se
manifesta através de relagdes complexas entre fespay e seus alunos. Por
conseguinte, € preciso inscrever no proprio cemeaber dos professores a
relacdo com o outro, e, principalmente, com es$® aoletivo, representado
por uma turma de alunos (p.13).

Os inumeros saberes constituidos ao longo da éxpéina comunidade do Capéo do
Meio sdo consequéncia dessas complexas relacdesnstruidas com afeto, respeito,
companheirismo, participacdo, dialogo, reflexdo, dickgcdo, comprometimento -
estabelecidas entre professores e alunos, de fjumas nossos proprios saberes, trazidos na
“bagagem” das nossas historias de vida, fossengnifgsados cotidianamente no contexto

escolar. E o que Freire (2002a) defende, quando diz

Porque ndo aproveitar a experiéncia que tém ososlde viver em areas
descuidadas pelo poder publico para discutir, p@mplo, a poluicdo dos

riachos e cérregos e os baixos niveis de bem-@atpopulagéo, os lixdes e os
riscos que oferecem a salde das gentes (p.33).

O autor ainda traz uma indagacgao significativa geasarmos na relacdo entre os
conteudos programaticos escolares e a vivéncigiaod de nossos alunos: “Por que néo
estabelecer uma necessaria ‘intimidade’ entre lesrea curriculares fundamentais aos alunos
e a experiéncia social que eles tém como indivialugs34).

A partir da experiéncia que os estudantes tinhamegido, do lugar, do trabalho que
realizavam na terra, fui estabelecendo relac6esacbistoria contada nos livros, tornando os
conteudos programaticos relevantes em suas apagediz, de forma que eles se percebam
como sujeitos de uma histéria em construcdo, queest dada, pronta ou acabada, mas que
representa uma possibilidade de vir a ser.

Neste sentido, busquei contextualizar a historigadir de suas vivéncias, de seu
cotidiano, de sua problematica socio-histérica éiamal, refletindo acerca de problemas
presentes em seu dia-a-dia como, por exemplotaadalum posto médico, de farmacias, de
uma escola mais proxima a morada dos alunos, depivete coletivo, entre outras
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deficiéncias da regido. Esse é o fundamento décarétlucativa de carater transformador,
desvelador da realidade que, segundo Loureiro 2006

(...) ndo é suficiente em si realizar uma praxiscativa cidada e participativa,
se isso ndo se relacionar diretamente com outfesassda vida (familia,
trabalho, instituicbes politicas, modo de produgéteracdes ecossistémicas,
etc.), vendo a educacao como um processo glolral,gk#m do ensino formal.

(p.97).

Observei, no decorrer do periodo em que |4 estivecontato com as pessoas, que
existia certa acomodacado por parte da comunidadeskagéo a situacdo vivida. As pessoas
acabavam adaptando-se as condi¢des do local. ¥aeitaom passividade as auséncias que
sofriam. Esse sentimento estava presente nasdalalgyuns dos alunos, que néo percebiam a
importancia do estudo, da leitura critica de mundo, conhecimento como forma de
intervencao no mundo. Que nao percebiam a poskitlgi de novos caminhos em suas vidas,
de novos horizontes de saber. Para a maioria,aarg&tringia-se as imediacdes do Capéao do
Meio.

Em uma de minhas aulas, falei da importancia destpgedessem prosseguimento aos
estudos, das possibilidades que poderiam se apaesereles, com novos conhecimentos,
novos saberes, novas leituras de mundo, novas iénp@s de vida. Apés uma breve
explanacdo sobre o assunto, pedi aos alunos quevessem a respeito de seus sonhos e
desejos para o futuro. Pedi que fizessem por es@itjue sentiam vergonha de expressar-se
em publico. A quase totalidade dos alunos menciomalesejo de permanecer na terra,
constituir familia e obter o necessario para sabeevAlguns poucos destacaram o interesse
de estudar e chegar até a universidade.

Um dos momentos de maior conflito com a turma foamo a discussédo da
metodologia de trabalho a ser implantada no decda@no letivo. A proposta baseava-se na
leitura e na escrita como formas de compreensa@mbeessos histéricos. Outras formas de
analise seriam utilizadas, como poesias, musicssgens, debates em sala de aula e o que
mais pudesse surgir no desenvolvimento dos congelds alunos ja tinham definidas a
forma de trabalho e de avaliacdo que mais lheslagaa ou a maneira pela qual estavam mais
acostumados.

Recordo-me que, nas primeiras aulas, pediam gunéstis para estudar para as
provas. Alids, uma das perguntas iniciais foi qoau estilo de provas, se com consulta ou
sem. Eles ndo tinham o habito de escrever texéagr fcomentarios sobre algum assunto
debatido em aula. Os alunos estavam habituadosndonzacdo dos contelddos e ndo a
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reflexdo sobre os mesmos. Acostumaram-se a tras@mnidos conteddos e ndo a sua
problematizacgéo.

Num movimento ao contrario, trabalhei com elesvasada elaboracdo de pequenos
textos, de discussdes em sala de aula, de debatestemas recorrentes em seu cotidiano. De
inicio ficaram receosos com a nova forma de trabhadbis tinham medo da reprovagdo. Com
0 tempo, compreenderam e aceitaram a propostaz&eah e participavam ativamente das
tarefas propostas.

O forte envolvimento com a comunidade, bem como saas dificuldades, fez com
que féssemos (professores) chamados a participaew@des na localidade, visando a
reivindicacdo de melhorias para o distrito do Cagddveio. Além disso, buscamos junto a
Secretaria de Educacédo e Saude, promover uma chepara aquisicdo de escovas dentarias
a serem distribuidas a populacdo, assim como &aeab de uma palestra abordando a
importancia da escovacdo diaria, dos cuidados cmalde bucal e também aspectos que
envolvesse a higiene pessoal, como forma de pré@eemdoencas.

Um fato que nos assustava era o numero expressigdanhcas, jovens e adultos com
problemas dentarios como caries, dentes amareledt® outros. Eram questbes que nos
inquietavam, nos incomodavam e nos moviam a peafsanativas de mudanca para aquelas
pessoas.

Quatro meses apdés minha contratacdo, surgiu abjlmksie de participar da selecao
para o curso de Especializacdo em Educacédo, naetdidade Federal de Pelotas. Uma das
exigéncias do processo seletivo era a elaboracdondenemorial descritivo acerca das
experiéncias pedagoégicas do candidato. Este mdnfioiriascrito na Escola Alecrim e nele
estava expresso um pouco do que foi vivido, expelaelo e sentido, com aquela comunidade
e, em especial, com os alunos.

Foi uma escrita carregada por um forte sentimeatmddanca e pelo meu desejo de
problematizar o mundo, a partir de pressupostasctsbque dessem consisténcia a pratica
pedagogica que exercia. Tinha receio de realizax prética ingénua, por isso entendo ser
necessario aliar teoria e pratica pedagogica, usem que ambas se complementam e
constituem nossa pratica social de mundo.

Apés a realizacao de todas as etapas, fui aprgya@@oo curso. As aulas iniciariam-se
na semana seguinte ao resultado. Quando soubentla aprovacéo, meu coracao bateu mais
forte; ndo sabia o que fazer. Queria muito fazarekqg especializacdo, mas nédo queria
abandonar meu trabalho na escola. Que dias difieeissei nos alunos, nos meus projetos

pessoais, em meus sonhos, meus objetivos de vida.
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Estava dando os primeiros passos na docéncia quedia parar. Mas também queria
estudar. Como conciliar os estudos e o trabalhouera regido tdo distante do local de
realizacdo do curso? Esse é um fato que tem irdia@n e inclusive determinado as escolhas
de muitos professores em relacdo a atuacdo nam®suwis, uma vez que o dificil acesso
impede que os professores possam continuar setespos de formacgao.

Nesta decisao dificil, tive apoio do meu pai, gaiegre foi um incentivador dos meus
estudos. Ele graduou-se em Direito, escreve e geegsa muito bem. Durante mais de 20
anos, foi vereador, deputado estadual suplenteqemia primeira supléncia, ndo chegou a
assumir) e radialista. Estudou depois tlerfiem feit§ como diriam meus avés. Por sua
experiéncia de vida, tinha mais clareza da impoigde do significado dos estudos, da
qualificacéo profissional na vida de uma pessompbe nos disse que a maior heranca que
nos deixaria, éram os estudds

Assim, optei por realizar o curso de EspecializagadPelotas que, devido a distancia
do local onde trabalhava e a dificuldade de acesembrigaria a abrir mdo do contrato com
0 municipio de S&o José do Norte.

A saida da Escola Alecrim foi muito dificil. Os ats ficaram tristes ao saber de
minha partida. Alguns, no momento em que eu comawvaieninha decisdo, encheram olhos
de lagrimas. Eram lacos de amizade, de respeitpaderia, de cooperacgdo, de dialogo que
se estabeleceram e estavam na mente deles, @esgtesmper.

Expliquei o porqué de minha deciséo, o significddta para mim e que eu estava em
busca de meus sonhos, assim como eles deveriamarbeidotar pela realizacdo de seus
sonhos e objetivos.

No dia de minha partida, os alunos foram para r@tdrela escola dizer-me adeus e
entregaram muitos presentes, cartas, poesias, tioaesade livro com dizeres, entre outros.
Era a demonstracéo de seu afeto e carinho por mim.

No trajeto de volta a casa, diversos pensamenssapan em minha cabeca e o medo
de ndo estar fazendo a “coisa” certa. A decis@stdva tomada e 0s rumos, a partir daquele
momento, seriam outros. Outro “momento decisivo” emnmha trajetoria de vida. Ali
comecava uma nova etapa, investindo em minha f@wonggofissional, como forma de
gualificar o meu fazer docente.

A histéria continua como uma possibilidade que sstéo construida por mim e por
outros e outras neste mundo. Naguele momento,r@iper outros caminhos em busca do

que acredito, em busca do sonho e da utopia dewmdarineditamente viavel.



90

Em Rio Grande, continuaria a ministrar minhas aelas cursos de pré-vestibular,
atividade que mantive paralela ao periodo em @mlinei em Sdo José do Norte. O objetivo
agora seria aumentar o numero de aulas, tendo eta gyue, apesar de o0 curso de
Especializacdo que realizaria ser gratuito, pagsder uma universidade publica, os gastos
com transporte, material de xérox, livros, alimeataseriam por minha conta.

A saida da Escola Alecrim deixou marcas e saud&tedsto, na primeira semana de
aula em Pelotas, senti muita falta da escola, twiem com os colegas de trabalho, dos
alunos, das atividades junto a comunidade, da N@@ampo, mais sossegada, sem tanta
correria; entretanto, minhas experiéncias tinhada ecez mais relevancia nas discussfes que
faziamos e isto deu-me a sensacdo de ter feitac@ooperta. Outros caminhos ainda iria
percorrer, em busca de me conhecer e (re)conhereo @ente, como profissional da
educacao, como sujeito no mundo. (Re)encontro@sseus encantos e desencantos.

A experiéncia na Escola Alecrim é consideradanpion a primeira experiéncia com a
docéncia, pelo fato de acontecer no contexto dalaescde exigir de mim o papel social que
eu acredito ser de um verdadeiro educador. Quees,dim profissional comprometido com a
pratica pedagoégica como um todo, com o desvelameritico do mundo, dos sistemas
politicos, econbmicos, sociais, culturais e eduras. Um profissional comprometido com a
reinvencao da escola e com o0 anuncio de possitddglgue levem a concretizacao deste fato.
Um profissional que compreenda a escola para aéénparedes da sala de aula.

Em razao disto, € uma experiéncia carregada déisaglos e sentidos em relacéo ao
ser educador e ao processo de ensinar e apreradarT&dif (2005), que estuda acerca dos
saberes da docéncia, os primeiros anos da capmafigsional s&o merecedores de atencéo,
porgue séo responsaveis pela construcdo de saigmégativos, muitas vezes determinantes
no modo de ensinar pela forma como séo produzidogrefessor precisa aprender fazendo —
ja que “precisam provar para si proprios e aosujue sdo capazes de ensinar”’ (p. 51). Esta
€, para o autor, uma trajetéria que marca pelootcle com a realidade’, ‘choque de
transicdo’, ou ainda ‘choque cultural’, no¢des rraetem ao confronto inicial com a dura e
complexa realidade do exercicio da profissdo” (p.82jue para alguns pode ser momento de
desilusdo e desencanto com a profisséo.

Ao discutir sobre o processo identitario das psiess-alfabetizadoras, Dias (2002)
destaca que as primeiras experiéncias no magig@&dadnesqueciveis, pelas aprendizagens
construidas no momento em que o professor “pbe oap@rofissdo”. As narrativas de
professoras, analisadas em seu estudo, mostram “Besas experiéncias marcam 0s

percursos profissionais por meio das experiénaastrbdas, dos medos sentidos, mas
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também dos prazeres, das realizacdes e dos sabestruidos” (p.94). Na minha trajetoria,
encontro mais 0s prazeres, as realizagfes e oesatmnstruidos do que frustracdes, ainda
gue o medo tenha sido companheiro nesta jornadaedd de ndo saber ser aquele educador
que eu trazia na mente, nas lembrancas de um pagssad tdo distante, 0 medo de néo
corresponder as minhas préprias exigéncias e tambémedo por ndo saber atender ou
mesmo compreender as necessidades dos alunos.

As experiéncias vividas em diferentes contextoslidades, situacOes fizeram-se
presentes na pratica pedagogica desenvolvida r@aEAtecrim, a primeira de minha vida.
Assumi ao longo desta trajetdria como educadoonopcomisso ndao sé com a dendncia, mas
também com o anuncio do que é possivel. E sao snaitapossibilidades de um novo fazer
pedagogico, de uma outra forma de ser e estacome escola, mas temos de lutar por elas,
assumi-las como um projeto de vida em construcao.

Para isso, € importante assumir a pratica doceateocum caminho para a
transformacdo da sociedade, para a transformacéordens e mulheres no mundo, assim

como para a transformacéao de suas idéias, valgegieas.



7. MAIS UM RECOMECO! A VOLTA A ESCOLA

A ESCOLA
Escola é...
o lugar onde se faz amigos
nao se trata sé de prédios, salas, quadros,
programas, horarios, conceitos...
Escola é, sobretudo, gente,
gente que trabalha, que estuda,
gue se alegra, que se conhece, que se estima.
O diretor €é gente,
o coordenador € gente, o professor é gente,
o aluno é gente,
cada funcionério é gente..)’
Paulo Freire

Embalado pela “gentitude” do ser educador, é qlte woescola.

A nomeacado que tanto esperava no concurso do Ndimieido Estado, ambas para a
cidade do Rio Grande, onde resido, ocorreu em $&etede 2006, quando passei a acumular
o trabalho em duas escolas, a Escola Arruda, iaxtdi no Bairro Castelo Branco | e a Escola
Alevante, localizada no bairro Parque Marinha. Atisto, mantinha minha atuacéo em curso
pré-vestibular, pois ndo queria abandonar os almagsiele momento ja muito préximo do
vestibular.

Entretanto, as minhas aten¢des voltaram-se pav@ emprego, aquele que sonhei
desde os 11 anos de idade, quando assumi quev@esgjeessar no magisterio: professor da
rede publica, para ter uma condi¢cdo de vida um @ouais digna. Pelas narrativas das
histérias de vida de alfabetizadoras, Dias (20@Ri)clkii que, para muitos professores, “a
situacdo socioecondmica familiar, constituiu, nagmario infantil, o ser-professora como a
possibilidade de ter uma outra condi¢cdo de vida’1g6), com mais dignidade e de maior
prestigio social. Embora esta ndo fosse a situagéta pela minha familia, acredito que este
imaginario também estava presente nos meus sorrofetos de vida.

Mas sera que se pode falar em dignidade, considierataixo salario do professor e
a carga horéria elevada que precisa assumir, algpme eu em até trés turnos, para manter

uma situagcao econdémica um pouco melhor? Em conseiguéisso, ficando exposto a um
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desgaste fisico e mental, pelo excesso de ativigapeejudicando a qualidade das aulas, por
falta de um planejamento diario melhor fundament&doa tudo isso, o excesso de atividade
do professor ainda limita o tempo para a reflexdbres sua pratica pedagogica e as
possibilidades de participar de processo de formagitinuada, entre outras atividades
pertinentes ao oficio docente.

E preciso questionar: Neste cotidiano, neste amree de uma turma a outra, de uma
escola a outra, qual o tempo que sobra para cspifial da educacdo parar e olhar para si,
para sua vida, suas agdes, seus sonhos e pragzns8rdo com Freire (2007), de que nao é
possivel pensarmos a educacdo sem antes “pensarmo®s mesmos” (p.27). E também
nessa direcdo que Josso (2004) destaca a impartfzeprocessos narrativos na formacéao de
professores e professoras, no sentido do que ctiarfaminhar para si”, pensando a prépria
existéncia humana.

No contexto em que vivemos, precisamos voltar auelha pergunta: E interesse do
poder publico que os professores participem decespde formacdo continuada? Que
repensem e planejem suas praticas? Ou é interegsaddr publico, através das dificuldades
de trabalho impostas ao professorado, manté-lo stad@ de acomodacdo frente aos
problemas sociais? Sera que o poder publico tesreisde em instrumentalizar o professorado
para a luta em defesa da reinvencdo da escola?e8érdes permanentes no campo da
educacao, que instigam professores a continuandateam busca de um lugar social mais
digno.

Neste processo narrativo e reflexivo, volto a miltha e trajetéria na educacao.

O processo de nomeacao no Municipio foi mais rapidla@ue no Estado, portanto,
minha apresentagao ocorreu primeiramente na EAcalda.

Cheguei a escola, numa terca-feira pela manhd, maitas expectativas quanto ao
novo trabalho; estava novamente com o “pé na €sddd@m sabia como seria recebido; o tipo
de ambiente em que iria trabalhar; como eram asopssque faziam parte da escola. As
davidas eram muitas e as expectativas também.

Entreguei a carta de apresentacédo a vice-diretaadg inicio, ndo entendeu o porqué
de minha indicacdo para aquela escola, pois j&alaviimero suficiente de professores de
Histéria: um para o turno da manha e outro patarmtvespertino. A escola funciona em trés
turnos, manha, tarde e vespertino ou intermediario.

Por conta desta situacdo, fiz uma brincadeira ctan dizendo: “P0, ja vou ser
colocado a disposicdo em meu primeiro dia de thaaEla pediu que eu aguardasse pela

diretora, pois ela poderia ter alguma informacéespeito de minha nomeacao. Fiquei a sua
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espera ha secretaria da escola. A professora déridido turno da manha chegou e explicou

que havia pedido remanejo para uma escola mais gersua casa. A situacao parecia estar
resolvida. Neste primeiro dia, fui dispensado nt@do. Apenas fui apresentado as turmas
como sendo 0 novo professor e conheci um poucstdat@a fisica da escola. Naquele dia,

as turmas de séries finais estavam assistindo apahestra no ginasio de esportes sobre
violéncia no transito.

Logo apos, conversei com a diretora e a vice-dimesobre a proposta da escola, as
formas de avaliacdo, sobre os alunos de uma foera, guas necessidades, dificuldades e
caréncias, bem como sobre minhas experiéncias @gidag, formacdo académica, entre
outros assuntos. Era uma forma de saber de ondeanka e quais meus objetivos no
desenvolver das atividades pedagogicas.

Quando falei que dava aulas em cursinho, a dirdimya um pouco preocupada, pois
sabia que os professores de cursinho tinham pdicgradotar algumas brincadeiras e um
linguajar que ndo era adequado para o ambientéaesGertas brincadeiras tinham carater
pejorativo. Seu receio era de que eu ndo consegdesconta de turmas com mais de 30
alunos e com idades variando entre 10 e 13 arpge eles n&o tivessem respeito por mim.

Além disto, tinha receio de como 0s pais reagireamam linguajar diferente, mais
descontraido, um tanto quanto informal, tipico ddgssores de pré-vestibular e que, na visédo
dela, poderia ocasionar uma série de problemas rpamae para a escola como um todo.
Entretanto, eu tinha ciéncia de que certas postigasn professor de pré-vestibular ndo eram
adequadas para o trabalho com alunos do Ensinamerdal.

Como ja mencionei anteriormente, a forma de trabala escola e do curso pré-
vestibular sdo totalmente distintas. A primeira teamo fungdo a formagdo integral do
cidadao para a vida em sociedade, para relacOes anmgilas. Ja a segunda tem objetivos
focados na preparacao para a aprovacao do alumestibular, ndo tem compromisso com o
profissional que ird formar. Para Arroyo (2007).easolas na atualidade estdo mais voltadas
para os conhecimentos das histérias, dos sabaesajbtorias dos alunos, de forma a pensar
em estratégias de ensino que estejam de acordoessas realidades que eles e elas
apresentam.

A despeito das criticas que faco as praticas desospré-vestibulares, a experiéncia
de professor de “cursinho” auxiliou-me em ter mfasilidade na comunicagdo com o0s
alunos, além de me dar mais seguranca para o @redd docéncia. Quando cheguei a
Escola Arruda, ja tinha esta experiéncia e iste$fsiencial para o desempenho das atividades

futuras.
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A diretora e a vice colocaram-se totalmente a digfo do que eu pudesse vir a
precisar, explicando-me os problemas que a locigafrentava, pois trata-se de uma regiao
muito pobre de nossa cidade, com altos indicesiaénegia, consumo de drogas, assaltos,
prostituicdo infantil, elevados indices de gravigez adolescéncia, entre outros problemas
socioambientais.

Tanto a diretora quanto a vice demonstraram grasatehecimento acerca dos
problemas da regido, bem como da populacédo quéitcoasbairro, isso tendo em vista mais
de 20 anos de administracéo frente a Escola AriDid&m elas, com orgulho, queifam o
bairro crescef. A diretora € a mesma desde a fundagéo da Estolano de 1985.

A Escola, por funcionar em trés turnos consecutigterece almoco aos professores,
principalmente porque a maioria desses profisssoatia tanto no turno da manha quanto no
turno da tarde. O almoco € pago através de umailmaigfio mensal dada por cada professor
e é feito pela merendeira da escola. Isso oferede conforto/comodidade ao professor,
facilitando sua vida e criando um ambiente maishactor. O momento do almogo constitui-
se em um espaco de trocas de idéias, desabaf@siizaggo de projetos, de planejamento
individual e coletivo. E um dos raros momentos qtEmos na escola para
conversar/dialogar/partilhar experiéncias e sab@EsSRCHAUER, 2001).

Como trabalhava nesta Escola pela manha, e anaréscola Alevante, distante uns
20 minutos do bairro Castelo Branco, passei a amdi@riamente na Escola Arruda. Isto fez
com que eu pudesse me integrar ainda mais com aiiveolde professores da escola,
conhecendo os colegas que atuavam no turno daedan® consequéncia, envolvendo-me

com suas praticas, com seus projetos e com og@sae escola.

“(...) E a escola sera cada vez melhor na medidguecada um se comporte
como colega, amigo, irmao. Nada de ‘ilha cercadgesiee por todos os lados’.
Nada de conviver com as pessoas e depois desqoierindo tem amizade a
ninguém nada de ser como o tijolo que forma a pariedliferente, frio, s6

()

Paulo Freire

O café da manhd, que também ¢é feito através daimggdo dos professores,
constitui-se em mais um espaco de discussdes,odastide experiéncias, de vivéncias e
saberes, de novas aprendizagens. Além disto, estesentos (café da manha, almoco),
aparentemente s6 de lazer, sdo oportunos parsatetdmento de vinculos, de aproximacdes,
de formacbes de parcerias, assim como de espacasdEautimos o contexto escolar,
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dificuldades, duvidas, angustias, formas de sugmalemas coletivamente. S4o0 momentos
de formacéo em rede (WASRCHAUER, 2001). Para aauto

Defender a formacao de professores através de dedeartilha entre pares e na
organizacéo-escola ndo significa que se excluaspscalistas e pesquisadores,
pois, seria prescindir de conhecimentos fundamemfaé alimentam a prética
docente. Entretantog¢ necessario que o didlogo e a abertura para a
aprendizagementre essas categorias profissiosaisgiéem em reciprocidade e
ndo reproduzindo a concepgéo de que os professoresmo préaticos, devem
aplicar as teorias geradas pelos especialistas deeim cientifico académico
(2001, p.183). (Grifo meu)

Este envolvimento com o coletivo de professores) saas praticas, suas historias,
ajudou com que eu vivesse mais intensamente, cas pnafundidade o espaco da escola,

conhecendo mais de perto sua realidade.

(...) Importante na escola ndo € sé estudar, ré téabalhar é também criar
lacos de amizade, é criar ambiente de camaradageomviver, € se amarrar
nela!Ora, é logico... Numa escola assim vai sel é§tudar, trabalhar, crescer,
fazer amigos, educar-se, ser feliz (...).

Paulo Freire

Situacédo bem diferente ocorreu com a Escola Aleyatde ndo consegui me sentir
integrado ao coletivo de profissionais que faziaredaquela instituicao.

A diferenca ja comecou pela recepc¢ao que tive ebaaras escolas.

Na Escola Arruddouve uma conversa inicial, uma apresentacdo dagedfsico, de
como era seu funcionamento, do quadro de professerduncionarios, das questbes
pedagogicas como, por exemplo, da forma de avaliagi@re outras questdes importantes a
serem ditas aos que chegam, em especial aos modiss com pouca experiéncia. J& na
Escola Alevante, entreguei minha carta de apres&mt@om identificagdo da 182 CRE
(Coordenadoria Regional de Educagéo), recebi meribale aulas das maos da supervisora,
fui cumprimentado pelas diretora e vice-diretoreada mais.

Como ja foi dito anteriormente, minha nomeacao r@eomo més de setembro de
2006, portanto, muito proxima do encerramento dw lativo. N&o seria possivel imprimir
uma marca pessoal no trabalho a ser realizado,eongo significa que mudancas na
abordagem dos contetudos e na propria avaliacademfiam sido feitas, ou tentadas pelo

menos.
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O turno da tarde na Escola Alevante era citadospetdegas professores, além da
direcédo, supervisdo e orientacdo educacional, ceendo um grande problema, devido ao
namero expressivo de alunos por turma e a faleddeacao e de respeito dos mesmos. Outro
comportamento que assustava o grupo de profess@egianto a agressividade entre alunos,
tanto fisica, quanto moral. Eu pude, na préaticeengiar um pouco dessa realidade relatada
por meus colegas.

Eu era professor de quatro turmas de 52 série edenéd, sendo que uma das turmas
de 52 série era formada sO por alunos repetentemmedade avancada para a série em que
estavam. Essa turma tinha o rétulo de ser a turmia dificil de trabalhar tanto para os
professores quanto para a escola como um todaslwel quando o professor responsavel
pelas turmas entregou-me os cadernos de chamasde;rde: Boa sorte com a 5’'DEssa era
a nomenclatura usada pela escola para diferensiturmas (A, B, C, D...). A5 D erao
tormento de qualquer professor. Reconhec¢o queniadesafio trabalhar com essa turma.

Eles ja ndo tinham mais respeito uns pelos out@s,se ouviam mais, gritavam uns
com os outros. Eram agressivos nas palavras easb@sg Riam de tudo, mesmo daquilo que
nao era para ter graca alguma. Eles ndo tinhamterialanem livro, pois alguns haviam
perdido. Estavam ali porque estavam; e eu sem galmuwe fazer, sentia-me de maos
amarradas.

Fui enérgico desde o primeiro dia de aula. Conyersetei impor minhas decisdes,
porque nao encontrei outra forma, nem respeito @eanrelacdo. Expliquei o porqué da troca
de professores, meus objetivos nos dois meses fileaaula, como seria a avaliacdo, entre
outros assuntos. Entretanto, eles ndo queriam wie dinham perdido o gosto pela escola,
pela sala de aula, por estudar. Queriam ser traghs$epara o turno da noite, no qual, segundo
0 gque acreditavam, teriam mais liberdade para fapgere lhes desse vontade. E eu continuava
sem saber o que fazer. Voltava para casa mal, caensacdo de total fracasso. Meus
conhecimentos tedrico-pedagdgicos ndo estavam darda daquela probleméatica. E o que
Peres (2006) quer salientar ao dizer:

(...) que a formacao do(a) professor(a) ndo set@sgo'certeza’ dos conteudos,
mas na conexdao direta com a vida da e na escatgreendendo, sobretudo,
gue as teorias sdo ferramentas importantes, maficiestes, porque ndo dao
conta da complexidade e das emergéncias da videesfde muitas vezes,
sufocada na escola. (p.53)



98

Eu estava sufocado e eles (0os alunos) tambénrn#ath D passou a ser um problema
também para mim.

As demais turmas eram grandes, os alunos falagiados, mas nada, além disso. As
atividades propostas eram feitas, entregues naas daimbinadas, os conteldos eram
trabalhados, exceto na 5 D. E isso me angustiavaoftinuava sufocado. Era uma turma que
carecia de um outro tipo de tratamento, de ateng@mde segregacdo, sendo que isso vinha
acontecendo com os outros professores e comigatantBegundo Arroyo (2007), a rebeldia
desses alunos “pode ser apenas um gesto de sauzed uma instituicdo onde esperam ser
ouvidos e entendidos” (p.41).

O autor acrescenta que:

Se alguém mostrou primeiro sua indisciplinada gibelomos nés. Condenar

agora a indisciplinada rebeldia dos alunos serislede com nossa propria

trajetdria docente. O inconformismo legitimo dosetdes ndo se basta por si s6
sem o inconformismo dos alunos. Se nés temos dristberdicas histérias a

contar, os alunos tém outras tao tristes ou mais §eus sentimentos, rebeldias
e inconformismos nos pedem para que lhes contessas herdicas histérias

de inconformismo docente, social e politico. (ARRQ2007, p.41).

Os dias em que eu tinha de dar aula nessa turmmacsrdias em que eu saia da Escola
mais desgastado, cansado e frustrado. Seguidartiente de alterar a voz com a turma,
porque chegou-se a um nivel em que ninguém ouvimireguém. Todos falavam e gritavam
ao mesmo tempo. As relagbes sociais, de respatapohpanheirismo, de participacdo, de
saber ouvir o outro, de esperar 0 momento certa fadar estavam deturpadas. Era muito
dificil, quase impossivel dar aulas, discutir osteados, explicar a matéria. O sentimento que
eu tinha era o de que falava para as paredes. &egsacao ruim!

Na visédo dos alunos, aqueles contetdos nédo eranificitjvos, até porque, para eles,
estar na escola também ndo era significativo. Entdo que era
significativo/relevante/importante para eles? Fgue eu tentei descobrir. Tentei, a partir do
gue entende Arroyo (2007) acerca da rebeldia descatunos, ouvir os inconformismos da
turma.

Com tudo isso, o afastamento em relacdo a EsceeaAte fez-se ainda maior. Nao
me sentia integrado a Escola, dava minhas aulas jgatia casa, como a maioria dos
professores. Nao eram oportunizados espacos dehiraeato, de integragcdo, de
envolvimento, de forma que cada professor se senfmrte atuante dentro da escola,
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constituindo um efetivo coletivo escolar. Ndo maptivamos da vida da escola. Eramos
apenas cumpridores de nossos deveres.

Entretanto, devido a meu incbmodo com aquela pnodtiea e minha néo aceitacao
daquele fato como algo que néo pudesse ser resplfd conversar com a orientadora
educacional, no sentido de pensarmos juntos altemsa que conduzissem a
superacao/melhoria nas rela¢des de trabalho cob.a 5

Minha insatisfacdo como professor era por estapdezindo praticas que eu criticava
como, por exemplo: responder as questdes do liarpagina tal, isso, sem realizar nenhum
tipo de discussdo com a turma. Eu fingia que dale @ os alunos fingiam que aprendiam.
Que tipo de relagcdo pedagogica é essa? Se é qeeneddgo de pedagodgico.

Quando cheguei a Escola Alevante e tomei ciéncimiddas turmas, percebi que o
trabalho desenvolvido era pautado pelo modelo bemddaseado na transferéncia/depdsito
de conteudos (FREIRE, 2002b).

Para o autor, no modelo bancério de educacdo,.pdifica margem de acdo que se
oferece aos educandos € a de receberem os depgaaoda-los e arquiva-los. Margem para
serem colecionadores ou fichadores das coisasrquizam.” (Ibidem, p.58).

Ainda, segundo Freire (2002b), a concepc¢do bandareducacao funda-se no “ato de
depositar, de transferir, de transmitir valoresmhecimentos (...)” (p.59).

Uma das avaliac6es (feitas pelo professor que neeeateu junto as turmas) consistia
apenas na copia de determinadas paginas do ligrdettrminado contetddo e entregues ao
professor, no valor total de 90 pontos. Pensea &svaliacdo? Qual a finalidade de uma
avaliacdo como essa? Que aprendizagens serianbiptzstas a partir de uma avaliacdo
desse tipo? Critiquei a metodologia de trabalhotaat#o por meu colega. Pensei comigo
mesmo: Ele ndo dava aula. E me vi na mesma sitwagéa turma 5 D, e foi quando tornei a
pensar: De repente ele tentou fazer diferente, maasconseguiu. Assim como eu também
havia tentado.

O ano letivo de 2006 terminou e o problema desgpagde alunos néo foi resolvido,
apenas arrastado para mais um ano.

Nas reunides finais (de encerramento do ano leteafye professores, supervisao e
orientacdo pedagogica, defendi que fizéssemos sumescladas, sem a imagem de uma
turma de repetentes, de fracassados, com dificesddeé aprendizagem, como era 0 caso
desse grupo de alunos. Minha sugestado nao foiaad@idesafio com a 5 D persistiria por

mais um ano.
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Mas, esse ano (2007) tinha tudo para ser difergeaie, menos segundo o que eu
acreditava e desejava. O trabalho realizado cotarasas seria desde o primeiro dia do ano
letivo, ou seja, seria possivel estabelecer umoritte trabalho, um novo dialogo, com
relacbes mais qualificadas, pautadas pelo respmtticipacédo, didlogo amoroso (FREIRE,
2002a), afetivo e acolhedor.

Os alunos eram os mesmos do ano anterior (2008), pais uma vez, tinham sido
reprovados. Sendo assim, ndo era possivel trabathaonteddos da mesma forma, com o
mesmo enfoque, com o mesmo olhar. Era preciso umo @lhar, menos preconceituoso
(superando o rétulo do fracasso e da repeténciaptoa as suas caréncias, as suas
necessidades, aos seus sonhos e desejos. Em e#pass caréncia de um abrago, de um
carinho, de atencéo, de uma conversa amiga. Ar@2y@7) defende que: “As condutas dos
alunos podem ser um alerta de que nao € suficienéegestao democratica s6 para nos. Sera
possivel avangar criando canais para as legitinsasisfacdes dos alunos?” (p.42).

Em diversas oportunidades tentei ter este olharcseladoso, atencioso, afetivo,
acolhedor. Procurei ouvir suas insatisfaces, smamformismos com a vida, com a escola,
com o bairro, comigo, com a familia. Procurei @o#@ilos mais, saber suas historias, suas
vivéncias, seus fazeres (ARROYO, 2007).

Contudo, uma imagem ja estava construida em minbatana de uma turma
problematica, ruim, fracassada. Era dificil tambpara mim superar/romper com essa
imagem pré-concebida. Foi um embate travado comiggmo.

Os problemas repetiram-se desde a primeira aukte@contro, iniciei fazendo uma
conversa em roda, explicando meus objetivos deltrab da importancia de termos uma
relacdo respeitosa, do amor que eu sentia por relesNno que por vezes, minhas palavras
pudessem parecer duras. Disse a eles: Brigo, pacreeito em vocés. Porque me importo
com vocés. Porque quero o melhor para vocés. Eatde as vezes em que alterei a voz,
pratica que me incomodava, foi com esta crencacoeditar/apostar no potencial deles e de
gue poderiam ir além. De que poderiam superar gegmaconstruida de que eram jovens com
dificuldades muito mais de relacionamento do queaplendizagem. Sobre isso, Arroyo
(2007) destaca que “as condutas morais dos alwg)as¢s preocupam atualmente mais do
que os processos de aprendizagem” (p.45). Issau@osnpquanto profissionais da educacgéo
comprometidos com a formagéo do sujeito em seudsentais amplo, de preparacao para a

vida em sociedade, ndo temos como dissociar uneekendo outro.
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A supervisdo e a orientacdo realizaram um traballeesa turma, de socializacao/
integracdo, a partir de valores como respeitoagtiooperacdo, solidariedade, participacéo.
Esses valores haviam sido esquecidos no decortengm.

Sugeri também que a Escola oportunizasse outreg@sple aprendizagem como, por
exemplo, teatro, muasica, danga, possibilitando osiealunos pudessem desenvolver suas
capacidades, habilidades, seus saberes e, quendeaba forma, extravasar/colocar para fora
suas angustias, sofrimentos, suas dores, suagiea.é@oloquei meu nome a disposicao da
Escola para assumir a coordenacdo de um grupoatte fantamente com a professora de
Educacdo Artistica e o professor de Portugués. Ndnanconcepg¢do eram tentativas de
melhorarmos a relagcdo ensino-aprendizagem, de fayom& houvesse algum tipo de
aprendizado por parte dos alunos. Eram tentatiea$naidar a cara da escola” (FREITAS,
2004, p.36).

Para mudar a cara da escola, a autora entendepyaeiso:

(...) assumir o compromisso com a sua reinvencaoriando alternativas para
superar a ldgica elitista, classificatéria e exehté que a orienta, reconstruindo-
a na perspectiva da educacao popdderendo da escola um espaco de debate
de tomada de decisdesle construcdo do conhecimentalesistematizacédo de
experiéncias um centro de participagdo popularna construcao da cultura”
(Freitas, 2004, p.37). (Grifo meu)

Em meio as atribulagcdes do oficio de ser profegsetambém de aluno da pos-
graduacgdo (estava no primeiro ano de curso de ade3trndo consegui colocar em pratica
minhas idéias. Disse aos colegas que dessem anaateprojeto, que eu os ajudaria. Mas,
por dificuldades semelhantes as minhas ou por adagdo, tendo em vista que um projeto
destes exigiria dedicacdo e comprometimento deanpadge, 0os demais professores nao se
interessaram em dar prosseguimento ao mesmo.

A situacdo soO se agravava, os problemas de apegeuiz a violéncia entre os alunos,
as trocas de ofensas, o desrespeito, a destrugatidmaonio publico continuavam e, pior, s
aumentavam a medida que o tempo passava.

O que eles e elas queriam nos dizer com aquetaded? Sera que era a forma deles e
delas nos dizerem para mudarmos nossas praticas?idda sO seria possivel com a
participacdo dos mesmos.

Alguns alunos, cinco ou seis, de um total de dexgsgerceberam que n&do poderiam
permanecer daquela forma e resolveram adotar utna jpostura em relacdo a seus colegas

tidos como os mais “bagunceiros” e em relacdo aprsprios: Isolar-se do grupo
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desinteressado e dedicar-se um pouco mais ao®sstlgjetivando nao reprovar em mais um
ano letivo. As aulas acabavam sendo dadas somesdgseagrupo de alunos, sendo rotina
quase que diaria ver nos corredores da escolasatlmé D, que haviam sido tirados da sala
de aula por algum professor, inclusive eu.

Arroyo (2007) entende que atitudes como essas,retagdo a alunos, considerados
rebeldes ou de ma conduta, “sdo um atestado tanitocdmpeténcia pedagdgica das escolas
para educar quanto da falta de condicdes de tralpalta dar um trato pedagdgico exatamente
aguela infancia e adolescéncia que mais precisadda e dos educadores(as)” (p.40).

O circulo vicioso continuava. Nenhuma de nossassagérecia funcionar.

Uma reunido exclusiva com os pais dessa turmeefia, fpara que eles pudessem nos
ajudar a solucionar aquele que ja de muito sefttanara num grande problema, ndo so para
os professores, mas para a escola como um todmdt®iuma tentativa fracassada. Os alunos
diziam: “Eu faco pior em casa Como intervir numa situacdo como essa? As tsod@
aprendizagem, nas quais confio e me apoio ndoastdando conta dessa problematica.

Em mais uma tentativa de mudanca, propus a tunmaliazacdo de uma autoavaliacédo
da disciplina. Seriam avaliados os seguintes tpges trabalho do professor, as avaliagdes
feitas em sala de aula, a relacdo com os alundss emtros aspectos do processo de
aprendizagem. Deixei a turma livre para se magifegd que em conversas anteriores eles
nunca apontavam caminhos ou diziam onde se logaliza problema. Recolhi as
autoavaliacoes e fui Ié-las em casa. Uma alunaumpeeendeu em sua escrita. Ela escreveu o
seguinte: Desde que vim para essa escola ndo tenho quasededatéria no caderno e o
professor fica muito tempo fora da sala de aula.@&sa perguntas do livioEu era
consciente disso, mas a escrita dela trazia urno significado. O caminho ndo era aquele.

Minha pratica ndo estava condizente com o qued@&ore entendo por uma pratica
educativa transformadora, enquanto um processaesheldmento critico da realidade e de
intervencdo no mundo (FREIRE, 2002a, b). Além dissoviu para que eu percebesse que
parte da turma tinha interesse em aprender, emgdiatom os saberes que eu possuia. Essa
parcela estava sendo esquecida e ignorada por mim.

Sobre o fato de ter dito que me afastava seguidinta aula, era 0o que acontecia.
Passava uma atividade e ndo permanecia muito tearp@a turma. la conversar com a vice-
diretora, com a orientadora, ou com outro coledg Bbnseguia conviver no mesmo espaco
que eles por muito tempo. Quando a aula comecavar@a para que acabasse.

Em diferentes momentos, eu e a professora de dge@dufaziamos nossas aulas em

conjunto, com filmes, por exemplo, de forma a dislios e a manté-los um pouco mais
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calmos. Como dizia minha colegads filmes eram um achaloA tarde passava e nao
tinhamos de gritar, nem nos exaltarmos.
Segundo Alves (2007):

Hoje, refletindo sobre a ndo aceitacdo da famosaversa’ no contexto
escolar, penso que € uma forma de o professor, anggminconscientemente,
conservar o aparente controle sobre os alunos,emdmtestes calados, pois
ainda, em alguns momentos, sentem-se incomodadias ‘gesordem’ e
‘bagunca’ que a linguagem oral transparece (p.20).

Mas, e a aprendizagem deles? O que aprenderam?

Isso me inquietava! Aborrecia-me! Torturava-melil@ngio deles ndo era a solucéo e
sim a manutencao daquela realidade.

Apos a leitura e andlise acerca da autoavaliagddistiplina realizada pelos alunos,
nova tentativa de mudanga, caracterizada por urtegae de trabalho mais afetiva,
acolhedora, amorosa, respeitosa, entre profesdanes.

Uma relacdo que nao fosse pautada pelo grito,"pedaca”, pelo xingamento e, sim,
pelo didlogo, pela conversa, pela troca de olhaeds, aproximacado entre aluno e professor e
nao pelo afastamento (fuga do convivio com os aluhwante as aulas). A turma, nesse ano,
atingiu uma aprovacao entre 40 e 50% por centajeorfio significa que seus problemas
estivessem resolvidos.

Por diversas vezes senti falta do coletivo. SenBasozinho nesta luta, como se 0s
alunos fossem preocupagdo s6 minha. Utilizando-memente das palavras de Alves

(2007), a autora afirma que:

Nessa emaranhada teia de relacbes, é precisoclidaras ‘parcerias’... Em
minha pratica, percebi o quanto é necessario dissipraticas pedagogicas e
construir no coletivo, pois é nesse espaco de sidcue reflexdo que torna-se
possivel a construcéo de saberes... (p.50).

Em sua reflexdo, a autora continua dizendo:

E preciso estarmos atentos e vigilantes, é premsagem, enfrentamento,
buscando algumas respostas a esse grande emaramleadigacoes,
compreendendo que as relagbes e as percepcdesedé guescola foram
construidas historicamente e na pratica diétés estdo imbuidas de forma
mascarada. E nesse sentido que o estudo, as exflexdlhar as nossas praticas
sdo imprescindiveis no contexto escolar (ALVES,72@051).



104

Fui buscar amparo tedrico para a compreensdo deslsgfes que caracterizam o
contexto escolar, assim como as praticas desedaslyielos professores e professoras.

Este percurso deixou marcas significativas em aiobnstituicdo como educador
ambiental, no que se refere a importancia do aoelhio, de nos sentirmos parte das escolas
nas quais trabalhamos. Este sentimento esta maati@ies desta escrita, porque € assim que
me senti e me sinto na Escola Arruda.

Entendo que este acolhimento foi decisivo paraeguassumisse mais cCompromissos
nesta Escola. Sinto-me valorizado e prestigiadonens saberes por parte do coletivo de
professores e funcionarios desta Escola.

Outro aprendizado significativo nesta experiénéiaquanto a necessidade de
estabelecermos parcerias com o0 coletivo de prafessw intuito de buscarmos solucdes
conjuntas para determinados problemas. A expedéoocm a turma 5 D, os limites, os
obstaculos encontrados, as dificuldades de comgfocaom a turma, evidenciam essa
necessidade de espacos para um trabalho colesvesoalas. Como no ditado popular: “Uma
andorinha s6 nao faz verao”.

Além disso, €& importante conhecermos nossos aluoogirmos suas historias,
valorizarmos seus saberes e suas experiénciaddingis, como forma de estabelecermos
relacdes entre os conteldos ensinados e a vidharati

Por fim, a necessidade de analisarmos o siléaagressividade ou a recusa por parte
dos alunos em participarem de certas atividadesaande aula, como um recado para que
possamos refletir sobre nossas praticas, sobresses fazeres docentes, sobre as concepcoes
pedagdgicas que sustentam nossas praticas escolares

Essas atitudes podem significar um chamamentobstivo escolar, para que pare,
pense e reflita sobre a sua proposta pedagoégicetadaidgica, a quem ela se destina e com

qual finalidade ela se da.

7.1 UM OUTRO OLHAR SOBRE A ESCOLA ARRUDA

Ao final do ano de 2006, com meses de trabalhoscal& Arruda, fui convidado pela
diretora para assumir uma convocacgdo de mais 1Ghabdalho, com a finalidade de atuar
junto a secretaria da Escola durante o turno vBspeayu intermediario, que funciona entre as
16h e as 20h.

O convite para assumir tais funcdes, no meu ememdo, foi um reconhecimento da

direcdo ao trabalho que eu vinha realizando. A ooomo eu me envolvia; 0 compromisso
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demonstrado com a Escola, com os alunos, com &gmducativa, com 0s processos de
ensino e aprendizagem; e também pela vontade darajle fazer e saber mais, de conhecer
de forma mais significativa e profunda o contexdcodar.

Ja nos primeiros dias de trabalho, recém-chegaglecala, estive envolvido com a
construcdo de seu Projeto Politico Pedagdégicojiauma escrita e sistematizagdo do mesmo
para posterior envio a Secretaria Municipal de Bdéo e Cultura (SMEC).

Além disto, por minha carga horaria ser baixa, 4@ trabalho no turno da manha, o
que ndo correspondia ao numero minimo de aulasdexigor lei, que € de 15h/a de
atividades, assumi outras funcdes, de forma a dumprha carga horéria e auxiliar a Escola
no que fosse preciso. Para completar esta lacurdgva o recreio das criangas, atendia na
secretaria, cuidava o portdo no momento de entraddda dos alunos, fazia substituicdo em
alguma sala de aula, entre outros afazeres. Fliagdio a simpatia e a confianca daqueles
gue administram a escola, por conta de minha disgidade para o trabalho, o famospau
pra toda obrd.

Queria ajudar o maximo possivel. Queria ser Utidapa Escola naquilo que ela
precisasse. Essa disponibilidade colaborou par@nwite que me foi feito, tanto que a
diretora sempre diz, em reunides, gpeetisamos de gente as§jrhaqui atuamos em todas
as frente§ numa forte alusdo a falta de estrutura das esca falta de pessoal e de
funcionéarios especificos para certas fungcbes. Dissaa, acabamos fazendo de tudo um
pouco.

Assumimos estes papéis, porque sabemos que a adcofede parar; que ela tem de
funcionar e propiciar o seu melhor a comunidadelascAcabamos assumindo encargos que
nao sSao nossos, em nome do compromisso que temosacoratica educativa e com a
formacdo dos cidadaos que estao na escola.

As escolas municipais, em sua grande maioria, gmweim de um quadro fixo de
funcionarios, para atuar, por exemplo, nas se@stdas escolas, no portdo de entrada, nas
bibliotecas. Essas atribuicdes geralmente sao adasipor professores ou professoras, que se
afastaram da sala de aula, ou com convocacdesequenspara aumentar 0os baixos salarios.
Sobre a situacao das escolas e as condi¢des déhtratp professor, Arroyo (2004) define
que:

As condi¢Bes precarias de trabalho, os péssimasasla falta de estabilidade,
a condicdo de aulistas, o fraco ambiente cultusal @scolas, a duplicidade de
turnos de docéncia e ainda o trabalho doméstiodo. apenas limitam a

gualidade da docéncia, impossibilitam uma autofgémdormadora (p.42).
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Ainda reforga seu pensamento, lancando o0s seguquestionamentos acerca da
realidade do trabalho do professor no contextolasct®Que condi¢cdes lhes sao oferecidas
para participar, dialogar, estudar, reunir-se, qualficar-se? Para ser pedagogos de seu
proprio percurso humano e poder acompanhar o ercoultural, social, cognitivo da
infancia e da adolescéncia” (Ibidem, p.42). (Gnifeu)

S&0 questionamentos importantes para pensarmoingencdo da escola. Na
reinvencdo do professor e das praticas pedagégiaas da escola. Para pensarmos na
reinvencdo do modelo de sociedade que temos. Pemgagmos na importancia do
envolvimento e da organizagéo social em buscaataformacdo. A mudanga nédo se faz de
formaisolada e, sim, no coletivo. Mudanca ndoa@ plguns, mas para a maioria.

O ano letivo de 2007 iniciara-se e eu teria deddivs funcdes de professor e auxiliar
de secretaria na Escola Arruda. Meus horarios foaaomodados de forma que eu nao
deixasse de cursar as disciplinas no Mestrado,odeontinuidade a meus estudos. Importante
salientar que tal acomodacéao deu-se pelo esfargestivo da dire¢cdo da escola, para que eu
pudesse continuar a realizar a formacdo contineadanivel de mestrado. A diretora da
escola disse-me, no momento em que estavamos zraigdni meus horarios de trabalho:
“Ninguém aqui deixou de realizar formacdo, part&ipde cursos, eventos por causa da
escola. Sempre encontramos um jeito de acomodatf tud

A frase revela a concepcéo e a importancia que@agstravés de seus gestores, da
ao processo de formacao continuada de seus pooissi Mas, reforco que essa atitude nao
retrata a realidade da maioria das escolas; poraistecessidade de ser uma politica publica
de incentivo e valorizagdo da formagdo continuades @rofissionais da educagdo.
Dificilmente tive impedimentos para participar desos de formagéo, encontros, congressos,
seminarios, reunides, dentro e fora da cidade si§tocorreu quando realmente o contexto da
escola ndo favorecia.

Ainda assim, tinha um sentimento de ndo estar gadg com meus propdsitos, que
eram dedicar-me ao Mestrado e qualificar minhaiggabem como minha ag&o politico-
pedagogica no mundo.

Ao mesmo tempo, gostava da possibilidade de esiais tempo na escola;
conhecendo melhor seu funcionamento, sua estratorganizagéo, assim como de assumir
novas funcées como, por exemplo, a realizacdo deiomias, elaboracdo de oficios,
montagem de turmas, levantamento patrimonial, otntoimestral do nimero de alunos,
professores e funcionarios, cuidar do recreio, @amhar a entrada dos alunos no portéao,

entre outros afazeres.
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O fato de estar atuando junto a secretaria da leesamnferiu-me outras
responsabilidades, pois, em determinados momemgisondi pela organizacdo do turno, ou
seja, a acomodacdo dos alunos nas respectivasdgalasla, o controle da presenca dos
professores, bem como o horério de inicio e térrdmcecreio.

Estas novas atribui¢cdes e responsabilidades ficpmegsas em falas do tiptioje o
turno é contigo”; “Jorge! Serdo dois ou um recrefo?Situacdes rotineiras no ambito do
espaco escolar que demonstram os diferentes pagstimidos pelos sujeitos que compdem o
coletivo escolar.

Esta experiéncia possibilitou um outro olhar acedloacontexto escolar, de seu
funcionamento e de sua cultura organizacional,rar e uma imersao cada vez maior no
cotidiano escolar.

Estando na secretaria, considerada aqui, por nrompc'‘coracdo” da Escola, estava
por dentro de tudo o que se referisse a ela. Al@somno um todo passa pela secretaria. Este
novo olhar sobre a escola ndo seria possivel cormalralho exclusivo de sala de aula.

Percebi, na pratica, que o fazer pedagdgico vainalém de dar aulas.

E preciso pensar na escola como um todo, partidpaconstru¢do de seu projeto
politico pedagdgico, de suas ag¢des junto a comdeidara ser um profissional da educacao,
competente com o que faz, é preciso muito maisuéadar aulas; é preciso envolver-se com a
escola. E preciso conhecé-la, apaixonar-se por ela.

Do contrario, tornamo-nos simples tarefeiros, ga, sxecutores de certas obrigacdes
de trabalho. E preciso que haja identificacdo adigsional da educacdo com o contexto da
escola, com as pessoas que fazem a escola, comistidaiss e trajetorias de vida.

A tarefa de acumular uma carga horaria em tréo$noois, além das 40h na Escola
Arruda, tinha outras 20h, de meu concurso no Estal&scola Alevante, posteriormente na
Escola Guiné e, mais recentemente, na Escola Cemmgoém- pode, me envolvia por
demais com o ambiente escolar, fazendo-me vivéddogla a sua intensidade, pluralidade e
complexidade.

Entretanto, o Mestrado exigia-me certos comprorsisktais do que o Mestrado, eu
mesmo cobrava esta dedicacdo. Pensava estar dkswameu caminho, abrindo mé&o de
meus sonhos, de minhas crencas, de meu ideal d=lade, de mundo, de escola, de ser
professor/educador ambiental. Sentia-me em degy@amtam relacdo aos demais colegas do
Programa, cuja dedicacdo era quase que excluswsaa que para ser bom estudante (em

termos académicos), tinha de ser como eles.
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N&o conseguia compreender que meu tempo era guianinhas necessidades eram
outras, que minha trajetéria de vida era outra.

Durante muito tempo fiquei com este pensamentovlaas vezes disse: “N&o sou o
aluno que a academia espera que eu seja, que hergad leituras e na producéo cientifica”.

Em conversas com a amiga Juliane Alves, mestrecemad€ao Ambiental, professora
da mesma Escola que eu, com um trabalho de pesspnselhante ao meu, ela disse, com
relacdo a meu desabafo, as minhas dificuldademgistia que sentia por néo ter a dedicacao
que o Programa e o curso de Mestrado merecianguinse: “Jorge, tu tens outros saberes,
outras aprendizagens, outras experiéncias tao rigas as outras pessoas nao tém”

Nestas horas, encontrei alento nas idéias de alkegtngliosos da formagédo docente.
Entre eles Tardif (2005) que, em seus estudos aakrs saberes dos professores, defende
que: “o saber do professor é plural e temporal, vezaque, (...) € adquirido no contexto de
uma historia de vida e de uma carreira profissiape20). Estes sdo saberes oriundos de uma
pratica social de mundo, de uma pratica de vida dpc¢des politicas que fiz, do

envolvimento que tenho com o contexto escolar e &som dinamica social.



8. OUTRO CAMINHO! EXPERIENCIAS QUE SE CRUZAM... A
DOCENCIA E A FORMACAO NO MESTRADO .

Em 2007, chego ao Programa de Pd6s Graduacdo ena¢adudmbiental (PPGEA),
da Universidade Federal do Rio Grande — FURG, eadbapelo sonho, pela utopia, pelo
desejo de mudanca, pela crenca na Educacdo Anlbmmjaanto uma possibilidade de
transformacéo social e, como dito as professorasl&cia Freitas e Débora Laurino durante
a entrevista de selecdo para o Mestrado ocorridBnabde 2006: “Eu, estou com muita
vontade de fazer esse Mestrado”.

O ingresso no Programa é parte de uma histériaianteivida durante o curso de
graduacdo em Historia Licenciatura Plena, quandw, giversas vezes, participei de
encontros, congressos e seminarios organizadosRFBEA. Assim, fui tomando contato
com a discussdao no campo da Educacdo Ambientalyejoea fortalecer, com o tempo, o
educador-pesquisador de si, que se constitui iedaenstoria.

A chegada ao Mestrado foi marcada por inUmerosnsentos/sensacoes, tais como:
ansiedade, nervosismo, medo do novo, das respbdadbs, das dificuldades em
decorréncia da grande quantidade de trabalho. Aprofessor, mestrando. Como conciliar
tais papéis?

Quantas mudancas? Quantos desafios? Quantos larserem superados?

Entretanto, a despeito do medo de enfrentar esta stbuacao, estava com muita
vontade e necessidade de voltar a estudar, der \eller e a escrever, atividades tao
prazerosas e importantes que se perdem por contakeres de ser professor.

Ao longo de nossas caminhadas no magistério, eatiesma educacédo basica, vamos
perdendo o costume de escrever, de registrar nespaséncias e até mesmo de refletir sobre
nossa pratica. Ndo existem espacos para a reflgpedia, a troca, para o compartilhar de
vivéncias, saberes, experiéncias.

O gosto e o exercicio da leitura e da escrita persi® na imensiddo de turmas,
cadernos de chamada, das provas para corrigirtraloalhos para revisar, dos relatorios de
nota para preencher, das matrizes para rodar, eutras atividades do cotidiano escolar.
Aqui lembro dos afazeres dos meus antigos professseus cadernos de chamada. Como as
tarefas burocraticas acabam por tomar tempo ddegzares em detrimento da real funcao

gue € o ensino. Ainda que burocraticas, tais tarsf@ elementos, rituais que identificam a
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profissdo docente, a ponto de chamar atengcao dosslprincipalmente das criangas. Foi o
gue aconteceu comigo, quando estudante da 52dkeilmsino Fundamental: eu queria ser
professor e ter muitos cadernos de chamada, gogueemim, era o que identificava um bom
professor.

A escola, por conta de suas caréncias e necessjaaga por demais 0 Nn0sSso tempo,
0 que faz com que o professor e a professora sis¢gpnisioneiros dela em muitos momentos
de sua carreira. Por diversas vezes senti-me aBgimpodia e ndo pude voar como queria.
Segundo Arroyo (2004):

Os tempos da escola invadem todos 0s outros templosvamos para casa as
provas e os cadernos, o material didatico e a premgdo das aulas
Carregamos angustias e sonhos da escola para casiaecasa para a escola
N&o damos conta de separar esses tempos porquprafessoras e ser
professores faz parte de nossa vida pessoal. Bro em nés (p.27). (Grifo
meu)

N&o deixamos de ser professores, porque 0 sombsnapo integral.

Nas consideracfes feitas por Dias (2002), em relagh processo identitario da
professora-alfabetizadora, defende que os elemédéngitarios da profissdo docente, que
identificam a docéncia enquanto uma categoria,titoesm muito mais do que o lugar social
gue ocupam, mas € “algo que parece estar ‘incaitpbeapropria identidade da pessoa” (p.
191). Somos professores, mesmo depois de aposentado

Por isso, Freitas (2004) entende ser “necessarsafarmacagermanente, critica e
coletiva, que reflita sobre o carater opressivo das siemfithites e construa, na pratica e em
sua reflexdo, as condicfes tedricas e sociais @gidixem a proposicao de inéditos viaveis
democratizados e democratizantes” (p.102, 32 @&kifo meu)

O modelo atual de escola dificulta e impede o esgega a formacdo continuada,
devido ao fato de que os professores nédo consegizstar-se da sala de aula para participar
de processos de formacéo. Se, por um lado, defesdgoe os alunos tém direito a carga
horaria minima de 800 horas, exigida por lei, de géo discordo, pois para muitos esse
tempo ainda é pequeno para as aprendizagens hgsicasutro, negamos o direito que 0s
profissionais da educacédo tém de se qualificarema ferem condi¢cdes de propor melhorias
para essa aprendizagem. Séo contradicbes que faréenda complexidade que é a escola.
Os gestores admitem que os professores necesstdorrdacao continuada, mas nao dao

condicOes para que isso ocorra.
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Neste momento, questiono as propagandas de goveguwslefendem com tanta
veeméncia a qualidade na educacdo. Que qualidadsaé que ndo permite, favorece ou
facilita a formacéo de seus profissionais dentfore& do ambiente escolar? Que qualidade é
essa que nao prevé liberacdo de seus profissipamsa realizacdo de estudos, participacéo
em eventos? E, quando prevé tal liberagdo, impticando recebimento de suas horas
empregadas ai, porque a formagéo continuada n&teécomo parte fundamental e essencial
do trabalho do professor.

Ainda que com as condi¢des limitadas pela cargariaode trabalho nas escolas onde
atuo, decidi lutar e hoje estou nesta etapa daamimimacéo, escrevendo uma dissertacao
sobre minha trajetéria de vida, sobre minha carngéib enquanto educador ambiental,
questionando ndo s6 minha vida, mas a vida deganitsos professores que, igualmente a
mim, sentem as limitagdes de uma jornada duplavezes tripla de trabalho.

Tantos profissionais, assim como eu, desejam cheganestrado, como forma de
aumentar e qualificar os seus saberes e fazerssntem-se impedidos pela auséncia de
politicas publicas na esfera municipal e estadu& igpcentivem e garantam a formacéao
continuada como um direito a todos os profissiodaigducacdo que buscam melhorar suas
praticas.

Entendo que, ao dar continuidade aos estudos,tde eaa processo permanente de
formacao continuada, de aprendizado de mim, das®etoutras e do mundo, estou lutando
contra esse modelo de sociedade imposto pela l6gmitalista, que nos faz cada vez menos.
Estou me apropriando de uma teoria que tem der gerka a luta pela transformacao social,
pela libertacdo das amarras criadas pelo sistepialsta, que nos impede de ser mais.

E preciso, segundo Freitas (2004), “mudar a carasdala” e, para isso, € importante
que se tenha: “(...) valorizacdo profissional dofggsor através de salarios dignos, recursos
materiais adequados, acesso a novas tecnologiasitigade tempo e espacos coletivos de
estudo remunerados, bem como a participagdo da mdade escolar na definicdo do
trabalho pedagogico.” (p.38).

Ainda, no que se refere a qualidade na educacaoPav&8metros Curriculares
Nacionais (PCN’S-1998) apontam “a necessidade gactacdo permanente do quadro de
professores, da melhoria das condi¢cdes salarides teabalho, assim como na elaboracéo e
divulgacdo de materiais de apo8em essas medidas, a qualidade desejada fica apenas
campo das intenc6es(p.189). (Grifo meu)

As possibilidades da maioria dos profissionais dacacdo que consegue realizar

algum tipo de formacdo devem-se muito mais a asordternos entre professores(as),
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funcionérios(as) com os diretores(as) das escekja, no ambito do ensino municipal ou
estadual, do que uma politica publica voltada arizcédo e formacdo dos profissionais da
educacao.

A formacdo continuada dos profissionais da educa&cém direito de todos e deve
estar prevista e garantida em politicas publicas iquistam efetivamente na qualidade da
educacao e na formacéo de seus profissionais csias\a uma melhor aprendizagem. Se for
de fato isso que se busca?

A formacédo deve ser entendida como um processincané permanente, tendo como
principio que somos seres da inconclusédo, do iaeabto e da busca permanente em sermos
mais (FREIRE, 2002a, b).

Foi na busca de ser mais, consciente de minha pletude, de meu inacabamento,
que ingressei no Mestrado em Educacdo Ambientak foa também na procura de
problematizar/compreender/desvelar o ambiente eenvinp, em seus diversos aspectos,
politicos, econébmicos, sociais, culturais, entrieasu

O ambiente a partir da concepcdo de uma educagimepratizadora, critica ao
modelo de sociedade vigente, representa uma tadaliéd esta tem implicacdes no contexto
educativo, na escola, na universidade, nas asSesiade bairro, nos postos de saude, nas
Organiza¢fes ndo Governamentais (ONG’s) e em ot#ndss espagos socio-educativos.

Sendo assim, a educacdo ambiental, de viés cetit@ansformador, busca aliar o
natural ao social e o social ao natural, como dgies de um mesmo contexto.

Segundo Loureiro (2004):

A natureza deve ser pensada como movimento perneaderauto-organizacéo
e criacdo do universo e, portanto, da vida. Defmeem sua génese, pelo
sentido de ordem presente na organizacdo coésmasmjgualmente pelo caos;
pelo sentido de permanéncia e de variacoes, jurgzdeguncdes, manutencéo e
ruptura (conservacao e mudanca). Em sociedade, totalidade, dindmica
cultural, nos relacionamos produzindo e reprodugingprendendo e
reaprendendo (p.277-278).

Durante o curso de mestrado, todas estas quedfiesram presentes, inquietando-
me, incomodando-me, mobilizando-me em busca dasftanacdo social, em busca da
transformacdo de mim mesmo, para ser mais: maisamoymmais comprometido, mais
solidario, mais democratico, mais dial6gico, mastg no e do mundo.

Desta forma, ndo quero e ndo acredito em uma arétgenua, sem fundamentacao

tedrica, sem um porqué de ser assim. Para Loui2d®4), “isso implica admitir uma praxis
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educativa que, vinculada ao exercicio da cidadastbeleca um movimento unitario
entre teoria e pratica..” (p.265). (Grifo meu)

Para que uma pratica pedagogica ndo seja ingégpantaneista, sem compromisso
com a transformacao social, é preciso que elaaestejolvida por uma teoria que a sustente,
tornando-a uma prética social de mundo em busclébdeacdo de homens e mulheres
explorados pelo modelo neoliberal de vida em sacied que prioriza 0 ter mais em
detrimento do ser mais.

A teoria a qual me refiro é aquela que possibditahomem e a mulher perceberem
criticamente o mundo. E uma teoria que permite rarga o direito e o dever de dizer a
palavra; de lutar por um novo modelo societariat@do pela ética nas relagcbes sociais, pelo
respeito ao ser humano, pela distribuicdo de repeim, acesso a educacédo publica e de
qualidade de forma mais justa e equilibrada, emtoges possam ter os mesmos direitos e as
mesmas possibilidades.

De acordo com o0 modo de producéo vigente, que empld modelo de sociedade que
temos, para ser mais € preciso ter mais e paraais; e ser mais € preciso que muitos outros
e outras no mundo tenham e sejam menos. Tenhamsnendda, menos moradia, menos
atendimento de satide, menos educacio, menosdazasja, uma vida menos digna. E contra
esse modelo que devemos lutar em busca de quefodsam ter o direito e a oportunidade
de serem mais.

Iniciei o curso de Mestrado cheio de expectativaas com receio de ndo dar conta da
demanda de trabalho e das exigéncias do Programdw@acdo Ambiental. Achava que néo
seria capaz, mediante minhas limitagcbes, ndo oitees, mas profissionais. Tinha
consciéncia de que minha dedicag¢do ao Curso ssjigepa devido a carga horaria elevada.

Sabia também que era preciso tempo para as Eipaea a realizacéo dos trabalhos, a
participacdo em eventos, as atividades de ensasgupsa e extenséo, entre outras atribuicdes
de um curso de pés-graduacdo em nivel de mestEadopreciso tempo para viver em
intensidade e plenitude o Mestrado. Esse temp@&euispunha, inicialmente por uma opc¢éo
de assumir mais horas de trabalho através de umecacdo no municipio, posteriormente
por uma necessidade econdémica.

E assim que o modelo capitalista nos corrompe. éarério de nos dar condicbes
dignas de trabalho, salarios decentes, estrut@guada de trabalho, formagéo continuada em
servico e remunerada, compra-nos com “migalhas’guss sdo aceitas por nds como

possibilidade de termos melhores condicbes de vwdamesmo para investir em nossa
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formacao, j& que o poder publico, municipal e asthchdo investe da forma como deveria e
poderia.

Por isto, costumo dizer que n&o vivi 0 mestradontensidade que gostaria ou que
deveria, tendo em vista as opc¢des que fiz em detedos momentos, as reais condi¢cdes de
trabalho, a dificuldade em conciliar os horariogempo de estudo que era escasso. Nao foi
um percurso facil.

Até chegar a este momento, de escrita da dissertdeduvir atentamente aquilo que
quer ser dito, de dar vez e voz as experiénciaslagy de expor minhas contradicdes,
fragilidades, fraquezas... foi e estd sendo umfidesatanto! Um desafio que leva a um
caminhar para si (JOSSO, 2004), no sentido de desvelar a mim mgmrante mim e o0s
outros e outras, perante 0 mundo em que Sou € gstbe.

N&o consegui me entregar de “corpo e alma” paraestiddo. Durante este percurso
(de 30 meses), fui dividindo meu tempo com os aészea Escola, priorizei o estar presente
na Escola junto ao coletivo de educadores e edwasdaos alunos e alunas, a comunidade
escolar. Participei ativamente do funcionamento,odganizacdo e da dinamica social da
Escola.

Acredito na escola e em seu potencial criador)er(aglor. Acreditava e acredito que
la eu podia e posso fazer a diferenca. Quandoeaeettonvocagcdo de mais horas de trabalho
Nno municipio, este sentimento de fazer mais egieasente. Ele foi o primeiro impulso para
gue eu aceitasse a proposta da direcado da Esaolda&m atuar junto a secretaria da Escola,
na funcéo de auxiliar de secretaria.

Penso que minha base afetivo-volitiva “falou méis"aesta hora. Fazia parte de meu
desejo, de minha vontade, de minha necessidadesleaquomento estar mais presente na
Escola Arruda para poder fazer mais por ela.

Para Vygotsky,

O pensamento propriamente dito € gerado pela ngéiyaisto €, por nossos

desejos e necessidades, nossos interesses e em@gliedras de cada

pensamento hd uma tendéncia afetivo-volitiva, qae ém si a resposta ao
tltimo ‘porque’ de nossa andlise do pensamento. damapreensdo plena e

verdadeira do pensamento de outrem s6 é possigetiglentendemos sua base
afetivo-volitiva (1993, p.129).
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E através da base afetivo-volitivgue podemos explicar muitas de nossas motivacdes,
de nossos desejos, de nossas necessidades, de emisshas, de nossas acgbes-intervencdes
no mundo.

A qualificacdo que busquei até aqui, foi pensandof@mas de melhorar a atuacao
dentro da escola, muito embora entenda que todatacg pedagdgica é uma pratica de
mundo, pois expressa uma visdo de mundo, uma cpfecefe educagdo. Sendo assim, vai
muito além dos muros da escola.

Devido a esta forte ligacdo com a escola, em espeom a Escola Arruda em
algumas participacées em eventos, onde apresettaitios, identificava-me como professor
da rede municipal e estadual de ensino da cidadRi@&rande, nem sempre mencionando
ser aluno de um curso de mestrado. Penso queestesg ao fato de me identificar muito
mais com o ser professor do que com o ser mestrafithal, ser mestrando é uma trajetoria
gue se esgota neste tempo e lugar que ocupo agasaser/estar professor vai além deste
espaco. Como diz Dias (2002), confunde-se com ndestidade pessoal.

E importante destacar que ndo estou menosprezapdped do Mestrado em minha
constituicdo enquanto educador ambiental que bsecanais. A contribuicdo do Mestrado
através das disciplinas, das leituras, dos estuthss,discussdes e do desenvolvimento da
dissertacéo, que ora concluo, foi e estda sendafnadtal para eu olhar a escola para além de
seus muros; para além das paredes, muitas veassdag salas de aulas, tendo em vista seus
limites e possibilidades, seu poder de criacae)erfacéo, de invencéao e (re)invencao.

A vivéncia no Mestrado foi importante para pensafrepensar o ser educador
ambiental? O ser pesquisador em educacdo ambiéhtgliie estamos pesquisando? De que
forma estamos pesquisando? O que buscamos cons peEskpIisas: se a manutencédo do que
esta posto ou a transformacao daquilo que poda sar? Para (re)pensar como fui sendo e
construindo o que sou/estou hoje?

Neste contexto de estudos, reflexdes e producéedyrd do curso “(Re)pensando a
educacdo ambiental no contexto escolar: a vivédeiaeducacdo ambiental através da
formacdo de professores e professoras”, que olang, eu e outros colegas, desde o ano de
2007, com a coordenacédo da sempre comprometidaBranfElisabeth Schimidt, a partir de
um projeto de extenséo junto as escolas da redea@bdparticular da cidade do Rio Grande.

O mesmo teve como um de seus objetivos discutirsar¢do da educagao ambiental no

" Sobre essa tematica, ver dissertacdo de mestfadiase Afetivo-volitiva na constituicdo de educasor
ambientais, doutorando(as) do Programa de Po4s-agadduem Educacdo Ambiental, da FURG. Rio Grande,
2009.
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contexto escolar e as concepcdes dos professpredessoras acerca da tematica ambiental.
Qual a relacdo dessa temética com as préaticas\idgeas pelos professores e professoras
nas escolas em que atuam?

A idéia do curso surgiu em funcdo de o municipidrite Grande estar construindo o
Sistema Municipal de Educacdo Ambiental, a parer um dialogo entre as escolas
municipais, juntamente com o Nucleo de MonitoramefAmbiental (NEMA), 6rgdo que
assessora 0 municipio no que tange a Educacdo Armmbea Secretaria Municipal do Meio
Ambiente.

Um aspecto a ser destacado nesta experiénciacfmstatacdo de que o dialogo nas
escolas ficou restrito aos professores e professtgaCiéncias e Geografia, demonstrando
que a Educacdo Ambiental seria uma competénciausxal dessas disciplinas. Por
entendermos a Educacdo Ambiental em sua transdad@l ndo sendo ela propriedade de
uma disciplina, é preciso que as diversas areasloer estejam presentes na discussédo. Idéia
esta expressa também nos PCN’S (1998). Neste datoneeambiente deve ser estudado

Como parte do contexto geral das relacdes ser lafs@arhumano e ser humano
natureza,em todas as areas de ensino, na abordagem dos difetes
conteudos seja no estudo das variadas formas de organizagial e cultural,
com seus mais diversos conflitos, ou no trabalhm vérias formas de
comunicacdo, expressdo e interacdo, seja no estlodo fenbmenos e
caracteristicas da natureza ou na discusséo deddgias que mediam as varias
dimens0bes da vida atual” (p.194). (Grifo meu)

O curso referido estrutura-se no pensamento em apredito seriamente: a
importancia de aliarmos o conhecimento tedrico idigas que desenvolvemos, seja na
escola, na universidade, nos postos de saudessasiacdes de bairros, enfim, nos espagos
de atuacao nos quais estamos inseridos.

N&o concebo o conhecimento se esse nado for padilheompartiihado com a
sociedade, se esse ndo estiver a servico da tmamasgf@o social, da melhoria de nossas
praticas, do pensar e (re)pensar 0 nosso serrenestaundo. Ndo concebo o conhecimento se
esse atender exclusivamente a interesses pess®aiservir apenas como trampolim
profissional. Nao foi isto também que busquei ngtnaglo.

O curso “(Re)pensando a educacdo ambiental no xtontescolar” teve esta
finalidade: a de partilharmos e compartilharmosavats do didlogo com os professores e
professoras, nossos saberes, nossas experiérasaasivivéncias. Assim como para que eles

e elas pudessem patrtilhar e compartilhar seusesglsras experiéncias e suas vivéncias. Nao
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fomos impor nossos saberes, fomos construir noabsres com eles e elas. Os relatos de
participantes do curso expressam essa idéia:

Malva Cheirosa diz: Adorei a oportunidade de participar deste cursorque tive a
oportunidade deefletir sobre minha pratica e a de meus colég&srifo meu)

J& Balsamo constata gt(e.) percebi que a&ducacdo ambientalpalavra tdo distinta
e largamente difundida, ndo estava tao distantani® e especialmentestavadentro da
minha sala de aulge ainda estafoje com um pouco mais de consciériciéGrifo meu)

Para Flor-de-preto-velho, o curso,c6m seus espacos akalogo, conhecimento
construcdoe desconstrugaopportunizou um ambiente que me foi fundamentad paie eu
‘estivesse’ quem ‘estou’ agdtg Grifo meu)

Ainda que nao tenha me dedicado ao Mestrado daafgure gostaria, no periodo em
que la estive procurei qualifica-lo da melhor mea@iossivel, com atividades como esta que
contribuissem para a (re)invencdo da escola, pdra)iavencdo das praticas pedagdgicas,
para a (re)invencao do ser professor e ser progesBara a (re)invengdo de mim mesmo
enguanto sujeito no e do mundo.

E por isto que, nas aulas do curso de Mestradajieensas oportunidades, expressei
minha indignacdo com algumas pesquisas, que seyp@@m muito mais em denunciar as
falhas da escola, do que também a anunciar asqgmtdades que ela apresenta. Questionei a
contribuicdo dessas pesquisas para a (re)inveragéeadla, no sentido de estarem muito mais
no campo da denuncia, do denuncismo académicoe@sago de anunciar novas formas de
ser e estar na escola.

Para Freitas (2004), inspirada pelo pensamentaaiee Fé importante que o educador
“(...) denuncie a realidade excludentanuncie uma nova possibilidade @mprometa-se
com a transformacdo” (p.77) (Grifo meu). E um cdmajue tenho tido ao falar sobre a
escola. E preciso pensar e (re)pensar a escola mmpw e espaco de possibilidades de um
vir a ser mais. Entendo que a denuncia pela dealn&o contribui para a transformacao da
escola. E preciso também avancarmos no aninciondenova escola que € possivel, que é
ineditamente viavel a partir da conviccdo e da resga de que a educacdo € uma
possibilidade de intervencéo e de transformacamulodo em que vivemos (FREIRE, 2002 a
e b).

Para o autor

Uma das tarefas do educador ou da educadora psgeesatravés da analise
politica, série e correta, é desvelar as possioiid, ndo importam o0s
obstaculos, para a esperanca, sem a qual poucompsdéazer porque
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dificilmente Ilutamos e quando Ilutamos, enquantoegferancados ou
desesperados, a nossa luta é uma luta suicida, @&rpu-a-corpo puramente
vingativo” (FREIRE, 2008, p.11).

Faco aqui uma critica a universidade que, a meuterer se ocupado muito mais em
denunciar as falhas, as auséncias da escola e pountribuido para o anuncio dessa nova
escola que entendo ser possivel de ser constiigdasido muito facil criticar a escola e suas
praticas; apontar suas deficiéncias, suas fragdisla mas muito poucos desses que
direcionam suas criticas sobre a escola conhecenprefundidade sua realidade, seus
problemas, suas dificuldades, seus limites de ag¢ai®rvencdo no mundo.

Por isto, tenho defendido a importancia de maidepsores da educacao basica
ingressarem em cursos de pos-graduacgdo, de fodesnaistificar um pouco essa concepgao
de que a escola ndo cumpre seu papel social, desgpefessores e professoras nao fazem
formacao continuada, mesmo com as dificuldades staggelo modelo capitalista em curso,
de que estdo presos em conteudos programaticasdquiescolados da realidade da maioria
dos alunos, de que d&o aulas utilizando uma carti#hha e empoeirada. E preciso mudar
essa imagem.

A escola e os profissionais apresentam muitas pialefades, que tém sido
esquecidas em nossas pesquisas.

As vezes, em alguns discursos parece-me que odosoproblemas educacionais
limita-se a figura do professor e da professoranaosendo eles e elas incapazes,
incompetentes, sem formacéo. Ignoram-se o contextqual ele ou ela esta inserido, as
dificuldades de trabalho e até de sobrevivénce leratacdes que sofrem a partir de politicas
educacionais frageis, sem consisténcia tedricacials

Portanto, fica muito facil responsabilizar a es@keus profissionais pelos problemas
educacionais do pais. Se a educacdo esta malp& dalescola. E culpa dos professores e
professoras que ndo sabem dar aulas, que ndomaagre Escuto frases desse tipo muito
seguidamente, de intelectuais do campo da EducAg@wental. Alguns, com pouca ou
nenhuma experiéncia de sala de aula, no que seerefe ensino basico. Falam
exclusivamente a partir de seus estudos teoricos.

Sendo assim, entendo ser fundamental sabermos amcontexto a escola esta
inserida? Qual a realidade dos professores e pmies? Qual o contexto socioambiental dos
alunos e alunas? Em que condicbes os professoma®fessoras trabalham? De quais

materiais dispbfem para a realizacdo de um trabpéftagogico qualificado e sério? Séao
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elementos que precisam ser desvelados, pois n&mrsiituem a escola, mas também
constituem o modo de ser de seus professoresjentdiade docente.

E importante sabermos/conhecermos as historiapmadsssores e professoras, suas
narrativas de vida, estabelecermos um dialogo cgsasenarrativas, de forma a desvelar a
profissdo docente, de forma a desvelar/compreesglémites e as possibilidades da escola,
assim como da agao docente.

Dessa forma, assim como a escola precisa (re)awvseat a universidade também
precisa (re)inventar-se, rever suas praticas, §d® & relacdo com o mundo, com as
comunidades, com a escola, com a producao do dom¢r@o. Em favor de quem? Contra
guem? A universidade nao pode fechar-se em spgdialconsigo mesma, tem de abrir-se a
outros espacos de producéo de saber. A escoladéssas espacos.

Sobre a vivéncia no Mestrado, destaco a possitdida partir das leituras, das
discussobes, das problematizagcbes feitas durangilas, de ter um olhar diferenciado em
relacdo a escola e a pratica docente. Ndo um qgliarse detenha em apontar as falhas da
escola e dos professores, embora isso tambémesagasario, de forma a repensar o contexto
escolar como um todo, mas o olhar de quem procuracéar novas formas de ser e estar na
escola.

Muito mais do que a denuncia do que a escola dkiXazer, € importante, em nossos
trabalhos sobre a realidade escolar, mencionaeelgufaz e produz. Este trabalho contribui
neste sentido, de se perceber a escola como unpadropde saberes, de conhecimento, de
producdes, de histérias de vida.

A pesquisa em questdo ndo se destina a analisantexto escolar, mas a minha
constituicdo enquanto educador ambiental, tendooc@feréncias as trajetorias de vida, os
espacos pelos quais transitei e as aprendizageoridas a partir de cada um deles. A escola
€ um desses espacos, assim como a universidadeos oantextos citados ao longo deste
trabalho.

Neste sentido, o Mestrado colaborou neste outrar @bbre a escola, sobre as praticas
escolares, sobre mim mesmo, sobre a vida. Foi meoQue me encontrei com 0s principios
da Educacdo Ambiental problematizadora, que compgeee ambiente em sua totalidade, em
seus aspectos naturais, sociais, politicos, ecandme culturais. A partir deste encontro,
fortaleco o educador ambiental que me constitutalBx;o a convicgdo de que, para realizar
uma pratica comprometida, desveladora do mundoexplaracédo humana, € preciso estudo,
pesquisa, curiosidade, formac&do continuada. E gwedndagar, questionar, duvidar,

problematizar.
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O Curso de Mestrado despertou ainda mais o degejoudca e desvelamento do

mundo e de mim mesmo e da forma como sou e estma@ol ambiental neste mundo.



9. TANTOS CAMINHOS! TANTAS RUAS! TANTAS AVENIDAS! S IGO
PELA ESTRADA DA VIDA ME DESCOBRINDO GENTE

Tantos caminhos percorridos... Em uma trama cheiandarras, de possibilidades e
impossibilidades, avancos e recuos, desafios amestabusco, com este estudo investigativo,
desbravar, nas minhas trajetdrias de vida, as iéxpés significativas em minha constituicdo
enquanto educador ambiental/sujeito no mundo. Atrala narrativa de vida, vou juntando
meus pedacinhos, reconhecendo-me sujeito e apréadianha propria histéria, acreditando
em uma sociedade mais justa e no papel politicagiggico da educacdo ambiental e do
educador ambiental no processo de transformacéda satesvelamento critico da realidade.

No decorrer desta caminhada em que estou desbmtrapetdrias de minha vida, das
andancas que fiz no e pelo mundo, vozes silencipelastempo, pelo corre-corre do dia-a-
dia, pelos compromissos assumidos, quiseram sas didindo da subjetividade para a
objetividade. Vozes embaladas por lembrancas, pagéns das trajetorias de vida, dos
sentimentos experienciados, daquilo que foi redfgigdo/refletido, a partir do estudo da
narrativa, dando sentido ao que foi vivido (JOS34).

A dissertacao que apresento hoje, diferente deoptapnicial de pesquisa, ndo nega a
minha histéria enquanto sujeito no mundo. Ao coidrédbusca: dar sentido ao vivido no
decorrer de minha trajetoria; aos caminhos peusrias decisdes e escolhas; aos avancgos e
recuos das minhas acbes pessoais e profissiorais.isio, fui dizendo, ouvindo, analisando
minhas historias, para compreender a constituigg@stededucador ambiental, que hoje
estou/sou, sujeito e produtor de histéria. Nestduora por caminhos mais faceis, ora por
caminhos mais dificeis, tortuosos e escuros, voudaszobrindo e redescobrindo gente.
Afinal: como fui me constituindo educador ambiental no coekto de minhas
experiéncias/trajetorias de vida?

Com este propoésito, queria também revelar “pists8rca da constituicdo e dos
saberes dos educadores, adquiridos ao longo derajeérias de vida (Tardif, 2005) e, com
Isso, contribuir nos processos de formacao docente.

Sendo assim, é chegado o momento de fazer asleoages finais ou, parafraseando
Freire, € chegado o momento de dizer as “pendltpaks/rras”.

O que ainda resta dizer? Tantas histérias quefor@mn contadas, ndo por serem
menos importantes do que aquelas aqui descritaBsaaas, vividas e revividas, pensadas e

repensadas, escritas e reescritas através ddsaghtranvestigativo. Historias que, por ora,
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nao quiseram ser ditas, mas que compdem a tranmaidhas trajetérias e, por isto, estdo nos
multiplos sentidos de cada palavra pensada e rranesta dissertacao.

As histérias de aprendizagens de uma vida ques@@mcerra aqui, mas que continua
dia ap6s dia, atravessando ruas, esquinas, pob&sps, cidades, morros, bosques,
“transitando entre planicies e abismos”.

As histérias de um mundo que néo €, mas esta sassion como o0 homem néo é, ele
esta. Assim como também a escola ndo € ela edtrids de um homem em suas varias
fases, experiéncias, tropecos, avancos e recaotedie possibilidades.

Durante estes quase trinta meses entre o diardaima aula no Mestrado e o término
da dissertacdo, quantas reflexdes e problematigacd@uantas duvidas? Quantos
guestionamentos eu fiz a mim mesmo?

Assumo que ndo sou pronto, que nao sei tudo, gaedomino todas as respostas.
Assumo que estou vivo e em permanente processousieabportanto, em permanente
processo de aprendizagem e de transformacdo. Asaumimha propria humanizagéo. E,
como humano que sou, devo estar sempre buscandgmdapdo, reaprendendo; vivendo e
revivendo (FREIRE, 2002a, b).

O percurso gue me trouxe até aqui ndo foi nadh fdem sempre quis dizer, falar,
ouvir, compreender, escrever. Foi preciso coragara pdentrar em minhas experiéncias e
desvela-las para mim e para o mundo. Mais diftéifai desvela-las a mim mesmo.

Como encarar de frente este espelho de mim mesmé g narrativa de vida?

Este foi um processo de “caminhar para si”, comferitle Josso (2004). Pelas
narrativas, fui olhando as experiéncias vividagteaendo delas os aprendizados presentes no
educador ambiental que sou/estou. Nesta imersdanerha prépria histéria, atento as
experiéncias vividas, caminho em direcao a andliseducador ambiental que sou e estou. A
curiosidade epistemoldgica é condicao essencialgpausca do ser mais (FREIRE, 2002a).

A cada escrita e a cada leitura, o desejo de mbecer aumentava. Era como se
estivesse descobrindo o mundo e a prépria vidavishe descobrindo gente, olhando para
as minhas experiéncias de forma mais cuidadosti@gcprocurando ler em cada uma delas
aquilo que se dizia “forte”, significativo em minbanstituicdo como educador ambiental.

Deixei dizer o que havia por detras de cada umaidbas a¢fes. Da minha forma de
ensinar, de conceber a pratica docente, de atuamomi@xto escolar e fora dele também.
Contei historias presentes nas minhas atitudespaxdamentos, opinides, acdes, reacoes,

dizeres e nao dizeres, fazeres e nao fazeres.| Abosser da historia.
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E isso que Josso (2004) defende com a abordageristarias de vida e formacao.
Para ela, 4 reflexdo sobre a vida é centrada no salientar asxperiéncias que
consideramos significativaspara compreendermos 0 que nos tornamos nesse degque
forma chegamos a pensar o que pensamos de nos syedwmsooutros, do meio humano e
natural” (p.73). (Grifo meu)

Assim, foi preciso reviver o passado e voltar satnd intuito de buscar o que foi
sentido/vivido/praticado como forma de analise enp@ensdo do que esta sendo feito.
Utilizando-me de uma expresséao popular, foi pretisarar o bal” da memoria, da vida, em
busca de pistas que explicassem o educador anilmeetastou.

No decorrer da escrita, lembrancas, fatos, siegmgiie pareciam distantes, perdidas
em meu inconsciente, pedem para ser ditas e ouvitgso forma de propiciarem um
autoconhecimento de e sobre mim mesmo. E no auteciomento gerado pelo estudo das
narrativas de vida que se encontra o carater formmate cada uma das experiéncias
apresentadas aqui (JOSSO, 2004).

Ao revirar o bau, algumas trajetorias, pelo sigado e importancia em minha vida e

no processo de minha constituicdo enquanto eduaadbrental ganham vida, quer dizer,
outra vida, na escrita desta dissertacéo. A elias deme dePrimeiros passos na docéncia;
E hora de pér o pé na universidade: mais um desafiem minhas andancas pelo mundo;
Perspectivas e possibilidades do professor de curBb; A primeira vez a gente nunca
esquece... A primeira escola também nao; Mais umaemeco! A volta a Escola; Outro
caminho! Experiéncias que se cruzam... A docénciaadormacao no Mestrado

Nas lembrangas, 0s primeiros passos na docéncgemnsuna experiéncia como
professor de Matematica em aulas particularesltA & conhecimentos e saberes docentes
marcam esta trajetoria, quando ainda estudanté darle do Ensino Fundamental passo a
ocupar o lugar de professor. Neste momento, miobiagiccoes acerca da docéncia comecam
a ser reveladas com a preocupacao de estudar @sidos que eram ensinados. O valor e a
necessidade da formacgao e do desenvolvimento dgseténcias do professor passam a fazer
parte dos meus projetos futuros.

Esta primeira experiéncia na docéncia ja vai esvidd o0 professor que eu queria ser:
comprometido, dedicado, com conhecimento do cootajuk eu ensinava. Imagem, que
carrego até os dias atuais, dos bons professomdivp) os quais influenciaram minhas
escolhas e decisfes ao optar pelo magistério cameira profissional.

Os sentidos desta trajetéria, expressos pelas réegds presentes nas minhas

narrativas, registram as marcas deixadas na mmmstitiicdo como educador ambiental. O
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medo de ndo saber 0 que ensinar e como ensinaofezque eu fosse em busca destes
saberes, através de muito estudo, do preparo d&s, ae conversas com Rosa Branca, de
forma a realizar aquela que foi a minha primeiéipa docente, da melhor forma possivel.

A formacdo académica foi outra trajetéria que amdréa registrou, desvelando
experiéncias, sentimentos, escolhas e rupturasiahamida.

Um dos aprendizados mais significativos desta répaa foi a importancia dos
vinculos afetivos, de companheirismo e de parceoastruidos no contexto da universidade.
SO me senti integrado a universidade quando canagus fortes de afetividade.

N&o acredito num andar solitario, sem estar emuobidio com 0s outros e outras no
mundo. Por isto, aposto tanto na criacdo de coketidentro das escolas, como possibilidade
de caminharmos juntos em prol da sua reinvencao.

Foi na universidade, através do curso de graduapAoHistoria, que passo a
compreender a histéria da humanidade em seu poocdsgmico de construcdo e
reconstrugcdo. Percebo que a historia € um proc#saémico e, por isso, estd em permanente
transformacao, porque os homens e as mulheresfgaera também se transformam.

Foi na universidade que as reflexbes acerca dénd@c comecam a ganhar outros
sentidos para além do ensinar conteludos: o sedtidser educador ambiental enquanto
agente de transformacéao social.

As leituras, as discussdes em sala de aula, getgsorealizados, os saberes
construidos constituiram o educador ambiental quéestou hoje: meus valores, minhas
acOes; meu modo de ser e estar professor compdmnmeto sé com o fazer docente, mas com
a luta por um outro modelo de sociedade, assim abeneducacédo, em que valores como a
ética, a cidadania, a participacdo, a solidariedadespeito, estejam presentes em todas as
relacdes sociais.

Posso dizer que esta trajetoria marca mais um ‘@ntndecisivo”, na minha historia
de vida, no sentido defendido por Giddens (2004gusdo o qual “os momentos decisivos
sdo pontos de transicdo que tém implicacdes funat@aisendo sO para as circunstancias da
conduta futura de um individuo, mas também panat@identidade. Isto porque as decisdes
consequentes, uma vez tomadas, dao nova formaogextor reflexivo da identidade atraves
das consequéncias para o estilo de vida que sefjuem” (p.132).

As lembrancas continuam e a narrativa mais umaegistra outras experiéncias. E a
vivéncia de aluno e professor de cursinho de pséiludar e os diversos aprendizados

decorrentes desta experiéncia. Vou me constituprdéessor/educador ambiental inspirado
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pelos meus professores de cursinho, por seus salseiEs praticas, suas metodologias em
trabalhar determinados conteudos, a relacao qabedstem com os alunos.

Esta experiéncia é forte na memoria e forte ndavi@s. Nela desaguam magoas,
indignacdes, revoltas de quem defende uma sociedaejusta, com igualdade de direito e
de acesso a universidade por todos aqueles e aqueldiverem esse desejo, assim como por
alguém que acredita e defende a escola publicajaetm formadora de sujeitos criticos e
criativos, capazes de mudar o mundo e de mudanasnos.

A escrita desta trajetoria estd marcada por easolfem sempre desejadas, mas,
naquele momento, as Unicas possiveis de seremasivid tempo foi de mudancas na vida
pessoal e profissional. O sonho era outro, maso#stwpdade de ser professor de cursinho
pré-vestibular surgiu no momento certo.

Embora as criticas que faco as metodologias, jpel gacial do professor que atua em
tais cursos, os saberes construidos foram muibgsrefessor de cursinho que fui ainda se faz
presente no trabalho que desenvolvo nas escoladarB que abandonei algumas das
brincadeiras consideradas pejorativas, que, naagpostumava utilizar; mas a forma alegre e
descontraida é praticamente a mesma na abordagemsodteidos e na relacdo com os
alunos.

Aprendi no cursinho que, para uma aula ser bpapfessor pode e deve interagir com
os alunos, utilizando-se de estratégias que chaanatiencado para o que esta sendo explicado.
N&o posso negar que existe uma participacao sigtiifa dos alunos nas aulas de um curso
de pré-vestibular. Mesmo que num primeiro momeaja gara promover uma brincadeira, o
professor de cursinho estimula o envolvimento dom@lna aula, ele dialoga com esse aluno.
Fui aprendendo a ser professor desta maneira.

Com base nesta experiéncia de vida, extremameégwdicativa, chego a escola
publica com mais seguranca para dar aulas. Cleedioy, a Escola Alecrim, minha primeira
experiéncia como professor de escola publica.

A realizacdo do sonho que percorreu minhas tréget@esde estudante do Ensino
Fundamental, quando na 52 série sonhava em teasntitmas e muitos cadernos de
chamada; quando dei aulas particulares, ensinarafwemdendo; quando, na universidade,
participei da formacéo de trabalhadores e conheandito perto a realidade da fome, da
miséria, da explorac¢do do trabalho humano, do desda poder publico, até entdo contados
nos livros de historia.

Chego a escola com uma bagagem de saberes esfdpesntes, tudo o que aprendi

nas minhas trajetérias de vida e que me constitugador ambiental.
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A vivéncia na Escola Alecrim foi rica de sabernest tratar-se de uma comunidade
rural, com valores, costumes e habitos diferentepieles que vemos nos centros urbanos
mais desenvolvidos.

Esta trajetéria evidencia o valor que o professor em zonas rurais. O respeito que
aguela comunidade demonstrava para com o meu hoaBaindescritivel. Percebo que em
localidades como essa, os saberes dos professare@sass valorizados, assim como a figura
profissional do professor. Em funcéo disto, mesom baixissimos salarios e com a falta de
estrutura que a regido apresentava, nos sentiaresg@dos € com nosSO COMPromisso
aumentado em relagdo aquelas pessoas.

Foi através desta vivéncia que reforcei a cremnctrtabalho coletivo dos professores.
Todas as questbes que envolvessem a escola enms &aytambém, a comunidade, eram
discutidas e refletidas pelo grupo de professores.

O grupo de professores dividiu, compartilhou v@nmomentos... O café da manhg, o
almoco, o lanche da tarde, a janta, tudo era padi entre todos nds. Quando iamos apanhar
a lancha, em Rio Grande, carregados de bolsas tiorantos, tinhamos j& em mente os
gostos e as preferéncias de cada um. Esta cobalvicauxiliou ndo s6 no trabalho
pedagodgico, mas na diminuicdo da saudade de égagjficavamos em média durante trés
dias longe de nossas familias.

Como néo reconhecer os ensinamentos deste pgrawda pratica que desenvolvo?
Para a compreensao que tenho de escola e do queréfessor?

Com base nesta vivéncia, compreendi o significkedlom trabalho em equipe, a partir
de um coletivo de profissionais envolvidos em urjetm comum, a vontade de ensinar e
ensinar bem. O desejo de realizar com competénciigeidade o trabalho docente.
Superamos as dificuldades no coletivo e, nisto, fim®mos mais gente no mundo. N&o
precisdvamos marcar reunides para pensar a ebealiamos isto a todo 0 momento, porque
ela fazia parte de nosso dia-a-dia.

A partir da experiéncia na Escola Arruda e na Bsédevante, fica expressa as
relacdes estabelecidas com o coletivo de educadaresada um destes espacos educativos.
Mais uma vez, nesta trajetoria, emerge o sentidazaletivo de professores no contexto
escolar. A problemética vivenciada com a turma &eixa clara a falta que fez um trabalho
conjunto entre os professores. No corre-corre d&s aentre uma escola e outra, esquecemos
do valor de uma boa conversa (WARSCHAUER, 2001 Mé&a conversa qualquer, mas

uma conversa comprometida com o problema que se viv
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Foi uma trajetdria significativa, porque me fezereposicdes adotadas, reavaliar os
percursos, a relacdo que eu estava tendo com a euoom a prépria escola. Me fez perceber
que eu estava negligenciando o oficio de ser ofeabrindo méo da tarefa de ensinar.

Outra contribuicdo deste percurso é quanto a itApoia de sermos professores
pertencentes a escolas e nao professores de tudama®rma como hoje a escola esta
estruturada. O trabalho em dois turnos, na EscoladA, assumindo diversos outros papéis,
que ndo s6 dar aulas me levou a compreender oxtorgscolar de forma mais ampla,
percebendo a escola em sua totalidade e nas rfexsndes relacoes.

No momento em que assumo uma convocacao de nrass e Escola Arruda passo a
vivé-la de forma mais intensa, convivendo mais ddopcom a sua organizacdo, com a
construcdo dos planos de acédo, com o planejamezdagpgico, com a avaliacdo de
procedimentos. Vou conhecendo um outro lado dalaespee a maioria dos professores
desconhece e que interfere diretamente em seuhioaba

Vou me sentindo mais professor, porque adentrmotidiano escolar.

E evidente, na minha histéria, que esta expeaééautro “momento decisivo” que
me leva a pensar, refletir e tomar decisées queamurdimos, modo de ser e estar na
profissdo, na escola, no mundo. Compreendo a egsamaalém da sala de aula, percebendo-a
em toda a sua dindmica, organizacgao, vivénciagrespdilemas e perspectivas, apostando
diariamente em sua reinvencgao.

Na continuidade da minha histéria, chego ao Mdstem Educacdo Ambiental. N&o
cheguei nesta “avenida” desacompanhado, mas cortosnautros que trilharam meus
caminhos e me ensinaram 0 que sou. Levava comipgyesy sentimentos, desejos, projetos,
vontades, sonhos, crengas...

No curso de Mestrado, sou levado a problematizzscala, a mim e a tantos outros
gue me acompanham; as relacdes, as praticas, @esabs fazeres, a vida como um todo.
Fortaleco, neste espaco, a convicg¢do de que adaom@ntinuada é o melhor caminho para a
realizagdo de uma prética qualificada.

E no Mestrado também que construo outras pasgetiapostas, assim como eu, a
exercer uma pratica pedagodgica diferenciada, mampmometida, mais solidaria, mais
humana, mais cidada.

Neste espaco de estudos, de pesquisas, de treftesdes, compartilho as angustias
da sala de aula, dos dilemas que enfrentamos éaciac dos desafios que se impdem a nés,
professores, mas também das possibilidades ques t@enfazer a diferenca nos contextos em

que atuamos.
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A medida que avango nesta caminhada pelo mundogmedescobrindo mais gente,
vou me descobrindo educador ambiental.

As problematizacdes trazidas ao longo do trabaflmoriundas das caminhadas que
tenho feito no e pelo mundo e das aprendizagenesges andancas tém me oferecido. A
cada percurso, novas duvidas, dilemas, questiortas)endagacdes... O mundo néo é feito
de respostas, mas de perguntas. Ao perguntar,mmdousca de novas aprendizagens, novos
saberes, que me fazem um novo homem a cada dia.

Percebi, por meio da narrativa de vida, que, seuede tal forma, € porque existem
histérias, saberes e dizeres que explicam comoasieipno frente a determinadas situagdes e
contextos.

Desta forma, espero estar contribuindo com a foamale professores e professoras
no sentido de desvelarem suas praticas, seus sabeus fazeres e seus dizeres em busca de
novas alternativas para a escola que queremosirea ate tudo, para a sociedade que
queremos.

N&o posso pensar na reinvencdo da escola, dasapra@scolares, ou mesmo da
universidade, sem pensar a partir da minha prdpgtria de vida, tendo em vista as
experiéncias e 0s saberes construidos em cadaealasa d

Transitando, ora por planicies, ora por abismos, me descobrindo e constituindo
sujeito na e da histéria. Vou aprendendo e reaprata sobre mim e sobre a vida, a cada
percurso, a cada passo, a cada andar no e pelmmund

Para chegar até este momento, avenidas foram rpdasy ruas foram abertas;
estradas foram atravessadas. Ainda h& tantos casnantrilhar! Muitas andarilhagens ainda
vou fazer, em busca de mim mesmo, me conhecenegcoalrecendo como ser humano que,
como tal, ndo para, mas segue pela vida, buscamdas ravenidas, estradas, esquinas, ruas,
pontes, a procura de novas aprendizagens, de rsamses, de novos fazeres, de novos
dizeres. A procura de si continua, porque a vid#icoa. A vida ndo para e com ela, novas
trajetorias e experiéncias serdo construidas.

Assim como, no trecho da musica, do saudoso CazGztempo ndo para’, a vida
segue e, com ela, muitas outras historias.

Porque o tempo, o tempo nédo para
O tempo néo para
Eu vejo o futuro repetir o passado
Eu vejo um museu de grandes novidades
O tempo néo para
N&o para, ndo, ndo para
Cazuza
Ainda tenho muito que dizer, porque o tempo nda.pa
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