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RESUMO

Esta dissertacdo tem como proposta de pesquisa 0 estudo da Base Afetivo-volitiva na
constituicdo de educadores ambientais do Programa de Pds-Graduacdo em Educacgdo
Ambiental, da Universidade Federal do Rio Grande. Os sujeitos investigados sdo seis
doutorandos mestres em Educacdo Ambiental. A pesquisa problematiza as influéncias e as
determinacGes da Base Afetivo-volitiva desses doutorandos nas suas opgoes pela Educagéo
Ambiental como campo de estudo e atuacdo. A Base Afetivo-volitiva refere-se as emocgoes
(afetos) e as motivagOes (vontades) e envolve os desejos, as necessidades e 0s interesses
dos sujeitos. O referencial tedrico-metodologico que subsidia a pesquisa € a Abordagem
Sécio-histdrica, especialmente as obras de Vygotsky e de Molon, e a Educacdo Ambiental
transformadora, especialmente a obra de Loureiro. Para a coleta de dados realizou-se
entrevistas semiestruturadas e estudos dos memoriais dos pré-projetos de dissertacao e de
tese desses educadores. O material foi analisado na perspectiva da Analise do Subtexto,
metodologia de analise defendida por Vygotsky e Molon, que tem por premissa buscar 0s
significados e os sentidos expressos na fala e na escrita, bem como no subtexto, no
intertexto e no pensamento oculto. Além disso, recorreu-se a andlise de Contetdo, que
enfatiza a interpretacdo do sentido que os individuos atribuem as mensagens e ndo apenas
a semantica da lingua. As categorias que emergiram foram: 1) os motivos e as emogdes
dos educadores ambientais em suas op¢Oes pela Educacdo Ambiental; 2) tornar-se
educador ambiental: processos e implicacbes do seu fazer e 3) nocdes de Educagéo
Ambiental, que envolveu também nocdes de educador ambiental. A pesquisa evidenciou
que esses educadores sdo motivados, em especial, pela possibilidade de serem educadores
ambientais pesquisadores docentes. Suas emocdes 0s mobilizam e os paralisam diante da
crise socioambiental. As no¢Oes acerca da Educacdo Ambiental e do educador ambiental
apresentam caracteristicas singulares e ao mesmo tempo coletivas, que demonstram a
complexidade do processo de constituicdo do educador ambiental, da consolidagdo do
Programa de Pds-graduacdo em Educacdo Ambiental e da trajetoria da Educacdo
Ambiental na educacdo formal. As principais consideragdes indicam que ndo existe um
modelo ou uma Unica no¢do de Educacdo Ambiental, nem de educador ambiental. Mas
essa diversidade caracteristica do campo ndo impede a explicitacdo e a superacdo de
determinadas nogdes e posicdes assumidas. Um dos desafios da Educacdo Ambiental é a
confrontacdo e a problematizacdo das praticas e dos discursos e 0 comprometimento com a
ruptura do modelo da sociedade capitalista. Pode-se concluir que a transformacao
atravessa a Base Afetivo-volitiva dos educadores ambientais doutorandos do Programa de
Pds-graduacdo em Educacdo Ambiental. Tais educadores evidenciam a busca pela
transformacéo, que pode ser macro ou microssocial; uma mudanga paradigmatica ou uma
mudanca de comportamentos; um novo patamar societario ou uma nova pratica.

Palavras-chave: Constituicdo do educador ambiental. Base Afetivo-volitiva. Educacdo
Ambiental transformadora. Abordagem Socio-histdrica. Subtexto.
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RESUMEN

Este trabajo tiene como propuesta de investigacion el estudio de la Base Afectivo-volitiva
en la constitucion de educadores ambientales del Programa de Postgrado en Educacién
Ambiental de la Universidade Federal do Rio Grande. Los sujetos investigados son seis
doctorandos en Educacion Ambiental, y que también hicieron el curso de maestria en
Educacion Ambiental. La investigacion problematiza las influencias y las determinaciones
de la Base Afectivo-volitiva de esos doctorandos en sus opciones por la Educacién
Ambiental como campo de estudio y actuacion. La Base Afectivo-volitiva se refiere a las
emociones (afecto) y a las motivaciones (ganas) y envuelve los deseos, las necesidades y
los intereses de los sujetos. El soporte tedrico-metodolégico que sostiene la investigacion
se basa en el Abordaje Socio-histérico, especialmente las obras de Vygotsky y de Molon, y
la Educacion Ambiental transformadora, especialmente la obra de Loureiro. Para recoger
los datos se utilizaron dos técnicas: la entrevista personal y los estudios documentales de
los memoriales de los doctorandos (los pré-proyectos de la maestria y del doctorado). Se
analisé los datos en la perspectiva del Analisis del Subtexto, metodologia de analisis
sostenida por Vygotsky y Molon, que tiene por premisa buscar los significados y los
sentidos expresos en el habla y en la escrita asi como en el subtexto, en el intertexto y en el
pensamiento oculto. Ademas de eso, se hizo uso de del Andlisis de Contenido, que enfatiza
la interpretacion del sentido que los sujetos atribuyen a los mensajes y no solamente la
seméantica de la lengua. Las categorias que emergieron fueron las siguientes: 1) Los
motivos y las emociones de los doctorandos en sus opciones por la Educaciéon Ambiental;
2) Constituirse educador ambiental: procesos e implicaciones; 3) Nociones de Educacion
Ambiental, que contempla también las nociones de educador ambiental. La investigacion
evidencié que esos doctorandos son motivados especialmente por la posibilidad de se
constituiren educadores ambientales investigadores docentes. Sus emociones los movilizan
y los paralizan delante de la crisis socioambiental. Las nociones sobre Educacion
Ambiental y Educador Ambiental presentan caracteristicas particulares y al mismo tiempo
colectivas, que demuestran la complexidad del proceso de constitucién del educador
ambiental, de la consolidacién del Programa de Postgrado en Educacién Ambiental y de la
trayectoria de la Educacion Ambiental en la ensefianza. Los principales hallados indican
gue no existe un modelo o una Unica nocién de Educacion Ambiental, ni de Educador
Ambiental. Pero esa diversidad caracteristica del campo investigado no impide la
explicitacion y la superacién de determinadas nociones y posiciones asumidas. Uno de los
retos de la Educacién Ambiental es la confrontacion y la problematizacion de las practicas
y de los discursos y el comprometimiento con la rotura del modelo de sociedad capitalista.
La conclusién de este estudio permitié verificar que la transformacion atravesa la Base
Afectivo-volitiva de los doctorandos. Tales sujetos evidencian la busqueda por el cambio,
que puede ser macro o0 microsocial; un cambio paradigmatico o un cambio
comportamental; un nuevo grado de bienestar de la sociedad o una nueva practica.

Palabras-clave: Constitucion del educador ambiental. Base Afectivo-volitiva. Educacion
Ambiental transformadora. Abordaje Socio-histérico. Subtexto.
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CONSIDERACOES INICIAIS

“Somos o que fazemos, mas somos principalmente, o que fazemos
para mudar o que somos.”
Eduardo Galeano

Diante das palavras da epigrafe, questionei e busquei, neste estudo, compreender
e refletir sobre a Base Afetivo-volitiva na constituicdo de educadores ambientais. Para
tanto, parti dos seguintes questionamentos: 1) Quais sdo as motivacdes que nos levam a
optar pela Educacdo Ambiental como campo de formagdo continuada, como forma de
atuacgéo e intervencdo na realidade social? 2) Que significados e sentidos de educador(a)
ambiental estdo sendo atribuidos na opcao pela Educacdo Ambiental? 3) Em que nogdes
de Educacdo Ambiental acreditamos, sonhamos e defendemos? O que entendo por
Educacdo Ambiental é o mesmo entendimento de outros colegas 4) Quais sdo 0s autores
que utilizamos? Sé&o diferentes? Em que sentido? 5) Nossas motivacGes estdo
comprometidas com a mudanca social ou com a manutencdo da ordem capitalista? Que
posturas e concepcBes assumimos quando defendemos nossa opcdo pela Educagédo
Ambiental? 6) Quais emoc¢6es, motivaches, desejos e vontades, interesses e necessidades
nos movem ou nos paralisam como educadores ambientais?

Ao refletir sobre esses questionamentos, percebo-os como parte do processo de
constituicdo do educador ambiental. Tais questdes estdo permeadas de significados e
sentidos construidos na Educacdo Ambiental (EA).

Minha intencionalidade de pesquisa, bem como as opgOes e intervencdes que
faco, tém estrita ligagdo com o modo como compreendo a Educagdo Ambiental, e 0 modo
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como a compreendo, esta relacionado com minhas emocgfes, motivacdes, desejos,
vontades, meus interesses e necessidades que me constituem sujeito educador ambiental.

Como educadores ambientais e acima de tudo como cidaddos, € preciso nos
comprometermo-nos com as transformages micro e macrossociais, através do dialogo, da
reflexdo, da acdo e do comprometimento ético e politico’ diante da vida. E preciso
rompermos com a légica capitalista vigente e com discursos fatalistas que defendem que
nada se pode fazer para transformar a sociedade em que vivemos. Assim,

[...] o didlogo que é a base do processo educativo, 0S consensos e
0 senso de solidariedade, cruciais para a democratizacdo da
sociedade, se constroem ndo entre sujeitos abstratos, mas sim
entre sujeitos concretos, situados socialmente, com nomes,
historias, vontades, paix0es, sonhos, desejos, interesses e
necessidades proprios (LOUREIRO, 2004, p. 90).

Com base nesses preceitos, apresento a pesquisa de mestrado desenvolvida no
Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo Ambiental (PPGEA) da Universidade Federal
do Rio Grande (FURG), na linha Educacdo Ambiental: Ensino e Formacdo de
Educadores(as) (EAEFE), em que busquei compreender, junto a seis doutorandos(as)
mestres do mesmo  programa, como a Base Afetivo-volitiva  esta
presente/determina/influencia a constituicdo desses educadores(as) ambientais, que seréo
os primeiros doutores em Educacdo Ambiental a obterem esta titulagdo no pais.

A Base Afetivo-volitiva para o autor, educador e pesquisador russo Lev
Vygotsky, diz respeito as emocdes (afetos), as motivacdes (vontades) e envolve o0s
desejos, as necessidades e os interesses; e mais, ela motiva o pensamento. O autor
considera ainda que a vontade é a funcéo psicolégica superior? que potencializa todas as
demais funcdes.

No entanto, a Base Afetivo-volitiva ndo é algo simples de ser compreendido. Ela
aparece na obra de Vygotsky e de autores da Abordagem Sécio-historica sempre
entrelacada com a questdo das emocdes, como motivadora do pensamento,

potencializadora ou inibidora da acdo dos sujeitos e como uma das dimensdes

1 A minha fundamentagéo sobre comprometimento ético e politico esta baseada nas discussdes de Sawaia
(1995), que se referencia por Adorno e Heller. O comprometimento de uma politica que promova, por meio
da acdo transformadora e da luta, uma sociedade em que, agindo com respeito a todas as formas de vida e
com a conquista de direitos iguais de sobrevivéncia, possa ser mais justa. Etica e politica que, como lembra
Sawaia, se expressa como desejo, paixao, a0 mesmo tempo em que sdo mediadas por eles no movimento da
subjetivacdo da objetividade e da objetivacdo da subjetividade, sendo vividos como necessidade e como
motivagdo rumo a esta sociedade justa.

2 Vygotsky fala em Funcdes Psicoldgicas Superiores como sendo operagdes psicol6gicas que se originam das
relagbes entre os individuos e suas experiéncias, apresentam, portanto, natureza histérica e origem
sociocultural. Sdo Fungdes Psicoldgicas Superiores: a linguagem, a memoria logica, a atencdo voluntaria, a
formacéo de conceitos, 0 pensamento verbal e a afetividade.
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constitutivas da consciéncia humana. A Base Afetivo-volitiva € uma dimenséo de origem
social e historica que se processa dialeticamente na relacdo da objetividade e da
subjetividade.

Faz parte desta pesquisa compreender as implicagdes e as determinacdes das
emocOes, das motivagdes, dos desejos, das vontades, das necessidades e dos interesses,
presentes na constituicdo de educadores(as) ambientais, doutorandos(as) mestres do
PPGEA da FURG, por acreditar que a Base Afetivo-volitiva é a dimensao constitutiva da
consciéncia humana, que nos move ou nos paralisa na Educacdo Ambiental. Assim,
defendo que a afetividade e a cognigédo, a razdo e a emocgédo, 0 subjetivo e o objetivo
estabelecem uma relacao dialética.

Atualmente, algumas pesquisas surgem no campo da Educacdo Ambiental com a
intencionalidade de problematizar, refletir, questionar e compreender 0s processos de
formacdo e constituicdo do educador ambiental que € um dos principais sujeitos
envolvidos na construcdo de uma educacdo critica, dialégica e emancipadora, que se faz
ndo para 0s sujeitos, mas com 0s sujeitos, que ndo é “salvadora” do planeta, mas um dos
caminhos possiveis de edificacdo de novos modos de se relacionar com o ambiente, que
ndo é apenas natural, mas historica, politica e cultural, em que as relagcdes conflituosas e
contraditorias da sociedade capitalista necessitam ser explicitadas, debatidas, refletidas e
superadas.

Dentre as principais pesquisas e trabalhos sobre a formagéo e a constituicdo de
educadores ambientais, destaco os trabalhos de autores como Isabel Cristina de Moura
Carvalho, que estuda as praticas educativas ambientais, os mitos, os ritos e as vias de
acesso a formacdo do educador ambiental, apostando na formacdo de um sujeito
ecolégico® que, “idealmente é suposto atuar segundo uma ética ambiental.”
(CARVALHO, 2001, p. 24). Mauro Guimaraes, que discute a formagdo de educadores
ambientais visando a sua instrumentalizacdo para uma praxis educativa que contribua na
construcdo da sustentabilidade, em um movimento de transformacdo para uma nova
sociedade®; Fabio Cascino, que tematiza e trabalha com a formagdo de professores, em
geral, na &rea da Educacdo Ambiental, centrando seus estudos no resgate e na
compreensdo do perfil de uma acao de formacao, no ambito da pratica ambiental, por meio

dos fundamentos historicos, das referéncias conceituais e, sobretudo, do pensamento

% Para maior aprofundamento consultar: CARVALHO, lIsabel Cristina de Moura. A Invengdo Ecoldgica:
narrativas e trajetorias da Educacdo Ambiental no Brasil. Porto Alegre: UFRGS, 2001.

* Para maior aprofundamento consultar: GUIMARAES, Mauro. A formac&o de educadores ambientais. S&o
Paulo: Papirus, 2004.
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interdisciplinar®. Susana Inés Molon, que aborda o processo de constituicdo do educador
ambiental no PPGEA/FURG, tendo presente alguns questionamentos e posicdes
assumidas nesse processo formativo, bem como algumas questdes vividas na condicéo de
docente do PPGEA, desde 2001, e na passagem pela coordenacdo do Programa durante os
anos de 2005 e 2006, ressaltando a articulacdo entre a Abordagem Sécio-historica e a
Educacdo Ambiental Transformadora como uma das possibilidades potencializadoras de
se trabalhar com a trama da constituicdo muatua dos sujeitos implicados nos processos de
formagdo em EA, abordando os diferentes sujeitos, docentes e discentes, no contexto da
Pés-graduacdo em EA, comprometidos com a transformacdo da sociedade®. Maria do
Carmo Galiazzi, que investiga na disciplina de Metodologia da Pesquisa em Educacdo do
Programa de Poés-Graduacdo em Educacdo Ambiental, a constituicdo do educador
ambiental pela pesquisa’. Carlos Frederico Bernardo Loureiro, que aborda questdes
importantes sobre a formacao de educadores ambientais, quando defende a postura critica
e transformadora a ser debatida, resgatada e sobretudo, assumida pelo educador ambiental.

Alguns desses autores teorizam sobre a formacéo, e outros sobre 0s processos de
constituicdo do educador ambiental; mencionam a importancia do educador ambiental
frente a transformacdo social e paradigmatica, porém ndo enfocam diretamente a Base
Afetivo-volitiva.

Ha& varios autores que se encarregam de estudar as diferentes concepcdes sobre
EA. E importante lembrar também, a necessidade de maiores estudos sobre o educador
ambiental, pois este € um dos principais envolvidos na multiplicacdo da EA nos espacos
formais, ndo formais e informais de nossa sociedade.

Cabe ressaltar que ndo existe um modelo, um tipo Unico de educador ambiental,
nem é intencdo desta pesquisa defini-lo. O objetivo é compreendé-lo e contextualizé-lo
historicamente, refletindo sobre as dimensdes subjetivas e objetivas que 0 constituem,
problematizando os processos de constituicdo e apontando caminhos para que sua praxis®

possa impulsionar mudangas ambientais concretas.

5 Para maior aprofundamento consultar: CASCINO, Fabio. Educagdo Ambiental: principios, historia e
formacdo de professores. S&o Paulo: Editora SENAC, 1999.

® Para maior aprofundamento consultar a obra: MOLON, Susana Inés. Formagdo em Educacdo Ambiental:
um olhar sobre 0 PPGEA/FURG. In: Revista Eletrdnica do Mestrado em Educacdo Ambiental, Rio Grande:
PPGEA/FURG, Vol. Especial, dezembro/2008.

’ Para maior aprofundamento consultar a obra: GALIAZZI, Maria do Carmo, et al. Narrar historias para se
constituir educador ambiental pela pesquisa. In: Revista Pesquisa em E.A. S&o Carlos: UFSCAR, Vol. 3, n°.
1, Janeiro-junho/2008.

® Entendo a “praxis” baseada em Paulo Freire. Na obra Pedagogia do Oprimido, 442 edigdo (2005), Freire
define a praxis como a acdo-reflexdo-acéo dos sujeitos rumo a transformagao da realidade.
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O desafio, neste trabalho, é problematizar a Base Afetivo-volitiva como
constitutiva do educador ambiental tendo em vista a escassez da producdo bibliografica
sobre a tematica. Assim, entendo ser importante e necessario estuda-la para compreender a
constituicdo do sujeito educador ambiental, seus modos de ser e agir, pensar e sentir, que
podem revelar em que EA acreditam, defendem e fazem e vice-versa. Esta pesquisa se
propde a realizar uma discussao na interface entre a EA e a Abordagem Sdcio-historica.

A Base Afetivo-volitiva faz parte de nossa constituicdo como sujeitos, inclusive
como educadores ambientais, e é entendida neste trabalho como uma dimenséo capaz de
diminuir ou potencializar nossas acfes. Este € o debate que pretendo realizar na analise
das entrevistas e dos memoriais de dissertacéo e tese dos doutorandos do PPGEA/FURG.

Compreender como 0s sujeitos se constituem é um aspecto que me motiva,
instiga, desafia e faz parte da minha constituicdo como pesquisadora, educadora ambiental
e cidadd. Problematizar a constituicdo dos educadores ambientais torna-se relevante no
entendimento da Educacdo Ambiental como um dos processos de intervencdo e
transformacéo da realidade vivida. Nas palavras de Loureiro, encontro respaldo, pois:

A préxis educativa se refere a acao intersubjetiva, entre pessoas e
dos cidaddos. [...] conhecer, agir e se perceber no ambiente deixa
de ser um ato tedrico-cognitivo e torna-se um processo que se
inicia nas impressfes genéricas e intuitivas e que se vai tornando
complexo e concreto na praxis. (LOUREIRO, 2004, p. 130).

E importante destacar desde j&, que partilho do entendimento de que o educador
ambiental € um sujeito constituido nas e pelas real¢des sociais, nas e pelas linguagens no
campo das intersubjetividades (MOLON, 2003). Essa concepcéo é construida nos dialogos
com a Abordagem Socio-historica, que pontua o pressuposto de um sujeito “quase social”,
que se constitui por meio das relagfes que estabelece, mas que possui singularidade, que é
capaz de romper e transformar, pois possui historicidade, capacidade criadora e critica,
ndo sendo, portanto, apenas fruto das determinagdes sociais e psicologicas.

0 educador ambiental ndo pode ser visto como um ser homogéneo,
atomizado e uniforme, mas sim como uma unidade na
multiplicidade, contraditéria e mutével. Essas orientacGes
possibilitam a superacdo da visdo fragmentada e dicotomizada da
realidade social e da concepcdo de ser humano como algo cindido
e retalhado da natureza. (MOLON, 2008, p. 13)

A contribuicdo de Vygotsky, representante dessa abordagem, centra-se em um
novo olhar para a Psicologia, compreendendo o ser humano como processo social e
fendmeno histoérico, a subjetividade como processualidade e a atividade humana como

mediada socialmente e produtora de significados (MOLON, 2005), além de conceber o
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sentimento, o pensamento e a vontade como a triplice dimensdo formadora da consciéncia.
Consciéncia essa que, embora possua aspectos bioldgicos na sua constituicdo, possui
génese e origem social e historica.

Na Abordagem Socio-histérica, cada pessoa é um agregado de relagdes sociais
encarnadas num individuo, que permite depreender a inexordvel relacdo Eu-Outro,
excluindo qualquer possibilidade do eu originario, abstrato, a priori, deslocado da
realidade (ZANELLA, 2006). O ser humano se constitui e € constituido nas e pelas
relacbes sociais em uma determinada cultura e em um determinado contexto social,
cultural, econémico, politico e ambiental.

O educador ambiental se constitui educador e nesse processo tem a possibilidade
de romper com as dicotomias individuo/sociedade, natureza/cultura,
subjetividade/objetividade, racionalidade/afetividade, corpo/mente, porque é capaz de
recriar, ressignificar, reinventar, assumir compromisso politico, ético e estético diante das
questdes socioambientais, ndo de maneira “magica” e “abstrata”, mas na praxis cotidiana,
educativa e coletiva.

Loureiro (2006), um dos principais defensores da Educagdo Ambiental
transformadora, afirma a importancia do aspecto emocional e racional na compreensao e
transformacdo da sociedade. Ambos aspectos estdo entrelacados no processo de
constitui¢do dos sujeitos e no modo como estes intervém socialmente.

O autor afirma que ndo ha davida de que existem problemas relativos aos
processos educativos que tendem a ignorar o emocional, vendo na razéo a esfera pura para
a compreensdo, interpretacdo e interacdo consciente no mundo. Porém, fazer a critica a
isso ndo pode significar a secundarizacdo da importancia da razao e desconhecer o fato de
gue ambas as dimensdes estdo associadas.

Embora vivenciadas de modo singular, razdo e emocdo sdo construidas na base
material da vida e, portanto, sdo dimensfes sociais que evidenciam o modo como 0s
sujeitos se posicionam particular e coletivamente no mundo.

Penso que ser educador ambiental é assumir esta postura ético-politica. E
compreender que minha pesquisa, minha intervengdo no mundo tem de servir para romper
com as relacbes de poder e dominacdo e com discursos fatalistas, determinantes e
alienantes que preconizam que nada se pode fazer para melhorar as relagdes sociais.

Ser educador ambiental ¢ olhar o mundo com criticidade e apostar na
possibilidade de transformacéo da realidade social.
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Ser educador ambiental é acreditar que quando falamos em mudanca, estamos
considerando as questdes macro e microssociais de ruptura com o padrdo vigente na
sociedade capitalista. Estamos também falando em pequenas rupturas no nosso modo de
compreender 0 mundo ou em pequenas agdes coletivas que realizamos, que podem
possibilitar o entendimento sobre ele de outra maneira, multiplicando o olhar critico em
nossas acdes educativas na escola, em casa, na universidade, realizando exercicios de
dialogos e problematizacbes sobre as complexas questdes socioambientais, sem perder a
visdo da totalidade.

Se ndo acreditarmos na Educacdo Ambiental como uma das possibilidades de
novas relacdes sociais, qual o sentido de estarmos inseridos nela e de a termos a escolhido
como campo de estudo e de atuacao?

Esses sdao meus argumentos. Esse € meu olhar. Essa é minha crenca de que é
possivel nos modificarmos, afetarmos os outros e, afetados por estes, refletirmos, agirmos
e transformarmos este sistema que tenta nos impedir de romper com ele. Esses sdo 0s
fazeres e os saberes do educador ambiental que defendo e acredito.

Percebo nessa reflexdo que nossas opgdes podem “perpetuar” ou romper com
relacBes de submisséo, subjugacao, alienagdo®.

Do mesmo modo, percebo que ndo hd um modelo de educador ambiental, mas
diferentes modos de ser e de fazer Educacdo Ambiental, que evidenciam as posturas e 0s
discursos assumidos pelos educadores ambientais e que tém a ver com as suas trajetdrias e
com as relagdes sociais que vivenciam, com 0 momento histérico e com o contexto
politico em que estdo inseridos.

Logo, ndo deposito apenas nos educadores ambientais a responsabilidade dessas
transformacoes, mas entendo que também fazem parte delas e podem impulsiona-las.

Parafraseando Freire, é nesse sentido que a Educacdo Ambiental pode ser uma
forma de intervengdo no mundo. Um mundo que é/esta sendo complexo, conflituoso e
contraditorio.

Iniciei esta escrita com uma frase de Eduardo Galeano que, a meu ver, explicita o
que acredito que deva ser o papel do educador/pesquisador ambiental: ““Somos o que

fazemos, mas somos, principalmente, o que fazemos para mudar o que somos.”

% Entendo por alienacdo, como no viés marxiano, que dentro do modo capitalista de producdo, refere-se a
exploracéo do trabalho e da consciéncia humana, em que ambos (trabalho e consciéncia) tornam-se alheios
ao sujeito que os produz.
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Acredito e defendo nossa responsabilidade como educadores ambientais
comprometidos com as transformacg6es sociais, demonstrando que devemos intervir na
comunidade, no contexto no qual estamos inseridos, trazendo contribui¢des significativas
para a melhoria de nossas condigOes de vida, fazendo uma educagéo junto aos sujeito que
Ihes permita pensar criticamente sobre as relagdes de poder e de dominagdo em que vivem,
e que, coletivamente, todos possamos tomar decisbes politicas, cobrando de nossos
governantes uma postura ética e comprometida com a sociedade.

Entretanto, para realizar esta ardua tarefa é necessério, antes de tudo, que os
educadores ambientais comecem a se mobilizar nos espacos educativos, de modo que suas
praticas, multipliguem as condi¢bes para 0 exercicio do pensamento critico e
problematizem as questdes socioambientais nos debates e nas discussdes realizadas tanto
na sua formacao inicial quanto na formacao continuada.

Porém, ndo acredito ingenuamente que o compromisso de realizar préaticas
comprometidas com a mudanca social seja somente dos educadores ambientais, mas
também ndo posso desconsiderar que temos uma importante tarefa, porque a Educacéo
Ambiental, ela engloba significados e sentidos que, construidos histéricamente, vem se
contrapor a valores e a modos de ser, pensar e fazer da sociedade capitalista.

Também ndo acredito que, como se fosse um passe de magica, certos cursos de
formacdo inicial e continuada de educadores, possibilitem instantaneamente e
imediatamente o desvelamento do pensamento critico em nosso modo de compreender a
realidade socio-histdrica, pois estaria retirando das relacBes sociais a questdo das
mediacdes e dos processos complexos do modo de producdo capitalista: a alienacdo, a
exploracdo, os interesses antagénicos e a contradicdo. Estaria também defendendo uma
educacdo bancaria, da qual ndo partilho, pois acredito que, como nos lembra Freire (2005),
nos educamos em comunhdo mediatizados pelo mundo.

Sei que dentro do modo capitalista de producdo, nossa tarefa alcanca até
determinado ponto, mas ndo podemos esquecer da luta de classes. Além disso, somos
condicionados por alguns empecilhos, tais como discursos fatalistas que apregoam que
nada se pode fazer para transformar esta situagdo, porém, como mencionei, somos
condicionados, mas ndo impossiblitados.

No entanto, acredito que alguma mudanca, alguma ruptura sempre ocorre quando
0s sujeitos se reinem para aprofundar seus conhecimentos, para problematizar e discutir

concepcOes e para tentar construir e implementar novas propostas de sociedade. Esta € a
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minha principal motivacdo para estar inserida em um processo formativo, proprio da
Educacdao Ambiental.

Escrevo, neste estudo, sobre e junto com educadores ambientais, pois sou/estou
sendo, mesmo que em fase inicial, uma educadora ambiental, incompleta e inacabada, que
acredita em nosso compromisso e em nossa responsabilidade de fazer a diferenca na
escola, na comunidade, na universidade, no didlogo com os colegas, professores,
familiares, quando modificamos nosso contexto e assim nos modificamos também.

Mesmo sabendo que a Educacdo Ambiental ndo é a Unica capaz de modificar
estas relacbes, mas que ela deve estar articulada as outras esferas do poder publico e
privado, e sabendo também que, dentro deste modelo capitalista, 0 que muitas vezes
fazemos sdo pequenas intervencdes, ndo posso desconsiderar o compromisso do educador
ambiental frente a crise socioambiental.

Nesse sentido, esta pesquisa também almeja contribuir com outros educadores
para que a educacao critica, dialdgica e emancipadora difunda-se em todos 0s espacos nos
quais interagimos. Realizar este pequeno movimento de mudanca, que diz respeito a uma
pratica ousada, e esperancosa, de fazer com que nos tornemos educadores e pesquisadores
ambientais comprometidos com a transformacdo social, € uma das dimensdes que me
constitui como educadora ambiental.

Essas questdes tém afetado a maneira como me constituo educadora ambiental e
instigaram-me a entender o processo que constitui alguns educadores ambientais mestres e
doutorandos do primeiro curso de doutorado em Educagdo Ambiental do Brasil.

Na realizacdo desta pesquisa, parto da premissa de que é preciso articular aquilo
gue o modelo racionalista de ciéncia tentou separar: 0 homem e a natureza; a subjetividade
e a objetividade; o pensamento e a emocgéo, e por isso, defendo que tais dimensdes
necessitam ser problematizadas.

Isto posto, informo o leitor que o presente estudo foi organizado em cinco
capitulos e mais as consideracfes finais. No primeiro capitulo, intitulado: A trajetéria
gue me constitui educadora ambiental: os motivos da minha escolha, pontuo e reflito
sobre o processo de minha constituicdo como educadora ambiental, centrando na
discussdo dos motivos da minha escolha por este campo de estudo e atuacao, pois percebi
a necessidade de discutir sobre minha trajetdria e sobre minha Base afetivo-volitiva.

No capitulo dois, intitulado A Educacdo Ambiental Transformadora: um dos
referenciais tedricos da pesquisa, discorro sobre um dos os referenciais que amparam o

presente estudo e também sobre a minha concepcao de EA.
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No terceiro capitulo, o qual intitulei A Base Afetivo-volitiva, enfatizo as
discussOes tedricas a respeito da tematica da pesquisa e apresento algumas concepcdes
sobre as emocdes e outras dimensdes da Base Afetivo-volitiva.

No capitulo quatro, intitulado A metodologia da pesquisa: as contribuicdes da
Abordagem Sécio-histérica e o0s procedimentos metodologicos, apresento a
metodologia empreendida na pesquisa, ou seja, escrevo sobre os procedimentos utilizados
na coleta e na analise dos dados, analisados com base na Analise do Subtexto
(VYGOTSKY, 2001; MOLON, 2003) e na Analise de Contetdo (FRANCO, 2007).

Em A Constituicdo dos educadores ambientais, capitulo V, exponho a anélise
que realizei dos dados obtidos por meio da entrevista semiestruturada e na leitura dos
memoriais de dissertacdo e tese dos educadores/as ambientais doutorandos/a da primeira
turma do PPGEA.

Nas Consideragdes Finais, retomo algumas questdes da pesquisa e apresento as

consideracdes que finalizam a dissertagdo de mestrado.
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1 A TRAJETORIA QUE ME CONSTITUI EDUCADORA AMBIENTAL: OS
MOTIVOS DA MINHA ESCOLHA

“A utopia estd no horizonte. Caminho dois passos, ela se afasta
dois passos. Caminho dez passos e 0 horizonte corre dois passos.
Por mais que eu caminhe, jamais a encontrarei. Para que serve a
utopia? Serve para isso: para caminhar.”

Eduardo Galeano

Neste capitulo, exponho e reflito sobre os principais acontecimentos que foram
me motivando a optar pela Educacdo Ambiental. Os episodios relatados foram, a meu ver,
a “mola” propulsora no processo de minha “inicial” constituicio como educadora
ambiental e evidenciam esta minha opcéo até o momento.

Escrevo “até 0 momento” porque acredito que a constituicdo do educador € um
processo permanente, que ndo acaba quando um ciclo se fecha, mas que deve
incessantemente continuar a nos mover e nos posicionar no mundo, na luta por sua
transformacéo, por meio das opc¢des que fazemos e das posturas que assumimos.

Relatar sobre minha trajetoria e sobre os motivos da minha escolha pela
Educacdo Ambiental, mesmo sabendo que ela € construida a cada dia, sendo, portanto,
inacabada, possibilita-me fazer com que o leitor compreenda um pouco as posturas e 0s
discursos que assumo. Isto posto, concordo com Carvalho (2005, p. 58) quando afirma que
“fazer EA ndo garante uma identidade pacifica de educador ambiental, ou pelo menos
construida com certa homogeneidade, como se poderia supor em outros campos mais
consolidados.”

Dissertar sobre ambos 0s aspectos permite-me evidenciar quais Sdo 0S meus
desejos e necessidades, meus interesses e motivagdes, meus afetos e emocdes, ou seja,

qual € a minha Base Afetivo-volitiva na op¢éo pela Educacdo Ambiental.



25

Ao refletir sobre meu processo de constituicdo como educadora ambiental,
percebo que em muitos momentos, meus desejos e necessidades, meus interesses e
motivacOes, meus afetos e emocg0es, se aproximam e, em outros, se afastam dos aspectos
evidenciados pelos educadores ambientais que participaram dessa pesquisa.

Porém, essa reflexdo aparece mais detalhada no capitulo V da dissertacdo, em
que discorro sobre a analise que realizei dos dados obtidos por meio das entrevistas semi-
estruturada e da leitura dos memoriais de dissertacdo e tese dos educadores/as ambientais
doutorandos/a do Programa de Pds Graduagdo em Educacdo Ambiental, da primeira
turma.

Neste momento, detenho-me a explicitar os aspectos relevantes dessa caminhada
gue vem me constituindo cotidianamente como uma cidada que tenta, assim como tantos
outros e outras cidadas, romper com a logica capitalista vigente, em que a falta de ética,
didlogo, solidariedade e respeito para com 0s outros e para com a vida imperam.

O Mestrado em Educacdo Ambiental proporcionou-me acreditar ainda mais na
transformacéo social, por meio da nossa participacdo politica, ética e cidada, em todos 0s
ambientes em que estamos inseridos.

Acredito que é através da reflexdo, do questionamento, da agdo coletiva e da
ruptura com os discursos e com as praticas comportamentalistas, dualistas e reducionistas,
gue entendem sociedade e natureza como dimensdes dissociadas e defendem que a crise
socioambiental pela qual passamos é fruto exclusivamente do comportamento e da agdo
humana, sem considerar 0s aspectos politicos, éticos e histéricos, que contribuem com
essa situacdo, é que poderemos compreender tal crise.

Essas sdo as utopias que me movem. Sdo elas que me fazem caminhar, como
lembra a epigrafe de Galeano mencionada acima. Elas sdo, portanto, os motivos da minha

escolha pela Educagdo Ambiental.

1.1 Dos motivos escondidos na razao de estar aqui

Quando iniciei a escrever este capitulo, uma masica fixamente fez-se presente em
minha mente. Essa cancdo expressa um pouco daquilo que almejei compreender neste
estudo de mestrado, além de evidenciar os motivos que me fizeram optar pela Educagéo
Ambiental, na crenca de que o pensamento, como nos lembra Vygotsky (2001), é sempre
motivado. Por trds do nosso pensamento, das nossas acdes e das nossas opcles sempre

existem desejos e necessidades, interesses e motivacdes, afetos e emocdes que nos movem
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ou nos paralisam no mundo, sendo que ndo sao inatos, mas partem do contexto social
politico, econdmico e ambiental do qual somos parte.

O trecho da cancdo Pensamentos, composta por Roberto e Erasmo Carlos em
1982, expressa 0 seguinte:

Pensamentos que me afligem
Sentimentos que me dizem

Dos motivos escondidos

Na razéo de estar aqui

As perguntas que me fago

S&o levadas ao espago

E de |4 eu tenho todas

As respostas que eu pedi

Quem me dera que as pessoas que se encontram
Se abragassem como velhos conhecidos
Descobrissem que se amam

E se unissem na verdade dos amigos

E no topo do universo uma bandeira
Estaria no infinito iluminada

Pela forca desse amor, luz verdadeira
Dessa paz tdo desejada

Pensamentos que me afligem
Sentimentos que me dizem

Dos motivos escondidos

Na raz&o de estar aqui...

Essa cancdo também revela uma das minhas crencgas de que, ao nos constituirmos
nas relagdes que vivenciamos e estabelecemos com os outros e com 0s contextos nos quais
estamos inseridos, somos afetados e convocados a defender as questdes que realmente
tém sentido e significado para ndés. Quando escrevo que somos afetados, partilho da
concepgdo de Sawaia, quando pontua que estar afetado é: “perguntar pelos poderosos
processos que determinam o0s sujeitos como livres ou submissos, nas suas diferentes
temporalidades: passado, presente e futuro.” (SAWAIA, 2006, p. 87). Assim, estar afetado
implica fazer opgdes, “levantar bandeiras” e defender posicionamentos.

Foi a partir do encontro com a educagdo que comecei a perceber criticamente a
sociedade em que vivo e a reconhecer a minha importancia como cidada responsavel junto
a outros cidadéos, por lutar em prol de uma sociedade mais justa e coerente para se viver.

Ingressei no curso de Pedagogia - Habilitagdo Anos Iniciais do Ensino
Fundamental da Universidade Federal do Rio Grande, no ano de 2003, por uma escolha
baseada no desejo de ser educadora, de trabalhar no espaco escolar e de contribuir na
formacéo de pessoas que pudessem ter vez e voz na sociedade.

No decorrer do curso, comecei a me encantar cada vez mais pela educacao e pela

possibilidade de esta permitir que eu compreendesse 0 que é o ser humano na sua
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integridade e totalidade, no que se refere a seus aspectos bioldgicos, psicoldgicos,
filosoficos e socioldgicos, e, com isso, ter capacidade para pensar de forma critica sobre e
com eles e sobre a nossa sociedade.

No segundo ano do curso (2004), fui convidada pela Profé. Dr2. Susana Molon a
realizar um trabalho como bolsista voluntaria no Nuacleo de Pesquisa e Estudos em
Psicologia Social - NUPEPSO.

Nesse nacleo, dentre tantos trabalhos em projetos de pesquisa, ensino e extenséo,
participei do projeto no qual trabalhei com a formagdo continuada de educadores:
“Constituicdo do sujeito e atividade criadora: investigando as praticas pedagdgicas dos
professores dos anos iniciais do ensino fundamental participantes do curso de formacéo
continuada em Oficinas Estéticas”.

O projeto “Constituicdo do Sujeito e Atividade criadora” originou em, 2004, o
curso “Oficinas Estéticas: atividade criadora e pratica pedagdgica”, do qual fui
organizadora e pesquisadora. O curso tinha o carater da pesquisa, do ensino e da extensédo
e foi oferecido para professoras dos anos iniciais da rede municipal de ensino do Rio
Grande, na tentativa de pesquisar questfes relacionadas a atividade criadora, a pratica
pedagdgica e a constituicdo de professores, na sua interface com a Abordagem Sdcio-
historica, a Educacdo Ambiental e a Educacéo Estética.

Diante do trabalho que realizava nas oficinas, comecei a descobrir a importancia
da formagdo continuada de professores, de lhes proporcionar um espaco para
ressignificarem e refletirem acerca dos aspectos que contribuiram na sua constituicdo e
formacgdo, além de apontar possibilidades de trabalhos, nos espagos escolares,
comprometidos com a formacdo de sujeitos criticos, conscientes e participativos. Assim,
pude aprender um pouco com a histdria de vida desses educadores e sobre 0s seus saberes
e fazeres no contexto escolar.

Com isso, tive a oportunidade de aprender que aquilo que construimos,
compreendemos e pensamos sobre a educacdo e o ser humano ird repercutir em nossa
pratica pedagdgica, por isso a importancia da Universidade oferecer aos professores um
momento em que estes possam se redescobrir, trocar experiéncias, construir alternativas de
acdo, pois como sujeitos inacabados, aprendemos e ressignificamos sempre. E como nos
lembra Freire (2000), de que é impossivel estarmos no mundo sem fazermos nossa
historia, sem fazermos cultura, sem tratarmos de nossa propria presenga no mundo.

Além de trabalhar por oito meses nas oficinas, também realizava, no Nucleo,

estudos voltados para a tematica da Educacdo Estética, da Constituicdo de Sujeitos, da
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Formacdo Continuada de Professores e da Educacdo Ambiental. Estudava sobre a
Abordagem Sécio-historica de Vygotsky, que muito contribuiu para que eu me
interessasse em conhecer mais 0s seus pressupostos. Foi entdo que comecei a me encantar
pela Abordagem Socio-histdrica e a buscar um novo entendimento sobre a Educacdo, seus
limites e suas possibilidades.

Esse contato com as obras de Vygotsky e a aproximacdo com a formacao de
professores resultou na opcdo em continuar estudando na pos-graduacdo sobre o autor e
suas consideragdes, bem como sobre o processo de constituicdo dos educadores, neste
caso, dos educadores ambientais, pois encontrei na Educacdo Ambiental o complemento
para fundamentar o meu entendimento de Educacéo e para reafirmar o compromisso como
cidada em transformar a realidade diante da crise socioambiental que estamos enfrentando.

Dessa maneira, 0 mestrado em Educacdo Ambiental tornou-se uma possibilidade
de discutir essas questdes, que vinham sendo construidas na graduacdo, através das
leituras e das atividades de pesquisa, ensino e extensdo, com as quais eu havia me

envolvido na Universidade.

1.2 Paulo Freire e Vygotsky: autores importantes nessa trajetéria

Dentre muitas leituras e reflexGes presentes em minha formacdo, foram
significativos os didlogos com autores como: Freire, Vygotsky, Alencar & Gentilli,
Gadotti, Brand&o, Heller, Loureiro, Layrargues, Carvalho, Molon, Galiazzi, Sawaia, Lane,
Galeano, entre outros.

Para exemplificar, menciono a importancia que tiveram as leituras das obras de
Paulo Freire em minha trajetoria. A leitura de seus textos ocorreu mais por curiosidade e
por uma busca pessoal, do que por indicacdo de professores da graduacao. Lembro-me, por
mais estranho que pareca, de que muito pouco nés discutiamos sobre as obras do autor nas
aulas da graduacdo em Pedagogia.

As leituras das obras de Paulo Freire agugaram o meu questionamento a respeito
das relac6es de opressdo™®, presentes tanto no cotidiano escolar quanto no contexto social.

Diante da denuncia que realiza acerca dessas relacbes de opressdo, o autor

discute, entre outros aspectos, o0 conceito de conscientizacdo, que seria um pProcesso

10 RelacBes de opressdo, compreendidas na perspectiva defendida por Paulo Freire, como sendo relagdes em
que o opressor explora e subjuga outrem, na tentativa de tornar os oprimidos objetos, ddoceis e submissos a
seus interesses.
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necessario para o rompimento com a subjugacdo a que somos submetidos, e seria também
um importante movimento na busca pela transformacéo das condicdes de vida desiguais,
presentes na sociedade em que vivemos.

O conceito de conscientizagdo necessita ser evidenciado, pois em muitos
momentos € empregado equivocadamente. A meu ver, 0 processo de conscientizacdo tem
estrita ligacdo com o estudo que realizei, pois trata-se de uma postura a ser assumida pelo
educador ambiental.

O modo como o educador ambiental compreende a sociedade, a Educagéo
Ambiental e seu compromisso social passa pelo processo de conscientizagdo e este
processo é carregado de desejos, necessidades, interesses, motivacdes, afetos e emogdes. A
conscientizacdo, portanto, parte das relacdes sociais. Ela evidencia o nosso entendimento
critico de mundo, as opgdes que fazemos, aquilo que desejamos como cidaddos. E um
processo coletivo, mas ao mesmo tempo singular, porque se constitui por meio da relagdo
com outros sujeitos, mas passa pela singularidade de cada um.

Meu entendimento sobre conscientizacdo esta situado no pressuposto de que a
conscientizacdo é a passagem do entendimento espontaneo de apreensao da realidade, para
0 entendimento critico, na qual a realidade se d& como objeto cognoscivel em que o
homem assume uma posicéo epistemologica. (FREIRE, 2005).

O processo de conscientizacdo foi ocorrendo comigo, a medida que comecei a
superar a observacao empirica da realidade, através do questionamento sobre os interesses
politicos e de classe, sobre a ideologia'* dominante, enfim, sobre o sistema capitalista.
Comecei a inquietar-me e a questionar-me a respeito dessa ldgica, que faz com que muitos
cidaddos ndo tenham oportunidades dignas de acesso a cuidados com saude, estudo,
emprego, saldrios justos, moradia, alimentacdo, lazer, segurangca, enquanto outros
desfrutam desigualmente dessas condicdes.

A conscientizacdo se deu através da coletividade, das relagdes que vivenciei em
toda essa trajetdria e que me fizeram perceber o mundo de maneira critica. Porém, o meu
desejo como cidada em acreditar na possibilidade e na necessidade de transformacao social
é singular.

Através da fala e da postura de muitos colegas educadores ambientais e cidad&os

noto que, embora alguns deles tenham uma aparente percepcao critica acerca da sociedade,

1 |deologia compreendida de acordo com a visdo de Karl Marx, em que a mesma é considerada um
instrumento de dominacdo que age através do convencimento (e ndo da forga), de forma prescritiva,
alienando a consciéncia humana e mascarando a realidade.
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nem todos estdo pretendendo romper com a ldgica existente. E nesse sentido que
compreendo a constituicao dos sujeitos como algo coletivo, porém singular.

Assim, pensar criticamente as relacdes sociais sem ter a pretensdo de modifica-las
é estar conscientizado?

Embora entenda e respeite a visdo de outros educadores e cidadédos, defendo a
idéia de que precisamos romper com a visao fatalista da realidade, a qual nos faz crer que
as condicdes de pobreza, discriminacdo, autoritarismo e opressdo sempre estiveram
presentes na sociedade e sempre estardo. Para mim, estar conscientizado é romper com
essa ldgica perversa.

Cabe lembrar que essas condicBes sociais foram historicamente construidas por
homens e mulheres e do mesmo modo podem ser modificadas. Dessa maneira, nao
considero que, essa condigdo seja eterna, fixa, definitiva. Onde fica 0 movimento da vida,
se pensarmos assim?

Segundo Gadotti (1991), Freire entende que € possivel engajar a Educacao nesse
processo de conscientizacdo e de movimento de massas, ou seja, é dever do educador
critico desafiar os homens e as mulheres a pensarem criticamente sobre a realidade na qual
se inserem. Assim a Educacgéo problematizadora de Freire

visa contribuir para a desmistificacdo da realidade opressora; a
estimular a reflexdo e acdo verdadeiras aos educandos sobre a
realidade, a fim de que estes percebam a necessidade de participar
de sua libertacdo; a desenvolver a criticidade, possibilitando,
assim, a superacdo da percep¢do magica ou ingénua que 0s
homens possam ter de sua realidade. (MANFREDI, 1978, p. 89).

Foi nesse processo de conscientizacdo critica sobre a realidade e do entendimento
de que, como educadora, necessito proporcionar o desvelamento critico da sociedade é que
fui me engajando na causa estudantil, através da participacdo em projetos de pesquisa e de
extensdo, na organizacdo de seminarios, palestras, congressos semanas académicas,
coordenacdo de diretdrio académico, entre outras atividades, durante o periodo de
formagdo universitéria. Fui construindo e constituindo a minha préxis académica, tanto
participando das propostas sugeridas em sala de aula, como das atividades da FURG
voltadas aos meus interesses como estudante universitaria apaixonada pela educacéo e
pelas tematicas a ela relacionadas.

Esses acontecimentos fizeram-me amadurecer muito em relagdo a minha opgao.
Comecei a compreender que meu papel como estudante ndo deveria se fazer apenas dentro

da sala de aula, mas também em outros ambitos, pois € através da nossa inser¢do nesses
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espacos de discuss@es, ensino e aprendizagens significativas que poderemos vir a cumprir
0 nosso papel como cidaddos comprometidos em auxiliar na transformacdo da nossa
comunidade.

Outro autor importante no processo de minha constituicdo e que merece destaque
é Lev Vygotsky. Ambos os autores (Paulo Freire e Vygotsky), embora de nacionalidades e
épocas diferentes, partem de uma concepcéo dialética de educacdo, ser humano e mundo.
Esses autores, dentre tantas proximidades que apresentam, principalmente no modo como
pontuam as relacBes sociais e o ser humano, defendem o principio basico da Educagéo
como sendo uma prética ético-politica, fundamentada no desvelamento critico da realidade
na busca por transforma-la.

Durante a graduacdo em Pedagogia, atraves das aulas de Psicologia da Educacdo,
ministradas pela Profé. Dr2 Susana Molon, e do trabalho que realizava como bolsista no
Nucleo de Pesquisas e Estudos em Psicologia Social, no qual também era sua orientada,
comecei a entrar em contato com as obras de Vygotsky através de leituras, da participacéo
em Grupos de Estudo e da explicitacdo de suas ideias em eventos académicos e cientificos.

O autor me afetou profundamente através do modo como percebe a Educacéo e a
constituicdo humana. Vygotsky trouxe uma grande contribuigcdo tanto para a Psicologia
quanto para a Educacdo ao enfatizar a origem social da consciéncia, destacando a
importancia da linguagem no processo dessa constituicao.

Através das leituras das obras do autor e do contato com a Psicologia Social,
acrescentei ao meu entendimento sobre o processo de conscientizagdo defendido por Freire
um aspecto significativo.

Esse aspecto diz respeito ao pressuposto Vygotskyano de que a “consciéncia” é
formada, dialeticamente, na relacdo do sujeito com o outro e com o mundo, ela €
construida no contato social, historicamente originada e semioticamente mediada.

Nas palavras de Molon (2003, p. 87), Vygotsky “considerou que a dimensdo da
consciéncia apresenta uma triplice natureza: consciéncia (pensamento), sentimento (afetos) e

vontade (motivacao), todos os aspectos entrelacados pela mediacéo semiética.”*

12 A ideia de mediacdo em Vygotsky estd fundamentada na teoria marxista da producdo, segundo a qual o
desenvolvimento humano é o resultado da atividade do trabalho. Para realizar essa atividade frente ao mundo
da natureza externa, o homem cria instrumentos, ou seja, ferramentas mediadoras. Os instrumentos ou
ferramentas sdo mediadores, orientados externamente para regular a acdo do homem frente a natureza.
Assim, Mediacdo semioética significa a intervengdo de signos na relacdo do homem com o psiquismo dos
outros homens. Para maior aprofundamento, consultar a obra do autor de 1984 intitulada: A formacé&o social
da mente.
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A concepcéo de consciéncia defendida por Vygotsky permitiu-me ter uma nova
concepcao de “eu”, quando expressa que a singularidade de cada um de nos é construida a
partir da base social e na relagdo com o outro. S6 ha eu no contexto com o outro, sendo
ambos (eu e outro) mediados socialmente. “O primeiro outro determina o eu, ambos
mediados socialmente.” (MOLON, 2003, p. 86).

As interacGes sociais sdo fundamentais na formacdo da consciéncia. Essas
interacdes ndo sdo imediatas, mas mediadas por meio de intersubjetividades face a face e
anonimas.

Vygotsky assemelha-se a Freire, ao manifestar-se sobre a importancia da
conscientizacao para que, possamos transformar a realidade. Vygotsky, afirma que “a vida
sO se tornara criacdo quando libertar-se definitivamente das formas sociais que a mutilam.
Os problemas da educacdo serédo resolvidos quando forem resolvidas as questdes da vida”
(VYGOTSKY, 2001, p. 462). Para resolvermos as questdes da vida, é necessario estarmos
conscientes daquilo que desejamos para 0 mundo do qual somos parte.

O educador ambiental, assim como todos os demais cidaddos, que cotidianamente
se educam em comunh&o, tem o dever e o direito de fazer a sua historia, de deixar de ser
um ““ser em si”” para se tornar um ““ser para si’’, ou seja, como nos lembra a perspectiva
helleriana (1977), de deixar de ser um que vive em um cotidiano alienado, para tornar-se
um individuo emancipado que se encontra em rela¢do consciente consigo mesmo, sabendo
de seus limites, suas possibilidades e dos valores éticos que sustenta e deseja que se
concretizem, ndo sendo um ser que passivamente integra-se e submete-se a logica
opressora.

Silvia Lane, no prefacio do livro de lvanise Leite: Emoc¢es, sentimentos e afetos:
uma reflexdo sécio-historica nos lembra que:

E pensando em que fazemos, assim como pensamos em que
fizemos, que desta forma, vamos constituindo a nossa
Consciéncia; ela, porém é também emocdo, pois aquilo que
aprendemos vem com julgamentos de valores — isto € bom, aquilo
é bonito, que coisa horrivel. Ndo ha um momento sem que 0 nNosso
pensamento associe-se aos valores e sentimentos nele incluidos
desde 0s nossos primeiros dias de vida. (LANE, 2005, p. 10).

O sentimento, 0 pensamento e a vontade, ao formarem a triplice natureza social
da consciéncia, necessitam ser compreendidos, pois é através da explicitagdo desses
aspectos que podemos entender a constituicdo humana, as opgdes, 0s desejos, as
necessidades, os afetos e as emogdes, pois, a meu ver, 0 ser humano € ao mesmo tempo

racional e emocional; bioldgico e cultural, natural e social.
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Somente quando se sabe o que é o homem é que é possivel
compreender profundamente quais os principios constitutivos de
seu ser, quais os valores, quais 0s auténticos significados e
realizacdes de sua existéncia e qual a razdo de ser. (KNEIP, 2004,

p. 9).
Esses sdo 0s principais argumentos que encontrei nos didlogos com Freire e

Vygotsky, e que estdo presentes em minha trajetdria, constituindo-me educadora

ambiental, e que me fizeram optar pela Educacdo Ambiental.

1.3 O encontro com a Educagdo Ambiental

No ano de 2005, tive a alegria e a oportunidade de fazer parte do Programa de
Pds-graduacdo em Educacdo Ambiental - PPGEA como estagiaria.

Nessa experiéncia profissional, mesmo exercendo servi¢os burocraticos, comecei
a me encantar e a me aproximar da Educacdo Ambiental, pois auxiliava na organizagéo
das defesas de dissertacdo, dialogava com alunos e professores do Programa e participava
da organizacdo de eventos, os quais aprofundaram minhas leituras e agucaram o meu
interesse pela Educacdo Ambiental.

O trabalho no PPGEA possibilitou-me a compreensédo de que a Educacéo por si
sO, ndo pode “salvar” o mundo, mas pode permitir uma reflexdo critica sobre este e propor
que se construa uma sociedade mais justa e menos excludente por meio da nossa mudanca
de pensamento, de nossas acdes sociais, da praxis. Esses pressupostos, ja estavam sendo
construidos na graduacdo e apos ter entrado em contato com as discussées do campo da
Educacdo Ambiental, comecei a interessar-me por conhecé-la ainda mais.

A aproximacgdo com a Educacdo Ambiental possibilitou-me perceber que, no
mundo capitalista em que vivemos, é preciso pensar de forma complexa, agir
considerando que, como seres interdependentes, devemos respeitar todas as formas de
vida, saber qual tipo de sociedade queremos e qual sociedade hoje temos.

Ingressei no Programa de Pds-graduacdo em Educacdo Ambiental no ano de
2007, logo apo6s ter terminado o curso de Pedagogia, na linha de pesquisa: Educacdo
Ambiental, ensino e formacédo de educadores (as).

Escolhi 0 mestrado em Educacdo Ambiental, ndo s6 porque queria ter o titulo de
mestre, mas também porque tinha o interesse em continuar a realizar pesquisas e
aprofundar os estudos em um mestrado mais abrangente do que em um Programa voltado

exclusivamente para a Educacéo.
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Da mesma maneira, ingressar no mestrado em Educacdo Ambiental possibilitar-
me-ia continuar pesquisando sobre 0s pressupostos vygotskyanos, bem como sobre o
processo de constituicdo de educadores, o qual ja havia tendo contato desde a graduacéo,
no trabalho como bolsista, pois sabia da existéncia da linha de pesquisa que aborda essas
tematicas.

Foi em Freire e Vygotsky, na graduacdo, entre outros, que encontrei respaldo para
reafirmar os posicionamentos que havia fazendo na universidade, mas foi na Educacao
Ambiental transformadora que encontrei o esclarecimento do qual partilho, a respeito do
que deva ser o compromisso politico e ético da Educacdo Ambiental e do educador
ambiental.

Porém, antes do ingresso e durante o curso de mestrado, tive contato com as obras
de Carlos Frederico Bernardo Loureiro e comecei a perceber a Educagdo Ambiental de
modo mais critico, através dos argumentos da Educacdo Ambiental transformadora, do
qual € um dos principais representantes.

A partir das discussdes realizadas nas disciplinas, da participacdo em eventos de
Educagdo Ambiental e de leituras sobre a Educacdo Ambiental transformadora comecei a
compreender a necessidade de termos coeréncia entre o que falamos e o que praticamos, de
pensar sobre as condi¢des sociais e materiais de nossa existéncia e apresentar propostas
pedagdgicas que permitam compreender e questionar criticamente o nosso papel nessa
sociedade.

Esses argumentos sdo defendidos por autores como Loureiro (2004) e Layrargues
(2004), os quais agucaram ainda mais o0 desvelamento de meu pensamento critico a
Educacdo Ambiental, que ja vinha sendo construido atraves do contato com as obras de
Freire e Vygotsky, porém, na graduacio, meu olhar estava voltado para a educacio. E
partindo dos pressupostos defendidos pela Educacdo Ambiental transformadora que me
constituo educadora ambiental.

Hoje entendo que a Educacdo Ambiental vem resgatar dimensdes“esquecidas”
historicamente pelo fazer educativo, no que se refere ao entendimento da vida e da
natureza, e para revelar ou denunciar as dicotomias da modernidade capitalista e do
paradigma analitico-linear, ndo-dialético, que separa: atividade econébmica ou outra, da
totalidade social; sociedade e natureza mente e corpo, matéria e espirito, razdo e emocao.
(LOUREIRO, 2004, p. 66).

Essa compreensdo de que a educacdo precisa do termo “ambiental” para marcar

um posicionamento, uma especificidade, sé ficou nitida quando ingressei no mestrado e
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comecei a realizar leituras voltadas para a Educacdo Ambiental Transformadora,
principalmente as obras de Carlos Frederico Bernardo Loureiro.

Esclareco que, diferentemente de outros posicionamentos também presentes nas
discussbes sobe EA, percebo sim a necessidade de adjetivar a educagéo de “ambiental”,
para defender a premissa de que € preciso avangar ampliar 0 nosso olhar e a nossa
discussdo, avangando no entendimento de uma educacao estritamente antropocéntrica para
uma educacdo que reconheca a relacdo intrinseca entre ser humano e o contexto politico,
historico, social, econémico e ambiental.

Além disso, é preciso ndo apenas compreender essa relacdo, como também
assumir o comprometimento em transforma-la. E nesse sentido que partilho dos

pressupostos da educacdo Ambiental Transformadora, pois ela pretende

revolucionar os individuos em suas subjetividades e préaticas nas
estruturas  sociais-naturais existentes. Ou seja, estabelecer
processos educativos que favorecam a realizacdo do movimento de
constante constru¢do do nosso ser na dindmica da vida como um
todo e de modo emancipado. (LOUREIRO, 2004, p. 73).

Como seres que se relacionam e dependem de outros seres para Vviver,
precisamos compreender que o ambiente ndo é apenas natural, mas historico-politico-
cultural, no qual se estabelecem relacbes conflituosas e contraditérias e, por isso, a
importancia de problematiza-las.

Essa oportunidade de repensar as relacGes e a Educacdo, que o mestrado em
Educacdo Ambiental me proporcionou, constituem-me como educadora ambiental, porém,
esse processo esta sendo ressignificado, problematizado e, quem sabe, superado.

Minha constituicdo como educadora ambiental foi e esta sendo realizada tambem
no dialogo com os colegas de sala de aula, na troca de experiéncias, nas discussdes dos
encontros das disciplinas, no grupo de estudos que frequentei, nos projetos de pesquisa e
extensdo dos quais participei, nos encontros com minha orientadora, na leitura e (re)
leitura de autores, que se antes considerados bem conhecidos, hoje percebidos de maneira
diferente, por novas leituras, interpretagdes e significacoes.

Aprendi muito nas leituras e discussbes das aulas do mestrado. Elas foram
influenciaram e ressignificaram a maneira como me constituo educadora ambiental,
percebo a vida, 0 mundo e os outros. E ao afirmar a importancia dessas relacdes,
novamente amparo-me em Vygotsky, quando defende que nos constituimos nas relagdes
estabelecidas com os outros, com 0 mundo e com nds mesmos, sendo que também somos

responsaveis pela constitui¢do do “outro” e do mundo.
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Aprendo e me constituo educadora ambiental no dialogo com aqueles com quem
convivo. Em especial com o Jorge, lda, Fabiana, a Professora Elisabeth, a Professora
Maria do Carmo, minha orientadora professora Susana, com amigos como a Jussara, a
Juliane, a Janaina, o Felipe, com as colegas do NUPEPSO, em nosso grupo de estudos,
com Vygotsky, Freire, Loureiro e tantos outros e principalmente, com doutorandos
mestres em educacdo ambiental que participaram dessa pesquisa. Todos eles sdo parte
dessa historia e trajetoria.

Sou, ou melhor, estou sendo, um pouco de cada colega, professor, autor, de cada
didlogo que estabeleco com estes, os quais me constituem, afetam e interferem por meio
de suas falas, suas escritas, de seus olhares sobre o mundo, de suas vivéncias e
experiéncias e através dos modos de serem e estarem sendo pesquisadores, educadores,
autores e, acima de tudo, seres humanos. De estarem sendo sujeitos com limites e
possibilidades, com conflitos e com contradigdes. Sujeitos éticos, estéticos, livres,
aprisionados, criativos, filosoficos, reflexivos...

Nesta instigante tentativa de compreender e refletir sobre este processo de
constituicdo, minha trajetoria e os motivos de minha escolha, identifico-me muito com
uma passagem que explicita com muita propriedade esta convicgdo de perceber-me ao
mesmo tempo uma pessoa singular e coletiva, com minhas convicg¢bes, meus “ideais”,
minhas indecisdes, mas acima de tudo um ser incompleto e inacabado, que, hoje, diante
dessas vivéncias, ndo é mais o que foi ontem e que amanh& ndo ser4 mais o que é hoje.
Entendo, assim, que eu e todos 0s sujeitos somos/estamos sendo

pessoa(as) que se projeta(am), que se langa(lancam) ao futuro na
intricada e criativa trama de relacdes tecidas com os vestigios das
histérias  passadas, constantemente rememoradas, e as
possibilidades que no presente se objetivam como um “em
aberto”, como “devir” (ZANELLA, 2006, p. 34).

Constituo-me por meio das leituras, dos debates, dos dialogos, das vivéncias, das
reflexdes, da minha formacdo inicial em Pedagogia, do respeito, da humildade, da
afetividade, da busca pelo conhecer, da paix&o e desse olhar sobre o ser humano, sobre a
vida e as relacOes sociais e da crenca de que € possivel transformar.

Na defesa de um ser humano situado espacial e temporalmente, de uma vida
como movimento e de relagdes sociais como vivéncias conflituosas e contraditorias, € que
percebo que a constituicdo e a formacao do educador ambiental exige criticidade, risco e
aceitacdo do novo (FREIRE, 2000).
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Tenho tentado romper com a defesa fatalista de um sujeito aprisionado e
assujeitado, determinado e limitado, e também e tenho tentado defender que ser educador
exige mesmo esta rejeicdo a toda e qualquer forma de discriminacdo; exige humildade,
tolerancia, curiosidade e compreensdo de que a educacdo € uma maneira de intervengdo no
mundo (FREIRE, 2000).

Ser um educador ambiental exige que saibamos escutar, ter disponibilidade para
0 didlogo e reconhecimento de que toda e qualquer realidade € sempre percebida de
acordo com os referenciais construidos em nossa trajetoria, que ndo sdo referenciais
melhores ou piores, mas diferentes e merecem ser explicitados, problematizados e
superados.

O entrelacamento de todas essas vivéncias permitiram-me ter este olhar e ter
feito essas opcdes. Um olhar e uma opcdo sujeitos a (re)leituras, (re)interpretagdes e
(re)significacdes. Um olhar e uma opcao que é singular, mas ao mesmo tempo coletiva.
Um olhar e uma opcao que € igual e ao mesmo tempo diferente de muitos olhares diante
da vida, da Educacdo Ambiental e de nosso compromisso social.

E assim que apresento os motivos da minha escolha pela Educacdo Ambiental,
presentes no processo de minha constituicdo como educadora ambiental, pesquisadora,
estudante e pedagoga, que se constituiu atraves da trajetoria percorrida.

Uma constituicdo e uma escolha que ndo estdo sendo feitas sozinha, mas
coletivamente. Uma constituicdo e uma escolha que ndo estdo distanciadas do meu
processo de formagéo inicial, nem das minhas vivéncias, crencas e modos de compreensao
da realidade. Uma constituicdo e uma escolha vistas diferentemente de ontem, ja que

novos olhares, novas experiéncias e novas reflexdes foram e serdo acrescentadas.
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2 A EDUCACAO AMBIENTAL TRANSFORMADORA: UM DOS
REFERENCIAIS TEORICOS DA PESQUISA

“A Educacdo Ambiental tem por principio a transformacéo social
para que se possa pensar, viver e sustentar um mundo melhor.”
Maria do Carmo Galiazzi

Ao considerar as palavras da epigrafe acima, defendo que é preciso sonhar e
acreditar na transformacéo da sociedade em que vivemos.

Logo, torna-se um dos desafios a ser enfrentados pela Educacdo Ambiental e
pelos educadores ambientais “desvelar a realidade em sua complexidade, pensar a utopia
mediatizada pelas condi¢fes objetivas e histdricas — agir com consciéncia reconstruindo a
prépria consciéncia e modificando a realidade.” (LOUREIRO, 2004, p. 52).

Desse modo, ndo podemos permanecer inertes diante do nosso compromisso
como educadores ambientais e cidaddos de participar da construcdo dessa transformacéo,
pensando, vivendo e sustentando a nossa crenca em um mundo melhor.

Somos compelidos a buscar, junto a outros sujeitos, alternativas para modificar
as relagcOes que vivenciamos no contexto em que estamos inseridos e a lutar por condic¢des
mais justas para viver.

E na Educacdo Ambiental transformadora, cujo principal articulador é o autor
Carlos Frederico Loureiro, que encontro respaldo para afirmar esse posicionamento. Um
posicionamento em que a crenca de que € preciso romper, transformar e assumir o
compromisso ético-politico com o outro, com a vida e com a sociedade, torna-se a
principal meta a ser alcancada.

O inicio dessa transformagdo ocorre quando comegamos a reconhecer quais sao

0s nossos desejos, necessidades, interesses, motivagdes que nos movem rumo a sociedade
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que queremos. Quando comegcamos a perceber o que desejamos, 0 que podemos, 0 que
faremos e o que fazemos para melhorar nosso contexto.

A transformacdo tdo almejada e, para muitos, tdo impossivel de ser alcancada ja
comeca a ocorrer quando comegamos a compreender criticamente as relagdes sociais e nos
darmos conta de que é preciso fazer algo. Quando percebemos que as questdes ambientais
e sociais tém estrita ligacdo e que ndo adianta pensar em uma transformacdo ambiental se
ndo pensarmos em uma transformacdo social, em uma transformacéo politica e em uma
transformagéo econémica.

Foi na Educacdo Ambiental transformadora e na Abordagem Sdcio-historia que
encontrei respaldo para defender esses posicionamentos. Ambas amparam meu
entendimento de ser humano e sociedade e fundamentam teoricamente e
metodologicamente esta pesquisa.

Tais abordagens sdo os referenciais que sustentam o entendimento que tenho a
respeito do que deve ser o meu compromisso como educadora ambiental e cidada,
lembrando que ambas se cruzam e se complementam, se afirmam e reafirmam
mutuamente em muitos aspectos, por meio de seus pressupostos teodricos.

A Educacdo Ambiental transformadora e a Abordagem Sécio-historica defendem
as relacOes sociais como constitutivas do sujeito. Para ambas as abordagens, a realidade e
o0 ser humano devem ser percebidos de modo complexo.

N&o basta pensar o mundo em sua complexidade e a vida na totalidade, se ndo
entendermos 0s seres humanos como seres complexos, conflituosos, contraditorios,
concretos, historicos e da praxis.

Apresento, neste capitulo, algumas discussGes a respeito dos referenciais da
Educacdo Ambiental transformadora para que o leitor possa compreender qual 0 meu
ponto de partida e o que fundamenta meu estudo e as reflexdes realizadas na pesquisa em
Educacdao Ambiental.

A perspectiva tedrica que fundamenta minha concepcao de Educacdo Ambiental
estd ancorada nas palavras de Loureiro, quando defende que

A Educacdo Ambiental ndo atua somente no plano das idéias e no
da transmissdo de informacdes, mas no da existéncia, em que o
processo de conscientizacdo se caracteriza pela acdo do
conhecimento, pela capacidade de fazermos opgbes, por termos
compromisso com o outro e com a vida. Educar é negar o senso
comum de que temos “uma minoria consciente”, secundarizando
0 outro, sua histdria, cultura e consciéncia. (LOUREIRO, 2004, p.
28).
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A Educacdo Ambiental transformadora defende que € preciso nos engajarmo-nos
coletivamente na busca por um novo patamar societario, em que as relagfes de dominacao,
alienacdo e subjugacdo sejam rompidas e que relacBes baseadas no respeito a todas as
formas de vida, no dialogo democratico, qualificado e respeitoso, no questionamento das
abordagens comportamentalistas, reducionistas e dualistas e 0 modo como compreendem a
relacdo entre cultura e natureza, bem como o exercicio da cidadania, sejam buscadas e
vivenciadas (LOUREIRO, 2004).

No entanto, a0 nos remetermos a Educacdo Ambiental, nem sempre estamos
partilhando dos mesmos valores, das mesmas crencas, das mesmas concepcdes, e nem
sempre 0 nosso entendimento, nossa defesa e nossas acdes de Educacdo Ambiental, estdo
comprometidas com a ruptura do modelo capitalista, visto que a Educacdo Ambiental,
como processo histdrico, € uma miriade complexa constituida por sujeitos ecoldgicos com
visOes paradigmaticas de natureza e sociedade polissémicas, formando assim uma rede de
interesses e interpretacdes em permanente conflito e didlogo (CARVALHO, 2001).

Sauvé (2005) pontua que, no campo da Educacdo Ambiental, hd diversas
correntes que abordam essa questdo. Todas tém por preocupagéo central 0 meio ambiente e
o0 reconhecimento do papel da educacéo para uma melhor relagdo com este. No entanto, 0s
diferentes autores que atuam e se interessam pela Educacdo Ambiental, adotam diferentes
discursos sobre ela, propondo diversas maneiras de dialogar e praticar a acdo educativa. “O
problema reside no fato de que muitas concepg¢Bes sobre EA conduzem a uma pratica
reduzida.” (ZAKRZEVSKI, 2003, p. 45), que dicotomiza sujeito e natureza, natural e
cultural, sociedade e ambiente e ndo associa 0s problemas sociais as questdes econdmicas,
politicas e de mercado.

Isso se reflete no modo de agéo dos sujeitos, 0s quais muitas vezes adotam
praticas, posturas e discursos imediatistas, pontuais e comportamentalistas, sem
problematizar, portanto, a complexidade dessas questdes e a interconexao entre a
problematica ambiental e a problematica social.

Muitos fatores contribuem para a multiplicidade de principios, fundamentos,
concepcOes e praticas de Educagdo Ambiental. Mas é preciso lembrarmos um desses
fatores, que muito contribuiu para que tenhamos essa multiplicidade de olhares sobre
Educacdo Ambiental. Estou me referindo ao movimento ambientalista, visto que

O ambientalismo é um movimento intrinsecamente plural, com
finalidades de mudanca social (absoluta ou ndo), composto por
atores sociais individuais e coletivos que se identificam pelo modo
como compreendem e atuam na “questdo ambiental”, na
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construcdo de novos padrdes na relacdo sociedade-natureza. Em
sua diversidade carrega a marca especifica: € o0 movimento social
nascido nas Ultimas décadas que se contrapde ao individualismo, a
fragmentacdo dos saberes e a racionalidade instrumental, buscando
repensar o destino do planeta a partir da relacdo entre partes e
todo. Anticonsumista e antimilitarista por principio, se consolidou
com propostas pacifistas, pautadas na solidariedade, no dialogo
entre culturas e povos. Relativizou a importancia do progresso e
do desenvolvimento tecnol6gico como sindnimo de libertagdo das
formas opressivas de sociedade e repensou 0 ser humano e a
natureza (LOUREIRO, 2004, p. 64).

A afinidade e, a0 mesmo tempo, diversidade de perspectivas que compdem o
ambientalismo formaram, de acordo com Loureiro (2004), uma totalidade complexa de
maltiplas orientagfes nas Ultimas quatro décadas, as quais inviabilizam qualquer leitura
superficial e simplificadora desse movimento. O ambientalismo é um dos diversos fatores
constituintes da pluralidade de entendimentos sobre a Educacdo Ambiental.

Assim, o entendimento de Educacdo Ambiental do qual partilho ndo tem por
objetivo a busca de uma linguagem universal, Unica e verdadeira. Pelo contrério, a
Educacdo Ambiental em uma perspectiva transformadora busca constantemente, por meio
do desafio posto aos educadores ambientais, “entender a relacdo entre particular e
universal.” Almeja “transpor os limites e as fronteiras definidos por uma linguagem
hermética feita para reforcar a distin¢do e o poder de certas ciéncias sobre outras e sobre 0s
saberes populares e néo cientificos” (LOUREIRO, 2004, p. 77).

Desejo, neste capitulo, explicitar os referenciais que me embassam teoricamente e
ndo pontuar um entendimento “fechado” acerca da Educacdo Ambiental, pois dessa
maneira estaria negando o movimento e a complexidade da mesma e estaria absolutizando
e dando por finita, verdadeira e inquestionavel, a discussao acerca de uma concepgéo de
Educacdao Ambiental.

No entanto, é preciso, como educadora ambiental, explicitar o meu entendimento
e minha concepcdo de Educacdo Ambiental, visto que esse entendimento e essa
compreensdo encaminham as minhas ac6es e praticas como educadora, estudante e cidada.

Até o presente momento, a Educacdo Ambiental transformadora vem me
constituindo como educadora ambiental, pois através de seus pressupostos consigo
vislumbrar e visualizar possibilidades de ruptura com o padréo vigente, posto que, acredito
na sua necessaria e possivel superacao. Nesse sentido, partilho da tese de que

A Educacdo Ambiental Transformadora enfatiza a educacéo
enquanto processo permanente, cotidiano e coletivo pelo qual
agimos e refletimos, transformando a realidade de vida. [...]
baseia-se no principio de que as certezas sdo relativas; na critica e
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autocritica constante e na acdo politica como forma de estabelecer
movimentos emancipatérios e de transformagdo social que
possibilitem o estabelecimento de novos patamares de relacfes na
natureza. (LOUREIRO, 2004, p. 81).

E de acordo com o principio expresso por Loureiro, que tenho defendido,
sonhado e acreditado em uma Educacdo Ambiental que se contrapBe as tendéncias
comportamentalistas, dogmaticas, impositoras e conservacionistas, que ora tentam veicular
e minar os sujeitos com discursos fatalistas, de que nada se pode fazer para romper com
essa situacdo, ora compreendem que o papel da Educacdo Ambiental ¢ modificar
comportamentos e “levar” a ética e a educagdo a quem nédo tem. Segundo Loureiro,

A Educacdo Ambiental Transformadora busca redefinir o modo
como nos relacionamos conosco, com as demais espécies e com 0
planeta. Por isso é vista como um processo de politizacdo e
publicizacdo da probleméatica ambiental por meio da qual os
individuos, em grupos sociais, se transformam e a realidade. Aqui
ndo cabe nenhuma forma de dissociacdo entre teoria e prética,
subjetividade e objetividade; simbolico e material, ciéncia e
cultura popular, natural e cultural; sociedade e ambiente.
(LOUREIRO, 2004, p. 81).

Partilho, portanto, da concepcdo de uma Educacdo Ambiental de cunho
transformador, oriunda das pedagogias criticas e emancipatorias, especialmente as
dialéticas, em suas interfaces com a chamada teoria da complexidade. (LOUREIRO,
2004).

A Educacdo Ambiental transformadora, parte do pressuposto de que é necessario,
como afirma Layrargues (2004), compreender a Educacdo Ambiental ndo apenas como um
instrumento de mudanca comportamental e cultural, mas como possibilidade de
transformacdo social para que posamos atingir a mudanga ambiental através da ruptura
com as relagdes de poder e dominagdo, ja que a Educagdo Ambiental deve “promover a
conscientizacdo e esta se d& na relacdo entre o “eu” e o “outro”, pela prética social e
reflexiva, fundamentada teéricamente.” (LOUREIRO, 2004, p. 29).

Além disso, percebe a natureza e nds, seres humanos, como uma unidade
dindmica e entende essa relacdo como algo dindmico, como processo e movimento, em que
a educacdo, aliada as esferas publicas e privadas, deve possibilitar o debate, a reflexdo, a
ruptura, a superacao e a alteracao dos padrdes sociais vigentes.

Também preconiza que ao transformarmos a natureza essa nos transforma e,

portanto, se esse modo de sociedade ¢ fruto do nosso agir coletivo e individual, essas a¢des
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também podem superar, por exemplo, 0 modo de producdo e consumo na sociedade
capitalista.

Com base nas contribuices de Paulo Freire, defende o “inacabamento” e a
“inconclusédo” do ser humano e acredita que a sociedade deva ser entendida criticamente.
Assim, convida-nos a denunciar as condi¢fes de opressé@o e a anunciar um novo projeto de
sociedade (LOUREIRO, 2004).

A Educacdo Ambiental transformadora tem como “pano de fundo”, a Escola de
Frankfurt™ e dialogo com autores como Marx, Gramsci, Adorno, Horkheimer, Marcuse,
Lefebvre, Kosik, Lukacs, Freire, entre outros..

Loureiro (2004) afirma a necessidade de retomarmos a discussdo sobre a
Educacdo Ambiental, uma vez que certos conceitos e categorias passaram a estar
esvaziados de sentido, em funcdo da baixa problematizacédo tedrico-pratica e da viséo Unica
de mundo e reducdo da complexidade deste.

Convoca-nos, sobremaneira, a entender criticamente a Educacdo Ambiental e a
rompermos com a modernidade capitalista, pois a Educacdo Ambiental deve se pautar em
um fazer pedagogico transformador, propondo um questionamento da base econémica e,
como o prdprio adjetivo “transformadora” enfatiza, propde a transformac&o social, através
da mudanca das praticas e das relagdes humanas.

Percebo, com isso, que é preciso atuarmos criticamente na superacao das relacdes
vigentes. 1sso comeca a tornar-se possivel por meio do dialogo, da construcéo e efetivacéo
de Politicas Publicas, do exercicio da cidadania e do entendimento de que as dimensdes
éticas, estéticas, sensiveis, praticas, comportamentais, politicas e econdmicas estdo
interligadas.

A Educacdo Ambiental transformadora compreende que as acOes educativas
devem deixar de se pautar em atitudes comportamentalistas e pragmaticas, que defendem a
supremacia de um Unico saber sobre a realidade, mas precisam propor o debate, o dialogo,
a reflexdo sobre a problematica sécioambiental e sobre o que queremos para nosso futuro
como cidadaos.

Loureiro (2004) afirma que, ao falarmos em Educagdo Ambiental transformadora,
estamos afirmando a Educacdo Ambiental como préxis social que contribui para o

processo de construcdo de uma sociedade pautada por novos patamares civilizatorios e

13 Escola de Frankfurt é nome dado a um grupo de fildsofos e cientistas sociais de tendéncias marxistas que
se encontram no final dos anos de 1920. Esta associada diretamente a chamada Teoria Critica da Sociedade.
Deve-se a Escola de Frankfurt a criagdo de conceitos como “industria cultural™ e "cultura de massa".


http://pt.wikipedia.org/wiki/Filosofia
http://pt.wikipedia.org/wiki/Ci%C3%AAncias_Sociais
http://pt.wikipedia.org/wiki/Marxismo
http://pt.wikipedia.org/wiki/D%C3%A9cada_de_1920
http://pt.wikipedia.org/wiki/Teoria_Cr%C3%ADtica
http://pt.wikipedia.org/wiki/Ind%C3%BAstria_cultural
http://pt.wikipedia.org/wiki/Cultura_de_massa
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societarios, distintos dos atuais, na qual a sustentabilidade da vida, a atuagdo politica
consciente e a construcdo de uma ética que se afirme como ecoldgica sejam o cerne dessa
sociedade e das relacdes entre nos, seres humanos, e 0 meio socioambiental.

Desse modo, coloca-nos diante de uma Educagdo Ambiental que tem por
principio a transformacdo social oriunda do dialogo em contraposicdo as tendéncias que
definem essencialmente a Educacdo Ambiental como fazer pedagdégico comportamentalista
e tecnocratico, responsavel por “ecologizar” a ética e a cultura. Essas tendéncias
consideram os valores como atemporais, universais, dicotomizando o social e o natural e
desconsiderando o exercicio da cidadania, o questionamento da realidade e o respeito a
diversidade de ideias. (LOUREIRO, 2004).

A Educacdo Ambiental transformadora parte da premissa de que, “a negacao da
homogeneidade simplificadora e o respeito & diferenca de idéias e modos de viver sdo
fundamentais e coerentes com a visdo de ambiente enquanto complexidade de mundo.”
(LOUREIRO, 2004, p. 22). O autor tambem defende que

A Educacdo Ambiental tem a responsabilidade sim de construir
uma nova ética que possa ser entendida como ecolégica, desde que
esta se defina no embate democratico entre idéias e projetos que
buscam a hegemonia na sociedade e no modo como esta se produz
e se reproduz, problematizando valores vistos como absolutos e
universais. O que é bom, justo, certo e solidario para uma
determinada comunidade e sua moral, pode ndo ser para outra que
esteja em situacdo objetiva diversa. (LOUREIRO, 2004, p. 51).

Esses sdo os desafios que nos sdo impostos. Tarefas as quais entendo néo téo
faceis de serem realizadas, isso porque a Educacdo Ambiental, por si s6, ndo € capaz de
transformar essas relagcdes, mas deve estar articulada as esferas do poder publico e privado.

No entanto, a Educacdo Ambiental transformadora, por meio dos seus
pressupostos, permite-me compreender que existe uma relagdo dialética entre a atividade
econdmica e a totalidade social, os problemas ambientais e as préaticas sociais. Do mesmo
modo, ela se contrapde ao entendimento acritico e apolitico, que visam a manutengdo do
sistema capitalista, postura essa que tenho lutado contra, na crenca de que ndo devo me
submeter a ela.

Esse modo de compreensdo da realidade faz parte da minha concepgdo de
Educacdo Ambiental, pois é coerente com a crenga que tenho de que, como educadores
ambientais e cidadaos, precisamos buscar construir coletivamente uma sociedade melhor

para todos, com condicdes dignas de sobrevivéncia.
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Como poderemos buscar essa sociedade, se considerarmos que os problemas
presentes nela estdo desconectados da politica e do padrdo econémico?

Os argumentos defendidos até 0 momento referem-se ao meu entendimento sobre
quais devem ser os fundamentos e principios da Educacdo Ambiental.

Pensar a Educacdo Ambiental como possibilidade de propor uma transformagao
socioambiental, entendendo a vida na totalidade e 0 mundo em complexidade, é anunciar
as possibilidades de acdo de uma educacdo comprometida com o mundo, em que 0S
problemas socioambientais, que sdo entendidos como dependentes e originarios das
praticas sociais, e estas, por sua vez, sejam repensadas.

Esse é o significado e o sentido que atribuo a Educacdo Ambiental, percebendo
gue em um mundo como 0 nosso, onde os padrdes capitalistas de consumo e exploracdo do
homem, da terra e da natureza imperam, é necessario almejar e propor um novo projeto de
sociedade.

A crise socioambiental pela qual passamos, é fruto de um processo historico,
instaurado por sujeitos concretos, situados em um contexto social, politico, econémico,
ambiental e geopolitico.

Logo, da mesma maneira que essas crencas, valores, ideias e praticas foram
difundidas, outras posturas e outros discursos preocupados com a construgdo de uma
sociedade mais justa podem ser sonhados, veiculados e realizados. Somos produtos e
produtores de historia e cultura, sujeitos condicionados, mas ndo determinados. Temos a
capacidade de criar, (re) significar e transformar.

Até o momento, apresentei, alguns fundamentos dessa educacdo, horizonte pelo
qual vislumbro concretamente, dialogicamente, coletivamente e respeitosamente romper
com a barbérie do padrdo vigente. “Cabe a n6s agirmos com capacidade teorica, definir e
redefinir as prioridades e estratégias, estabelecer a praxis revolucionaria, para que
possamos mudar os cidadaos, a sociedade e 0 nosso planeta. (LOUREIRO, 2004).

Essa € a concepcdo de Educacdo Ambiental em que acredito, defendo e sonho.
Uma educacdo que, como nos lembra Freire (1992), se pretende ndo s6 a “dendncia”, mas

ao “andncio” de uma sociedade melhor para viver.
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3 ABASE AFETIVO-VOLITIVA

“O homem se define no mundo objetivo ndo somente em
pensamento, sendo com todos os sentidos [...]. Sentidos que se
afirmam, como forcas essenciais humanas [...]. Ndo sé os cinco
sentidos, mas os sentidos espirituais (amor, vontade...).”

Karl Marx

Neste capitulo, proponho-me a tecer algumas reflexdes teéricas sobre a Base
Afetivo-volitiva, presente em alguns textos das obras de Vygotsky e de autores da
Abordagem Sdcio-histdrica, para que o leitor entenda qual é o meu referencial tedrico.

Dentre os textos de Vygotsky, os mais significativos sobre essa tematica que
consultei foram os seguintes: Pensamento e Linguagem (1993), A Construcdo do
Pensamento e da Linguagem (2001), Teoria de las Emociones: estudio historico-
psicoldgico (2004) e os volumes I, 111 e 1V das Obras Escogidas (1983).

A leitura que faco da obra de Vygotsky é uma leitura com base em meus
referenciais da Educacdo. O meu olhar em relacdo aos seus pressupostos € um olhar de
pedagoga e, hoje, de educadora ambiental, e as reflexbes tecidas, bem como os
argumentos apresentados, estdo voltados para as questfes psicolégicas e pedagdgicas
presentes em seus trabalhos.

A primeira pergunta que o leitor deve estar fazendo ao ler esta dissertacdo é a
respeito da Base Afetivo-volitiva, e a segunda, provavelmente, é o que esta tematica tem a
ver com a Educacdo Ambiental.

Para iniciar esta discussdo, esclareco que Vygotsky defende a tese de que uma
compreensdo efetiva e plena do pensamento de outra pessoa s6 se torna possivel quando
entendemos a sua Base Afetivo-volitiva, ou seja, sua emogéo, sua motivacao, sua vontade,
que envolve os seus desejos, as suas necessidades e 0s seus interesses.

Nesse sentido, o autor traz uma importante contribuicdo ao destacar que a

separagdo entre intelecto e afeto era uma das principais deficiéncias da Psicologia
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tradicional, uma vez que esta considerava 0s pensamentos como dimensfes que existem
por si proprias e também porque os dissociava da “plenitude da vida, das necessidades e
dos interesses pessoais das inclina¢fes e dos impulsos daquele que pensa” (VYGOTSKY,
1983, p. 6).

Hoje, uma das criticas que a Educacdo Ambiental faz é em relacdo as dicotomias:
homem e natureza; objetividade e subjetividade; razdo e emocéo; natural e cultural. Eis
uma das primeiras afinidades entre o enfoque de Vygotsky e a Educacdo Ambiental.

Esta separagdo entre os aspectos intelectuais e os afetivos impossibilitam, de
acordo com o autor, a explicagdo das causas do pensamento, ja que as causas do
pensamento estdo na Base Afetivo-volitiva. Para ele, ndo existe dissociacdo entre 0s
aspectos intelectuais e afetivos, entre pensamento e linguagem, entre razdo e emogao.

la separacion entre el aspecto intelectual de nuestra conciencia y
su aspecto afectivo, volitivo, constituye uno de los defectos
basicos méas graves de toda la psicologia tradicional. Esa
separacion da lugar a que el pensamiento se transforme
inevitablemente en un flujo autbnomo de ideas que se piensan a si
mismas, a que se segregue de toda la plenitud de la vida, de los
impulsos, los intereses y las inclinaciones vitales del sujeto que
piensa y, o bien resulte un epifenémeno completamente indtil,
incapaz de modificar nada en la vida y en la conducta de la
persona, o bien se transforma en una fuerza primitiva, autbnoma e
imprevisible, que, al interferir en la vida de la conciencia y en la
vida de la personalidad, las influye de forma inexplicable
(VYGOTSKY, 1983, p. 24).

Logo, o estudo sobre a Base Afetivo-volitiva pressupde a descoberta das
emocOes, motivacdes, vontades, desejos, necessidades, interesses, impulsos e tendéncias
gue movem o0 pensamento, a0 mesmo tempo em que permite a eliminacdo do poder magico
e abstrato do pensamento, ao defender sua génese e origem social.

Para que possamos entender a fala de alguém (e por que ndo dizer suas acdes,
decisOes e resisténcias), é preciso compreender muito mais do que seu pensamento, €
preciso entender a sua motivacdo. Motivacdo concebida ndo apenas como estimulo, mas
como vontade que possibilita as acdes e as interacdes humanas.

A defesa que faco, com base em Vygotsky e na Abordagem Socio-historica, é
que o processo psicolégico € emocional, volitivo, social e histérico. A motivacdo/vontade
potencializa as emocg0es, 0s desejos, as necessidades e 0s interesses do mesmo modo em
que tensionam a manutencdo ou a transformacéo social.

Vygotsky (1983,1993) esclarece essa questdo ao enfatizar que da mesma maneira

gue o pensamento pode ser comparado a uma nuvem gue descarrega uma chuva de
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palavras, também podemos comparar a motivacdo do pensamento como um vento que
coloca em movimento essas nuvens.

Dessa maneira, “La comprension real y completa del pensamiento ajeno solo
resulta posible cuando descubrimos la trama afectivo-volitiva oculta tras él.” (Vygotsky,
1983, p. 342). Aquilo que esta oculto por detras de cada pensamento corresponde a Base-

Afetivo-volitiva, ao subtexto.

Para compreender el lenguage ajeno nunca es suficiente
comprender las palabras, es necesario comprender el
pensamiento, si no alcanza el motivo, la causa de la
expresion del pensamiento, es una comprension incompleta.
De la misma forma, en el andlisis psicoldgico de cualquier
expresion solo estd completo cuando descubrimos el plano
interno mas profundo y mas oculto del pensamiento verbal,
su motivacion (VYGOTSKY, 1983, p. 343).

Comparando o pensamento a uma nuvem que descarrega uma chuva de palavras,
o0 autor afirma que a transicdo do pensamento para a palavra passa pelo significado e por
detrds da nossa fala sempre existe um pensamento oculto, o qual o autor denomina de
subtexto. O subtexto é motivado e motiva a Base Afetivo-volitiva.

De acordo com Vygotsky, para compreendermos a linguagem ndo é suficiente
compreender as palavras, mas também o0s motivos que causaram aquele pensamento, 0

qual nem sempre se expressa em palavras, mas também em emocdes.

Um pensamento pode ser comparado a uma nuvem
descarregando uma chuva de palavras. Exatamente porque
um pensamento ndo tem um equivalente imediato em
palavras, a transicdo do pensamento para a palavra passa
pelo siginificado. Na nossa fala ha sempre o pensamento
oculto, o subtexto (VYGOTSKY, 1993, p. 129).

Além disso, o autor enfatizou a importancia significativa da tendéncia afetivo-
volitiva na constituicdo do psiquismo humano, jA que o pensamento é gerado pela
motivacao, ou seja, pelas vontades, desejos, interesses e necessidades.

Nos estudos de Vygotsky, a tentativa de problematizar essas questdes esteve
comprometida com seu desejo de romper com concepc¢des biologizantes, mecanicistas e
dicotdmicas de tratar o pensamento (raz&o) e o afeto (emoc&o). Isso se evidencia pelo
didlogo do autor com a dialética, a qual nos permite pensar que o0 que realmente importa

ndo é apenas entender e especular, mas agir e transformar. A
transformacao da historia humana se da pelos prdéprios humanos,
mas ndo sdo seres abstratos e sim concretos, definidos pelas
relacBes estabelecidas entre as esferas da vida social (politica,
cultural, filoséfica etc.) entre si e destas com a condigdo
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econdbmica, em um movimento de constituicdo mdtua
(LOUREIRO, 2004, p. 115).

Assim, perguntar pela Base Afetivo-volitiva torna-se importante, pois diante dos
discursos dicotdmicos, em que o pensar e sentir tornam-se processos dissociados, ha a
necessidade de relacionar intelecto e afeto, razdo e emocdo, homem e natureza, publico e
privado, na tentativa de romper com o0s dualismos presentes em nossa sociedade e na
ciéncia psicoldgica.

Para a psicologia, bem como para as ciéncias humanas, resta o
desafio de compreender como a esfera afetiva, bem como resta o
desafio de compreender a esfera afetiva se relaciona com a
politica mais precisamente como ocorre a transfiguracdo das
emocOes em politica, junto com a esfera cognitiva para além da
descricdo das perturbacdes que afetam os sujeitos. A emog¢do na
Psicologia tornou-se conceito fechado em um significado unico,
que funciona como lei geral e as pesquisas restringiam-se a
descrever suas manifestacdes e analisar seus estimulos. A busca
da compreensao da transfiguracdo da paixao em politica ndo pode
contentar-se em registrar flutuacdes e perturbacdes produzidas por

circunstancias que empurram o individuo em todas as direcdes
(SAWAIA, 1999, p. 332).

Resta compreender como essas dimensoes, estdo
presente/influenciam/determinam o0 processo de constituicdo dos sujeitos e 0s
impulsionam ou paralisam rumo & praxis transformadora, j& que, como defende Leite
(2005, p.13), “o homem € aquilo em que pode se tornar no conjunto de suas relaces
sociais”. A autora diz que

Cada ser particular constroi sua histéria no processo de vida
singular, nas relagbes familiares e sociais. Na realidade da vida
social é que a consciéncia se manifesta através de atividades que
nos foram dominantes num determinado momento de nossas
vidas; muitas vezes no conflito entre acGes convergentes e/ou
divergentes frente a uma determinada finalidade, é que pode
ocorrer a aproximagéo da singularidade com a genericidade cujos
valores aproximem, na prética, a referéncia ao coletivo, ao N&s
(LEITE, 2005, p. 11).

Desse modo, para Bock (2000) e Molon (2003), ndo ha como se saber de um
individuo sem que se conheca seu mundo, pois conhecé-lo implica contextualizé-lo e
considerar todas as suas relacfes e dimensdes, isto porque para compreendermos o que
pensamos, sentimos e o0 modo pelo qual agimos é preciso refletir sobre 0 mundo no qual
vivemos. Nesse mundo nés delimitamos as nossas emocdes, a nossa Base Afetivo-volitiva.

Dessa forma, o modo de pensar e 0 modo de sentir sdo constituidos na
experiéncia do sujeito, tendo presente os significados e os sentidos atribuidos as palavras e
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as coisas de uma determinada realidade social, em um contexto especifico de uma
determinada época, uma vez que a consciéncia é, a0 mesmo tempo, tensionada pelos
acontecimentos historicos e pelas singularidades dos sujeitos.

E necessario compreender os valores sociais, as formas de relacio e de produgio,
bem como as formas de ser e de sentir do nosso tempo, uma vez que 0S processos que nos
constituem ndo sdo naturais, mas socio-historicos.

Constituimo-nos de acordo com a nossa atuacdo e relacdo com o0 contexto
socioambiental, politico e histdrico, ”o que nos leva a considerar a Afetividade, como uma
das categorias fundamentais, ao lado da Consciéncia e da Atividade.” (LANE, 1995,
p.117), a qual nos permite, ao estuda-la, compreender seu papel na constituicdo da
subjetividade.

Para conhecer o homem ¢é preciso situa-lo em um movimento
historico, identificar as determinacBes e desvenda-las. Para
entender o movimento contraditério da totalidade na qual se
encontram os individuos, deve-se partir do geral para o particular
para o processo individual de relagdo entre atividade e
consciéncia. E necessério perceber o singular e seu movimento
como parte do movimento geral, e, ao revelar essas mediagoes,
compreender n&o s6 o geral, mas o particular. E dessa forma que o
individuo dever ser entendido. (BOCK, 2002, p. 93).

Cabe destacar que, quando me refiro a Base afetivo-volitiva, estou me referindo a
esses fatores que constituem a consciéncia e 0 ser humano como um todo. Escrever sobre
a Base Afetivo-volitiva é dissertar sobre afetividade e sua relagdo com a cognicdo. E
dissertar sobre emocéo e sua relacdo com a razdo. Isso porque a afetividade humana esta
entrelagcada com a atividade, ou seja, com a acdo objetiva dos cidaddos no mundo, que se
d& pelo processo de reconhecimento consciente de sua presenga no mundo.

O ato volitivo deve ser compreendido como um produto socio-
histdrico, necessariamente inserido no espaco e na temporalidade
em que acontece, considerando as condic¢des objetivas e subjetivas
do contexto e da consciéncia, pois implica as determinagdes
sociais e psicoldgicas, tais como a existéncia anterior de certos
desejos e vontades relacionadas com a concepgdo do objetivo
final a que aspira e com a concepgéo de atitudes e a¢fes que séo
necessarias para a realizacdo do objetivo em questdo (MOLON,
2007, p. 125).

Porém, ao discutir sobre a Base Afetivo-volitiva, tornou-se necessario refletir
sobre 0s aspectos que a constituem. Sao eles: as emoc0des, 0s desejos, as necessidades e 0s
interesses, entendendo que, por tras delas, a motivacao/vontade esta presente do mesmo

modo que na motivagdo/vontade essas dimens@es também estdo presentes.
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No entanto, cabe esclarecer que, para Vygotsky (2001), a vontade é a atividade
psicoldgica construtiva, ou seja, € a funcdo psicologica que executa e potencializa as
demais. A vontade é motivacéo.

De acordo com Vygotsky, mesmo ndo existindo hierarquia nas fungdes
psicologicas superiores, ocorre uma certa estruturacdo e funcionalidade. Desse modo, a
vontade ndo € um principio espiritual, inclui processos materiais e nervosos. Ela nédo é
algo primario, faz parte dos processos psiquicos principais. A vontade ndo é livre, pois
depende dos motivos externos.

Assim, para Vygotsky, a questdo central no estudo da Base Afetivo-volitiva era
estuda-la a partir das relagbes com outras funcbes psiquicas (pensamento, linguagem,
raciocinio, memdaria) e com o contexto sécio-histérico, pois mesmo que as funcBes se
mantenham, as rela¢Ges entre elas, dentro do processo de desenvolvimento histérico, é que
se modificam, conforme sua fala em 1930, na Conferéncia sobre os Sistemas Psicoldgicos.

0 que muda ndo sdo tanto as funcBes, tal como tinhamos
considerado anteriormente (era esse 0 NOSSO €rro), nem sua
estrutura, nem sua parte de desenvolvimento, mas que o que muda
e se modifica sdo precisamente as relacBes, ou seja, 0 nexo das
funcBes entre si, de maneira que surgem novos agrupamentos
desconhecidos no nivel anterior. E por isso que, quando se passa
de um nivel a outro, com frequéncia a diferenca essencial ndo
decorre da mudanca intrafuncional, mas das mudancas
interfuncionais, as mudancas nos nexos interfuncionais, da
estrutura interfuncional (VYGOTSKY, 1996, p. 105).

Na obra Pensamento e Linguagem, VVygotsky, ao referir-se sobre a Base Afetivo-
volitiva, destaca que “existe um sistema dindmico de significados em que o afetivo e 0
intelectual se unem”. (VYGOTSKY, 1993, p.19). Esse “sistema” é a Base Afetivo-volitiva
que esté por tras da relacdo entre as significacdes e os sentidos que atribuimos as questdes
da vida social e que se expressam por meio do pensamento que, na maioria das vezes, é
realizado por meio de palavras.

Cabe esclarecer que, para Vygotsky, o significado de uma palavra se encontra no
dicionério, ou seja, o significado é dicionarizado, enquanto que:

0 sentido de uma palavra é a soma de todos 0s eventos
psicoldgicos que a palavra desperta em nossa consciéncia. E um
todo complexo, fluido e dindmico, que tem varias zonas de
estabilidade desigual. O significado é apenas uma das zonas do
sentido, a mais estavel e precisa. Uma palavra adquire o seu
sentido no contexto em que surge; em contextos diferentes, altera
0 seu sentido. (VYGOTSKY, 1993, p. 125).
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No livro A construcdo do Pensamento e da Linguagem', o autor refere-se &
Base Afetivo-volitiva destacando que ela € geradora do pensamento e corresponde ao
campo da consciéncia.

Quando me refiro a consciéncia, é importante destacar que ela “ndo pode ser
compreendida a partir de si mesma. E no decurso da vida que o homem assimila a
experiéncia das geracOes precedentes sob a forma de aquisicdo das significacdes,
conferindo-lhe significados proprios”. (LEITE, 2005, p. 50).

Para Molon (2003, p. 88), “a consciéncia e o cérebro sdo vistos como produtos e
partes da natureza, mas partes que refletem e transformam a propria natureza”.

E por isso que a consciéncia, neste aspecto, s6 pode ser
considerada pelo seu desenvolvimento e devir, além da
dependéncia relativa, a posicdo e ao modo de vida do sujeito
particular. Possuidora de caracteristicas proprias de conteddo
psicolégico reajusta-se no desenvolvimento histérico do ser
individual e da sociedade. [...] Pode-se concluir destas correlaces
que a consciéncia € o movimento pelo qual se ultrapassa a
representacao, entendida como um sistema de valores assimilados,
que caracteriza a personalidade do ser particular para se chegar ao
significado. (LEITE, 2005, p. 50-56).

Concordo com a autora quando defende que a especificidade da consciéncia
reside no fato de que ela expressa um conjunto de idéias, pontos de vista, estados de
animo, opinides, tradicdes, sentimentos. Estes ddo um tom a vida. A consciéncia é “um
processo de idealizacdo que transporta um processo historico particular ao plano de
valores, normas e regras...” (LEITE, 2005, p. 44).

Emocdes, vontades, motivacgdes, desejos, necessidades e interesses constituem a
afetividade, esfera que compde o psiquismo humano e constitui a subjetividade.

De acordo com Molon (2003, p. 119), é importante ressaltar que “a subjetividade
ndo pode ser confundida nem com 0s processos intrapsicol6gicos nem com 0S Processos
interpsicoldgicos”, pois ela se processa na relacdo dialética entre essas duas dimensoes.
Concordo com a autora quando afirma que a subjetividade manifesta-se, revela-se,
converte-se, materializa-se, portanto, objetiva-se no sujeito. Rey afirma que

A subjetividade deve ser compreendida como “um sistema
integrador do interno e do externo, tanto em sua dimensdo social,
como individual, que por sua génese é também social. A
subjetividade ndo é interna nem externa: ela supde outra
representacdo tedrica na qual o interno e o externo deixam de ser
dimensfes excludentes e se convertem em dimensdes
constitutivas de uma nova qualidade do ser: o subjetivo. Como

!4 Essa obra publicada no Brasil em, corresponde a versdo completa da obra Pensamento, publicada no Brasil
em 1993.
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dimensdes da subjetividade ambos (o interno e o externo) se
integram e desintegram de mdaltiplas formas no curso de seu
desenvolvimento, no processo dentro do qual o que era interno
pode converter-se em externo e vice-versa. (REY, 1999, p.37-53).

N&o se pode perder de vista que a esfera afetiva e a esfera cognitiva, muito
embora com caracteristicas peculiares, integram 0 mesmo processo. “Afinal, a
integralidade do individuo ndo se expressa pelo seu pensar/sentir/agir, categorias que se
diferenciam e se unem no mesmo processo de vida?” (LEITE, 2005, p. 15), ja que o
sujeito é social e historicamente constituido?

Constituimo-nos através do outro e o outro é constituido por n6s, mas adquirimos
singularidade nessa relacdo, pois experienciamos, sentimos, emocionamo-nos,
conhecemos, transformamos e tornamo-nos capazes de romper com certas situacdes,
porgue somos capazes de fazer escolhas e decidir aquilo que julgamos melhor para nos e
para o coletivo.

O ser humano ¢ visto como ser autbnomo, ativo, social e criativo, responsavel
pelo seu processo de individuacdo, sempre pautado pelas relagdes sociais.

Somos seres integrais, coletivos e a0 mesmo tempo individuais. Somos pessoas
que se processam e se constituem no conjunto das relagdes sociais, sendo a esfera afetiva e
a esfera cognitiva aspectos entrelagados que promovem nossa constituicdo e estdo
presentes quando defendemos a necessidade de conscientizagdo para que, ao
compreendermos criticamente 0 nosso contexto social e entendermos as nossas
possibilidades como cidaddos, possamos lutar rumo a uma sociedade com condic¢des
dignas de sobrevivéncia, respeitando a vida em todas as suas formas.

Os desejos, as necessidades e 0s interesses estdo vinculados a questdo da Base
Afetivo-volitiva (emogdes e motivagdes). Tornou-se dificil tecer uma defini¢do especifica
para cada uma dessas dimensdes, pois na obra de Vygotsky elas ndo sdo aprofundadas,
nem conceituadas de modo individualizado, mas tratadas articuladamente a questdo da
Base afetivo-volitiva, ou seja, sdo mencionadas como dimensfes que a constituem.

A falta de detalhamento e de defini¢cGes precisa na obra de Vygotsky desses
aspectos constitutivos da Base Afetivo-volitiva, deve-se ao fato da morte prematura do
autor™® ou ao fato de apresentar uma nova perspectiva teérica de compreensdo sobre elas.
O autor escreveu, entre os anos de 1924 e 1934, mais de 200 trabalhos sobre diferentes

temas, discutindo a psicologia contemporanea e as ciéncias humanas, mas muitas de suas

5 Vygotsky faleceu em 1934 vitima de tuberculose, com 38 anos.



54

obras ainda chegam ao Brasil de forma tardia, como € o caso do manuscrito sobre as
emoc0es, cujo acesso que tive foi publicado na edicao espanhola.

Desse modo, ndo ha como defender ou refutar se o aprofundamento dessas
dimensGes era de interesse ou ndo do autor ou faltou-lhe tempo para aprofundar. Assim,
no decorrer deste estudo, encontrei dificuldades para discutir cada um dos aspectos da
Base Afetivo-volitiva nas obras dos autores que dessem subsidios para refletir sobre os
aspectos constitutivos. No entanto, recorri a alguns autores que compartilham os
pressupostos teoricos e filoséficos da Abordagem Socio-histdrica, como demonstrarei no
decorrer do capitulo.

3.1 As emocg6es em Vygotsky: uma das principais dimensdes da Base Afetivo-volitiva

Sobre as emocges, fundamento-me no préprio Vygotsky para discutir sobre essa
dimensdo e novamente conto com autores da Abordagem Sdécio-histérica para teorizar
sobre a afetividade e os afetos, que abordarei no proximo item.

No inicio da década de 1930, Vygotsky voltou suas aten¢des para o Estudo das
Emocdes e escreveu um manuscrito intitulado A teoria das emocdes: uma investigagio
histérico-psicolégica®®, publicado postumamente na década de 70.

De acordo com Valsiner e Veer (1996), a analise realizada por Vygotsky sobre a
teoria das emocdes de William James e Nikoldi Nicoldevitch Lange, o primeiro um
psicdlogo pragmatista e o segundo um fisiologista dinamarqués, evidencia certa
equivaléncia com a teoria das paixdes do filosofo René Descartes.

Vygotsky queria encontrar um “antidoto” para o dualismo presente nos estudos
dos autores, bem como para 0s pressupostos cartesianos e assim voltou-se para o estudo
das obras do filésofo Baruch Espinosa, acreditando que encontraria a resposta para a
questdo das emocdOes. Para ele, o estudo de Descartes sobre as emocdes era dualista e

apresentava equivocos.

16 Esse manuscrito, escrito durante os anos de 1931 e 1933, do qual tive acesso na versdo espanhola, recebeu diversos
titulos, tais como: “Spinoza e sua teoria do afeto: Prolegdmenos a psicologia do homem”; “La teoria de las
emociones™; “Teoria de las emociones (Descartes y Spinoza sobre las pasiones); Spinoza™; “Las teorias de Descartes y
Spinoza sobre las pasiones a la luz de la neuropsicologia moderna™ e ““Doctrina de las emociones: investigacion
histérico-psicoldgica”, alem da conferéncia intitulada: As emoces e seu desenvolvimento na infancia, que hoje faz parte
do livro: O desenvolvimento psicoldgico na Infancia, publicado no Brasil pela editora Martins Fontes em, 1998, e que
consta no volume Il das Obras Escolhidas, como a conferéncia 4.
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El dualismo entre el animal y el hombre empuja a Descartes a
concluir ineluctablemente que los animales carecen de las
pasiones, ya €l considera las paisones como movimiento del alma.
Ahi, aparece una de las contradicciones mas insolubles de todo el
sistema que engloba al problema de las sensaciones. La teoria de
Descartes vacila en relacion con las sensaciones, y a causa de sus
principios dualistas y antropoldgicos tiene tres orientaciones
completamente distintas. Las primeras reflexiones interpretan las
sensaciones y las percepciones sensibles como hechos
antropoldgicos y las vinculan Unicamente al espiritu. Las ultimas
consideran como hechos antropoldgicos y las vinculan con los
nexos existentes entre el espiritu y el cuerpo, pero su estudio
sobre las pasiones no les atribuye mas que el sentido de hechos
corpolares psiquicos, y vincula las sensaciones y los instintos
exclusivamente al cuerpo. (VYGOTSKY, 2004, p. 90).

Vygotsky constata que, em relacdo ao estudo das emocdes, predominava na
psicologia até entdo o “puro naturalismo”. Pontuou como causa fundamental a teoria
evolutiva de Darwin, na qual os sentimentos, bem como o ser humano como um todo,
eram apenas de origem animal e, como tal, suas reacdes afetivas eram consideradas apenas
no seu carater instintivo.

O autor estava preocupado com a origem do homem e a génese da cultura,
portanto, sua primeira questdo de investigacdo estava diretamente ligada a tematica das
emogcdes. Na obra Psicologia da Arte (1970), o autor exp0s ideias significativas a respeito
da relacéo entre a arte e as emoc0es.

No livro Psicologia da arte (1915-1922) encontram-se 0S
primeiros estudos de Vigotski sobre as emogdes. Uma parte
significativa da obra esta voltada para a critica das teorias que ele
caracterizava como reducionistas ou unilaterais no que se trata de
especificar a funcdo humana e social da arte. (LANE, 1995, p.
117).

O desenvolvimento das ideias a respeito da origem biologica das emocoes, a
partir das reacOes afetivas e instintivas dos animais, atravessa 0 pensamento psicoldgico,
especialmente de orientacdo positivista, desde a psicologia inglesa, passando pela
psicologia francesa até a psicologia alema. Dessa tradicdo emerge a teoria das emocdes
conhecida pela literatura como “teoria dos rudimentos”, presente nos manuais de
psicologia.

Esta teoria defendia que as reagdes afetivas do homem sdo restos de sua
existéncia animal, restos infinitamente debilitados em sua manifestacdo exterior e
desenvolvimento interno. (VYGOTSKY, 2004).

Esta explicacdo bioldgica estava longe de expressar as especificidades das

emocOes humanas, uma vez que estudava as emoc¢des humanas independentemente dos
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outros processos psicologicos. A emocdo vista pelo aspecto bioldgico colocou um
problema. N&o explicava a existéncia no homem dos sentimentos tidos como “superiores”,
sentimentos religiosos, 0 amor a emocao estética entre outros, e parecia levar a negacdo de
toda parte significativa da vida psiquica (LANE, 1995).

No manuscrito acima citado, Vygotsky escreveu, no primeiro momento, sobre a
teoria das emocdes de James-Lange e a proximidade destas com a teoria das paixdes de
Descartes, e fez uma critica a essas abordagens, entendidas como dicotémicas, no que se
refere ao entendimento das emocoes.

A teoria das emog0Oes de James-Lange era considerada dualista, pois propunha
que as mudancas fisioldgicas que acompanhavam as emogdes, Como 0 suor e 0 tremor,
eram resultado direto da percepcdo de um estimulo externo excitante ou ameacador e 0
sentimento da emocdo provocada por estes estimulos viria em seguida a essas reagdes
“periféricas”. Para Vygotsky ,essa teoria ndao se sustentava em bases empiricas.

Logo em seguida, nessa mesma obra, Vygotsky apresenta e argumenta sobre as
descobertas de Walter Cannon.

Vygotsky baseou-se em Cannon, estudioso fisidlogo, que também estudava as
emocOes e refutava as ideias de James e Lange, enfatizando que ndo existe conexdo
simples entre emog&o e sua expressao corporal.

Cannon, em seus estudos, gradativamente negou a teoria de James-Lange. O
mérito desse estudioso foi deslocar o nucleo da vida emocional da periferia para o centro e
vincular o mecanismo das emog¢des ao cérebro. Para ele, a regido talimica é o centro
coordenador de impulsos nervosos, tanto dos 6rgéos periféricos, como do nivel cortical do
sistema nervoso, por isso as emogdes estariam sendo coordenadas pela parte talimica e ndo
pela parte periférica como propunham James-Lange.

No entanto, embora Cannon tenha avancado ao deslocar o ndcleo da vida
emocional da periferia para o centro e vincular o mecanismo das emocdes ao cérebro, mas
especificamente ao talamo, Vygotsky ndo aceitava também sua teoria, apenas apoiou-se
nela para criticar a obra de James-Lange, j& que essa abordagem era basicamente
fisiologica e defendia que a regido talimica era o centro coordenador de impulsos
nervosos.

Desse modo, é oportuno destacar que as emocdes estariam limitadas ao controle
do talamo, evidenciando um conflito entre 0s aspectos corporais e 0s aspectos mentais.

Aqui ainda continuava o tratamento das emocGes apenas em seu aspecto biolégico.
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Varios outros autores contribuiram para o desenvolvimento histérico do estudo
das emogc6es. Vygotsky mencionou Freud’, Adler®, Biihler'®, Claparéde® e Lewin®.

Entretanto, um dos primeiros pesquisadores que se aproximaram do estudo das
emocOes proposto por Vygotsky foi Freud, ao negar que o fator principal no estudo das
emocdes ndo é o componente organico que as acompanha.

Vygotsky destacou que o mérito principal de Freud foi ter demonstrado que as
emoc0Oes ndo foram sempre o que sdo agora. Isso quer dizer que elas foram distintas no
decorrer do desenvolvimento humano e sé podem ser compreendidas no contexto de toda
a dindmica da vida humana. Para Vygotsky, é nesse sentido que as emog¢des ganham
significado e sentido cultural e social.

No entanto, apesar de reconhecer a significativa importancia de Freud, Vygotsky
também o criticou como “naturalista”, pois para ele 0 autor ndo conseguiu superar 0S
limites das explicagcOes baseadas no naturalismo. Surge entdo a necessidade de tentar
explicar as emocOes superiores, ja que até o presente momento, as inferiores, eram
explicadas como tendo sua origem organica. (LANE, 1995).

Na tentativa de romper com a idéia dualista entre razdo e emocdo, Vygotsky
fascinou-se pelos escritos de Espinosa, devido a solu¢cdo monista para a problematica da
dicotomia corpo e alma, uma vez que as emogdes e conduta humana eram consideradas
fendmenos naturais que seguiam as leis gerais da natureza, devido a abordagem genético-
desenvolvimentista pontuada por Darwin.

Espinosa defendia a intrinseca relacdo entre corpo e mente e rompia com 0s
pressupostos cartesianos, que postulavam a separagdo entre razdo e emocdo. Afirmava que
0 homem tem poder sobre as emocdes/afetos e que a razdo pode alterar a ordem e as
conexdes das emocdes e fazer que concordem com a ordem e as conexdes dadas na razéo.
(LANE, 1995).

Spinoza discordava dessas teorias e queria estender a abordagem
determinista a todas as a¢cBes humanas e ao dominio da alma. Ele
ndo aceitava a existéncia da alma livre e ndo-determinada de
Descartes e refutava seu dualismo. Essa atitude foi muito
importante para Vygotsky, cujas metas eram similares [...]. Em
sua opinido, uma teoria adequada da emocao deveria dar uma
explicacdo significativa para a relacdo entre emocdes inferiores

7 Sigmund Freud (1856-1939) é conhecido como o pai da psicanalise.

18 Alfred Adler (1870-1937) era médico e psicélogo alemdo e foi fundador do sistema holistico da psicologia
individual.

19 Charlotte Bihler (1893-1974) era psicéloga alema.

20 Edouard Claparéde (1873-1940) foi médico e psicélogo suico.

21 Kurt Lewin (1890-1947) era psic6logo alemao.
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das criangas e superiores dos adultos. (VALSINER & VEER,
1996, p. 385).

Desse modo, é oportuno ressaltar que as emoces, desde os estudos de James-
Lange, passando por Cannon, Freud, Descartes, Espinosa, entre outros, ndo sao tratadas de
maneira consensual.

A preocupacdo de Vygotsky com as emocdes faz parte de suas intencdes de
provocar uma revolugdo ontologica e epistemologica na Psicologia da época, criando uma
Psicologia Geral capaz de superar as cisdes provocadas pelas teorias dominantes,
mecanicistas, abrindo-as ao didlogo para que substituissem a causalidade monista pelo
entendimento dialético das emocdes, das motivacdes, da base afetivo-volitiva, que sdo
potencializadoras das acfes e escolhas humanas, que ndo Sdo processos puramente
bioldgicos, mas construidos nas relacfes entre os sujeitos, em sua cultura, historicidade e
materialidade da vida e estdo intrincados nas decisbes e escolhas que fazemos e na
maneira como compreendemos e assumimos a realidade social.

uma leitura cuidadosa dos textos de Vigotski, onde é abordada a
questdo da emocdo e dos afetos, podera trazer uma preciosa
contribuicdo para orientar futuras pesquisas que deverdo elucidar
e precisar 0S processos conscientes e inconscientes e o papel da
afetividade na constituicdo da subjetividade humana. (LANE,
1995, p. 117).

Essa mudanca de perspectiva demonstra um outro olhar adotado pela psicologia
social latino—americana em relacdo a tematica das emoc6es, abandonando a epistemologia
positivista, de orientacdo objetiva e neutra, que trata das emoc¢des como consequéncia de
processos psicoldgicos, fisioldgicos, cognitivos e semidticos, sem levar em consideracdo o
estudo das emogdes como especifico da subjetividade humana.

Rey (1999) aborda diferentes perspectivas psicoldgicas no que se refere ao estudo
das emocBes como processo constitutivo da subjetividade humana; embora a psicologia
pouca atencdo tem dado a este aspecto, estando mais dedicada as questdes objetivas do
conhecimento produzido.

A temética das emocdes esteve durante muito tempo vinculada ao campo da
psicanalise, sendo que os trabalhos desenvolvidos na area da educacéo, da sociologia e da
antropologia tém se apoiado na psicanalise para o desenvolvimento da questdo emocional,
0 que demonstra a pouca clareza dessa abordagem por parte da psicologia. Porém,

A particularidade das emocgdes reside em que elas refletem
as relagdes entre os motivos (necessidades) e o éxito ou
possibilidades de éxito na realizacdo da atividade do sujeito
gue a elas responde. A situacdo emotiva ndo existe como tal.
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Ela depende das relacbes entre a motivacdo e as
possibilidades do sujeito e, portanto, de sua vivéncia
(LEITE, 2005, p.17).

O autor destaca alguns pontos que considera fundamentais para explicar o porqué
da tematica das emocdes estar sendo pouco explorada pela psicologia, no sentido de que
esta embasada em uma epistemologia positivista, de busca pela objetividade e pela
neutralidade, ausentando assim do debate o tema da subjetividade. Essa forma de pensar a
psicologia contribuiu para considerar a emogdo mais como um produto do que como uma
realidade constitutiva e irredutivel da subjetividade humana.

Mesmo que essa tendéncia tenha dominado a ciéncia psicologica, importantes
contribuicBes foram feitas acerca do estudo das emocdes, especialmente na década de 90,
em que se destacam as perspectivas construtivistas e as construcionistas.

Para Vygotsky, a emogédo, 0 pensamento e a vontade estdo relacionados como
todas as funcdes psicolégicas superiores, ou seja, ndo existe funcdo isolada, nem
pensamento puro e nem afeto sem alteracdo, mas interconexdes funcionais permanentes na
consciéncia, nas quais as emocdes, quando conscientes, sdo atravessadas pelos
pensamentos e 0s pensamentos permeados pelas emogdes (MOLON, 2003).

Contudo, a emocdo era uma das principais tematicas abordadas tanto por
Vygotsky quanto por autores que, em uma abordagem socio-historica, discutem, o que
entendo que seja a Base Afetivo-Volitiva.

O nosso modo de pensar, desde 0s processos cognitivos, até as representacdes
afetivas, a imaginacéo e a fantasia, tem como base a emog¢édo. O nosso pensamento, para o
autor, tem origem na esfera da motivacdo, a qual inclui inclinacdes, necessidades,
interesses, impulsos, afetos e emocdes.

As emocgOes entram em novas relaces com outras dimensBes estéticas e
espirituais, surgindo novos sistemas, mas sempre buscando a unidade com o todo, uma vez

que seguem as leis da natureza e fazem parte de um mesmo todo.

22 A primeira defende o caréter ontoldgico das necessidades e motivagdes humanas, enquanto que, a segunda
enfatiza o carater interativo das emocgdes humanas. Para Rey, em geral, 0s autores construtivistas, como
Guidano, Mahoney, Pascual Leone, Greenberg, Safran, entre outros, reconhecem a integracdo dos aspectos
cognitivos e afetivos nos processos que estdo na base da acdo humana. Entretanto, pelas proprias origens
cognitivas desses autores, fica latente a forte influéncia cognitiva em suas compreensées sobre a vida afetiva.
Segundo Greenberg, Rice e Elliot apud Rey (1999), em certo sentido, 0s sentimentos sdo, em (ltima
instdncia, o lugar de encontro entre a mente, o corpo, 0 meio, a cultura e a conduta. Podem unir na
experiéncia consciente varias mudancas fisiolégicas e hormonais, avaliacBes do self e das situacdes,
recordacgBes, normas culturais, expressdes e condutas caracteristicas. Ja para o construcionismo social, as
emocdes ndo possuem status ontologico do sujeito, sendo elas resultados de determinadas pautas relacionais.



60

As emocBes sdo constitutivas daquilo que esta por detras da
palavra (subtexto). A palavra ndo nasce por si s6, mas da esfera
motivacional da consciéncia. “Emocdo ndo diz respeito,
unicamente, ao eu individual, mas aos fundamentos da coesao
social e da legitimidade social e vice-versa. Ela permite adentrar
no como a légica excludente opera no plano do sujeito, pois
conforme Espinosa, “a politica é o governo das paixfes”
(SAWAIA, 1999, p. 330).

Lane (2005), no prefacio do livro Emocgdes, sentimentos e afetos: uma reflexao
socio-historica, de Ivanise Leite, nos lembra que, embora emocdes, sentimentos e afetos
sejam velhos temas estudados nos primérdios da Psicologia, e, abandonados durante
décadas, eles surgem como um novo desafio a ser estudado.

Isso porque, como afirma a autora, “as emog¢des juntamente com a linguagem, o
pensamento e 0S grupos sociais, sdo responsaveis pela formacdo dos valores éticos e
estéticos, assim, como quando reprimidas, podem desencadear doencas fisioldgicas, além
das psicologicas” (LANE, 2005, p. 9).

Molon (2003) destaca que a tematica das emocgfes € uma questdo essencial e
central para Vygotsky. Tal questdo percorreu praticamente toda a sua construcéo teérico-
metodoldgica e foi um dos principais motivos que o levou para a area psicoldgica e a
elaborar uma nova concepcao de homem e de psicologia.

Para Lane (1995), a porta de entrada de Vygotsky para a psicologia foi o estudo
das emoc0es, pois o autor, como critico de arte literaria, interessou-se primeiramente, em
compreender a emogdo estética que uma obra de arte desperta. Vygotsky entendia a arte
como técnica social do sentimento.

Autoras como Molon e Lane destacam que a arte para Vygotsky € um
instrumento social. Por mais que sua acdo possa se efetuar em um individuo singular,
fazendo-o sentir e expressar sentimentos e emocOes diversas, suas raizes ndo séo
individuais. S&o sociais, aparecem objetivadas, materializadas e mediatizadas nos objetos
da arte. As emoc0es, portanto, sdo individuais, sem deixar de ser sociais.

Cabe lembrar, que abordar a temética das emocdes exige certa cautela, para que
ndo sofra o excesso que sofreu a Sociologia, com a negacdo do individuo. E preciso
estarmos atentos para que 0 excesso de subjetividade ndo acarrete a negacéo da sociedade
e ndo leve a esterilizagdo individualista de todas as relacGes e, consequentemente, ao
enfraguecimento da politica (SAWAIA, 1999).
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3.2 Outras dimensdes da Base Afetivo-volitiva: Afetos, Desejos, Necessidades e
Motivos

A esfera afetiva, é constituida de emocdes e sentimentos e engloba outras
dimensGes, tais como: motivos, vontades, desejos, necessidades, interesses. Ela também é

um conceito que ndo separa epistemologia da ética e da politica,
nem ciéncia de virtude. Todos sabemos que, sem ética, a
discussdo da verdade isola-se da discussdo do homem bom e
justo, e sem a estética ela se torna asséptica. Os afetos sdo espagos
de vivéncia da ética, pois qualificam as acles e as relacdes
humanas. (SAWAIA, 2006, p. 92).

Para Sawaia (2000), os afetos sdo inerentes a condicdo humana e, por
consequéncia, a ética, pois determinam a passagem da heteronomia passional a autonomia
corporal e intelectual. Sua génese € social, pois sdo mediados pelos significados.

A afetividade é um universo particular de estudo e de acdo social transformadora,
pois supera a cisdo entre universal /particular e mente e corpo, uma vez que se torna em
acdo politica e caminha para o entendimento da singularidade na tentativa de promover a
transformacéo social (SAWAIA, 2000).

As dimensdes da vida afetiva sdo fendbmenos privados, mas a sua génese e as
suas consequéncias sao sociais.

Para alguns autores, a emocao seria o estado mais agudo e transitorio dos afetos.
Exemplo: a ira. J& o sentimento corresponderia ao estado mais atenuado e duravel dos
afetos, como por exemplo, é o caso da lealdade. Entendo por afeto a dimensdo que
aumenta ou diminui a poténcia de acdo dos sujeitos e pelo modo com afeta 0s mesmos
(SAWAIA, 2006; LANE, 1995; BOCK, 2002).

Para Bock (2002) e outros autores, existem dois afetos basicos que constituem a
vida afetiva e estdo sempre presentes na vida psiquica. S&o eles: o amor e o dédio. Estes
estdo de modo mais ou menos integrados e associam-se aos pensamentos, as fantasias, aos
sonhos e expressam-se de diferentes modos.

“Os afetos ajudam-nos a avaliar as situacdes, servem de critério de valorizacdo
positiva ou negativa para as situagdes de nossa vida.” (BOCK, 2002, p. 193). Estédo ligados
a consciéncia, o que nos possibilita dizer aos outros o que sentimos, expressando por meio
da linguagem a nossas emocdes. S0 os afetos que preparam as nossas agoes.

A propriedade fundamental dos afetos é seu contagio, pois envolvem sempre
aumento ou diminuicdo da capacidade de acdo e obriga o pensamento a mover-se em

direcdo determinada.



62

Por exemplo, para Espinosa, existem as afec¢des boas e as mas. As mas podem
ser as ftristezas, por exemplo, as quais impedem, na maioria das vezes, a acdo
transformadora dos sujeitos, como do mesmo modo, podem possibilitar que busque a
transformacdo. Séo os afetos que impulsionam as nossas agdes e é o sentido pessoal e
singular que atribuimos a eles que nos fazem ter esta ou aquela agéo.

Os afetos séo reveladores dos subtextos das palavras. S&o propulsores ou
inibidores do conhecimento, por isso a importancia de estuda-los, pois “Perguntar por
afeto é perguntar pelos poderosos processos que determinam os sujeitos como livres ou
submissos, nas suas diferentes temporalidades: presente, passado e futuro.”(SAWAIA,
2006, p. 87).

Para chegar as emoc0es, € preciso entender o que sdo afetos, pois ambos se
relacionam.

As emocdes podem ser muitas vezes: surpresa, raiva, nojo, medo, vergonha,
tristeza, desprezo, alegria, paixdo, atracdo fisica. As vezes difusas, as vezes mais
conscientes, as vezes encobertas e as vezes ndo. Estdo ligadas diretamente a vida afetiva e
constituem a subjetividade. S&o um caminho para entender a constituicdo humana (BOCK,
2002).

S&o inicialmente sociais (produto das relagbes sociais), interpsicolégicas e,
posteriormente, intrapsicolégicas. Embora sejam acompanhadas de reacGes organicas
(tremor, riso, choro, expressbes faciais), elas sdo sentidas de acordo com os sentidos
atribuidos pelo sujeito a elas. Portanto, sdo sociais.

Concordando com Bock (2002), nossa sociedade estimula e reprime as emocoes.
Quantas vezes ouvimos pais e/ou méaes dizerem aos seus filhos homens que “homem néo
chora?” Ou, entdo, como nos lembra Sawaia (2000), quantas vezes soubemos de casos em
que as empresas oferecem cursos aos funcionarios para desenvolver a “inteligéncia
emocional”, visando a que 0s mesmos evitem atritos pessoais com seu patrdo, fazendo com
que se sintam amados e reconhecidos, portanto, impedidos de reivindicar por melhores
condigdes de trabalho e remuneracéo.

A emocdo é o afeto que irrompe imediata e brevemente, centrada em objetos ou
imagens que interrompem o fluxo normal da conduta de alguém, provocando
modificacbes corpdreas e comportamentais facilmente constataveis (SAWAIA, 2000).

Atualmente, ha uma grande diversidade no uso dos conceitos de
emocdo, sentimentos e afetividade, mesmo na Psicologia. Uns
consideram como sinénimos, outros distinguem emocdo de
sentimento, ligando a primeira ao orgénico e ao instinto e a
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segunda, ao racional e ao simbélico. Os afetos estdo localizados
como uma subclasse dentro dos processos emacionais. Eles estdo
relacionados com algumas necessidades vitais. Aparecem sempre
que ocorre uma situacéo afetiva. (SAWAIA, 2000, p. 8).

Para os autores da Abordagem Sdécio-historica, a situacdo afetiva implica os
impulsos, instintos, tendéncias bioldgicas, vivéncias emocionais, vontades, desejos,
interesses e motivos. Isso aponta para a direcdo da existéncia inter-relacional das
motivacdes com as emocdes, as necessidades, os desejos, com os interesses (LEITE,

2005). O motivo

é entendido como a coisa objetiva com a qual a necessidade se
realiza, diante das condi¢Ges dadas. No processo é que se
desprendem as atividades especificas segundo o motivo que as
impele, incita e estimula; depois sdo isoladas as acdes — que sdo
processos subordinados a objetivos ou metas conscientes; e,
finalmente, sdo caracterizadas as operagfes que dependem
diretamente das condigdes para o éxito (resultado satisfatorio) do
objetivo concreto dado. (LEITE, 2005, p. 68-69).
O motivo, por essa nova abordagem psicologica, € compreendido como a
configuracdo subjetiva dentro da qual adquirem sentido as diferentes necessidades
humanas. De acordo com Rey (1999),

Os motivos representam complexas redes de estados dindmicos que
se constituem de forma altamente diferenciada na histéria da
pessoa. Os elementos que existem em comum nas motivacles de
pessoas pertencentes aos mesmos grupos sociais, desde a familia
até a sociedade, aparecem constituidos em complexas
configuracfes subjetivas dos sujeitos individuais e, portanto, ndo
sdo acessiveis a descricdo nem a observacdo imediata. (p. 50).

Vygotsky defendia que essas dimensdes ndo sdo entidades absolutas ou ldgicas
de nosso psiquismo, mas modos de ser, sentir e viver, significados e sentidos através da
experiéncia social e historica dos sujeitos.

Dentro dessa dindmica da Base Afetivo-volitiva, uma das dimensdes sdo 0s
desejos. Para explicitar o que entendo por desejo, recorri a uma passagem do texto
Natureza e conquista sobre a natureza, de Henri Lefebvre, que me auxiliou a aprofundar
um pouco mais meu entendimento.

Em relacdo aos desejos, de acordo com Lefebvre (1969), até os mais secretos nao
podem ser compreendidos sendo a partir das necessidades elementares que os originam.

Os desejos passam pela mediacdo do trabalho, da linguagem, da cultura, dos
controles (inibigdes e permissdes) sociais. Eles ndo existem socialmente, sendo conhecidos

e reconhecidos como tal.
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O desejo envolve necessidade. Ele acrescenta-se a ela através das multiplas
mediacdes. Assim, “nada de desejo, sem necessidade. Quando o homem (individual e
coletivo) ignora a falta, quando a necessidade vital e espontanea falta, o desejo
enfraquece”(LEFEBVRE, 1969, p. 164). Logo, ndo ha Base Afetivo-volitiva sem desejos,
sem necessidades.

A correlacdo das necessidades com as emocdes e os afetos séo
partes integrantes da esfera motivacional humana. As necessidades
conscientes ou ndo, naturais ou culturais, materiais ou espirituais,
pessoais ou sociais, impulsionam as mais variadas formas de
atividade do homem, que irdo garantir a sua formacao, existéncia e
desenvolvimento como [...] individuo (LEITE, 2005, p. 67).

Em relacdo a necessidade, trago como orientacdo de base o pensamento de
Agnes Heller (1986) na obra Teoria de las necesidades em Marx, fundamentando-me mais
especificamente no capitulo: Teoria, praxis y necesidades humanas. Além disso, recorro a
outros autores que discutem o pensamento marxista e a filésofa hingara neomarxista nessa
obra.

Campos e Bataiero (2007) defendem que para Marx e Engels, é o que precisa ser
satisfeito para que a vida continue. Afirmam ainda que a satisfacdo de uma necessidade
encontra-se potencialmente no produto de um processo de trabalho, sequéncia de
operagdes que transforma um objeto de trabalhno em um produto que serd a resposta a
necessidade que gerou o processo de trabalho.

De acordo com os referidos autores, o processo de trabalho contém em um dos
seus momentos a necessidade que da origem ao processo, que por sua vez terminard em um
produto, que potencialmente respondera a necessidade, que sera reiterada ou se ampliara,
dando origem a outro processo de trabalho. Segundo Bock

A acdo do homem sobre a realidade que, obrigatoriamente ocorre
em sociedade, é um processo historico. E uma acdo de
transformacdo da natureza que leva & transformacdo do proprio
homem. Quando produz bens necessarios & satisfacdo de suas
necessidades, o homem estabelece pardmetros na sua agdo com a
natureza, o que gera novas necessidades, que também, por sua vez,
deverdo ser satisfeitas. (BOCK, 2002, p. 90).

Assim, esclarecem que a finalidade do trabalho € primordialmente o
aprimoramento das necessidades humanas que, se respondidas, tém poténcia para
aperfeicoar a esséncia humana e que, na opinido de Marx, a redugdo do conceito de
necessidade a necessidade econémica constitui uma expressdo de alienacdo (capitalista)

das necessidades, em uma sociedade na qual o fim de producdo nédo é a satisfacdo das
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necessidades e sim a valorizacdo do capital, em que o sistema de necessidade esta baseado
na diviséo de trabalho.

Campos e Bataiero (2007) também explicitam que, segundo o autor, o lugar
ocupado na divisdo de trabalho determina a estrutura da necessidade; e evidenciam que
Marx discutiu, ainda, a concepg¢éo de necessidade social, definindo que ela ndo se constitui
como necessidade pessoal socializada, e sim como um sistema de necessidades gerais,
acima dos individuos e de suas necessidades pessoais. Porém, na pratica, esta necessidade
se revela como a necessidade da classe dominante sobre a classe trabalhadora.

Pontuam ainda que a necessidade social, segundo Heller (1986), é a necessidade
da sociedade tomada como um agrupamento homogéneo de sujeitos abstratos.
Diferentemente do que sugere o termo, necessidade social ndo considera as necessidades
de todos os individuos que a compdem, € definida a partir de necessidades ou de interesses
de alguns individuos como se fossem de todos, uma vez que as necessidades concretizam-
se nos individuos das diferentes classes sociais de maneira desigual, pois desiguais sdo 0s
acessos aos produtos que satisfazem essas necessidades (HELLER, 1986), Pode-se dizer
que necessidades dos individuos sdo necessidades de reproducéo social.

Para Heller (1986), existem necessidades humanas “ndo alienadas” que se
caracterizam por possuir um carater qualitativo, ja que a busca de sua satisfacdo da-se pelo
processo de evolucdo e multilateralidade, ao passo que as necessidade “alienadas” tém
carater quantitativo, porque visam a um processo de acumulacdo infinito, que explora a
terra e 0 homem em prol de um desenvolvimento desenfreado, que ndo corresponde a real
necessidade humana, mas sim a uma necessidade de obter lucros, riqueza e 0 acumulo de
capital por parte de alguns.

La necesidad es deseo consciente, aspiracion, intencion dirigida en
todo momento hacia un cierto objeto y que motiva la accion como
tal. El objeto en cuestibn es un producto social,
independientemente del hecho de que se trate de mercancias, de un
modo de vida o del «hombre otro». La objetivacion social y las
necesidades se encuentran siempre en correlacion; la primera fija
el «&mbito», delimita la extension de las necesidades de los
hombres que viven en una determinada sociedad, que pertenecen a
un determinado estrato social. Esto explica por qué las necesidades
son personales (s6lo las personas desean conscientemente algo,
aspiran a poseer algo, lo anhelan) y al mismo tiempo sociales
(desde el momento en que el objeto de toda necesidad viene
«proporcionado» por la objetivacion social). No existen
«necesidades naturales» (HELLER, 1986, p. 170).
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De acordo com a autora, existem as necessidades radicais, que ndo sao
determinadas sécio-historicamente a partir de dado modo de producédo, ou seja, ndo sdo
necessidades de reproducdo social. Necessidades radicais sdo aquelas que efetivam o
enriguecimento humano, que estdo associadas aos processos de criatividade e liberdade.

Além disso, Campos e Bataiero (2007) efatizam as afirmacgdes, embasados em de
Campana, que a reproducao social é o conjunto da vida social caracterizado pelas formas
de trabalhar e consumir, pelas relacBes que os seres humanos estabelecem entre si para
produzir a vida social, pela forma que transformam a natureza, pela forma que realizam a
distribuicéo e o intercdmbio dos bens socialmente produzidos, pelas instituicdes que geram
e pelo nivel de consciéncia e organizacdo que alcancam.

Logo, as necessidades humanas sdo originadas pelo desenvolvimento da
produgdo. Como producéo é tambem consumo, este estd mediatizado pela necessidade do
objeto de sua percepcdo ou representacdo, sendo que nesta Gltima a forma de reflexo é
ideal, portanto, o objeto aparece na qualidade de motivo, de mola propulsora interna que
impele os seres humanos de agir. (LEITE, 2005).

Necessidade ndo é pulsdo natural e nem fungdo unicamente orgénica e bioldgica,
mas é representacdo social, a qual, além da singularidade evidencia as determinacGes
sociais, morais, éticas e ideologicas complexas.

Las «necesidades existenciales» son antoldgicamente primarias,
desde el momento en que estdn basadas en el instinto de
autoconservacion. Tales son, entre otras, la necesidad de alimentarse,
la necesidad sexual, la necesidad de contacto social y de cooperacion,
la necesidad de actividad. Tampoco éstas pueden ser definidas como
«naturales», puesto que s6lo son susceptibles de interpretacion como
necesidades concretas en el seno de un contexto social determinado.
Ni siquiera la necesidad de alimentarse puede ser definida con
«exactitud biolégica» (HELLER, 1986, p. 170-171)

Em cada momento historico existem categorias que orientam e organizam o
pensamento, o sentimento e as necessidades humanas. “Por outro lado, a subjetividade é
mobilizada para que o social seja introjetado como operacionalidade cognitiva, como
proibicao de certos conteidos e como moralidade” (SAWAIA, 1995, p. 48).

Para a Abordagem Sdcio-histérica, 0 sujeito, como espécie, nasce com
determinadas necessidades e a necessidade, como forca interna, pode realizar-se somente

na atividade. Necessidade também é vista como a caréncia de algo (LEITE, 2005).
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. a necessidade inicialmente aparece como condi¢do, como
premissa da atividade, mas quando o sujeito comeca a atuar,
imediatamente ocorre sua transformacdo e a necessidade deixa de
ser o gque virtualmente era em-si. Quanto maior o desenvolvimento
da atividade, mais esta premissa vai convertendo no seu resultado,
no motivo (LEITE, 2005, p. 69).

Para a Abordagem Sécio-historica ¢ fundamental considerar que as relacoes
sociais, nas quais ocorre 0 processo de satisfacdo das necessidades, modificam-se a medida
que se desenvolvem as necessidades humanas e a producdo que visa a satisfazé-las. As
necessidades estdo em constante processo de transformacdo, pois dependem das relagOes
humanas.

Ao mesmo tempo em que sO sdo possiveis diante de determinadas relagdes
sociais, elas provocam a transformacdo dessas mesmas relagdes e condicionam o
aparecimento de novas relagdes sociais e novas necessidades. A necessidade constroi e é
construida pelo processo historico. Ela constroi e é construida pelos sujeitos.

“O homem € um ser social e histdrico e é a satisfacdo de suas necessidades € o
que o leva a trabalhar e a transformar a natureza, estabelecer relaces com seus
semelhantes, produzir conhecimentos, construir a sociedade e fazer histéria” (REGO,
1995, p. 96).

Em suma, entendo que, além de geradora do pensamento, ¢ a Base Afetivo-
volitiva, ou seja, sdo nossas emocdes (afetos), motivacBes, vontades, desejos, nossas
necessidades e nossos interesses que nos permitem realizar praticas comprometidas ou nao
com os principios de uma Educacdo Ambiental transformadora, que preconiza a
transformacéo de nosso modo de entender a realidade, questionando o sistema capitalista e
construindo propostas de uma sociedade em que homens e mulheres possam ter condicdes
dignas de sobrevivéncia, respeitando a vida em todas as suas formas, do mesmo modo que
estuda-la possibilita entender como 0s sujeitos se posicionam particular e coletivamente no
mundo, j& que em seu modo de ser e agir tem a Base Afetivo-volitiva como

potencializadora.
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4 A METODOLOGIA DA PESQUISA: AS CONTRIBUICOES DA ABORDAGEM
SOCIO-HISTORICA E OS PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

“Toda producdo do conhecimento precisa ser necessariamente
critica, criativa e competente, ou melhor dizendo, ela s6 sera
consistente se fundada num processo de competéncia
simultaneamente técnica, criativa e critica.”

Antonio Joaquim Severino

Partindo desta reflexdo pontuada por Severino, situo, discuto e sustento, além da
Educacdo Ambiental transformadora, outro importante referencial tedrico-metodoldgico
que fundamenta essa pesquisa.

Compreendo, como na epigrafe do autor, que a producdo do conhecimento
exige criticidade, criatividade, contextualizacdo histérica dos sujeitos envolvidos no
processo de pesquisa e também do problema a ser investigado, além do rigor cientifico e
do entendimento de que existe uma intrinseca relacdo entre sujeito e objeto de pesquisa.

Além disso, defendo que nossas pesquisas devem contribuir para transformar a
realidade em que vivemos. Devem servir para denunciar as relagdes de opressdo e
anunciar possibilidades de constru¢do de um mundo melhor para vivermos, desafiando o
pesquisador a pensar criticamente sobre a sociedade em que vive e a dialogar com seu
objeto/sujeito de pesquisa para que reconheca seu compromisso como cidadao responsavel
por lutar por uma sociedade mais justa para se viver.

Amparada em uma compreensao critica de mundo, defendo a impossibilidade da
neutralidade cientifica diante da pesquisa. Pesquisar é assumir compromisso ético-politico.
E considerar que o objeto e sujeito de pesquisa ndo estdo desconectados das relacdes e das
praticas sociais e, portanto, € preciso que estejamos atentos aos detalhes, as minucias e aos
indicios que tecem a complexidade, as condi¢des objetivas e subjetivas da realidade social,
0 movimento e a totalidade da vida e que nos dao pistas para compreendé-la e intervir.

Fazer pesquisa, pois, ndo é um ato solitario e individual. E antes
de tudo um ato responsavel. Qual 0 nosso compromisso enguanto
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educadores e pesquisadores? Que sociedade queremos e
precisamos construir? A Pesquisa educacional esta a servico de
guem e do qué? Que pesquisas estamos produzindo em nossas
universidades e em nossos programas de pés-graduacdo? A partir
delas, que realidade estamos desvelando e compreendendo? Que
possibilidades estdo apontando para uma intervengdo
transformadora da realidade? Quais as indicacdes de alternativas
para os problemas numerosos e graves da educacdo? Nossas
pesquisas estdo dando subsidios para novas politicas educacionais
mais emancipatorias e democraticas? Ao responder essas questdes
estaremos refletindo sobre o sentido histérico, social, politico e
técnico de nossas pesquisas. Que esse exercicio critico sobre a
producgdo de conhecimento na rea da educagdo possa nos levar a
acBes consequentes e responsaveis. (FRANCO, 2003, p. 12).

Molon (2005), assim como Freitas (2003), afirma o compromisso ético-politico
que o pesquisador deve assumir em sua pesquisa, enfatizando que é preciso lancar o debate
epistemoldgico, ou seja, € necessario, como pesquisadores, questionarmos o tipo de
conhecimento que estamos produzindo. Produzimos um conhecimento adaptativo ou
revolucionario? Um conhecimento emancipatério ou alienador? Um conhecimento
comprometido com a mesmice ou um conhecimento transformador da realidade? A autora
nos lembra ainda que é preciso pensarmos em que idéia de ser humano estamos

defendendo: um ser assujeitado e acritico ou alguém capaz de criar e romper?

Para Molon (2005), a Abordagem Sdécio-historica nos permite questionar que
tipo de conhecimento, de sujeito e de sociedade se defende, além de trazer a tona as
discussdes acerca dos nossos problemas atuais, bem como a relevancia e a origem desses.

Galiazzi (2003, p. 86) afirma que “Fazer pesquisa consiste em ler criticamente a
realidade e, com compromisso politico, contribuir para a construcdo de uma realidade
mais justa, com oportunidades mais equalizadas”. Esse é um dos desafios da pesquisa na
Educacdo Ambiental.

Encontro respaldo em um referencial tedrico-metodoldgico cada vez mais
presente e importante nas areas da psicologia e da educacdo: A Abordagem Sécio-
historica. Esse referencial defende a intrinseca relacdo entre individuo e sociedade,
natureza e cultura, objetividade e subjetividade considerando os sujeitos em sua totalidade
e em constantes movimentos e processos de constituicdo e (re)significacdo de si mesmos,
dos outros e da realidade vivida, através das interacGes que estabelecem em sua praxis
cotidiana em um determinado contexto histdrico, politico, social e ambiental.

A Abordagem Saocio-historica, além de ser um dos referenciais teoricos, €

também o referencial metodoldgico que embasou a presente pesquisa.
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Para Freitas (2002, p. 28), “Trabalhar com a pesquisa numa abordagem sécio-
historica consiste, pois, numa preocupacdo de compreender 0s eventos investigados,
descrevendo-os e procurando as suas possiveis relac@es, integrando o individual com o
social.”

A Abordagem Sdcio-historica, de acordo com Molon (2005), tem origem nos
estudos de Lev Vygotsky, Aléxis Leontiev e Alexander Luria, destacando em especial o
nome de Vygotsky?®®, por ser considerado o mais dialético entre os trés e também aquele
que mais aprofundou seus estudos na area da psicologia e da educacéo.

Vygotsky tornou-se o principal expoente da Perspectiva Sdcio-historica, a qual
concebe o sujeito socialmente inserido num meio historicamente construido. Como
veiculador da cultura, o meio se constitui em fonte de conhecimento.

Vygotsky insatisfeito com o que chamou de a “crise da psicologia”
de seu tempo cindida entre a mente e 0 corpo, entre 0s aspectos
internos e externos propBe uma teoria psicoldgica capaz de
conceber consciéncia e comportamento como elementos
integrados de uma mesma unidade. Em sua critica aos modelos
psicolégicos objetivistas e subjetivistas apresentou mais do que
uma terceira via, um caminho que constituia uma verdadeira
ruptura, mostrando a necessidade de um paradigma unificador que
restabelecesse a integracéo ausente. (FREITAS, 2003, p. 4).

O autor empenhou-se em compreender 0s mecanismos pelos quais a cultura
torna-se parte integrante da natureza de cada ser humano. Ele formulou sua teoria social do
desenvolvimento entendendo que o sujeito ndo é constituido a partir dos fenémenos
internos ou como produto de um reflexo passivo do meio, mas constituido nas relagdes
sociais por meio, principalmente, da linguagem. Em sua obra:

ndo se encontram as respostas definitivas nem as solucBes aos
dilemas da educacdo, sobretudo da Educacdo Ambiental, mas ela
rompe com a dicotomia entre individuo e o meio ambiente, o
homem e a cultura, permite a superacdo do antropocentrismo, da
transcendéncia do eu e da tirania do outro (MOLON, 2005, p.
147).

A critica de Vygotsky em O Significado histérico da crise da Psicologia: uma
investigacdo metodologica, de 1927, estendeu-se as teorias psicoldgicas por
compreenderem o desenvolvimento apenas a partir da linha natural, concebendo a conduta

humana como o produto da evolucdo bioldgica com as fungdes psicofisiologicas que lhe

2% para maior aprofundamento da biografia do autor, consultar o livro de Susana Inés Molon, “Subjetividade e
constituicdo do sujeito em Vygotsky”, Editora Vozes, 2003.
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sdo inerentes. Considerou esta posicdo como equivocada e unilateral por ser incapaz de
encarar os fatos do desenvolvimento como historicos, compreendendo apenas as formagdes
naturais e confundindo o natural e o cultural, o bioldgico e o social. Complementa sua
critica afirmando que na ontogénese® devem ser considerados ndo s6 os aspectos naturais,
biol6gicos, mas também as dimensdes cultural, social e histérica. (FREITAS, 2003).

Inserido num contexto politico e social de grande efervescéncia na Russia pés-
revolucdo bolchevista, Vygotsky buscou fundamentar seus estudos sobre o funcionamento
intelectual humano nos pressupostos marxistas. Considerou, pois, como relevante, a
aplicagdo do materialismo histérico e dialético® para a psicologia. Assim,

Enquanto o materialismo historico representa o caminho tedrico
gue aponta a dindmica real da sociedade, a dialética refere-se ao
método de abordagem deste real. Esforca-se para entender o
processo histérico em seu dinamismo, provisoriedade e
transformacdo. Busca apreender a pratica social empirica dos
individuos em sociedade (nos grupos e classes sociais) e realizar a
critica das ideologias, isto é, do imbricamento do sujeito e do
objeto, ambos histéricos e comprometidos com 0s interesses e as
lutas sociais de seu tempo. (MINAYO, 2004, p. 65).

O Referencial Sdcio-histdrico questiona a tese de que a producédo intelectual é
independente de uma ordem social vigente e considera que € necessario nos
desvincularmos de métodos e técnicas fechadas na realizacdo da pesquisa. Molon (2005),
embasada em Vygotsky (1984), nos lembra que o método na pesquisa

¢ uma questdo central e essencial, isto é, ndo € visto como algo a
priori nem a posteriori ao processo de investigacdo, mas, como
algo que é simultaneamente pré-requisito e produto, instrumento e
resultado. [...] é indispensavel e constitutivo de todo o processo de
conhecer. O método, portanto, ndo é causa do conhecimento. A
metodologia proposta é conhecer pelas causas, sendo que 0 mais
importante é buscar a génese, a origem. [...] O método nao é
convencionalidade nem estratégia metodoldgica, pois é no
processo que se conhece que os critérios se estabelecem, durante a
investigacdo e ndo antes nem depois.[...] é algo concreto que se
descobre no processo de conhecimento, na mediacdo entre teoria,
método e realidade empirica (MOLON, 2005, p. 141-143).

Neste sentido, a Abordagem Socio-histérica defende a possibilidade de

assumirmos uma postura critica e reflexiva diante da compreensdo de mundo, sem cair no

relativismo e na mera descri¢cdo dos fendmenos a serem estudados, apostando no didlogo e

2 Descreve a origem e o desenvolvimento de um organismo desde o ovo fertilizado até sua forma adulta. A
ontogenia é estudada em Biologia do Desenvolvimento. A ontogénese define a formacao e desenvolvimento
do individuo desde a fecundagdo do 6vulo até a morte do individuo.

2> Concepcao filosofica de mundo, com base nos estudos de Karl Marx e Friedrich Engels. Refere-se ao
caminho tedrico-metodoldgico que se esforca para entender o processo histérico em seu dinamismo,
provisoriedade e transformacdo, propondo aos sujeitos realizarem a critica a sociedade capitalista e se
comprometerem com as lutas sociais e 0s interesses de seu tempo.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Organismo
http://pt.wikipedia.org/wiki/Ovo
http://pt.wikipedia.org/wiki/Fertiliza%C3%A7%C3%A3o
http://pt.wikipedia.org/wiki/Adulto_(Biologia)
http://pt.wikipedia.org/wiki/Biologia_do_Desenvolvimento
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na reflexdo, na denuncia das condi¢cGes de opressdo e no anuncio de possibilidades de
transformacéo social. Freitas (2002), pontua contribuicdes significativas da Abordagem
Sécio-historica na pesquisa qualitativa quando defende que:

Nas ciéncias exatas, o pesquisador encontra-se diante de um
objeto mudo que precisa ser contemplado para ser reconhecido. O
pesquisador estuda esse objeto e fala sobre ele ou dele. Esta numa
posicdo em que fala desse objeto mas ndo com ele, adotando
portanto, uma postura monoldgica. J& nas ciéncias humanas, seu
objeto de estudo é o homem, “ser expressivo e falante”. Diante
dele, o pesquisador ndo pode se limitar ao ato contemplativo, pois
se encontra perante um sujeito que tem voz e ndo pode apenas
contemplé-lo, mas tem que falar com ele, estabelecer um diélogo
com ele. Inverte-se, desta maneira, toda situacdo que passa de
uma interacdo sujeito-objeto para uma relacdo entre sujeitos. De
uma relacdo monoldgica passa a uma perspectiva dialdgica.
(FREITAS, 2002, p. 24).

Na defesa da premissa de que o ser humano ndo s6 se adapta a natureza, mas a
transforma e ao transforma-la transforma a si mesmo (MOLON, 2005), a Abordagem
Socio-historica permite-nos articular dialeticamente os aspectos internos e externos que
constituem os sujeitos, desconsiderando o entendimento do ser humano como ser abstrato,
que se constitui independente da cultura e das determinac@es histdricas, politicas, sociais,
econdmicas, geopoliticas e ambientais, e defende a mediacdo como pressuposto das
relacdes que constituem os seres humanos. Em relacéo a isso, encontro amparo em Freitas
(2002), quando a autora argumenta que

A perspectiva socio-historica baseia-se na tentativa de superar 0s
reducionismos das concepcOes empiristas e idealistas. Isso fica
evidente no que Vygotsky (1896-1934) assinala como a “crise da
psicologia” de seu tempo, que se debate entre modelos que
privilegiam ora a mente e os aspectos internos do individuo, ora o
comportamento externo. (FREITAS, 2002, p. 22).

Dialogo com a Abordagem Socio-historica, por acreditar que ela me possibilita
compreender que o sujeito ndo é um ser puramente bioldgico, mas se constitui nas e pelas
relacbes sociais que estabelece com o mundo, consigo mesmo e com 0S outros, nao
podendo ser desconectado das determinages, das relagdes e das vivéncias sociais que 0
constituem. Essa € a principal contribuicdo desse referencial: o entendimento de um ser
humano concreto, situado historicamente, mas criador de sua historia e promotor de sua
cultura também.

Mulheres e homens sdo seres sociais, capazes de agir, de representar sua agdo e
expressa-la de modo objetivado. No momento de criar e recriar a realidade procuram

representa-la. No entanto, o discurso que os homens e as mulheres fazem da sua situagao
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concreta e conflituoso, visto que o lugar que ocupam na sociedade também o é. (FREITAS,
2003).

Tais discursos estdo submetidos a pressdes particulares de interesses de classes
sociais e sdo permeados de desejos, necessidades, interesses e emocdes que, embora sejam
singulares, se constituem a partir do contexto socio-histérico. Assim, as representacdes
ideologicas sdo determinadas pelas estruturas das relagdes sociais.

Retomo e amparo-me novamente em Loureiro (2004), que, embasado na
dialética, define algumas caracteristicas metodolégicas da Educacdo Ambiental
transformadora no entendimento dos sujeitos e da realidade, pontuando as seguintes
afirmacdes que vao ao encontro dos pressupostos da Abordagem Socio-historica.

A realidade é sintese entre sujeito e objeto e ndo algo externo cuja
dindmica é independente de nossa insercdo nesta; a verdade se
explicita na aplicacdo pratica da teoria e na capacidade de
atuarmos reflexivamente em sociedade; a transformacdo das
condicdes sociais € a norma para a transformagao subjetiva — uma
sem a outra significa mudancas pontuais e ndo revolugdes
substantivas; o sentido da constru¢do do conhecimento e da
atuacdo no mundo €é propiciar a emancipacdo humana e a
superacdo das formas de dissociacdo sociedade/natureza.
(LOUREIRO, 2004, p. 72).

Minayo (2004) reafirma as contribuicdes do metodo dialético na pesquisa,
guando destaca que, diferentemente dos positivistas que buscavam as leis invaridveis da
estrutura social para conserva-la, a l6gica dialética introduz na compreensdo da realidade o
principio do conflito e da contradicdo como algo permanente e que explica a
transformacdo. No método dialético nada se constrdi fora da histdria. A histéria ndo é uma
unidade vazia ou estatica da realidade, mas uma totalidade dindmica de relacdes que
explicam e sdo explicadas pelo modo de producdo concreto. Isto é, os fendmenos
econdmicos e sociais sdo produtos da acédo e da interacdo, da producdo e da reproducéo da
sociedade pelos sujeitos.

N&o somos, portanto, apenas “produto”, mas produtores da historia e da cultura.
Somos sujeitos capazes de transformar a realidade quando assumimos criticamente nossa
posicdo na e diante da realidade social.

Lane (1995, p. 55) também afirma que o ser humano é “produto e produtor da
historia, ou seja, 0 homem iré se constituir como tal a partir do momento em que romper a
escala filogenética, dando inicio a um processo ontogenético, decorrente de dois

acontecimentos fundamentais: a descoberta da ferramenta e o desenvolvimento da
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linguagem.” A linguagem e o trabalho sdo constitutivos dos sujeitos. Pelo trabalho e pela
linguagem os seres humanos se constituem.

A Abordagem Sdcio-histdrica apresenta uma nova possibilidade de entendimento
do fenémeno psicoldgico, ao destacar a concepcao de ser humano como processo social e
fendmeno historico, e introduz, na analise, a dimensdo semidtica, na qual a linguagem e os
signos constituem o sujeito e sua subjetividade. (MOLON, 2005).

... a abordagem sdcio-histdrica ao compreender que 0 psiquismo é
constituido no social num processo interativo possibilitado pela
linguagem, pode permitir o desenvolvimento de alternativas
metodoldgicas que superem as dicotomias objetivo/subjetivo,
externo/interno, social/individual. Também ao assumir o carater
histdrico-cultural do sujeito e do proprio conhecimento como uma
construcao social, esse enfoque consegue opor aos limites estreitos
da objetividade uma visdo humana da construcdo do
conhecimento. (FREITAS, 2003, p. 5-6).

Com base nessa argumentacdo, encontro nas palavras de Molon (2003) a
concepgdo de sujeito da qual partilho e a qual é pensada a partir da Abordagem Socio-
historica, sendo o sujeito um ser que adquire singularidade na relacdo com o outro, e em
relacdo ao outro. O outro € uma complexidade que se mostra de diferentes modos: o outro
corporificado, o outro imaginario, o outro difuso, o outro simbdlico, o outro anénimo, o
outro generalizado, o outro oculto, 0 outro outro e 0 outro eu.

A Perspectiva Sdcio-histérica defendida por Vygotsky e outros, autores como
Molon (2003) e Freitas (2002), é um referencial tedrico-metodologico que fundamenta a
minha compreensdo de mundo, de sujeito e de pesquisa, porque me possibilita pensar em
um ser concreto, situado no tempo e no espaco, constituido por meio da experiéncia social,
historica. Permite-me pensar em um mundo em movimento, passivel de transformacéo e
também a pensar a pesquisa como a contribuicdo para melhorar a sociedade em que

vivemos e apontar propostas que contribuam para essa melhoria.

Na perspectiva socio-historica o sujeito apesar de singular é
sempre social e a compreensdo se da na inter-relagdo
pesquisador/pesquisado. Esse movimento interlocutivo é um
acontecimento constituido pelos textos criados, pelos enunciados
que sdo trocados. Os sentidos construidos emergem dessa relagdo
gue se da numa situacdo especifica e que se configura como uma
esfera social de circulacdo de discursos. Os textos que dela
emergem marcam um lugar especifico de construgdo do
conhecimento que se estrutura em torno do eixo da alteridade,
possibilitando o encontro de muitas vozes que refletem e refratam
a realidade da qual fazem parte. (FREITAS, 2003, p. 9).
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Considerar 0 ser humano como ser historico, situado num espaco e tempo, numa
cultura, que se constitui na praxis, é defender e apostar em um ser que ndo € pronto ao
nascer e nem uma tabula rasa, mas que se constitui em sua trajetdria e histéria de vida com
outros sujeitos, todos pertencentes a uma determinada cultura, em um determinado
contexto histérico, social, politico, econdémico e ambiental. Minha concepc¢ao de mundo e
de sujeito estd embasada na dialética, pois

A dialética é o exercicio totalizador que nos permite aprender a
sintese das determinacfes multiplas que conformam a unidade. O
modo de pensar dialdgico, genericamente, consiste em que
quaisquer pares podem estar em contradicdo e/ou serem
complementares. Permite entender a unidade na diversidade, a
superacdo do contraditério pela sintese que estabelece com outras
contradi¢cbes, num continuo movimento de transformago.
(LOUREIRO, 2004, p. 70).

A Abordagem Sdcio-historica, tendo o materialismo histérico como pano de
fundo, expressa em seus métodos e arcabouco conceitual as marcas de sua filiacdo
dialética. A sua principal preocupacdo é encontrar métodos de estudar o homem como
unidade de corpo e mente, ser bioldgico e ser social, membro da espécie humana e
participante do processo historico. Concebe o0s sujeitos como histéricos, datados,
concretos, marcados por uma cultura que, ao produzirem e reproduzirem a realidade
social, sdo ao mesmo tempo produzidos e reproduzidos por essa. (FREITAS, 2002).

Diante do exposto, & com esse olhar que venho percebendo as relagdes sociais e
0s sujeitos. E com esse olhar sobre e com 0 mundo, sobre e com os educadores ambientais
que realizo esta pesquisa. Sao com esses referenciais que dialogo e diante dos quais venho
me constituindo e construindo argumentos para defender e apostar na importancia do
debate epistemoldgico em nosso tempo, na importancia do questionamento da realidade
vivida, na compreensdo do mundo em sua totalidade, na consideragdo dos seres humanos
como seres da praxis e na crenca de que se deve assumir a pesquisa como possibilidade de
intervencdo no mundo a medida que esteja comprometida com uma sociedade mais justa.

A proximidade da Perspectiva Socio-histérica com a Educacdo Ambiental
transformadora, faz-se evidente pela fundamentacdo que ambas tém em comum: o
materialismo historico dialético e a compreensdo critica de mundo. Uma compreensdo em
que a reflexdo teorica sobre a realidade nao é uma reflexdo diletante, mas uma reflexdo em

funcdo da acdo para transformacdo. (FREITAS, 2003).
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A vida, em um entendimento critico, é percebida em sua totalidade. Somos parte
de um mundo conflituoso, complexo, contraditorio. Nossas acdes se concretizam no
encontro do eu com o outro.

Sendo também conflituosa e contraditoria, esforco-me para que minhas acgdes
como pesquisadora e educadora ambiental sejam as mais coerentes possiveis entre aquilo
que defendo e aquilo que realmente faco.

Na Abordagem Saocio-histérica e na Educacdo Ambiental transformadora, o
paradigma critico exige que o pesquisador assuma 0 compromisso com a transformacéo da
realidade. Esse é o compromisso ético-politico da pesquisa e do pesquisador, exercer sua
cidadania e coletivamente propor a construgdo de um novo projeto de sociedade, em que 0
futuro do planeta e os seres humanos sejam respeitados.

Essa é a posicdo de ambas as abordagens, as quais compreendem que esse
desafio em transformar a realidade social realiza-se no encontro entre sujeitos Encontro
esse que tensiona e faz emergir contradices.

Partilho e compartilno dos referenciais da Abordagem Sdécio-historica e da
Educacdo Ambiental transformadora, pois estas concepgfes tedrico-metodoldgicas
defendem o método genético, reflexivo e histérico (MOLON, 2005), na maneira de
compreendermos o ser humano e as relacfes sociais. Em outras palavras, eles embasam a
luta pela coeréncia e apostam na forca criadora dos individuos em mudar a realidade
objetiva e a crise sécioambiental que estamos enfrentando, pois

devaneio ilusério e ingénuo é imaginar ser possivel vivermos
eternamente fazendo ajustes e reformas em uma sociedade
desumana, alienante, que coloca a natureza como uma
externalidade e o outro como objeto de consumo, mercadoria.
Utopia é desejarmos 0 novo conscientes do contexto em que
vivemos, € sonhar com o0s “pés no chdo”, vendo a histéria como
movimento dindmico, ndo linear, de ordem e desordem, avangos e
retrocessos, em que a construimos sem certezas absolutas, mas
com convicgdes que nos movem a realizar e a atuar em busca de
um mundo melhor para todos, respeitando a vida. (LOUREIRO,
2004, p. 141).

Apresento, no decorrer do texto, os procedimentos metodoldgicos emprendidos

na pesquisa.
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4.1 A metodologia da pesquisa e 0s procedimentos metodoldgicos

Para realizar este estudo, em que 0s sujeitos de pesquisa foram seis doutorandos
em Educacdo Ambiental, as fontes de coleta de dados foram: o material obtido por meio
de seis entrevistas semiestruturadas, realizadas entre os dias 07 a 15 de julho de 2008, e 0
estudo documental dos memoriais descritivos®® de mestrado e de doutorado do Programa
de Po6s-Graduacdo em Educacdo Ambiental — PPGEA da Universidade Federal do Rio
Grande - FURG, dos doutorandos mestres em E.A.

Realizei uma pesquisa de cunho qualitativo, firmada na interagdo
entre pesquisadora e sujeitos pesquisados, por meio do dialogo,
entendendo que ao realizar uma pesquisa, nem a teoria e nem a
pratica do pesquisador “sdo isentas de interesse, de preconceito e
de incurs6es subjetivas.” (MINAYO, 2004, p.11).

Como pesquisadora, amparada em Minayo, na Abordagem Socio-historica e na
EA transformadora, defendo que o conhecimento é sempre aproximado e ele se faz a partir
de outros conhecimentos que construimos. Ele é inatingivel por completo e as ideias que
fazemos do objeto de estudo sdo imparciais. O interesse de pesquisa esta vinculado a nossa
acao e a énfase a ser dada na pesquisa, quando trabalhamos com esses referenciais; sdo as
relacbes entre os individuos e a sociedade, sua forga criadora e a relacdo entre as
consciéncias individuais e a realidade objetiva, as ideias e a base material. N6és somos
sujeitos historicos em que nossa significacdo humana torna-se impossivel de ser entendida
fora da estrutura social e da luta de classes. (MINAYO, 2004).

A fim de estabelecer um critério de escolha dos sujeitos participantes deste
estudo, foi realizado, num primeiro momento, a pontuagdo breve de algumas
caracteristicas dos doutorandos (as) mestres do PPGEA.

Até a data da qualificacdo do projeto de pesquisa, realizada em dezembro de
2007, o PPGEA da FURG possuia 25 discentes regularmente matriculados no curso de
doutorado em Educacdo Ambiental.

A primeira turma de doutorandos teve inicio em 2006. No ano de 2007,
consolidava-se a segunda turma de doutorandos.

Desses 25 discentes, divididos entre 11 (primeira turma) e 14 (segunda turma),

20 sdo mestres em Educacdo Ambiental formados por este Programa de Pos-graduacéo.

% parte do pré-projeto de pesquisa, apresentado como requisito do processo seletivo nos cursos de Mestrado
e Doutorado, o qual tem por objetivo pontuar o motivo da busca pelo Programa de Pés-graduacdo em
Educacdo Ambiental, linha de pesquisa e tematica a ser estudada.
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Um é mestre pela FURG, mas no Programa de Pds-graduacdo em Enfermagem e quatro
possuem mestrado realizado em outras instituicdes de ensino superior.

Dos doutorandos formados em outras instituicbes, dois possuem o titulo de
mestre em educacdo; um é mestre em enfermagem e um possui mestrado em biologia.
Estes doutorandos s&o respectivamente provenientes das seguintes institui¢des:
Universidade Federal de Pelotas — UFPEL; Universidade Federal do Rio Grande do Sul —
UFRGS; Universidade Federal de Santa Catarina — UFSC e Universidade do Vale do Rio
dos Sinos — Unisinos.

Dos 25 doutorandos, seis desenvolvem suas pesquisas na linha de Fundamentos
da Educacdo Ambiental (dois da primeira turma e quatro da segunda); sete atuam na linha
Educacdao Ambiental ndo formal (trés da primeira turma e quatro da segunda) e 12 sdo da
linha Educacdo Ambiental: Ensino e Formacédo de Educadores, (cinco da primeira turma e
sete da segunda).

Por meio dos dados obtidos pelo Sistema de Curriculos Lattes em agosto de
2007, constatei que os 25 doutorandos em Educacdo Ambiental sdo graduados nos
seguintes cursos: Oceanologia (1); Biologia (1); Pedagogia (6); Administracdo (1); Direito
(2); Licenciatura em Matematica (1); Letras Portugués e Espanhol (1); Geografia (1);
Histdria Licenciatura (1); Licenciatura Plena em Enfermagem (1) e Ciéncias Licenciatura
de 1° grau (1). Todas essas graduacdes foram realizadas na FURG.

Os demais doutorandos sdo graduados em: Licenciatura plena em Educacao
Fisica - UFPEL (1); Arquitetura e Urbanismo - URCAMP (1); Ciéncia Domésticas -
UFPEL (1); Bacharelado em Quimica na UFRGS (1) e Tecndlogo em processamento de
dados - PUCRJ (1).

Além dessa formacdo inicial, seis doutorandos realizaram segunda graduac&o;
sendo trés deles formados nos seguintes cursos da FURG: Direito (1); Enfermagem e
Obstetricia (1); Ciéncias Licenciatura Plena em Biologia (1) e os demais em: Bacharelado
em Ecologia na UCPEL (1); Ciéncias Juridicas e Sociais - UNISINOS (1) e Filosofia
Licenciatura e Bacharelado - UERJ (1), sendo que trés desses doutorandos ndao possuiam
curriculo disponivel.

Também foram levantados alguns dados a partir do levantamento de suas
producdes, por meio do Curriculo Lattes, com o intuito de definir critérios de escolha.
Porém a analise do Curriculo Lattes e dos itens pesquisados (producdo bibliogréfica,
participacdo em eventos, formacdo académica, atuagdo profissional, participacdo em

projetos de pesquisa) ndo foi suficiente para revelar os processos de constituicdo do
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educador ambiental no que se refere a sua Base Afetivo-volitiva, pois evidenciavam dados
quantitativos sobre a trajetdria académica e profissional dos doutorandos, o que também é
relevante, mas era preciso ir além desses dados e refletir sobre 0 movimento desses
sujeitos em sua trajetdria e constituicdo na EA, passando pelos motivos de sua escolha e
permanéncia neste campo de estudo e atuacéo.

Apos o levantamento desses dados estabeleci, junto com minha orientadora, que
a pesquisa seria realizada com os 20 doutorandos que também possuissem mestrado em
Educacdo Ambiental, porém, devido ao curto tempo para realizacdo da pesquisa e por
sugestdo da banca, no momento da qualificagdo, reduzi o numero de participantes e decidi
optar pelos oito doutorandos da primeira turma, sendo estes mestres em Educacgdo
Ambiental formados pelo PPGEA, entdo participantes do estudo.

Ser mestre em Educacdo Ambiental foi um critério relevante a ser considerado na
escolha dos sujeitos, pois busquei analisar o processo de constituicdo desses educadores
ambientais em sua trajetoria de formacéo e atuacdo, sendo relevante compreender quais 0s
motivos e 0 movimento que os levou a optarem e, além disso, permanecerem na Educacao
Ambiental, na crenga de que esse percurso inicial merecia ser investigado.

Outro aspecto importante que justifica a escolha dos sujeitos da pesquisa, e que
merece destaque, é a consideracdo de que esses serdo 0s primeiros doutores em EA do
Brasil, e € de grande valia compreender o processo de constituicdo desses educadores
ambientais, que tém e terdo uma importante tarefa social e um processo e movimento
historico importante a ser registrado na trajetéria da EA no pais, pois sdao 0s primeiros
educadores inseridos totalmente em um processo proprio de formagdo em EA.

Realizei o primeiro contato com os oito doutorandos da primeira turma por meio
de mensagens via e-mail, momento este em que questionei sobre a disponibilidade de eles
participarem da coleta de dados por meio da entrevista, a qual foi gravada e transcrita, e a
autorizar o acesso a seus memoriais de mestrado e doutorado. Todos os oito doutorandos
consultados retornaram as mensagens e demonstraram interesse e disponibilidade para
participar e colaborar com a pesquisa.

Logo em seguida, elaborei o roteiro de entrevista, que teve por objetivo levantar
pontos importantes da Base Afetivo-volitiva desses educadores ambientais, ou seja, tentar
compreender quais processos foram constituindo e motivando esses educadores a optar

pela Educacdo Ambiental.
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Ap0s elaborar o roteiro das entrevistas (que consta nos anexos desta dissertacao),
realizei o agendamento delas. Optei por este procedimento de coleta de dados, além da
analise documental, pois concordo com Minayo que afirma:

O que torna a entrevista instrumento privilegiado de coleta de
informacGes para as ciéncias sociais é a possibilidade de a fala ser
reveladora de condicbes estruturais, de sistemas de valores,
normas e simbolos (sendo ela mesma um deles) e ao mesmo
tempo ter a magia de transmitir, através de um porta-voz, as
representacdes de grupos determinados, em condicdes histéricas,
socio-econdmicas e culturais especificas. (MINAYO, 2004,
p.110).

Neste interim, ja disponibilizava também das copias dos memoriais de dissertacao
e de tese dos sujeitos de pesquisa, diante dos quais, apds uma leitura detalhada, e
posteriormente, junto com minha orientadora, estabelecemos algumas categorias a priori
para serem analisadas, que foram sinalizadas nos memoriais e correspondiam a aspectos
constitutivos da Base Afetivo-volitiva. Eram elas: os desejos, as necessidades, 0s
interesses, as emoc0des, as motivacles e as vontades que 0os motivaram a optar pela EA.

No momento das entrevistas, seis dos oito doutorandos compareceram ao
encontro. Mesmo tendo concordado, quando das mensagens trocadas por e-mail, em
participar da pesquisa, dois dos possiveis participantes, ndo compareceram na data
estabelecida. Um deles justificou sua auséncia e o outro, ndo manteve mais contato. Em
funcdo do curto espaco de tempo, acabei por realizar a pesquisa com seis doutorandos
mestres em EA que no periodo das entrevistas, se disponibilizaram a participar.

As entrevistas semiestruturadas, gravadas e transcritas, bem como os memoriais
de dissertacdo e de tese foram analisados com base na Analise do Subtexto e na Analise do
Contetdo.

A Andlise do Subtexto é defendida por Vygotsky (1993) e Molon (2003).
Consiste em uma perspectiva metodoldgica que tem por premissa compreender a relagdo
entre aquilo que o sujeito fala e aquilo que esta por trés dessa fala. Molon (2005) esclarece
essa questdo ao destacar que

O subtexto possibilita a compreensdo dos pressupostos
epistemoldgicos, ontolégicos, metodoldgicos e éticos [...]
compor o subtexto, portanto, ndo é apenas contextualizar, é
realizar um movimento em espiral (no qual as questfes sdo
superadas, recapituladas e reintroduzidas), € dialogar
(procurar interlocutores  qualificados, intertextos e
intersubjetividades), é buscar o implicito (o verbal e o
extraverbal, o dito e o ndo dito), os desejos e as
necessidades que motivam interesses coroados de emocdes
(a base afetivo-volitiva), o significado e o sentido (que se
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expressam na linguagem, mas ndo se reduzem nela).
(MOLON, 2005, p. 145).

Vygotsky (2001) considera que, na fala, sempre existe um pensamento oculto e,
no texto, um subtexto, ja& que o0 pensamento ndo € imediatamente expresso por palavras,
pois € mediado pelo significado. Dessa maneira, o autor defendeu que:

Para entender o discurso do outro, nunca € necessario
entender apenas umas palavras; precisamos entender o seu
pensamento. Mas é incompleta a compreensdo do
pensamento do interlocutor sem a compreensdo do motivo
que o levou a emiti-lo. (VYGOTSKY, 2001, p. 481).

Vygotsky pontua que o trabalho de investigacdo deve ser realizado através da
analise em unidades, pois é desse modo que se define o significado da palavra, uma vez
gue é por meio do significado que pensamento e fala se unem formando assim, o
pensamento verbal, possivel de ser compreendido, tendo em vista que

A relacdo entre pensamento e palavra é um processo vivo; o
pensamento nasce através das palavras. Um palavra
desprovida de pensamento é uma coisa morta, € um
pensamento ndo expresso por palavras permanece na
sombra. (VYGOTSKY, 1993, p. 131).

Esse referencial de analise busca investigar o implicito, o oculto, o verbal e o
extraverbal, ja4 que acredita que “As palavras desempenham um papel central ndo s6 no
desenvolvimento do pensamento, mas também na evolucdo historica da consciéncia
humana como um todo. Uma palavra € um microcosmo da consciéncia humana.”
(VYGOTSKY, 1993, p. 132).

E nesse sentido que Vygotsky pontua a importancia da busca pelo subtexto, pois
A palavra s6 adquire sentido na frase, e a prépria frase s6
adquire sentido no contexto do paragrafo, o paragrafo no
contexto do livro, o livro no contexto de toda obra de um
autor. O sentido real de cada palavra é determinado, no fim
das contas, por toda a riqueza dos momentos existentes na
consciéncia e relacionados aquilo que esta expresso por
uma determinada palavra. (VYGOTSKY, 2001, p. 466).

Na presente pesquisa, utilizar a Analise de Subtexto, consistiu em ler atentamente
0s materiais coletados (as transcri¢es das entrevistas e 0s memoriais de dissertacdo e de
tese), sempre buscando compreender o pensamento de cada sujeito e as emoc¢fes que
motivaram o participante a emitir aquelas informacBes, contextualizando-os
historicamente.

Com base nisso, estabeleci, em acordo com minha orientadora, alguns

procedimentos metodoldgicos que permitiram emergir as unidades de analise, com base na
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leitura subtextual, a serem observados no didlogo com os dados, que possibilitaram pensar

0 movimento dos sujeitos no seu percurso intelectual e historico e evidenciar aspectos

importantes dos seus processos de constituicdo, como, por exemplo, no que diz respeito a

suas trajetorias pessoais e académicas, 0 movimento de ideias a respeito do educador

ambiental e da EA, bem como suas filiagBes teoricas e a propria Base Afetivo-volitiva

(suas emocOes e motivacOes). Foi possivel levantar os seguintes eixos/categorias:

1. Os motivos e as emocdes dos educadores ambientais pela EA: O que foi

evidenciando em relacdo aos motivos de opcao pelo mestrado e doutorado, enfim,
pela EA e as emocgdes que 0s movem e/ou os paralisa como educadores ambientais.
Tornar-se educador ambiental: processos e implicacfes do seu fazer: O que foi
evidenciando sobre o processo de constituicdo, resultante dos principais aspectos e
acontecimentos que contribuiram para essa constituicdo, das atividades como
educador ambiental que desempenha, do porqué e do para que querem ser um
doutor(a) em educacdo ambiental e das principais influéncias e contribuicdes da
EA na trajetoria profissional de cada um.

NogOes de Educagdo Ambiental: O que foi evidenciando em relagdo as suas
concepgdes de educador ambiental; resultante do que é necessario para ser um
educador ambiental, os autores que utilizam no campo da EA e o que entendem por
EA

E importante ressaltar que tais categorias emergiram com base também na

Anélise de Contetdo de FRANCO (2007) e BARDIN (1979) . Tal analise define-se por

Ser.

Um conjunto de técnicas de analise de comunicagdo visando
obter, por procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do
contetdo das mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que
permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condicGes de
producéo/recepcdo destas mensagens (BARDIN, 1979, p. 42).

Os procedimentos de Analise de Conteldo pontuados por Franco (2007),

embasada em Bardin (1979) e outros autores, nortearam o0 meu olhar em relacdo aos dados

e possibilitaram chegar as categorias evidenciadas acima através do procedimento da pré-

analise de dados.

Assim, apds a leitura subtextual das transcri¢des das entrevistas e dos

memoriais, elaborei quadros com as respostas dos doutorandos, organizados por quest&o,

em que fui explicitando os trechos de falas que julgava mais significativas em resposta

as questdes formuladas, para posterior analise.



83

Posteriormente, as questdes foram agrupadas baseadas no critério de selecéo de
respostas afins e, entdo obtive uma nova configuracdo de respostas da qual emergiram as
categorias.

Em sintese, a pesquisa realizada de cunho qualitativo, foi embasada na
Abordagem Sdcio-histdrica e teve seus dados analisados com base nos procedimentos da
Anélise do Subtexto e da Analise de Conteudo.

Este trabalho foi construido por meio da conexao entre teoria e préatica e se deu
por meio das seguintes etapas: a primeira delas foi a leitura subtextual dos memoriais de
dissertacdo e de tese e a sinalizacdo de categorias a priori relacionadas a Base Afetivo-
volitiva; a segunda etapa foi a gravacdo e a transcricdo na integra das entrevistas semi-
estruturadas, que também, ap6s a analise subtextual, tiveram seus dados organizados com
base na Anélise de Conteddo em dois momentos (1° - organizacdo das respostas as
questdes e, 2° novo agrupamento de respostas afins) e por fim, o estabelecimento de
categorias a posteriori, que diziam respeito aos seguintes pontos: a) a constituicdo do
educador ambiental, b) o educador ambiental; c) os motivos e emog¢des do educador
ambiental.

Também é importante afirmar que tal pesquisa esteve permeada por indagagoes
que visaram a compreender a constituicdo dos educadores ambientais doutorandos do
PPGEA, enfatizando os motivos de escolha e permanéncia neste campo na expressdo de
sua Base Afetivo-volitiva.

Por fim, apresentarei a seguir algumas consideracfes sobre os dados obtidos na
pesquisa. Realizar esse movimento foi angustiante e desafiador. Provocou em mim
mudancas. Comecei a reconhecer que a Base Afetivo-volitiva na constituicdo dos
educadores ambientais € muito mais complexa do que poderia supor. Por mais leituras e
conhecimentos que pensava ter, estes se tornam muito relativos quando comecei a adentrar
nesta conflituosa e contraditdria discussdao dos dados. Foi entdo que percebi como sou
inacabada.

Para construir a analise dos dados senti uma grande soliddo, um grande medo e
uma grande responsabilidade, pois tinha uma série de elementos que precisaria transformar
numa dissertacao de mestrado, e mais: em uma dissertacdo que pudesse ser condizente com
0 que acredito que deva ser a postura do educador ambiental. Uma dissertacdo que nao se
limitasse apenas em registrar e retratar, mas contextualizar e problematizar questdes sobre

a constituicdo do educador ambiental.
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Esse medo me imobilizou durante certo tempo. Seria eu capaz de elaborar uma
dissertacdo sobre uma questdo tdo desafiadora e complexa que é a constituicdo dos
educadores ambientais? Seria eu capaz de dissertacao sobre uma questdo inédita na EA que
é a Base Afetivo-volitiva dos educadores ambientais?

Foram momentos muito angustiantes os da analise do material. Momentos de

duvidas e incertezas, que ainda continuam...
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5 A CONSTITUICAO DOS EDUCADORES AMBIENTAIS

“E preciso ousar para dizer cientificamente que estudamos,
aprendemos, ensinamos. Conhecemos nosso corpo inteiro. Com
sentimentos, com as emog¢fes, com 0s medos, com a paixao e
também com a raz&o. Jamais com estas apenas. E preciso ousar
para jamais dicotomizar o cognitivo do emocional.”

Paulo Freire

Neste capitulo, proponho-me a relatar e a refletir sobre os dados obtidos por
meio da andlise realizada na entrevista semiestruturada e na leitura subtextual dos
memoriais de dissertacdo e tese dos educadores/as ambientais doutorandos/a do PPGEA,
da primeira turma. Explicito algumas consideracfes acerca das principais categorias
levantadas na pesquisa que sdo: as emocdes (afetos) e as motivacdes (desejos e vontades)
gue movem os educadores ambientais na opc¢do pela Educacdo Ambiental; o tornar-se
educador ambiental: os processos e implicagdes dos seus fazeres, enfocando o processo
dessa constituicdo, os principais aspectos e acontecimentos, as atividades, 0 porqué e para
gue ser um doutor em educacdo ambiental e as influéncias e contribuicdes da EA na
trajetoria desses educadores, e, por fim, a educacdo ambiental, suas concepcBes sobre o
que é ser, 0 que é necessario para ser educador ambiental; as visbes de Educacédo
Ambiental e quais os principais autores que utilizam. Antes disso, faco uma breve
contextualizacdo histérica do PPGEA e da trajetéria da EA no contexto da Educacgédo
Formal, em que se inserem os educadores ambientais mestres/doutorandos, participantes

desta pesquisa.
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5.1 O PPGEA e a Educagédo Ambiental no contexto da Educagdo Formal

O Programa de Pos-graduacdo em Educacdo Ambiental — PPGEA, da
Universidade Federal do Rio Grande — FURG, iniciou as atividades em 1994 e teve a
primeira turma de discentes em 1995, em um momento histérico, haja vista que a
preocupacao com a questdo ecologica no Brasil estava se tornando cada vez mais presente
entre alguns educadores, militantes e intelectuais da época.

Além disso, constatava-se, como nos dias atuais, a sua crescente veiculagdo nos
meios de comunicacdo e a discussdo da criacdo ou ndao de uma disciplina especifica de
Educacdo Ambiental no ensino formal, bem como sua insercdo da mesma nos diversos
niveis e modalidades da educacéo e do ensino.

Ndo é meu objetivo dissertar sobre os acontecimentos histéricos da EA
internacionalmente e nacionalmente. Muitos autores ja se encarregaram de escrever sobre a
trajetéria da mesma, tais como: Dias (1993); Cascino (1999); Carvalho (2001); Pedrini
(2002); Loureiro (2004), entre outros. Mas, nesse momento, é preciso mencionar alguns
importantes acontecimentos a respeito da Educacdo Ambiental, no que se refere a sua
institucionalizacdo na educacdo formal, para poder compreender como ela comeca a ser
pensada na Pos-graduacdo e, com isso, relacionar um pouco da historicidade da Educacéo
Ambiental, o surgimento do PPGEA e as opc¢des dos educadores pela EA, evidenciando
como significativa a sua motivacao pela possibilidade de obter um titulo de mestre e doutor
em Educacdo Ambiental, com vistas a atuar como docente e pesquisador na Educacao
Superior.

Trabalhar com a constituicdo do educador ambiental no Programa de Pds-
graduacdo em uma perspectiva Sécio-historica requer que se contextualize historicamente
0s principais acontecimentos e algumas diretrizes e legislagcbes do campo da Educacao
Ambiental.

Requer ainda que se entenda a existéncia de diferentes compreensdes e
concepcdes acerca da Educacdo Ambiental, bem como os diferentes modos de fazer a
Educacdo Ambiental. Nao é pretensdo desta pesquisa apontar uma forma Unica de refletir e
fazer Educacdo Ambiental, mas pontuar algumas reflexbes sobre a constituicdo de
educadores ambientais, apontando o comprometimento que tém como principais agentes

nesse processo. 1sso porque
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A Educacdo Ambiental ndo é a busca da linguagem universal e
Unica, mas o desafio constante de entender a relacdo entre
particular e universal, de transposicdo de limites e fronteiras
definidos por uma linguagem hermética feita para reforcar a
distincdo e o poder de certas ciéncias sobre outras e sobre os
saberes populares e ndo cientificos. (LOUREIRO, 2004, p. 77).

Para compreender a Base Afetivo-volitiva no processo de constituicdo dos seis
educadores ambientais, mestres em EA, participantes desta pesquisa, foi necessario recorrer
a informacgdes que explicitassem o processo de surgimento do PPGEA.

Entendo que as suas emocOes/motivacOes/desejos/vontades pela Educagéo
Ambiental, o modo como se constituem educadores ambientais e concebem o que ¢ EA e 0
que é o educador ambiental, enfim, a sua Base Afetivo-volitiva, ttm a ver com 0 modo
como surgiu e se consolidou como sendo o Unico Programa de Pds-graduacdo em EA no
Brasil.

O PPGEA/FURG possui 0s cursos de mestrado e doutorado. E o Gnico curso de
formacéo propria (mestre e doutor) em Educacdo Ambiental do Pais. A primeira turma do
curso de mestrado iniciou em 1995 e a do curso do doutorado em 2006.

Tem como proposta o desenvolvimento de pesquisas que levem a formacdo, nas
mais diversas areas do conhecimento, de EDUCADORES AMBIENTAIS, isto é,
profissionais que tenham como preocupacdo: aprofundar a compreensdo critica da atual
crise socio-ecoldgica no Brasil e no mundo; fundamentar solidamente a elaboracdo de
propostas pedagodgicas capazes de contribuir para a formacdo de cidaddos critico-
transformadores da crise social e ecoldgica vigente; focalizar a situacdo social e ecolégica
regional e o papel que cabe a Educacdo face a ela; pesquisar na area da EA, buscando
identificar problemas e propor soluces.

Na primeira edi¢do da Revista Ambiente & Educagdo do PPGEA, publicada em
julho de 1995, um ano apos as primeiras atividades, percebe-se também, nos relatos dos
autores, que o curso tem a pretensdo, como curso de Po6s-Graduagdo, de contribuir na
formacdo, pelo estudo e pela pesquisa, de educadores ambientais atraves de um enfoque
filosofico e cientifico, envolvido com as questdes ambientais e educacionais, em especial,
as particularidades da comunidade universitaria da Universidade Federal do Rio Grande,

uma universidade que defende, como “slogan”, estar voltada para o ecossistema costeiro.
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Sobre 0s seus objetivos, esta4 registrado na sua pagina na internet”’ que o
Programa tem por objetivo envolver, nos trabalhos de pesquisa de seus educadores
ambientais mestres e doutores, as seguintes comunidades: Pesqueiras, Unidades de
Conservacgdo, Industrias, Produtores primarios, Escolas, Universidades, Hospitais,
Professores, Alunos, Profissionais liberais, Minorias e Populagdes diversas.

Dentre os focos dos trabalhos desenvolvidos pelos alunos do programa podemos
destacar: a manutencdo dos recursos naturais, a melhoria da qualidade ambiental,
educacéo, o planejamento e manejo ambiental, conscientizagdo de comunidades, tomadas
de decisdo, gerenciamento, mudancas de atitudes e valores.

Dentre os problemas que tém sido tratados pelo programa destacam-se: a
disposicdo final do lixo, degradacdo ambiental, poluicdo, formacdo de professores,
curriculo, exclus&o social.

Tem como propostas de pesquisa: 1) Os Fundamentos éticos e epistemoldgicos da
EA; 2) A Reconstrugdo do processo de saude dos sujeitos; 3) O Levantamento,
mapeamento e analise de Concepc¢des e Representaces Sociais; 4) A Ambientalizacdo do
Curriculo, uma tematica de interesse de trés dos seis sujeitos investigados nesta pesquisa;
5) Formacdo inicial e continuada de professores; 6) Desenvolvimento e aplicagdo de
métodos de Modelagem qualitativa, semiquantitativa e quantitativa; 7) Planejamento
Ambiental de ecossistemas costeiros, pesquisa e acdo comunitaria.

Até outubro de 2008 foram defendidas 175 dissertacbes de mestrado e, em
dezembro de 2008, foi defendida a primeira tese de doutorado em Educagdo Ambiental do
pais. Inclusive ela é tese de um dos educadores ambientais que participaram dessa
pesquisa.

Possui atualmente trés linhas de pesquisa: Uma linha é a de Fundamentos da
Educacdo Ambiental (FEA), cujo objetivo é abordar os fundamentos historicos,
antropologicos, socioldgicos e filosoficos (éticos e epistemologicos) da Educagédo
Ambiental, considerando sua importancia na defini¢do e na busca da mudanca de valores,
conhecimentos, habilidades e comportamentos almejados pela Educagdo Ambiental na
transformacéo da crise social, ecoldgica e ambiental.

Outra linha de pesquisa € a de Educacdo Ambiental: Ensino e Formacao de

Educadores/as (EAEFE) que aborda tematicas relacionadas a educacdo ambiental em

%’ Site do PPGEA: www.educacaoambiental.furg.br
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contextos educativos institucionalizados, com énfase especial na acdo e na formacéo
praxica dos docentes. Discute, atraves do processo de pesquisa e da formacdo de
pesquisadores em educacdo ambiental, os aspectos identitarios e os saberes da docéncia, as
redes de aprendizagem e a constituicdo de professores educadores ambientais como modo
de compreensdo desde o campo educativo-pedagdgico sobre as demandas ambientais
emergentes na sociedade atual. Quatro dos entrevistados pertecem a essa linha de pesquisa.

Por fim, possui a linha de Educacdo Ambiental Nao Formal (EANF) que estuda
as questdes sociais, ecoldgicas e ambientais nos campos ndo formais e informais de
Educacdo Ambiental. Enfatiza a dimensdo ético-estética, a diversidade e alteridade dos
grupos sociais, as relacdes entre a Educacdo Ambiental, os géneros, as geracdes humanas
em todas as suas idades, o desenvolvimento humano e sistémico, a compreensdo da
interligacdo dos espacos ambientais, da salde coletiva e da qualidade de vida dos sujeitos e
das instituices e organizagOes sociais. Visa ao comprometimento dos pesquisadores
envolvidos na restituicdo dos resultados dos trabalhos as comunidades investigadas
(principio e fim das pesquisas), assim como a participacdo de comunidades integradas nos
processos decisérios do manejo de ecossistemas, preferentemente costeiros, em busca da
construcdo coletiva de sociedades sustentaveis e utopias concretizaveis. Dessa linha fazem
parte dois educadores ambientais que investiguei.

No primeiro ano de suas atividades eram apenas duas linhas de pesquisa:
Educacdo Ambiental na Escola (EAE) e Fundamentos da Educacdo Ambiental (FEA). A
primeira acredito que com a intencdo de formar educadores/pesquisadores ambientais para
trabalhar a EA no ensino formal e a segunda, discutir e aprofundar as questfes sobre o que
ou quais os fundamentos da EA.

Logo depois é inserida uma nova linha de pesquisa: Educacdo Ambiental e
Manejo Costeiro Integrado (EAMCI), cujo objetivo era a participagdo e o envolvimento
da comunidade em processos decisorios no manejo de ecossistemas costeiros; resulta
numa ampliacdo da percepcao social dos direitos e responsabilidade dos cidaddos, na
construcdo coletiva de sociedades sustentaveis.

Em 2006, a linha de pesquisa Educacdo Ambiental e Manejo Costeiro Integrado
(EAMCI) passa a integrar a linha Educacdo Ambiental ndo formal (EANF), que
incorporou também a linha de pesquisa Educacdo Ambiental ndo formal e informal
(EANFI), que existia até aquele ano e tinha por objetivo estudar os procedimentos da
Educagdo Ambiental na sociedade, com a intengdo de desenvolver uma cultura na defesa
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do ambiente saudavel e do uso racional dos recursos ndo renovaveis, implementados de
maneira ndo formal e/ou informal.

Considerando as modificacdes realizadas pelo PPGEA, a linha Educacédo
Ambiental: Curriculo e Formacdo de Professores (EACFP) passou a ser denominada
Educagdo Ambiental: Ensino e Formagédo de Educadores (EAEFE).

Importante ressaltar que os educadores ambientais, ao retornarem para o0 curso de
doutorado, mantiveram os seus de interesses de pesquisa nas respectivas linhas.

E interessante frisar que esses educadores iniciaram e terminaram o curso de mestrado em
EA. entre o final dos anos 90 e inicio do ano 2000, um periodo de grande efervescéncia da
EA no Brasil e que emerge na década de 80.

A EA no Brasil comecou a ganhar forca na década de 80, em especial com a sua
insercdo na Constituicdo Federal de 1988, no art. 225, no Capitulo VI, do Meio Ambiente,
em que, no inciso VI, determinou ao “... Poder Publico, promover a Educacdo Ambiental
em todos os niveis de ensino...”

Do mesmo modo, em 1989, apareceu na constituicdo do nosso Estado, no
Capitulo 1V, do Artigo 2501, inciso IV: “Promover a EA, em todos os niveis de Ensino e a
conscientizacao publica para a protecdo do meio ambiente.”

Percebo com isso, as primeiras tentativas de inserir a EA no ensino formal e nas
modalidades de ensino da Educacdo Basica (Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e
Ensino Médio) e da Educagdo Superior (graduacdo e pds-graduacdo), no mesmo ano em
que ocorre, no Brasil, a realizacdo do Primeiro Congresso Brasileiro de Educagéo
Ambiental, no Rio Grande do Sul, e do Primeiro Férum de Educacdo Ambiental
promovido pela CECAE/USP, que mais tarde foi assumido pela Rede Brasileira de
Educacdo Ambiental.

Antes disso, em 1985, foi criado o Parecer 819/85 do MEC, que reforca a
necessidade da inclusdo de contetdos ecologicos ao longo do processo de formacdo do
ensino de 1° e 2° graus, integrados a todas as areas do conhecimento de forma
sistematizada e progressiva, possibilitando a “formac&o da consciéncia ecolégica do futuro
cidadéo”.

Ja em 1987, emitido o parecer n ° 226/87 do antigo Conselho Federal de
Educacdo, que considerava necessaria a inclusdo da Educacdo Ambiental dentre os
conteldos a serem explorados nas propostas curriculares das escolas de 1° e 2° graus, bem
como sugeria a criacdo de Centros de Educacdo Ambiental. Um dos participantes da
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pesquisa relata que antes de seu ingresso no mestrado em Educacdo Ambiental, também
trabalhou em um desses centros.

Na década de 90, especificamente em 1991, foi criada a Portaria 678/91 do MEC,
a qual determinou que a educacdo escolar deveria contemplar a Educacdo Ambiental
permeando todo o curriculo dos diferentes niveis e modalidades de ensino. Foi enfatizada
a necessidade de investir na capacitacdo de professores. Também, nota-se aqui que a
necessidade de preparo dos professores para trabalhar com EA, comeca a ser uma
exigéncia da sociedade.

Ainda em 1991, e agora mencionando a eduagdo ndo formal, criou-se a Portaria
2421 /91 do MEC, que instituiu em carater permanente um Grupo de Trabalho de EA com
0 objetivo de definir com as Secretarias Estaduais de Educacdo as metas e estratégias para
a implantagdo da EA no pais e elaborar proposta de atuacdo do MEC na érea da educagéo
formal e nd&o formal para a Conferéncia da ONU sobre o Meio Ambiente e
Desenvolvimento. Um dos participantes revela que seu interesse pela Educacédo
Ambiental, tem relacdo com a possibilidade de continuar trabalhando na Educacdo néo
formal.

Em 1993, foi criada a Portaria 773/93 do MEC, que institui em caréater
permanente um Grupo de Trabalho para EA com objetivo de coordenar, apoiar,
acompanhar, avaliar e orientar as acdes, metas e estratégias para a implementacdo da EA
nos sistemas de ensino em todos os niveis e modalidades - concretizando as
recomendac0es aprovadas na RIO -92.

Ja em 1994, concomitantemente ao surgimento do PPGEA, foi lancada a proposta
do Programa Nacional de Educacdo Ambiental - PRONEA, elaborada pelo
MEC/MMA/MINC/MCT com o objetivo de “capacitar o sistema de educacdo formal e
ndo formal, supletivo e profissionalizante, em seus diversos niveis e modalidades.”

Em 1995, primeiro ano de atividades do Programa, foi criada a Camara Técnica
Temporaria de Educacdo Ambiental no Conselho Nacional de Meio Ambiente -
CONAMA, determinante para o fortalecimento da Educagcdo Ambiental.

A Lei n®9.276/96 de 1996 estabelece o Plano Plurianual do Governo 1996/1999,
definindo como principais objetivos da area de Meio Ambiente a “promocéo da Educacgéo
Ambiental, através da divulgacdo e uso de conhecimentos sobre tecnologias de gestdo
sustentavel dos recursos naturais”, procurando garantir a implementacdo do PRONEA. A
Coordenagdo de Educacdo Ambiental promoveu trés cursos de Capacitacdo de
Multiplicadores em Educacdo Ambiental - apoio do Acordo BRASIL/UNESCO, a fim de
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preparar técnicos das Secretarias Estaduais de Educacdo, Delegacias Regionais de
Educacdo do MEC e algumas Universidades Federais para atuarem no processo de
insercdo da Educacdo Ambiental no curriculo escolar.

Em 1997, com base na Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo (LDB), foram
criados os Parametros Curriculares Nacionais, ndo como lei, mas como referéncia nacional
na area de Educacdo, colocando pela primeira vez, oficialmente, no Brasil a Educacao
Ambiental como um dos Temas Transversais, dando indicacdes de como incorporar a
dimensdo ambiental na forma de tema transversal nos curriculos do ensino fundamental.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), apresenta outra
peculiaridade, titulo VI — Dos profissionais da Educacdo, na qual esta registrada a
importancia da formacdo em cursos de pds-graduacdo para atuar no Ensino Superior:
Artigo 66°. “A preparacdo para o exercicio do magistério superior far-se-a em nivel de
po6s-graduacdo, prioritariamente em programas de mestrado e doutorado.”

A Coordenacéo de Educacdo Ambiental do MEC promoveu, em 1998, oito cursos
de Capacitacdo de Multiplicadores, cinco teleconferéncias, dois Seminarios Nacionais e
produziu 10 videos para serem exibidos pela TV Escola. Ao final daquele ano, a
Coordenagéo de Educacdo Ambiental foi inserida na Secretaria de Ensino Fundamental -
SEF no Ministério da Educacdo (MEC), apos reforma administrativa.

Em 1999 foi promulgada a Lei n°® 9.795 de 27 de abril de 1999 que institui a
Politica Nacional de Educacdo Ambiental, e que deverd ser regulamentada ap0s as
discussbes na Camara Técnica Temporéria de Educacdo Ambiental no CONAMA. A
Portaria 1648/99 do MEC criou-se o Grupo de Trabalho com representantes de todas as
suas Secretarias para discutir a regulamentacdo da Lei n°® 9795/99. O MEC propds o
Programa PCNs em Acdo atendendo as solicitagdes dos Estados. Meio Ambiente, uns dos
temas transversais, seria trabalhado no ano 2000.

Cabe lembrar também que a insercdo nos cursos de formacéo de profissionais para
atuar na area de Educacdo, como nos lembra Loureiro (2004), surge com a criacdo de
cursos de ecologia para profissionais do ensino fundamental (1986 e 1990) e do primeiro
curso de especializacdo em Educacdo Ambiental do pais (UNB). Ela inicia na educagédo
formal ligada as areas das Ciéncias Naturais.

E nos anos 90, diante dos acontecimentos da Rio-92, que importantes processos

sociais foram impulsionados no pais e a EA comeca a se aproximar mais da educagé&o.
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Na segunda metade dos anos 90, a problematica da EA comecou a ser discutida
na forma de atividades de extensdo, disciplinas e/ou cursos ambientais ou
ambientalizados, nos quais a questdo do meio ambiente comecava a estar presente no
ensino superior, mas ainda sim, em uma versao cientitifica, filiada as areas das ciéncias
naturais: Biologia, Ecologia, Engenharia Ambiental. (CARVALHO, 2001) Comegou nos
anos 90 a preocupacdo de algumas universidades de criar uma politica voltada para a
inclusdo da EA no ensino superior e € neste cenario que o PPGEA surge

... apesar de ser possivel importantes discussdes na década de
1980 em secretarias de educagdo e o parecer 226 do antigo CFE
sobre o sentido interdisciplinar da educacdo ambiental e a
inibicdo desta como disciplina na educacdo basica, o fato é que a
mesma s obteve penetragcdo expressiva no MEC e no “mundo
da educacdo” nos anos de 1990. Nos movimentos sociais ndo foi
diferente, sendo que ainda hoje parcela significativa do
movimento docente ndo incorporou 0 debate ambiental como
prioridade tematica e bandeira de luta. (LOUREIRO, 2007, p.
28).
Hoje, conforme informagdes recentes, existe uma pesquisa iniciada em 2007, por

parte do 6rgdo Gestor da Politica de Educacdo Ambiental e da Secretaria de Educacéo
Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD), que gerou um documento técnico
intitulado: Mapeamento a Educacdo Ambiental em Instituicdes Brasileiras de Educacgédo
Superior: elementos para Politicas Publicas, que visa contribuir para a ampliagdo do debate
a respeito da Educacdo Ambiental (EA) em instituicbes de educacdo superior (IES)
brasileiras, com vistas a reflexdo sobre politicas publicas educacionais que considerem a
dimensdo ambiental na formacao dos profissionais de nivel superior das diferentes areas do
conhecimento.

Todos esses dados para explicitar que a Educagdo Ambiental comeca a ser uma
exigéncia tanto na formacgdo dos educadores, quanto no seu trabalho em todo o ensino
formal. O Esforco e o desafio é que ela seja trabalhada desde a Educacdo Infantil, primeira
etapa da Educacédo Basica, até a Pds-graduacdo no Ensino Superior.

Carvalho (2001) nos lembra que a relacdo com o ensino formal é um capitulo
importante do processo de afirmacdo da EA, que busca diferenciar-se da educacdo
tradicional pensada a partir dos curriculos disciplinares.

O curso de mestrado e doutorado do PPGEA representa, como diria Carvalho
(2001), o nivel mais institucionalizado de formacao de especialistas de ensino e pesquisa na

Educacdao Ambiental.
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Noto que ha, no surgimento do PPGEA, a tentativa mais consistente de formar
profissionais em Educacdo Ambiental, j& que nos outros niveis de ensino, ndo existe um
processo formativo proprio que possa dar uma resposta a essa necessidade de
institucionalizacdo. Porém, essa intencionalidade de formacg&o, necessita ser refletida e
questionada, pois a0 mesmo tempo em que insere a EA como uma resposta aos dilemas
atuais e pretende formar educadores e pesquisadores que se comprometam com a ruptura
da crise pela qual passamos, ela também pode, por outro lado, contribuir na formacdo de
educadores com saberes e fazeres dogmaticos, tecnicistas, dualistas e impositores que
refletem também préticas realizadas nesse campo.

E importante lembrar que a trajetoria da EA revela a diversidade de concepcdes
tedricas e metodologicas, a variedade de teorias pedagdgicas, que refletem no PPGEA. O
Programa, assim como o contexto historico e politico da EA, é marcado por disputas
politicas internas e externas, do Programa, da Instituicdo, dos governantes. Muitas vezes
essas disputas sdo desconhecidas pelos estudantes que chegam até o mestrado e doutorado,
com aspiracOes pessoais e profissionais bastante diversas, mas com um elo em comum: a
busca pela formagéo continuada.

Defendo que a constituicdo dos educadores ambientais é influenciada pelo préprio
percurso da educacdo ambiental que, relacionada aos anos 70, comeca a ganhar forca na
década de 80 com 0s movimentos sociais e varios outros acontecimentos mencionados
acima.

Né&o posso deixar de explicitar a importancia dos novos movimentos sociais que
ndo sO reforcaram o contexto de abertura politica e o fortalecimento da sociedade civil,
como também foram decisivos para ampliacdo da esfera publica. Na agenda das lutas
sociais, uma série de novos direitos foram reivindicados — direito das mulheres, direito a
livre escolha sexual, direito a informacdo, entre outros. O direito a0 meio ambiente — ora
traduzido como qualidade de vida, ora como democratizacdo da gestdo dos recursos
naturais — passa a integrar essa agenda, contribuindo para a instituicdo de novas esferas de
legitimacdo, sensibilidades, sociabilidades, que alimentam um ideé&rio ambientalista,
existencial e politico de corte emancipatorio e autonomista (CASTORIADIS apud
CARVALHO, 2001, p. 146).

Isto posto, concomitantemente ao periodo de ingresso dos educadores no
mestrado, o debate sobre a Educacdo Ambiental, a dentincia dos problemas de degradacao,
as discussdes sobre as consequéncias sociais, politicas e econdmicas do modelo desmedido
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de desenvolvimento, enfim, a preocupacdo com a vida na Terra, estava bastante em voga
neste periodo.

Penso que essa conjuntura impulsionou a criagdo do PPGEA da FURG e motiva
até hoje os educadores ambientais a optarem pela Pés-graduacédo em Educacdo Ambiental,

como serd analisado a seguir.

5.2 Os motivos e as emocdes dos educadores ambientais pela EA

A Base Afetivo-volitiva, tal como definida no referencial teérico, no capitulo trés,
diz respeito as emocdes (afetos) e as motivacbes/vontades. Ela envolve os desejos, as
necessidades e os interesses dos sujeitos. E motivadora do pensamento e das acdes
humanas.

No presente estudo, percebi sua presenca ndo sO na categoria motivos/desejos e
emocOes, mas também nas categorias: tornar-se educador ambiental e as nocdes de
Educacdo ambiental. A primeira quando os educadores ambientais explicitam seus
processos de constituicdo, 0s principais aspectos e acontecimentos, as atividades, o porqué
e para que ser um doutor em Educacdo Ambiental e as influéncias e contribui¢fes da EA
como questbes importantes Nem suas trajetdrias e que possibilita perceber como se
constituem; a segunda, quando apresentam suas no¢oes sobre educador ambiental (o que é
ser, 0 que é necessario para ser), suas nogdes de Educacdo Ambiental e os principais
autores que utilizam, evidenciando assim como pensam e fazem a EA

Refletir sobre a Base Afetivo-volitiva desses educadores ambientais ndo foi uma
tarefa facil, j& que o processo de constituicdo dos mesmos é algo complexo, cheio de
aproximagdes, mas também de muitos afastamentos.

Os seus motivos e as suas emocdes envolvem o0s seus desejos, as suas
necessidades e 0s seus interesses, que muitas vezes estdo permeados e implicados na
motivacdo pela EA, ou seja, estdo enredados em uma trama de motivos e desejos
alicercados pelas necessidades e interesses. Nesse sentido, ndo posso evidenciar por meio
de palavras onde se situa um e outro, apenas ir desvelando como séo complexas essas
relacbes e a identificacdo de cada uma das dimensdes que compdem a Base Afetivo-
volitiva, que ora se apresenta claramente denominada, ora se encontra subentendida ou

implicita.
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Além disso, nas suas no¢des EA e de educador ambiental, que também foi algo
complexo de ser analisado, estd presente a Base Afetivo-volitiva que os constitui, como
sera demonstrado posteriormente.

Diante das leituras subtextuais dos memoriais de dissertacdo e de tese dos seis
educadores ambientais e das entrevistas semiestruturadas realizadas com eles, foi possivel
chegar a uma das importantes categorias que fazem parte da Base Afetivo-volitiva: 0s
motivos, desejos e as emocdes desses educadores ambientais pela Educacdo Ambiental.

De modo geral, os motivos que influenciaram as opg¢des dos educadores
ambientais pela EA, estdo relacionados a busca, neste processo formativo, de serem
educadores ambientais/pesquisadores, mestres e doutores em Educacdo Ambiental com
vistas a atuar na docéncia, pois a maioria aspira a area académica, ou seja, eles desejam
realizar suas atividades como professores universitarios, alguns dando continuidade a esse
trabalho e outros que querem ser docentes, com excecdo de um dos entrevistados, que
almeja trabalhar como pesquisador na educacéo ndo formal; mas ha também a questdo da
docéncia, pois, como educador ambiental, j& vem atuando na capacitacdo de um grupo
especifico de profissionais, no qual desempenha a funcdo de instrutor do curso e outras
atividades docentes e por diversas vezes mencionou que a motivacdo pela a EA € a
possibilidade de reafirmar suas opcdes profissionais como docente.

Portanto, a aspiracdo para docéncia também se refere a outros espagos que ndo da
educacéo formal. Esse educador afirmou que seu objetivo maior com o curso de mestrado e
doutorado néo é a atuacdo no Ensino Superior, mas na educacdo ndo formal, embora afirme
que desempenha atividades de educador ambiental, atuando como docente em um curso da
FURG.

Outro ponto importante que permite entender as motivagdes pela Educacéo
Ambiental via docéncia € o fato de que o proprio percurso do PPGEA evidencia o objetivo
e a preocupacdo de formar educadores/pesquisadores ambientais que possam atuar em
diferentes espacos, inclusive como professores.

Neste grupo de educadores ambientais, especificamente, a questdo de a maioria
chegar & EA motivado pela docéncia também se refere ao fato de que quatro desses
educadores pertencem a linha de Educacdo Ambiental Ensino e Formacao de Educadores.

Os motivos apresentados pelos educadores ambientais sdo influenciados pelos
contato com pessoas ligadas a Educacdo Ambiental (professores e colegas) e por dialogos
estabelecidos com professores, sendo que um dos entrevistados cita o nome de Judith

Cortesdo como a pessoa mais importante na sua motivacao.
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... 0 que me motivou mesmo, foi uma conversa com a professora
Judith Cortesdo, que eu considero a maior especialista em
Ecologia do Brasil. [...] houve um verdadeiro encantamento de
minha parte pela professora Judith, que até entdo ndo conhecia, e,
mais do que isso, foi onde tive o despertar para a conscientizagio
da necessidade de realizar a preservacdo do meio ambiente.
Muito mais do que uma entrevista, recebi uma verdadeira aula
sobre educacdo ambiental. Além disso, pude comprovar na
esséncia o0 que é a verdadeira paixao por um ideal, por acreditar
que algo pode ser feito. Ai tive a certeza de que podemos
transformar situacGes, por mais adversas que sejam. Nao posso
deixar de citar uma frase da professora que foi muito importante e
que carrego dentro de mim como um verdadeiro lema a ser
seguido: a conscientizacdo vai salvar o planeta, por uma reacéo
em cadeia dos agentes multiplicadores da ecologia (EDUCADOR
A).

Outro entrevistado menciona a importancia de ter sido influenciado por amigas
que ja faziam mestrado em EA: “A entrada foi meio no escuro. A principio foi isso:
acompanhar as amigas e ao mesmo tempo, confiando no que elas estavam falando que
aquilo era bom ...”” (EDUCADOR B).

Um dos educadores ambientais diz ja ter tido experiéncia em nivel de pos-
graduacdo lato sensu e em EA, porém sua motivacdo estd relacionada a busca pelo
aprofundamento, tanto das discussfes da educacdo quanto da questdo ambiental. No

entanto, observa que existem fragilidades l& e cé.

. €U ja trabalhava com as questdes da EA antes do mestrado
por conta de uma especializacdo que fiz. [...] eu achava muito
fraco la. Quando eu venho para cd, aqui eu encontro muito da
educacdo [..]. .. eu senti muita fragilidade na parte do
conhecimento dos processos relacionados com a EA [...]. Eu
cheguei aqui meio que por linhas tortas no mestrado, mas ja por
conta de ter um envolvimento com as questdes ambientais, nessa
formacéo de professores (EDUCADOR E).

O Educador E também evidenciou o desejo de criar um espaco para que os futuros
professores desenvolvam habilidades de pesquisador em educacdo. Chega com o desejo de
romper barreiras impostas pela ainda excessiva fragmentacdo da estrutura curricular e, para
tanto, menciona a importancia de utilizar narrativas de outros professores como forma de
buscar entender como acontece essa formagdo do educador, demonstrando, assim, que
almeja dar uma contribuicdo na sua area de atuagao.

Destacou a necessidade de maior integragdo entre as disciplinas de diferentes
areas e mesmo entre disciplinas de uma mesma &rea e a necessidade pessoal de aprofundar
leituras; aprimorar conhecimentos e desenvolver trabalhos de investigacdo que apontem

caminhos para EA em todos os niveis de educacéo.
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Essa necessidade € uma questdo que tem a ver com os objetivos da linha de
pesquisa EA: Ensino e formacdo de educadores, que é a ambientalizacdo do curriculo, tal
como expresso no documento sobre a Proposta do Programa, no Relatério Data Capes
(Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior) do ano de 2005, que
menciona que um dos objetivos da linha de Educacdo Ambiental Ensino e formagdo de
educadores é a producdo de dissertacbes que enfoquem as possibilidades de
ambientalizacdo dos curriculos, com propostas concretas em diferentes areas da Educacao
Formal. Dentre as areas de interesse podemos destacar as Ciéncias, a Meteorologia, a
Biologia, as Artes, dentre outras.

Assim sendo, algumas motivacgdes e interesses desses educadores estdo ligados a
ambientalizacdo dos curriculos e a criacdo de propostas interdisciplinares para as diferentes
areas da educacdo formal, com destaque aos cursos de Direito e Quimica e também na
educacao ndo formal, que representam areas de atuacdo dos sujeitos pesquisados.

Outro entrevistado também ja possuia experiéncia em EA antes do ingresso no
mestrado, mas com uma traco marcante, diferentemente do anterior, que € o envolvimento
com a EA pela militancia estudantil nos movimentos sociais.

Dois motivos me levaram a fazer o mestrado em EA. Primeiro
pela proximidade da minha vida[...]. [ ...] e mais importante
disso tudo foi a propria visdo ambiental que eu j& vinha
desenvolvendo desde antes da graduacaol...]. ... a minha ligacéo
com 0s movimentos sociais desde a década de 80[...]. [...] isso
foi formando as minhas primeiras producBes ambientais
(EDUCADOR F).

O Educador F chega a EA motivado também por um trabalho com grupos de
jovens baseado na Teologia da Libertacdo. Aparece o desejo de assumir, com o mestrado
em EA o estudo do atual padrdo de sociedade de consumo, elaborando conceitos com um
projeto voltado para essa tematica nas escolas e, com o doutorado, o desejo de contribuir
para a construcdo de uma sociedade ambiental, tdo necessaria para a atualidade.

Assim, esse educador tem como interesse contribuir para a discussdo de temas
sobre a sociedade de consumo, motivado pela participacdo desde a graduacdo em atividade
de pesquisa, ensino e extensao e do trabalho desenvolvido junto aos movimentos populares,
em especial a grupos de jovens das Comunidades Eclesiais de Base do Rio Grande, bem
como do desenvolvimento como professor do combate a visdo tradicional acerca das
Ciéncias Humanas, trabalhando com temas como Reforma Agréaria, Neoliberalismo,
PrivatizacBes, Meio ambiente, Ecologia, Direitos dos trabalhadores, Etica, Cidadania,

Globalizacéo.
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Relatou que a trajetéria de vida e de pesquisa académica estd ligada aos
educadores ambientais e militantes do Movimento Ecoldgico por meio de projeto que
problematizava a questdo do lixo e a coleta seletiva na cidade do Rio Grande, ao
envolvimento com a questdo ambiental através do trabalho na O.N.G CEA (Centro de
Estudos Ambientais), elaborando propostas ambientais que foram incorporadas a Lei
Organica do Municipio, bem como denuncia junto aos 6rgdos fiscalizadores contra a
degradacéo aos ecossistemas.

A atuacdo desse educador ambiental na O.N.G CEA retrata uma pratica
emergente no campo da EA nos anos 80 (CARVALHO, 2001; LOUREIRO, 2004).

H&, também outros motivos, principalmente a possibilidade de aperfeicoamento
profissional e realizacdo pessoal.

Educador C: ““Naquele momento em 1996, quando eu entrei no programa que
estava iniciando, eu estava em um momento de redirecionamento profissional [...]”

Educador B: “Quanto mais me atualizo, mais sinto a necessidade de
atualizacdo.”

Educador D: *“... 0 motivo era o interesse que eu tinha, pessoal, de fazer um curso
de Pds-graduacdo stricto sensu. [...] Eu fui mais por curiosidade... comecei a ter uma
idéia do que era EA e da relacdo que eu podia fazer com a minha area.”

O Educador D chega com o desejo de auxiliar os profissionais de sua area de
formagé&o inicial. Para tanto, fala das possibilidades de contribuir para que os profissionais
comecem a ter consciéncia das consequéncias da sua atividade profissional, de formar uma
visdo do Meio Ambiente como um interagir, equilibrado e constante, entre diversos
elementos que o compde, de deter a caminhada rumo a destruicdo do planeta; de educar
para a vida; de contribuir na formacgéo de profissionais capazes de transitar pelas diversas
areas; de inserir a educacdo ambiental nos projetos politico-pedagdgicos dos cursos de
graduacdo e implementar curriculos que pontuem a relevancia das questdes ambientais.
Destacou que

urge uma mudanca radical na mente e nos coragdes das
pessoas. [...] € necessario, acima das atitudes corretas, mas
isoladas, trabalhar na construcdo de uma consciéncia coletiva
cujo enfoque esteja centrado na concepcdo de meio ambiente
como todo em que o homem se inclui, numa relagdo dinamica,
agindo e reagindo e ndo apenas como parte desintegrada e
dominante. [...] E preciso descer do pedestal que nés, humanos,
criamos para n6s proprios e reconhecamos que, no minimo,
temos pés de barro. O mundo nédo gira em torno de nés. Somos
apenas uma parte dessa grande engrenagem, e, como tal,
precisamos estar ajustados, harmonizados com os demais
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componentes, para que o0 todo possa cumprir seu destino
(EDUCADOR D).

A fala desse educador ambiental também revelou que vé na EA a possibilidade de
aprimorar o trabalho realizado como docente, quando afirmou que foi motivado pela busca
de subsidios para aprimorar as suas atividades, no sentido de preparar o educando para a
vida, analisando o que realizava e reestruturando suas atividades.

E interessante observar que esse educador ambiental chega ao PPGEA com uma
visdo fragilizada a respeito do que seja 0 seu compromisso como educador ambiental,
evidenciando mudangas no comportamento humano e sua a¢éo sobre a natureza, mas ao
mesmo tempo buscando romper com as situagdes vivenciadas no magistério sobre
violéncia, desagregacéo, individualismo exacerbado, punicdo, revolta; porém, sem ter
clareza das vinculacdes dessas situacfes com as questdes socioambientais.

Esse educador € motivado pela necessidade de que o PPGEA e a EA lhe
fornecam ferramentas para a construcdo de abordagens interdisciplinares no ensino, ja que
a interdisciplinaridade é uma dimenséo bastante defendida na EA.

Isto é o que Carvalho (2001) afirma que acontece na formacédo dos especialistas.
A defesa de que a EA ndo é um conteddo a ser somado as disciplinas curriculares
tradicionais, mas deve atravessar todas as areas do conhecimento que compdem o nucleo
comum do ensino formal.

Esse mesmo desejo de construir conceitos, ter uma visdo interdisciplinar e
aprimorar a relacdo docente-discente aparece no Educador B, que busca também elaborar a
critica sobre as praticas cientifica, social, estética, politica e subjetiva do mundo atual;
porém, esta centrado nas suas a¢des dentro do espaco escolar, quando afirma que pretende
uma transformacéo do contexto em que ele e o aluno estdo inseridos. E uma necessidade de
critica, mas ndo uma postura critico-transformadora. Pois ha de se considerar como
necessario também

fazer a critica a prépria educacdo, em seus espacos
instituicionalizados. Educadores e pesquisadores, ao olharem para
a educacdo ambiental como algo homogéneo, sem tensionamentos
e disputas internas, e como se esta tivesse uma inerente
compreensdo instrumental e comportamentalista do processo
educativo, reduzida as relagbes ecoldgicas, ignoraram sua
dindmica e relevante contribuicdo para o repensar das questdes
sociais contemporaneas, da vida e da existéncia na natureza. Algo
que, é no meu entendimento, inaceitavel diante da especificidade
do fazer educativo e da necesséria abertura do educando frente a
novos desafios, caracterizando um certo “fechamento corporativo”
das pesquisas e das reflexdes tedricas. (LOUREIRO, 2006, p. 43).
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Esse educador ¢ motivado pelo interesse de aprofundar conceitos e praticas que
possam contribuir para a melhoria de sua atuacdo docente, os estudos sobre EA na
formacdo de Professores, as ferramentas Metodoldgicas da Pratica da EA e a politica
governamental para EA; além de dar continuidade a pesquisa de mestrado que procura
problematizar a formag&o docente frente aos desafios e as possibilidades da sociedade atual
e colaborar para que a EA possa, cada vez mais, ser vista como uma das formas de
construcdo da inteligéncia coletiva e afirmacdo da vida.

Aqui aparece ndo s6 o aperfeicoamento da pratica docente, mas também, a
possibilidade de que o trabalho de pesquisador possa auxiliar na formacgéo de docentes.

Por outro lado, ha nessas motivacBGes/vontades/desejos dos educadores
ambientais, a necessidade de ruptura com o individualismo e a sociedade capitalista vigente
guando um deles afirma, como desejos que o motiva pela EA, a possibilidade do
desenvolvimento de uma abordagem critica a partir da construcdo de conceitos e
articulacdo dos fatos historicos, mostrando que somos sujeitos da histdria e que podemos
construir a nossa histéria e que a compreensdo do passado e do presente nos torna aptos
para projetar e construir o futuro que desejamos de forma coletiva cidada.

Esse educador ambiental, Educador A, além da possibilidade de ser um
professor/pesquisador, menciona a necessidade urgente de estimular a cidadania, por isso
busca aprofundar os seus estudos, dar continuidade aos questionamentos iniciais
construidos na trajetéria académica, e apresenta um compromisso com a transformacéo
social. Isto é muito importante na formacdo do Educador Ambiental, que reconhece a
necessidade de estar sempre em busca de novos conhecimentos ou aperfeicoamento, para
além dos seus proprios interesses. Como nos lembra Freire (2000), entre diversos saberes
necessarios a pratica educativa, é preciso compreender que ensinar exige a consciéncia do
inacabamento e a compreensao de que a educacao € uma forma de intervengdo no mundo.

0 meu interesse em pesquisar aspectos relacionados a
educacdo foi potencializado, mesmo porque, ja aceitando a
condicd@o de futuro educador, senti-me no dever de buscar novos
caminhos que pudessem romper com aquelas concepcdes e
praticas tradicionais de ensino, cujo modelo eu ja ndo mais
acreditava ser o melhor, e, assim, procurar desenvolver acGes que
atendesses as necessidades de transformacdo da realidade
(EDUCADOR A).

Outro educador (Educador F) se aproxima do seu colega acima quando afirma
como principal motivacdo/desejo/necessidade conscientizar e incentivar a mudanga das

estruturas padronizadas de nossa sociedade.
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Como outras motivacdes importantes, os educadores ambientais mencionam as
experiéncias em projetos de pesquisa na graduacéo, as atividades de assessoria, 0 retorno
aos estudos, a busca por novos horizontes, a possibilidade de construcdo de novos
conhecimentos, a construgdo de valores e conceitos responsaveis por uma grande mudanca
de vida e abertura de novas perspectivas.

Esses educadores chegam a EA na busca por atualizar e expandir seus
conhecimentos. Alguns desejam ampliar os seus horizontes e qualificar a sua pratica como
educadores ambientais, mas também como professores e pesquisadores.

Acreditam com isso na importancia da fundamentacdo tedrica, sendo esta uma
importante aliada para que possam realizar as suas praticas.

Ao ingressarem no doutorado, esses educadores apresentam, também, outras
motivacdes. Estas me levaram a crer em uma significativa mudanca e em uma significativa
ruptura com alguns motivos iniciais, quando destacam que comecgaram a se apaixonar pela
EA, a ter um interesse maior pelo assunto, a ter a necessidade de dar continuidade a
pesquisa de mestrado, evidenciando uma opg¢do mais convicta pela EA. Um dos educadores
menciona que, para ele, o ingresso no doutorado do PPGEA é um caminho para a
continuidade de uma proposta coletiva de vida. E outros apontam também que:

Educador A: ““... aprendi a gostar dessa area e entao esse foi um dos principais
motivos.”

Educador B: *“... eu escolhi mesmo porque queria fazer EA.”

Educador C: ““... fazer o mestrado e o doutorado na area reafirmando essa op¢ao
profissional.”

Educador E: “... A questdo do doutorado, depois que eu me embalei com o
mestrado, parecia uma necessidade.”

Cabe ressaltar que, além da motivacdo pela docéncia, como ja vista, a
questdo da pesquisa esta presente, até porque é também um dos objetivos do PPGEA, como
demonstrado anteriormente.

Educador D: “... dar continuidade a pesquisa, ao trabalho que eu ja havia
fazendo no mestrado.”

Educador F: “... a possibilidade de continuar na area em que ja havia feito
mestrado... foi me direcionando para o doutorado.”

Mencionam ainda como aspectos e acontecimentos que motivaram as suas op¢oes

pela EA, as disciplinas no PPGEA, as informac@es da midia, o encontro com a orientadora,
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0s eventos de EA, os trabalhos como docentes e na graduacéo (pesquisas, grupos de estudo,
projetos), as leituras sobre a tematica ambiental ou sobre a tematica da educacao.

Um dos educadores menciona como importante, nessa motivacao, o contato com
as obras de Paulo Freire e Vygotsky e 0s pressupostos de que “ensinar exige a convicgao de
que a mudanca é possivel” ou “ensinar exige compreender que a educacao é uma forma de
intervencdo no mundo”; elas foram potencializando seu interesse em pesquisar assuntos
relacionados a educacdo; encontrando afirmacdo em Vygotsky sobre a necessidade de
considerar a subjetividade para compreender o significado do discurso do outro e conceber
a possibilidade de se pensar em um sujeito criativo nas determinagdes sociais e culturais,
que no entanto, ndo perde a sua singularidade, ndo € apenas produto sécio-historico-
cultural, mas tem individualidade que permite pensar, criar, agir, transformar o € no meio
onde esta inserido. Outro entrevistado comenta a importancia da leitura de Carlos Brandao
e Paulo Freire.

... A gente leu Branddo, Paulo Freire... encontrei um texto do
Brand&o... que eu trago até hoje. [...] a leitura de Paulo Freire foi
legal, mas s6 me caiu a ficha no mestrado... ai eu digo mas o que
Paulo Freire diz é a esséncia do que eu acredito que tenha que ser
EA [...]. [...] houve um verdadeiro encantamento e acredito que
ali ensaiaram-se meus primeiros “didlogos” com minha pratica”.
E la estava eu, formado numa ciéncia ““dura”, exercitando a
minha praxis (EDUCADOR E).

Mas também surgem particularidades nas motivacdes desses educadores
ambientais. Um deles menciona a possibilidade de voltar aos seus estudos, outro a
continuidade de uma militdncia politica construida na juventude, outro, ainda, uma
tentativa de rompimento com sua area de formacéo inicial, quando um dos educadores
afirmou que estava buscando romper com uma “area dura”, e outro que diz estar
procurando romper com aquela visdo cartesiana de pesquisador construida na graduagéo.

Essa ultima afirmacdo apareceu na fala de dois educadores. Um deles afirmou
que foi motivado pela emergéncia da EA, embora no inicio tivesse uma idéia
conservacionista.

Outro relatou que inicialmente foi motivado por uma visao conservacionista que
reduzia a questdo ambiental as dimensfes do natural e do técnico, mas que depois foi
ganhando uma dimensdo mais critica ao entender a EA.

Em relacdo a essa idéia de que a visdo de EA ndo deve ser s6 conservacionista,
que:

N&o se trata aqui de negar a importancia do conhecimento e das
explicacdes biolégicas de EA, mas alertar para o risco de reduzir
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0 ato educativo a um repasse de informacdes provenientes das
ciéncias naturais, sem correlacionar esse conhecimento com a
complexidade das questBes sociais e ambientais que circundam e
o constituem. (CARVALHO, 2004, p. 81).

Isso evidencia que as concepgdes iniciais dos educadores ambientais ao serem
confrontadas com as concepg0es que comegam a construir no decorrer do seu processo de
constituicdo como educadores ambientais vai evidenciando as contradi¢des, os conflitos e
os dilemas de se ser educador ambiental.

As contradigdes, os conflitos, as resisténcias e os limites que
percebo na minha prépria formacdo, algumas vezes com o
esforco e embalado em intensos dialogos, sdo parte de um
processo, geralmente lento, em que cada um vai se constituindo
educador. (EDUCADOR E, memorial descritivo).

Mesmo tendo presente as contradi¢cdes, os conflitos e as possibilidades na
constituicdo do educador ambiental, concordo com Carvalho (2001) que a busca pela
titulacdo, neste caso, de mestre e doutor em Educagcdo Ambiental, proporciona um status
profissional. Essa questdo foi enfatizada pelos entrevistados.

Na EA, além do status profissional, a busca por essa especializacdo, legitima a
aquisicdo de um saber, de uma titulacdo formal especifica, da aquisicdo de um corpo de
conhecimentos especificos. De “um codigo que permite apropriar-se de um habitus proprio
desse campo e, assim, passar a emitir uma opinido autorizada, desfrutando do status de
especialista e do reconhecimento entre os pares.” (CARVALHO, 2001), além da
possibilidade de se inserir em um campo bastante veiculado nos dias atuais.

Essa possibilidade de ser ouvido e obter credibilidade das pessoas por possuir um
titulo esté presente na fala de um dos educadores quando afirma o Educador D:

eu quero fazer o doutorado por isso, para ser ouvida e é
claro que, para ser contestada. Mas para que eu possa ter um
espaco, para que as pessoas oucam. Pode até ndo acreditarem e
dizerem que estou falando uma grande bobagem, mas eu acho
que s6 quando te deixam falar é que tu podes ser ouvida e isso
seria um ponto (EDUCADOR D).

Interessante € que o Educador D afirma que ser doutor Ihe possibilitar-lhe-a ter
legitimidade para ser ouvido dentro da instituicdo, o que reforca que vivemos em um
mundo onde a titulacdo é um fator importante para que possamos ter reconhecimento
profissionalmente e termos satisfacdo pessoal.

Na fala de um dos educadores, ser um educador ambiental mestre e doutor
possibilita construir uma vida com liberdade, responsabilidade, qualidade, para que possa

““ser feliz e aprender e ensinar para construir uma vida digna.”
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Posso dizer que a motivagéo pela docéncia foi 0 aspecto mais relevante, porém,
ha& que se considerar que o PPGEA néo tem apenas esse objetivo de formar docentes e
pesquisadores, mas também a intencionalidade de que esses profissionais possam, por
meio dessa formacéo, levar adiante as discussdes e possibilidades da EA no rompimento
com a problematica socioambiental. Além disso, embora haja o entendimento da
necessaria praxis educativa, quando mencionam a importancia de aprimorar seus estudos
e qualificar suas atividades, buscando o aperfeicoamento profissional e pessoal através da
fundamentacdo tedrica em um curso de formacdo académica, cabe lembrar que a praxis é,
como nos diz Freire (2005), a acdo-reflexdo-acdo da pratica na tentativa de romper e
superar as relacdes de opressdo ndo so na educacgdo formal, mas também na sociedade em
que vivemos.

Quando optam por fazer o mestrado em Educacdo Ambiental, é evidente que
buscam aperfeicoar a sua formacdo inicial. Exemplo disso é que a proposta de seus
projetos de pesquisa inicialmente esta relacionada com a sua area de formacéo inicial:
Letras, Filosofia, Oceanologia, Historia, Quimica e Direito.

Cabe esclarecer que a maioria dos educadores ambientais continuam atuando na
area da formacdo inicial, porém, alguns percebem a ruptura ocorrida com a visao de
mundo e de ciéncia construida na formacéo inicial e identificam na formacédo oferecida
pelo PPGEA a possibilidade de ampliar seus conhecimentos em uma éarea
interdisciplinar.

Quando falam da sua opcdo pelo doutorado, nota-se uma ruptura com as
motivacdes iniciais, pois muitos modificam seus projetos apresentados no inicio do curso
de mestrado, mas mantém suas pesquisas de mestrado.

Logo, as suas motivagOes, seus desejos, suas influéncias (de pessoas envolvidas
com a Educacdo Ambiental), bem como o prdprio objetivo do PPGEA em formar
educadores ambientais docentes-pesquisadores, contribuem nas suas opc¢des pela
Educacdo Ambiental, pois chegam a ela motivados pela trajetéria académica e
profissional e pelos contatos com colegas e professores, contribuindo com o seu processo
de constituicéo

Em relacdo as emocdes dos educadores ambientais, elas sdo também um dos
aspectos constitutivos da Base Afetivo-volitiva, portanto perpassam 0s pensamentos e a
linguagem desses educadores. Estdo presentes em todas as manifestacbes dos sujeitos
quer seja quando denominadas e identificadas, quer seja quando acompanham a

linguagem do sujeito.
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Assim, em algumas passagens os educadores ambientais fazem referéncia a uma
determinada emoc¢&o ou sentimento, em outras, trazem questdes que desencadeiam algum
tipo de emocao ou sentimento.

Entendo, através do viés Vygotskyano, que a emogdo, como componente da
subjetividade humana, é responsavel pela formacdo de valores éticos e estéticos e esta
entrelacada ao processo cognitivo, portanto ela move as a¢des dos sujeitos.

Como afirma o referido autor, as emoc¢es sdo inicialmente sociais (produto das
relacOes sociais), interpsicoldgicas e posteriormente intrapsicoldgicas, tal como discutido
no referencial tedrico. As emocdes sao sentidas e expressadas de acordo com os sentidos
atribuidos pelo sujeito a elas. Portanto, séo sociais.

No estudo das emocbes, ainda para a Psicologia, pode ocorrer algumas
classificacOes para dimensdes que a constituem, como por exemplo, a afirmagéo de que o
sentimento se difere da emogéo por ser menos duradouro que esta.

Ha também afirmac6es de que os afetos, ndo sdo apenas expressdes de emogdes
e sentimentos, mas interacdes que promovem a acdo ou a paralisia dos sujeitos.

No entanto, é preciso ficar claro que, para a Abordagem Sdcio-historica, ndo ha
uma classificagdo ou separacdo desses componentes, mas todos eles fazem parte da Base
Afetivo-volitiva, a qual envolve primordialmente a questdo das emocbes (afetos,
sentimentos) e das motivacGes (desejos, interesses e vontades).

Algumas passagens desses educadores ambientais me permitiram compreender
quais sdo as principais emocdes que os movem e o0s paralisam como educadores
ambientais.

Atreladas a essas emocdes estdo 0s sentimentos, os afetos, os desejos, as
necessidades, as vontades, 0s seus interesses.

Em muitos momentos os educadores ambientais ndo denominam diretamente as
emoc0es, eles enfocaram situacdes desencadeadoras de emocdes. Por exemplo, o Educador
E, quando perguntado sobre quais as emog¢des que o0 movem e o paralisam como educador
ambiental, afirmou que: “Me falta ser militante...”

Desse modo, a falta de militdncia é desencadeadora de uma emocdo que o faz
sentir-se paralisado, sem denominar que emocao € essa. Mas sente-se afetado, implicado.

Sentir falta de ser militante ou ser militante € algo que afeta o educador ambiental,
e as posic¢Oes assumidas por ele provocam intensos debates. Enquanto o Educador E sente a
falta, o Educador F afirma categoricamente que para ser educador ambiental é preciso ser

militante.
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Assim, nas discussdes com 0s colegas essa € uma questdo polémica, como pode
ser observado no seguinte trecho da entrevista do Educador E, que, embora sentindo a falta
de militancia, defende outros saberes e fazeres como educador ambiental, ressaltando que
em alguns posicionamentos favoraveis ao ser militante percebe posturas arrogantes,
impositoras, autoritarias:

Uma coisa que eu também refleti sobre isso e cheguei a comentar no
NOSSO grupo e isso esta escrito no material que eu coloquei pro [...] que
é assim. Na disciplina do [...] no doutorado, eu me dei conta que tendo
colegas como [...] vou lembrar dessas como marco assim, e pensando
assim eu e [...], ali tem um conjunto de educadores ambientais, s6 que
com identidades e fazeres completamente diferentes, eu pensei assim
ouvindo a fala da [...] entdo, que ela gosta de destacar isso, eu pensei
assim, e a fala [...], sdo educadores ambientais quase de militancia, de
meter a mdo na massa, de ir na comunidade e interagir com comunidade
[..]. Na[...] eu senti e fui provocado talvez por essa fala dela que tinha
uma relativa discriminacéo isto é fazer EA, ir para a sala de aula,
discutir, formacdo de professores e principios, discutir a sociedade
consumo, discutir a questdo do didlogo, da formacdo da consciéncia
critica a partir do trabalho da argumentacdo, de respeitar o outro
sujeito na tua sala de aula, escutando o que ele diz, respeitando seus
saberes, respeitando o diferente [...] , a questdo do acolhimento, todas
essas coisas para mim € ser educador ambiental e eu pensei assim, no
inicio quando eu ouvi as falas, eu pensei [...] eu preciso ir para a rua
entdo, eu tenho que ir 1& para trabalhar, ah mas entdo o que eu estou
fazendo. Me gerou assim uma crise relativa que rapidamente eu
processei porque eu estou em um grupo em gue eu pude discutir e trocar
ideia. Se eu estivesse sozinho e fosse para casa sozinho e ndo tivesse e
nao conversasse com ninguém eu ia dizer, ah, vou ter que dar um jeito
eu ndo estou fazendo nada. E por outro lado, eu comecei a olhar mais
criticamente também esse discurso e ai eu percebi que mesmo na
militancia que eu acho fundamental, eu acho que é a cara da EA que
estéd muito mais vinculada a isso e entdo as pessoas enxergam mais a EA
assim feita dessa forma, da visibilidade para o educador ambiental que
faz isso, reconhecimento da comunidade e embora eu concorde com
tudo isso, eu acho que também nesse perfil de educador ambiental que
eu acho legal, ali tem arrogéncia, eu sou o dona da verdade, tem
hierarquia, eu vou levar o conhecimento para essa comunidade carente
gue ndo sabe, mas eu acho que a EA é tdo abrangente que ela acolhe
tudo isso e todos esses movimentos que eu vejo dentro da EA sdo
importantes. Eu acho que é importante o sujeito que vai 14 e ba é
fundamental, mas também é o trabalho que a gente faz. Entdo, nesse
sentido, a minha atividade de educador ambiental, como eu trabalho
com formacdo de educadores, é no curso, € no dialogo com os
licenciandos, como os profissionais da educacdo que vao sair para a
escola e entdo é assim que a gente faz. E trabalhar a escrita e a
argumentacao, € fazer uma leitura critica, é trabalhar a questdo da
energia nuclear na sala de aula e argumentar tu és contra e porque e
entdo escreve. E trés argumentos para justificar ser contra ou ser a
favor. Entdo por isso o que é ser um educador ambiental é tudo isso e
entdo eu ja respondol....]. E tudo isso, mas a gente ndo da conta de ser
tudo isso, € 0 meu caso. A histéria da seis (pergunta seis da entrevista),
ela estd muito no esteredtipo do educador ambiental, isso vem la do
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Lutzemberger. Bom Lutzemberger é um marco. E a militancia é que deu
visibilidade e é muito importante, mas € que o Lutzcemberger morreu de
cancer de pulméo. Ele fumou até o fim da vida. Entdo, EA é o sujeito
que tem as suas contradictes (EDUCADOR E).

Esse educador chama a atencdo para as contradi¢cdes do educador ambiental e para
as armadilhas que determinadas posturas que aparentemente deveriam mover a a¢ao, mas
que podem paralisar. E o mais significativo é que, embora sentindo a falta desse tipo de
militancia, ele se reconhece educador ambiental na sua acdo, na sua praxis educativa.

O ser militante remete a trajetéria da EA a um momento em que 0 movimento
ambientalista e ecologico dominava o campo de atuagéo e intervencao.

Além da falta de milithncia esse educador apontou outras questBes
desencadeadoras de emocdes, falou que a inércia, 0 egoismo, a mesquinharia, 0 poder
econémico, o modelo insustentavel de sociedade também provocam emocdes paralisantes.

Por outro lado, como questdes motivadoras, mencionou o desprendimento, a
crencga nas pessoas, a aposta na formacao de professores, além do fato de receber elogios e
do ““Saber que gostam da gente”’.

Na fala do Educador A aparece claramente definida a emoc¢do da raiva, como
paralisante, quando menciona que:

. em uma disciplina tu estas participando com varios colegas e
existe uma discussdo. As vezes eu ougo coisas que me da
vontade de ir embora, porque eu ndo gosto de brigar e nem de
discutir, mas eu chego a ficar vermelho de raiva e isso revela as
concepcOes que eu trago sobre EA, a ponto de achar que aquilo
que estou ouvindo é um absurdo. Entdo eu fico paralisado. Isso
me paralisa na hora (EDUCADOR A).

Associada a raiva, esse mesmo educador revela um elemento desencadeador de
uma emocdo paralisante, quando afirma que fica indignado ao ver atitudes de governantes
que véo ao encontro do capitalismo.

Além disso, afirmou que a falta de argumentos para discutir muitas vezes sobre a
Educacdo Ambiental é um fator paralisante, por outro lado, certas situacdes o deixam feliz
e satisfeito, principalmente acompanhar agdes de EA que levam em conta a questdo social
e politica.

Agora tem coisas que tu vé que te deixam feliz. Ndo sei se
chegasse a ver, mas tem um canal (Tv futura) que tem um
programa que se chama Salto para o Futuro. E ha uns dois meses,
mais até, acho que foi em marco, toda semana eles abordam uma
tematica. E em margo, foi sobre EA e até o consultor da série foi o
Loureiro. Inclusive tem no site. Todas as pessoas que foram ao
programa disponibilizaram o texto no site do Salto para o Futuro
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e durante os programas, todo o dia no Canal Futura das 7 &s 8 da
noite. Eles iniciavam o programa apresentando um projeto mais
ou menos daqueles que vocés foram ver (o que fazem as escolas
que dizem que fazem EA?), mostrou um projeto de retirar as
criancas em situacao de risco la na baixada fluminense e levarem
para uma escola para aprender, tendo a¢des com enfoque no meio
ambiente na preservacdo, mas também na quest&o social, politica.
Entdo tu vé& uma coisa daquilo... o professor a cada hora que ia
falando sobre, porque era rapido, o cara chorava de satisfacdo de
ver que aquilo estava dando certo, que 0 muleque que estava ali,
(muleque no bom sentido), a grande possibilidade dele é de que no
futuro ele seja um disseminador de a¢Ges ambientais e ndo um
traficante. S&o acgBes que te emocionam no bom sentido, no
melhor dos sentidos. (EDUCADOR A).
O Educador B diz que o amor e 0 6dio ao mesmo tempo que o paralisa, também

0 move:

Eu sou movida pelo amor. [...] como boa espinosana, s6 existem
dois sentimentos, dois basicos, 0s outros sédo derivados, que é o
amor e o 6dio[...]. Nos afetos vocé cresce e vocé percebe aquele
outro como aquela diminuicéo, seria o ddio, mas ndo o édio de
novela. Entdo o que me move é ao mesmo tempo, aquilo que me
tira a poténcia. [...] Aquilo que me diminui também pode ser um
motivador para eu dar a volta por cima (EDUCADOR B).

Acredito que foi importante essa definicdo dada pelo educador ambiental B a
respeito dos afetos. Isto é o que defendo nesta pesquisa: a possibilidade de que as emocdes
possam nos mover na praxis da EA, no meu caso adjetivada de transformadora. Mas é
preciso entender quais as emocoes e os afetos que nos paralisam, pois a todo momento, no
contato com o outro, nos afetamos. O outro aumenta ou diminui a nossa poténcia de acao,
com suas palavras, com seu siléncio, com suas posturas, com suas acoes.

Porém, ndo basta apenas entender essas afetacdes, € preciso lutar para supera-las.
Compreender o que nos move ou nos paralisa, possibilita-nos agir para transformar.

Paulo Freire, no livro Medo e Ousadia (1986), fala na questdo do medo na pratica
educativa. E preciso reconhecer o medo e reconhecendo este medo é preciso lutar para que
ele ndo nos paralise e compreender, de modo dialético, a relagdo entre a educacao
sistematica e a mudanca social, a transformacdo politica da sociedade.

Freire nos alerta que 0 mundo ndo é, mas que o mundo esta sendo. Portanto, nds
educadores ambientais, em um processo de educacdo libertadora e criativa, podemos
refletir e transformar a realidade em que vivemos e enfrentar o medo com ousadia.

Para isso, é importante a retomada da consciéncia critica de quem somos, onde

estamos, 0 que fazemos e 0 que sentimos. A partir disso as agdes expressam sentidos e
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significados construidos na préaxis do educador ambiental, que € um ser concreto e
inacabado, mas ndo uma abstracdo nem um ideario.

Parafraseando Paulo Freire, ouso afirmar que nds, educadores ambientais
insatisfeitos com o sistema capitalista vigente, precisamos sonhar com um mundo mais
justo, ter a esperanca de mudanca, 0 desejo e a crenca de que a transformacdo social €
possivel, pois a EA como processo educativo ndo transforma o mundo. Mas pode
transformar pessoas, e serdo essas pessoas que transformarao o mundo.

O Educador E, destacou que o amor também o move. O amor pela educacéo, pelo
outro: ““... amor ao outro que me faz buscar e permanecer.”

No entanto, a tristeza o paralisa. Fa-lo sentir indignacdo, que por sua vez,
concordando com o Educador B, o faz se mover. Assim, o Educador B revelou que sente
medo diante da banalizagdo da informacdo, da massificacdo, da verdade, das convicgoes e
da rotina, sendo que esse medo paralisa e move suas agoes.

Por outro lado, 0 entusiasmo move o Educador C : “E possivel, sim, descobrirmos
e abrirmos muitas portas, independente de quantas se fecharem.”

Esse Educador afirmou que a ansia de contribuir o move. Como emogéo
motivadora menciona a paixdo, mas afirma que essa paixdo nao é s6 ambientalista, mas
existencialista também.

N&o é aquela paixdo sé ambientalista, o0 que vai para a rua, com
cartaz, aquela coisa, assim, pela formagdo mais oceanogréfica e
mais técnica uma contribuicdo como profissional que foi o
caminho. Mas de emocé&o e sentimento eu ndo sei assim, talvez
alguma coisa existencialista, tipo, mas também ndo consigo ser
coerente o tempo todo. [...] Mas entdo, em termos de emocéo, é
mais uma questdo existencialista, um sentimento de
solidariedade, ou de identificacdo com essa questédo social, dos
trabalhadores, de querer entdo trabalhar com eles
(EDUCADOR C).

Esse Educador sente um desejo de superar a incoeréncia, de buscar viver a
solidariedade, mas se sente impotente frente ao contexto. Sente que fica a margem do
contexto opressor econdémico, politico e ambiental.

Para ele, o catastrofismo paralisa assim como o sentimento de impoténcia.
Sente-se em conflito quando percebe que a questdo é também individual de ver até onde
0 compete fazer.

O Educador F afirma que a possibilidade de construir um paradigma novo o
move. E 0 move também a possibilidade de utopia e de concretiza-la. ““A Luta contra a

desigualdade social é um elemento fundamental ...”
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Por outro lado, a questdo da miséria o paralisa e envolve um sentimento de
indignacao.

. uma coisa que me tira do sério, me emociona, me deixa
indignado, tudo ao mesmo tempo, é tu saber que tem gente que
morre de fome ainda. [...] isso é uma coisa incompreensivel
(EDUCADOR F).

Para alguns educadores ha o processo de transformacdo de suas emocgdes e
sentimentos por meio das leituras e de estudos. Com isso, um dos educadores afirma que
foi possivel deixar de lado a timidez e comecar a expor opinides, a falar com os colegas e
professores e a posicionar-se com mais seguranca, a buscar agdes no sentido de provar
que podemos efetivamente intervir nos processos, no intuito de alcancar melhores
condicdes de vida, para nds e para 0s outros.

Enfim, pude perceber que as emocdes que paralisam esses educadores
ambientais sdo: 0 medo e o ddio, diante da banalizacdo da informacdo, da massificacao,
da rotina, das convicg¢des e das verdades; a tristeza e a indignacdo frente a fome e a
miséria; a raiva, frente a falta de argumentos para discutir a EA, frente ao desmatamento,
aos preconceitos de colegas em relacdo a EA; a angustia frente ao contexto opressor,
frente ao catrastofismo, frente a falta de militincia na EA, frente ao egoismo, a
mesquinharia, a mediocridade, o poder econdmico, 0 modelo insustentavel de sociedade.

Por outro lado sdo movidos pelo amor; felicidade diante da satisfagcdo profissional
e pessoal, da possibilidade de construir um paradigma novo, de concretizar uma nova
utopia, de lutar pela desigualdade social, de lutar pela cidadania, pela crenga nas pessoas,
no desprendimento, na aposta em uma nova sociedade.

As emocOes sdo sentidas ao mesmo tempo como paralisantes e motivadoras,
especialmente aparecem o ddio, 0 medo e a indignacdo como emocBes que movem e

paralisam esses educadores ambientais.

5.3 Tornar-se educador ambiental: processos e implicagdes do seu fazer

A Constituicdo dos educadores ambientais manifesta-se também no tornar-se
educador ambiental. Outra categoria que emergiu na pesquisa, esta relacionada as seguintes
questdes: 0 processo, 0S principais aspectos e acontecimentos dessa constituicdo, as
atividades que realizam como educadores ambientais, 0 porqué e para que querem ser

doutores em EA e as influéncias e contribui¢fes da EA na vida desses educadores.
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Compreender a Base Afetivo-volitiva desses educadores estd atrelada, dentre
outras questdes, a compreensdo de como eles se constituem.

Ao falar sobre o seu processo de constituicdo como educadores ambientais, 0
Educador A destacou que a criticidade sobre o que acontece em sua volta é um aspecto
significativo neste processo.

Defendeu que seu processo de constituicdo foi, pode-se dizer, de transformacao,
através das leituras, de estudos, da participacdo nas aulas, o que permitiu mudancas
comportamentais, posicionamentos tedricos mais consistentes e ac¢des no intuito de
alcancar melhores condicdes de vida, para ele e para 0s outros.

As experiéncias na graduacdo, segundo ele, foram os aprendizados mais
enriquecedores que teve, e foi através dessas experiéncias que comecgou a perceber que:
“N&o somos obrigados a aceitar tudo o que nos é imposto™.

Além das leituras, dos estudos, da participacdo nas aulas como aspectos e
acontecimentos importantes nessa constituicdo, relatou que as disciplinas no Programa,
qguando fez o mestrado em EA, foram instrumentos que auxiliaram nessa constituicao,
porque comecou a refletiu mais com elas. A EA também contribuiu em seu processo de
constituicdo a medida que possibilitou ter aporte tedrico para continuar as discusses
ambientais.

Como acontecimento importante nesse processo de constituicdo, o contato com a
professora Judith Cortesdo e o trabalho docente no qual fazia a discussdo de textos sobre
EA, inserindo e provocando reflexdes sobre a EA.

Relatou que a observacdo de acontecimentos vistos na midia sobre questdes
ambientais também fazem parte do processo de constituicdo, bem como a reflexdo sobre a
pratica dos professores e a participacdo em grupos de estudo com professores.

Ao falar sobre suas atividades de educador ambiental, além da préatica docente,
mencionou a sua participacdo em uma rede de docentes na Espanha sobre Tecnologia
Educativa, os trabalhos com revisdes de texto, as discussGes sobre a teméatica ambiental
pela Internet e a disseminacdo de informacdes. Além disso, destacou suas atividades no
doutorado com a participagé@o nas aulas e a publicacao de artigos.

Ja o Educador B relatou que seu processo de constituicdo foi lento, mas sempre
no devir, no movimento, foi se constituindo principalmente no didlogo com teoricos
filésofos no que eles permitiam pensar o processo de educacdo. Destacou como

acontecimentos importantes 0 contato com a obra de quatro autores conhecidos no
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mestrado (Cappra, Prigogine, Maturana e Varella). Ressaltou que foi um processo sempre
no dialogo entre teoria e pratica.

Além disso, como acontecimentos importantes enfatizou o encontro com a
orientadora de mestrado e a participagdo em eventos de EA, ou seja, as vivéncias da
diversidade de modos de fazer a EA nos congressos, mas afirmou que hoje em dia néo
participa mais desses eventos, porque ia com uma expectativa e voltava frustada, mas ao
mesmo tempo em que voltava frustada afirmou que foi importante para aprender a lidar
com a diversidade diante da qual sente dificuldades.

No inicio eu ia em todos (eventos). Agora eu ndo vou em nenhum.
Primeiro porque estou sem tempo e segundo porque eu ia com
uma expectativa e, acabava me frustrando. Mas, ao mesmo tempo
que me frustrava, esse convivio com as diferencas, como por
exemplo, a pessoa olhar para o meu cartaz e perguntar: isso ai é
EA? e eu olhando para o dela e falando a mesma coisa. Mas essa
diversidade, eu achei que foi importante essa vivéncia que eu
tenho um pouco de dificuldade... eu teoricamente afirmo a
diversidade, mas na prética, no dia a dia, é dificil. Mas é um
desafio. Eu gosto de coisas que me desafiam, entdo essa vivéncia
da diversidade nos congressos, no mestrado em nao tive tanto
isso, mas agora no doutorado é muito dificil. (EDUCADOR B).

Em relacdo as atividades de educadora ambiental, trabalha como professor
dialogando com contetdos especificos da area que atua e posicionando o aluno dentro
desse ambiente. Trabalha também com formacéo de professoras e com grupos de pesquisa
(como pesquisadora), além de fazer a discussdao com questdes tedrico-praticas e produzir
textos. Também coopera como palestrante, desenvolve oficinas e atua em cursos de
Especializacéo.

O Educador C disse, em relagdo ao seu processo de constituicdo, que por muito
tempo ndo se dizia educador ambiental. SO se atreveu a dizer a partir da prética.

O seu processo de constituicdo foi acontecendo e se cristalizou no momento em
que disse: “Nao! Mas eu sou uma educadora ambiental.” Logo, a pratica fez com que se
reconhecesse educador ambiental.

Dentre 0s aspectos e acontecimentos que contribuiram nessa constitui¢ao, destaca
o trabalho como educador ambiental na educagdo nao formal, trabalho com um grupo de
trabalhadores do setor publico do Rio Grande, e na docéncia, como professor
extemporaneo de cursos de EA - especializa¢Bes (uma a distancia) e na graduacao.

J& o0 Educador D, em relagdo ao seu processo de constituicdo, relatou que € um
educador ambiental que trabalha como docente dentro do seu curso de graduagdo e o seu

processo todo se faz através das leituras e das discussdes que leva para seu trabalho.
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0 meu processo todo, se faz nas leituras e nas discussdes que
eu levo para o meu grupo de trabalho. [...] sempre nas minhas
manifesta¢des, nas reunides de colegiado, de comisséo de curso,
quando se discute curriculo, eu tento passar essa ideia da EA, que
tem tudo a ver com a questdo da interdisciplinariedade, a questdo
da pratica, da relacdo entre teoria e préatica dentro do ensino
superior, a questdo da cidadania, como trabalhar o nosso aluno
para ser um profissional cidaddo, que é o que as diretrizes
curriculares colocam, entdo eu digo: gente tem tudo a ver com a
EA . O campo da EA embora com todo esse tempo de existéncia
ele ainda n&do estd bem reconhecido e nem bem delimitado. Eu
acho que a minha constituigdo como educadora ambiental, é isso,
é atraves das leituras, das discussdes no meu meio de trabalho.
(EDUCADOR D).

Como atividades de educador ambiental, procura conversar, esclarecer a questéo
da cidadania. Participa de grupo de pesquisa. E professor, mas esta afastado e procura
sempre fazer relacbes com a EA. Suas atividades ndo sdo s objetivas, mas estdo diluidas
no que faz.

O Educador F, ao relatar sobre o seu processo de constituigéo, enfatizou que ele
se deu através de muita leitura, mas muita acéo pratica também.

Como principais aspectos e acontecimentos, menciona o trabalho orgéanico nas
comunidades, a entrada no grupo de jovens da Igreja CatoOlica e a ligacdo com o0s
movimentos da Igreja Catdlica (movimentos sociais, desde a década de 80); a filiacdo em
um partido politico; o envolvimento com a campanha para Presidéncia em 1989; a
aproximacdo com a O.N.G (Centro de Estudos Ambientais) e, além disso, a proximidade de
vida; a visdo de EA desde antes da graduacédo e a formacéo na graduacao; o envolvimento
com o projeto de EA sobre a questdo dos lixdes.

. eu tinha uma acdo estadual, eu era um dos coordenadores
estaduais da Pastoral da Juventude, entdo eu viajava bastante,
ajudava a organizar grupo de jovens nas comunidades, nas vilas,
nas periferias do estado e foi assim, conheci parte do estado nesse
trabalho de igreja né. Vamos l4.. que mais... a minha
aproximacdo com o Centro de Estudos Ambientais, a O.N.G CEA
foi muito importante para lapidar a minha constituicdo como
educador ambiental, a minha trajetéria no curso de histéria foi
fundamental também, acho que esses sdo os elementos mais
importantes da minha trajetéria e dai tem vérios fatos que se
desdobram, tive varios, mas assim ter entrado no grupo de jovens,
ter tido uma militancia partidaria de uns nove anos, a minha
militdncia no movimento popular, isso é fundamental, quer dizer
sdo diversos fatos que me envolvem nos movimentos sociais, ...
participei como protagonista de varios eventos, acho que é um
pouco isso sabe. Na FURG, p6 ndo tem como dissociar a minha
vida da FURG. Eu sou legitimamente um filho da FURG, para
ndo falar um palavrédo (risos), porque toda a minha trajetoria
académica foi aqui. E isso ai né (EDUCADOR F).
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Além disso, o interesse pelo tema, afirmou ja trabalhar com tematica ambiental
esta presente como aspecto e acontecimento importante que o influenciou para a EA

Como atividades de educador ambiental enfatiza o trabalho docente tanto na
graduacdo quanto na pds-graduacao lato sensu. As atividades que comegcam la em 1987 no
Grupo de Jovens; o desenvolvimento de alguns projetos de EA ndo formal em vérias
regides da cidade, a realizacdo de oficinas e palestras, as assessorias de EA (Diagnostico
socioambiental).

O Educador E revela que ndo é um educador ambiental, mas esta sempre se
constituindo. A sua histdria de educador ambiental e sua constituicdo passa pelo diélogo,
pela participagdo em projetos.

O seu processo de constituicdo comeca na graduacao, em um curso de Ciéncias, e
no trabalho com professores na formacdo continuada, com o discurso de contextualizacdo
sobre questdes ambientais, porém foi fazer uma leitura critica da realidade a partir de uma
fala de Loureiro.

. as vezes a Educacdo Ambiental ja esta 14 de um jeito muito,
com uma percepc¢do reduzida da realidade, menos complexa, e
ai eu dou exemplo, assim, bom, eu ja me considerava um
educador ambiental. Sou um educador ambiental. Fiz um
mestrado em Educacdo Ambiental. Sou mestre em EA e eu fui
fazer uma leitura mais critica da realidade a partir de uma fala
do Loureiro. Entdo, para mim, o Loureiro € um danado né. O
cara vem e tu diz meu Deus, entdo era assim ai tu diz assim,
como educador ambiental eu dizia nos meus trabalhos na escola
e com os professores e com os alunos: &gua - precisamos ter
consciéncia de que a &gua vai acabar, é importante cada um
fazer a sua parte e é importante a economia e tem que
economizar a agua, aquela listinha de coisas para fazer. Isso é
fazer EA na escola sim, s6 que se tu nao problematizar que
existem forgas politicas e econdmicas, que um sistema todo esta
ai, que vai instalar uma fabrica de refrigerante em uma regiéo e
vai usar ndo sei quantos milhdes de litros de 4gua do subsolo,
gue essa agua vai secar o manancial daquele agricultor que esta
ali a5 km de distancia, bom, entdo também esta sendo um fazer
Educacdo Ambiental que tem um limite. Entdo parece que tu
sempre pode aprender, por issO que sempre € Pprocesso
(EDUCADOR E).

Defende que a constituicdo do educador ambiental ndo da para ser feita sozinha.
Tem de ter comunh&o. Tem de ter coletivo.

Foram importantes como acontecimentos nesse processo, as leituras de autores
como Brandao e Paulo Freire; o trabalho realizado no mestrado; o trabalho com professores

e o didlogo com autores.
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Além disso, mencionou como aspectos importantes o envolvimento com a
licenciatura como professor; a participagdo na reformulacdo do curso de Ciéncias; as
atividades de atuacdo em disciplinas e projetos em que construiu aprendizagens
significativas sobre as questdes ambientais. Exemplo disso foi uma proposta para o ensino
fundamental anos finais centrado no tema da Reciclagem do Lixo, além do envolvimento
com questdes ambientais, por meio de minicursos.

Os trabalhos em cursos de especializacdo, a afinidade com o tema e a conviccao
de que é preciso constantemente estudar, a participacdo em Grupos de Pesquisa, as
vivéncias relacionadas a formacé&o inicial e continuada de professores ao longo dos Gltimos
20 anos, especialmente na licenciatura, também foram considerados aspectos importantes
nesse processo.

Como educador ambiental, afirmou desenvolver as seguintes atividades: o
trabalho com formacdo de educadores a partir do didlogo; da escrita, da argumentacao, da
leitura critica, das questdes ambientais.

... a minha atividade de educador ambiental, como eu trabalho
com formacgdo de educadores, é no curso, é no diadlogo com os
licenciandos, como os profissionais da educacdo que vao sair
para a escola e, entdo é assim que a gente faz. E trabalhar a
escrita e a argumentacao, é fazer uma leitura critica, é trabalhar
a questdo da energia nuclear na sala de aula e argumentar tu és
contra, e por que, e entdo escreve. E trés argumentos para
justificar ser contra ou ser a favor. Entao, por isso o que é ser um
educador ambiental é tudo, mas a gente ndo da conta de ser tudo
isso, é o meu caso (EDUCADOR F).

Diante dessa contextualizacdo a respeito de como esses educadores entendem o
seu processo de constituicdo, percebi que este processo é bastante singular. Ao mesmo
tempo algumas questfes permeiam o processo de todos os educadores. Por exemplo, a
atividade como professor, foi mencionada por todos os educadores como uma atividade de
educador ambiental.

Como principais acontecimentos e aspectos, a questdo das leituras e o dialogo
com pessoas ligadas a EA e autores vinculados a Educacéo, a participacdo em projetos de
pesquisa na graduacdo, a participacdo em Eventos de EA (enfatizada apenas por um
educador), o que reforca ainda a necessidade de maior participacdo desses educadores em
espacos em que se discuta a EA.

Percebo que nesses processos esses educadores estdo vivendo e ressignificando o

que foi e 0 que esta sendo, bem como o vir a ser, um processo de transformacdo, de forma
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lenta ou acelerada; estdio em um movimento de tornar-se e de estar sendo educador
ambiental marcado pelas experiéncias vividas e pelas relacGes intersubjetivas.

Séo processos concomitantes de formacdo tanto pessoal quanto tedrica e pratica.
Em alguns casos comegam a perceber a EA de uma outra maneira e eles também néo séo
mais 0s mesmos. A complexidade desses processos ndo me permite afirmar os alcances e
os limites dessas transformaces, nem se eles necessariamente acrescentam ou incorporam
novas concepcdes as suas praticas, mas a busca do aprofundamento tedrico é ressaltada por
todos.

A questdo de aperfeicoamento profissional também é um aspecto importante, ao
mesmo tempo em que é esta busca que motiva os educadores ambientais pelo PPGEA.

A qualificacdo como profissional, o aperfeicoamento da pratica, o sonho, a
melhoria salarial, a autoridade conferida pelo titulo esta presente na constituicdo destes
educadores ambientais, como veremos abaixo.

O educador A quer ser um doutor em EA, porque acredita que temos que fazer o
gue gostamos e porque é uma satisfacdo pessoal. Afirmou que é uma condicdo que vai dar
um titulo de doutor e isso abre portas para participar de outros concursos na area académica
ou extra-académica (consultorias) e porque quer que os resultados da sua tese possam
auxiliar na area de formacdo docente. Destaca que a contribuicdo da EA ndo terminou
ainda, mas esta se renovando e sua principal contribuicdo é o aporte teérico para permitir
discussdes nessa area, além da escrita de artigos (divulgagéo).

O Educador B quer ser doutor em EA para aprofundar a pesquisa € 0
conhecimento e também porque profissionalmente € uma vantagem. Ressaltou que é
funcionario publico e tem de fazer essas coisas, porque dentro da profissdo precisa. Além
disso, para esse educador ambiental, ser doutor é um sonho, sempre. Afirma que assim tera
mais possibilidades de fazer acontecer na academia e ter novidades teéricas para a sala de
aula, introduzindo novas formas de dar aula e realizar um cotidiano profissional menos
estressante.

O Educador C quer ser um doutor em EA para continuar, aprofundar e retomar o
que o mestrado ja tinha. Também quer ser um pesquisador com doutorado. Defende que
ndo € a projecdo para entrar na academia, mas para trabalhar na EA ndo formal, para
continuar e aprofundar os estudos e reafirmar a opgéo.

Quer ser doutor em EA, o Educador D, por que confere uma autoridade. Para que
as pessoas 0 oucam, para ser contestado; para aprofundar as suas pesquisas e para

manifestar suas ideias.
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O Educador F quer ser doutor em EA porque ser doutor € uma motivagcdo muito
especifica de quem estd na academia. Porque também qualifica a pessoa cada vez mais,
porgue chegar ao doutorado é um ponto importantissimo da carreira. Além disso, para ele
ser doutor é importante para qualificar a formagéo e a intervencgdo, porque abre espagos
para publicacdo, para participacdo em eventos, e isso também é uma motivacao, além do
que melhora o salario. Enfatiza que ha uma intencionalidade de mudanga de mundo
também, mas ndo descarta o desejo de melhorar a vida profissional, de qualificacdo
académica, de potencializagdo das a¢cdes como militante e educador, pois quer ser doutor
em EA, ndo so6 para ter um diploma para melhorar o salério.

Almeja ser doutor em EA, o educador E, sem arrogancia de doutor, mas porque é
importante para fazer coisas, porque profissionalmente € importante também. Além disso, 0
doutorado é importante para desenvolver projetos na Universidade, trabalhar com bolsistas.
Porque trds melhoras académicas e financeiras também.

Posso afirmar que a constituicdo desses educadores ambientais inseridos em um
programa de pos-graduacdo, nivel mestrado e doutorado, se da também pela pesquisa de
suas dissertacdes e teses, pois todos citam como importantes a sua pesquisa de mestrado e a
importante contribuicdo de sua tese de doutorado para a Educagdo Ambiental. A pesquisa
académica que articula os campos teoricos e empiricos, que possibilita o aprofundamento
tedrico permite que o processo de constitui¢do de educadores ambientais se dé também pela
teoria, pois todos falam da importéncia que tiveram as leituras de autores conhecidos da
Educacdo Ambiental nesse processo de constituigéo.

Com excecao de um deles que milita desde a década de 80, a Educacdo Ambiental
€ uma descoberta, pois foi no Mestrado que comecam a discuti-la e vivencia-la. E a
Educacdo Ambiental vai ser inserida na pratica pedagogica, até porque quatro desses
educadores pertecem a linha de Educacdo Ambiental Ensino e formagdo de educadores, e
apenas dois de Educacdo Ambiental ndo formal.

Entendem a necessaria insercdo da EA em suas praticas e como veremos a seguir
concebem a EA como uma dimenséo que deve estar atrelada a todas as esferas e dimensdes
da vida social, mas ainda tém a concepcéo de que a EA € a busca pela preservacdo do meio
ambiente, quando mencionam que esta influencia sua vidas nos cuidados com a separacao
do lixo e na preservacao dos recursos hidricos.

Os educadores ambientais reconhecem que a EA tem afetado totalmente as suas
vidas. Para alguns, porque a cada dia descobrem coisas novas e outras discussdes que

direcionam as suas ac¢des, para outros, contribuiu pois comecou a ler outras coisas, a ter
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mais conhecimento, ter cuidados com a questdo dos remeédios, a separar o lixo, a
compreender melhor as coisas.

Para um a E. A tem afetado toda a sua vida ja que toda sua trajetoria profissional
esta ligada a EA e ndo faz outra coisa atualmente que nédo esteja ligada a alguma acdo que
considera sendo de EA. Para outro, a EA faz parte da vida privada, na separagéo do lixo,
dos residuos, na reducédo do consumo, na diminui¢do do volume de agua.

A EA influenciou a vida de um educador no modo que comecou a pensar bem
mais a relagdo da sua area de formacdo inicial com a cidadania. Além disso, despertou
realmente a importancia do publico; deixou mais voltado para o outro no sentido social e
ndo no privado e individual. Possibilitou uma maior reflexdo sobre atitudes que tinha, como
por exemplo, ndo deixar a torneira aberta; tentar conversar e passar a idéia de EA, de
preocupacdo e de trabalho e por fim, tornou-se mais reflexivo sobre as questdes sociais,
sobre as consequéncias que a atuacdo pode ter em relacdo ao outro, em relacdo a vida.

Outro educador destacou que a EA influenciou totalmente sua vida pessoal e
profissional. A EA tem tudo a ver com a sua vida. Sé assim pdde fazer concursos para a
Universidade. Além disso, conseguiu bons empregos por causa do mestrado; publicou na
area, auxiliou na organizagio de eventos com a tematica ambiental. “E algo diretamente na
minha vida: [...] me indigno ao ver alguém jogar lixo pela janela. [...] minhas filhas estédo
construindo a concepcao de EA ao cuidarem da separagéo do lixo.”

Para um dos entrevistados a EA esta presente no seu discurso. Fa-lo refletir sobre
a pratica e olhar para si. Fa-lo ficar um “sujeito mais chato”. “... comecas a dar valor para a
separacao do lixo, o cuidado com a agua, com as lampadas fluorescentes”.

Desse modo, a EA atravessa a vida desses educadores ambientais. E importante
observar que trouxeram aspectos da vida privada, o que me leva a questionar: qual a

concepcao de EA presente nesses sujeitos. 1sso abordarei a seguir.

5.4 NogoOes de Educagdo Ambiental

“Nocdes de Educacdo Ambiental” foi outra importante categoria que emergiu na
presente pesquisa. Compreender a Base Afetivo-volitiva desses educadores também esta
relacionada a compreensdo de como eles concebem a Educacdo Ambiental e o ser
educador ambiental. Por sua vez, ser educador ambiental esta relacionado com aquilo que

os educadores ambientais afirmam que € necessario para ser educador ambiental e também
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aquilo que entendem por Educagcdo Ambiental, pois 0 modo como compreendem a EA, 0s
fazem afirmar tais nocgoes.

Aquilo que enfatizam como necessario para ser educador ambiental revela a
necessidade que tém de desempenhar atividades que possam estar comprometidas com a
proposta de EA que defendem.

Neste processo de descobrimento das nocdes de EA foram apresentadas
diferentes concepcdes para definir o que é ser educador ambiental. Porém, todas elas
relacionadas aquilo que esses educadores ambientais afirmam fazer em suas praticas.

Acreditando ser a EA uma possibilidade de construcdo da consciéncia critica e
um ato politico, o Educador A afirma que ser educador ambiental é ser critico, € ser ético, é
ser consciente das possibilidades e dos limites. E ser transformador, reconhecendo a
necessidade de manter algumas conquista, ou seja, € defender agdes que precisam ser
tomadas para transformar alguma coisa que ndo estd bem e lutar para manter acdes que
estdo dando certo. Além disso, é preciso trabalhar nas especificidades da EA.

. tem que ter um olhar critico para a realidade. Tem que ter. E critico
no sentido de defender acbes que precisam ser tomadas para
transformar alguma coisa que ndo esta bem e ser critico e reconhecer o
gue esta certo e lutar para manter o que esta certo, porque ndo adianta
ser ““se hay gobierno soy contra’, tem que reconhecer o que esta bom e
se der para melhorar melhor ainda, mas no minimo manter. Entdo o
olhar critico é fundamental. Segundo: tem que ter ética. Nao adianta ter
essa coisa de vou fazer e acontecer e utilizar meios para que isso
aconteca que ndo sdo legais. Critica, ética para mim é 80% do que é ser
um educadora ambiental. Terceiro: ter consciéncia das proprias
possibilidades e entender onde é que tu esta inserido. Porque as vezes
comegam a delirar, mas tem que ter o pé no chdo e eu acho assim,
como escrevi nesse artigo [..]., e que eu ja comentei em uma resposta
anterior, vé gquais sao as especificidades da educacdo ambiental. Como
eu disse que ja vi dissertacGes que eu achava que ndo eram de EA, na
minha ética pelo menos ndo tem a ver com EA , ndo vou citar aqui para
néo ficar chato, mas na minha percepgdo passou longe... (EDUCADOR
A).

Do mesmo modo, o Educador B defende que ser educador ambiental é ser
comprometido com a realidade. E promover, buscar e contribuir para que as pessoas
tenham uma vida sustentavel dentro dessa realidade.

Eu acho que para tu ser uma pessoa que seja educadora
ambiental, tem que ser um educador que esteja comprometido com
a realidade aonde ele e o aluno estdo inseridos. Ndo importa se
essa realidade é com o aluno que mora l4 na Amazbnia e ter um
conceito de realidade bom problematizado. N&do pode ser um
conceito estreito. Aquela idéia do Prigoggine que o bater das asas
de uma borboleta aqui provocam... entender que essa realidade
que a gente esta inserido é tudo. E, ter essa ligacdo. Nao importa
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qual € a sua disciplina, sua atividade educativa em que vocé vai
trabalhar, formal ou ndo formal, ela tem que contribuir para que
as pessoas tenham uma vida sustentavel dentro dessa realidade.
Acho que isso € que ser educador ambiental. (EDUCADOR B).

Num primeiro momento, pode-se pensar que ambas as visOes estdo falando da
mesma EA e do mesmo entendimento de educador ambiental.

No entanto, essas concepcdes sdo diferentes. Este ultimo educador, ao mesmo
tempo em que entende que seu compromisso € contribuir para que as pessoas tenham uma
vida sustentavel, afirma que para isso é preciso ter disponibilidade pessoal de abrir ao
novo, ao diferente e ao diverso.

Ressalta que para ser educador ambiental € preciso estar aberto ao dialogo, a
diferenca, a ampliar sua visao de mundo e a amar o que se esta fazendo.

Todas essas nocdes estdo presentes quando se fala em EA, porém, este educador
afirma que é necessario ao educador ambiental estar comprometido com ““a realidade onde
ele e 0 aluno estéo inseridos.”

Esse educador evidencia que almeja uma ruptura com o contexto, mas € uma
ruptura centrada em uma transformacdo microssocial, diferentemente do primeiro que
revela um comprometimento em romper também com o contexto macro e assim, acredita
que o educador ambiental, além da ética e da consciéncia critica e transformadora, deve ver
as especificidades da EA e ndo podemos ficar a margem da Politica, tendo forcas para que
as que as decistes favorecam a¢des de Educacdo Ambiental.

A complexidade em ser educador ambiental também se afirma quando o
Educador C destaca que ndo sabe dizer o que é ser educador ambiental, mas como esta
sendo ser educador ambiental. Aqui, este educador evidencia que estd em processo de
descoberta, de reflexdo e afirma que estd sendo muito angustiante ser educador
ambiental, pois tém que superar a incoeréncia, evitando ser prescritivo.

... 0 educador ambiental ele estd todos os dias se confrontando
com a sua propria incoeréncia de vida, no dia a dia, a gente
procura ser ecologicamente correto, mas é dificil (risos) cheio de
plasticos ai em volta e a gente esta sendo desafiado todo dia,
entdo, eu ndo sei 0 que € ser, mas como é ser € complicado. A
gente ndo pode ser prescritivo porque os alunos irdo pegar as
nossas incoeréncias e, ndo posso. Entdo, o que eu vejo assim na
pratica... eu ndo posso falar assim com eles™ ndo pode fazer isso,
ndo pode fazer aquilo”, que € a E. A prescritiva. E ai eu saio de la
e entro no meu carro e eles dizem, olha a gente ndo pode ser
individual, entdo eu acho que ser um educador ambiental é um
desafio diario. N0s como seres que temos que buscar diminuir o
nosso nivel de incoeréncia nessa relagcdo com o ambiente no dia a
dia e nés como educadores também como é que a gente vai
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trabalhar toda essa incoeréncia [...] com todas as dificuldades
sociais, trabalhistas, entdo, complica bem e é eu acho linha de
frente. Eu ndo sei te dizer o que é ser, mas como esta sendo. Tu
pensas essas questdes e ai tu assiste uma televiséo, tu assiste uma
noticia e tu ta vendo tudo ali, a questdo energética, a midia a
educacdo ambiental esta onipresente assim. Todo, tu pegas um
Jornal Nacional, qualquer noticia e em qualquer programa e esta
ali, e as vezes claro, ndo ¢ tdo evidente para todos. [...] entéo é
muito angustiante [...] tem que estar sempre procurando dados,
até para confrontar ou para convencer de alguma coisa, mas é
isso. E esse desafio de superar a incoeréncia. (EDUCADOR C).

Essa afirmacdo estd relacionada com o que esse educador ambiental acredita
gue deva ser necessario ao educador ambiental: trabalhar no sentido de conscientizar, de
alertar, de despertar; de trabalhar com a confrontacdo ou convencimento no dia a dia.
Sente-se angustiado porque sabe que essas sdo as suas possibilidades como educador
ambiental, mas ao ndo conseguir concretiza-las na préatica, afirma por diversas vezes que
ser educador ambiental é acima de tudo “superar a incoeréncia”.

Este ideario de educador ambiental estd centrado na busca por uma resposta
pessoal ao impasse entre o que acredita ser educador ambiental e o que tem feito para
concretizar essa agdo, do que busca para que, em suas atividades, possa propor acoes de
educacdo ambiental.

O Educador E afirma que ser educador ambiental é ir para a sala de aula,
discutir a formac&o de professores e principios, discutir a sociedade de consumo, discutir
a questdo do dialogo, da formacgdo da consciéncia critica a partir da argumentacéo;
““respeitar o outro na tua sala de aula escutando o que ele diz, respeitando seus saberes,
respeitando o diferente, a questdo do acolhimento”. Mas ser educador ambiental é
também “Levar em conta os interesses econémicos, a nogdo de necessidade e felicidade;
Problematizar nas minhas relacfes essas coisas, ndo é s6 em casa para que eu separe 0
lixo™.

Para ele, para ser educador ambiental é fazer aquilo que faz: problematizar
questdes politicas e econbmicas; ir a luta politica; tem de saber que é muito dificil, mas
tem de ter o coletivo; ter a militancia e a luta, no entanto, assim como, o0 outro educador,
relatou que a ele falta essa militancia politica.

Se esse educador ndo faz militancia politica, ele mesmo reconhece como sendo
uma falta, este educador é o mais militante educador ambiental na sala de aula, ou seja, é
o entrevistado que mais afirma seu fazer educativo como uma prética do Educador

Ambiental. Portanto, ser educador ambiental é trabalhar as questdes ambientais na sala de
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aula. Com isso, esse educador atribui sentidos ao seu fazer que foram construidos na
propria préatica pedagdgica, no comprometimento com a acao educativa.

Por outro lado, o Educador F acredita que ser educador ambiental € ser
militante, é ser ativista, é ter compromisso com a cidade. Esse educador evidencia uma
concepcdo bastante influenciada pelas lutas ecoldgicas e ambientalistas dos movimentos
sociais e populares dos anos 80, principalmente da Teologia da Libertacdo e das
Comunidades Eclesiais de Base.

Como mencionado na pesquisa, esse educador teve uma participacdo efetiva
nesses movimentos, o0 que permitiu construir essa postura de militante e ativista
ambiental e ecoldgico (CARVALHO, 2004).

Diferentemente desse educador ambiental militante, outros evidenciam
concepgdes de EA e de educador ambiental, ligadas & questdo da educagdo. A maioria
desses educadores concebe a EA como um processo formativo:

. € Educacdo, do jeito que entendo e constituo a educacao. [...] a
EA é esse comprometimento que tem na relacdo de promover a
construcdo do conhecimento, de tentar buscar promover a
construgdo do conhecimento, levando em consideragdo o respeito
a diversidade e principalmente, ao contexto e a realidade.
(EDUCADOR B).

Para um dos entrevistados ser educador ambiental € “fazer com que o aluno se
questione sobre o papel dele na sociedade, para o0 mundo que se tem e 0 mundo que ser
quer” (Educador D). Para esse educador, é necessario ao educador ambiental problematizar
as questdes socioambientais com o aluno, mas acima de tudo € preciso se identificar como
“educador”. “Como aquele que busca uma transformacdo”. Tem de *... amar a
“educacdo™. [...] tem que se sentir educador”.

A relagdo da EA. com a Educacdo e a principal identidade do Educador
Ambiental como educador ou como militante sdo questdes complexas e recorrentes no
campo e nos espacos de discussdo da EA, e emergiram nas posi¢es assumidas pelos
sujeitos pesquisados, demonstrando a necessidade de aprofundamento do debate e da
explicitacdo das diferentes posi¢des tedricas e empiricas.

Assim, mesmo entendendo que EA envolve a questdo da Educacdo, é possivel
afirmar que a ela é Educacdo? Concordo com Layrargues quando afirma que

Educacdo Ambiental é um vocabulo composto por um substantivo
e um adjetivo, que envolvem, respectivamente, o campo da
Educacdo e o campo Ambiental. Enguanto o substantivo
Educacao confere a esséncia do vocdbulo “Educacdo Ambiental”,
definindo os proprios fazeres pedagOgicos necessarios a esta
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pratica educativa, o adjetivo Ambiental anuncia o contexto desta
pratica educativa, ou seja, 0 enquadramento da acdo pedagogica.
(LAYRARGUES, 2004, p.7).

Em relacdo a isso, o0 Educador E expressou que o ambiental da identidade para a

educacdo e ele € importante, mas percebe que a Educacdo Ambiental € um processo
diferenciado da educacdo, mesmo sabendo que ela deve passar por aquela.

O ideal seria que toda educacdo fosse ambiental... EA ¢é
perceber que a atividade humana esta ameacando a espécie
humana... A EA ambiental passa por isso: problematizar o
consumo, o modelo de sociedade, o sistema econdmico, a
exclusdo social, a degradacao ambiental... Fazer EA passa pelo
dialogo, pelo respeito aos saberes do outro; pela perspectiva de
inclusdo, de acolhimento... A EA hoje ela é parte de tudo; Ela
esta ai e é muito legal. (EDUCADOR E).

Concordando com isso, 0 Educador A aproxima-se da concepc¢do de que a EA ¢
um processo formativo, fundamentalmente que considere a cidadania e a reflexdo critica,
mas alerta que nem tudo é EA, ela é

. a formacdo de um individuo que leva em conta reflexes
criticas para que se transforme o que esta errado e ela deve
preparar o cidaddo, o individuo para agir de forma critica
reflexiva, se for o caso, transformadora, mas principalmente
lutadora para transformar ou manter o que esta certo que
obviamente considere as questdes culturais, sociais, mas voltada
para o meio ambiente e para a educacdo e ndo achar que
qualguer coisa que estd na sociedade e na cultura é EA. EA
trabalha com educacgdo, que envolve o meio ambiente, envolve
questbes politicas, agora essas questdes sociais, politicas e
culturais, elas entram de forma a te dar um respaldo na tua
intervenc@o no meio ambiente, agora o que eu tenho visto € que as
pessoas escolhem qualquer movimento social ou cultural. Porque
tem um discurso que fala que a EA é a agdo transformadora,
emancipatoria, critica , reflexiva, politica , natural e social, e ai
pega essa monte de coisa e acha que qualquer coisa social e
cultural é EA . Agora se nao tiver um vinculo nessa discussao que
l4 na frente se vincule a educacdo e ao meio ambiente, para mim
ndo €. Entdo, o educador ambiental tem que levar em conta isso.
(EDUCADOR A).

O Educador C também a percebe como processo educativo permanente,
implicado em vérias dimensdes com foco na crise socioambiental.

.. a EA é um processo continuo, abrangente, complexo. E um
conjunto de acdes. Nado é uma disciplina. Tem diferentes
tendéncias de EA, porque ela ainda est4 em constituicdo. [...] a
EA trabalha com a questdo ecoldgica, com a questdo social, com
a questdo econdmica, politica, cultural. [...] estd na linha de
frente dessa crise socioambiental que vivemos. (EDUCADOR C).
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Mas a EA também é vista por um dos educadores ambientais como uma
ferramenta para uma nova forma de relacdo na sociedade. Veja a fala do Educador F:

EA para mim é um novo patamar de relacdo entre as pessoas ou
melhor é a ferramenta para tu estabelecer um novo patamar de
relacdo entre as pessoas, ndo ¢ a unica. [...] E um elemento de
convivéncia humana. [...] O fundamento principal da EA é a
nossa busca interna, da sociedade, do planeta. (EDUCADOR F,).

Esse educador revelou possuir uma concepcdo mdultipla de EA. Tem uma
militancia politica bastante forte. Essa militancia foi a principal motivadora de sua insercao
na EA, defende posicionamentos criticos, enfatizando que a EA deve se comprometer com
a ruptura do modelo capitalista. Por outro lado, evidencia uma visao holistica de EA,
guando afirma que a mesma é uma busca interna da sociedade e do planeta. No entanto, ele

percebe que

Nunca em nossa historia de aproximadamente cinco mil anos, se
destruiu tanto a natureza quanto em nosso Ultimo século. Nos
Gltimos anos desenvolveu-se as revolugBes industriais e
tecnolégicas, a robdtica, engenharia genética, micro
computadores etc. Mas com todo este desenvolvimento nédo
acompanhou a vida natural do meio ambiente e tampouco é
acessivel a maioria das pessoas”. [...] “Nosso século, no
aspecto ecoldgico, é marcado pelos desmatamentos,
depredacgdes, desvios de rios, queimadas, construcdes de
barragens e hidrelétricas, esgotamento de fontes naturais de
matérias-primas etc., ocasionando quase danos irreparaveis ao
planeta. Como exemplo concreto podemos citar o aumento do
buraco na camada de oz6nio, o super aquecimento da terra,
cancer de pele (aumento de sua incidéncia), modificacdes
bruscas de clima, aumento do nivel do mar, efeito estufa etc. [...]
A luta pela preservacdo da natureza ndo é algo isolado da
estrutura social, mas estd sim ligada aos modelos de
organizagfes sociais e sistemas econdmicos adotados
recentemente pelo mundo. [...] Interessante ressaltar que, 0s
impactos sobre a natureza ndo sdo produto inevitavel do
desenvolvimento, mas de um determinado desenvolvimento,
baseado na busca do lucro e na producao do desperdicio. [...]
Tal sociedade estd sedimentada em valores como o
individualismo, a competitividade, a alienacdo, a preocupacao
exacerbada aos consumismo desenfreado e o quase que
completo abandono da solidariedade, ajuda mutua, abandono
ao0s casos sociais, e conseqlientemente, o desrespeito a natureza.
Essa sociedade definida pelos historiadores e sociélogos como
Pés-moderna, cultua o “deus do consumismo”, onde a
realizacdo maxima é a individual, esquecendo os problemas
sociais, ecoldgicos e coletivos.[...] Neste aspecto é importante
uma educacdo ambiental que seja desenvolvida com a
populacdo, que penetre na cultura cotidiana dos individuos, ndo
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sendo mero modismo, mas sim um compromisso assumido por
toda a sociedade. (EDUCADOR F, memorial descritivo).

Desse modo, diversas questdes sdo contempladas na sua fala, bem como na fala
de um outro educador que também identifica a EA como ferramenta. A EA aparece como
um instrumento na fala do Educador D

[...] EA é o instrumento a partir do qual a gente pode tentar uma
mudanca desta situacdo social, econbmica e tudo mais que
vivemos. E uma forma da gente tentar salvar a nés mesmos. E
uma forma de trabalhar a consciéncia, a criticidade no proprio
individuo para que ele possa ter um olhar critico sobre o
outro.(EDUCADOR D).

Na concepcéo desse educador hd uma visdo critica de ruptura com o modelo de
sociedade em que vivemos e uma noc¢do instrumental da EA como salvacionista do
individuo, como ferramenta de modificacdo de comportamento em rela¢do ao outro e a si
mesmo. Isso também aparece nos seus interesses de estudo e de pesquisa que revelam
que pretende uma mudanga microssossial, quando menciona a introducdo das questdes
ambientais no curso em que atua, buscando gerar valores e posturas para construgdo de
novas relacdes entre os seres humanos e 0 meio ambiente.

A educacao ambiental, em sua concepcao corrente, apresenta-se
como um processo de construcao dialética do saber, geradora
de valores e posturas para construcdo de uma nova visdo das
relacBes dos seres humanos entre si € com 0 meio que 0S
circunda. (EDUCADOR C).

Cabe ressaltar que novos valores e posturas SA0 Necessarios para uma nova
sociedade, a questdo que se coloca é descobrir e diferenciar as concepcbes de EA dos
sujeitos pesquisados. Tarefa que néo é facil, pelas sutilezas encontradas.

Outro educador, o B, enfatiza a questdo dos valores como central na EA,
guando afirma que é necessario transvalorar valores:

A E. A esta baseada em valores, que expressam desejos, formas de
ver e atuar no mundo (SANMARTI E TARIN, 2000).
Problematizar valores é a fungdo da EA e da ética, assim, ética e
EA estdo conectadas por suas funcbes.” [..] Valores
antropocéntricos geram uma ética antropocéntrica, que
viabilizam uma Educacdo antropocéntrica. A EA ndo pode ser
antropocéntrica e a todo 0 momento deve denunciar e combater o
antropocentrismo. Isso pode vir a ser possivel pela inteligéncia
coletiva e pela abordagem sistémica (redes). [...]”’ Transvalorar
valores é fundar valores em outras bases, que possam vir a
afirmar a vida. [...] E é essa a vocacdo da EA... [...] Apesar do
termo ser novo para mim, percebi que educo a partir de
pressupostos que vdo ao encontro do proposto pela Educacéo
Ambiental, pois sempre procurei realizar abordagens criticas e
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diversificadas centralizadas nas agdes humanas e suas
repercussdes.”[...] ““A EA emerge numa crise ecoldgica e cultural
e procura problematizar os valores envolvidos nessa crise.
Segundo Griin (1996), a existéncia da EA € sintoma dessa crise.
(EDUCADOR B).

A visdo de Educacdo Ambiental acima esta repleta de intencionalidades que tém
a ver com os pressupostos da EA e com a busca de uma ética na Educacdo Ambiental.

No entanto, ha que se pensar sobre esse discurso para que nao se torne apenas
mais um compromisso do educador ambiental e da educacdo ambiental, gerando um
modelo de uma nova transmissdo de valores, de conhecimentos e de saberes a quem
supostamente ndo os tem.

Parafraseando Loureiro, 0 compromisso do educador ambiental é conhecer a
cultura, a histdria de cada individuo e grupo e problematizar criticamente as relagdes de
opressdo, o0s interessee globais, a questdo do lucro, da exploracdo e construir
coletivamente alternativas para que possamos viver com mais dignidade.

Esta visdo esta presente na concepcdo do Educador E, quando afirma que:

EA passa pelo diadlogo, pelo respeito aos saberes do outro. [...] a
EA, hoje se eu pensasse no que &, eu pegaria assim um exemplo...
a professora que na escola sai no dia da arvore para plantar
arvores com seu alunos ela esta fazendo EA, mas ndo naquela que
a gente aposta e gostaria. Mas ela esta. Isso também €. Sempre
numa perspectiva de inclusdo, de acolhimento... Porém, EA se tu
ndo levar em conta os interesses econdémicos, pegando o llario
Fracalanza, ele diz que é uma noc¢do mutilada da EA nao levar em
consideracao os interesses econémicos, a nocdo de necessidade e
felicidade. Se tu ndo levar em consideracdo isso, tu estaria
fazendo uma EA mutilada, mas ndo deixa de ser também. Quando
eu ndo levo em consideracao que existem interesses poderosos em
relacdo a agua eu também estou fazendo EA sé que ndo naquela
perspectiva que hoje eu acredito [...] (EDUCADOR E).

Esse educador também tem uma visdo bastante critica e transformadora acerca da
EA. Defende a importancia da criticidade frente a essa sociedade e vé que os problemas
ndo sdo sO sociais ou ambientais, mas socioambientais, sem desconsiderar no entanto
outras praticas de EA.

Ser educador ambiental é também passar por transformac6es em suas concepcdes
a respeito da EA e dos conceitos relacionados a ela, como desenvolvimento sustentavel.

... 0 .uso do termo Desenvolvimento Sustentavel merece uma outra
reflexdo. “[...] meu entendimento, quando trabalhei a questéo
junto com as professores, era bastante diferente do que tenho
hoje. N&do concordo nem mesmo com a terminologia que utilizei
durante a investigacdo (EDUCADOR E).
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Outro ponto importante a ressaltar é que essas concepgdes estdo sempre atreladas
aquilo que eles fazem como educadores ambientais, ou seja, as suas concepcdes estdo
relacionadas com o modo como compreendem e fazem Educacdo Ambiental, bem como o
modo como entendem a propria trajetdria da EA.

Apenas um deles afirma que é necessario, para ser um educador ambiental, ter um
entendimento do movimento da EA, principalmente no Brasil. Todos ressaltam a
necessidade do arcabouco teorico, ““... a questdo tedrica é evidente.” para ser um educador
ambiental.

Nesse sentido, buscam dialogar com diversos autores, 0s quais sdo motivadores
de suas opc¢oes pela EA, bem como influenciam os seus processos de constituicdo e suas
concepcdes de Educacdo Ambiental e de educador ambiental. Nas leituras que fazem esses
educadores apresentam ao mesmo tempo proximidades e afastamentos com alguns
tedricos, o que torna cada processo de constitui¢do singular e coletivo.

Em comum, ressaltaram como autores que utilizam no campo da EA 0s nomes de
Reigotta, Carvalho, Cascino, Loureiro, Dias, Layrargues, e em especifico: Sato, Pedrini e
Guimaraes, os internacionais: Capra, Prigogine, Maturana e Varela e outros como Rosa
Pujol e Maria Novo.

O nome do educador brasileiro Paulo Freire aparece em destaque pela maioria
desses educadores.

Em especifico, os educadores ambientais citam autores de suas areas de pesquisa:
autores da tecnologia da educacdo; autores da filosofia (Nietzsche, Deleuze, Espinosa,
Foucault, Lév, Bachelard, Serres).

Aparecem, em particular, os nomes de autores da educacdo como Gadotti,
Arroyo, Saviani, Branddo. Um autor da geografia, que é Milton Santos, e outros, como
Boff, Padua, Gongalves, Gabeira, Roesller, Lutzemberger. Mesmo ndo citados nesta
questdo especificamente, aparecem autores como Vygotsky, Grin e também educadores do
PPGEA como Velasco, Cortesdo e Rodrigues.

Além da necessidade da fundamentacdo tedrica, 0s entrevistados entendem que
para ser educador ambiental é preciso ““ter utopia de querer mudar o mundo’’; “ter agao
pratica’; “ter de dialogar e ouvir as pessoas’; ““ter humildade™, “lutar pela cidadania”;
além disso, enfatizam que é preciso ter preocupa¢do com o social, com o outro e com as
futuras geragGes. O compromisso do educador ambiental novamente é afirmado quando
dizem que é preciso, como educador ambiental, sentir-se ligado ao outro. Ter uma relacéo

de afeto, de preocupagédo com o outro.
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Educacdo Ambiental tem que ter uma especificidade, superar as relagdes
opressoras de dominacdo do homem e do ambiente, do homem pelo ambiente e do
ambiente pelo homem, entendendo por ambiente o espacgo-tempo-histérico de relacbes
sociais, que envolve o social, o politico, 0 econémico, o geopolitico e o natural, fazendo-
nos repensar as nossas acdes e a nossa postura diante da ruptura ou da manutencdo da
ordem capitalista. Esta é a intencionalidade desta pesquisa, compreender o porqué e como
nos inserimos na Educacdo Ambiental. Inserimos-nos na Educacdo Ambiental com
compreensdes diversas sobre ela e com motivagdes coletivas e singulares, que sao baseadas
em autores com os quais dialogamos, com as discussées nas quais nos inserimos, com as
influéncias de colegas, orientadores e pessoas envolvidas na Educacdo Ambiental, com
aquilo que desejamos como profissionais e cidaddos e de todas as vivéncias que temos tido
ao longo desses anos que envolvem a nossa aproximagdo com a EA. Além disso, os focos
dos estudos originaram-se das necessidades da comunidade académica e do contexto local
e global da epoca, bem como de interesses e aspira¢fes particulares que ja vinham sendo
construidos desde a formacdo inicial.

Desse modo, posso observar que esses educadores ambientais revelam que
chegam ao PPGEA ainda sem um entendimento do que realmente significa ser um
Educador Ambiental. Sdo impulsionados pela leitura de alguns autores da educacéo e das
areas de formacdo inicial. A vivéncia no Programa, como educadores
ambientais/pesquisadores, provoca e possibilita a experiéncia de constatar e confrontar
contradi¢cbes e conflitos, de sentir um turbilhdo de emocdes que os mobilizam e 0s
paralisam, de conhecer compreensdes diversas da EA marcadas pelo viés critico-
transformador, de buscar almejar uma transformacéo, macro e/ou microssocial, centrada na
maioria das vezes na EA realizada no espacgo académico.

Portanto, trilham caminhos e vislumbram possibilidades de que em suas praticas
educativas, e nas atividades que ja& exercem como professores, pesquisadores e tedricos,
possam impulsionar significativas transformacdes, através das discussdes sobre as questdes
gue envolvem EA, direta ou indiretamente, mas além disso é preciso que a EA esteja
inserida na sua praxis educativa e cidada.

O que pude perceber com base nas reflexdes feitas a partir dos dados € que,
embora existam, para estes educadores ambientais, diferentes discursos sobre o que é ser
educador ambiental, sobre quais os saberes e fazeres indispensaveis a sua pratica e sobre o
que entendem por EA, a preocupacao central é que a educacdo, seus saberes e seus fazeres

como mestres e doutores em EA, possam contribuir para a melhoria do contexto em que
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vivem. Por ora, evidenciam a necessaria transformacdo macro deste contexto e pretendem a
melhoria da sua pratica, e, com ela, potencializar a melhoria das condi¢fes de vida de seus
educandos.

Logo, essa deve ser a luta do educador ambiental. A possibilidade de luta que esta
registrada nos principios do Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis
e Responsabilidade Global: “A EA deve ter como base o pensamento critico e inovador, em
qualquer tempo ou lugar, em seus modos formal, ndo formal e informal, promovendo a
transformacdo e a construgdo da sociedade”, quando percebem e colocam em prética a
crenca de que, embora possam atuar como mestres e doutores em espacos formais, nao
formais e informais de educacéo, o seu fazer educativo deve estar articulado aos fazeres e
aos saberes da EA, ja que é na discussdo das possibilidades e dos limites da EA que estdo

se constituindo como educadores Ambientais e realizando a préaxis.
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CONSIDERACOES FINAIS

“Quem tem o que dizer tem igualmente o direito e o dever de dizé-
lo. E preciso, porém, que quem tem o que dizer saiba, sem sombra
de duvida, ndo ser o Unico ou a Unica a ter o que dizer.”

Paulo Freire

Considerando a epigrafe acima esclareco que o objetivo desta dissertacdo néo foi
formular uma concepcdo sobre a Base Afetivo-volitiva, como um modelo pronto e
acabado, mas possibilitar a reflexdo sobre a presenca desta na constituicdo de educadores
ambientais, trazendo algumas consideragfes acerca de como esses sujeitos, com 0s quais
trabalhei, se constituem educadores ambientais no Programa de Pds-graduacdo em EA da
FURG e, a0 mesmo tempo, constituem a Educacdo Ambiental como campo de
conhecimento e de atuagao.

Ressalto, ainda, a importancia de pesquisar esses educadores ambientais que séo
0s primeiros inseridos em um processo formativo préprio de Educacdo Ambiental, por isso
a necessidade de ter discutido aspectos de sua constitui¢do e de sua insercdo e permanéncia
na Educacdo Ambiental.

A Educacdo Ambiental € permeada por disputas conceituais, politicas e
ideologicas, em que os saberes e os fazeres dos educadores ambientais que a constitui séo
sempre defendidos e realizados com base nas suas experiéncias sociais e histéricas.

A Base Afetivo-volitiva na constituicdo desses educadores ambientais evidencia o
modo como eles entendem, fazem, se aproximam e permanecem na Educacdo Ambiental,
pois explicitam quais sdo as suas emoc¢Oes, vontades e motivacGes, bem como suas
concepcdes tedricas e atividades praticas como educadores ambientais.

Neste trabalho, diante dos entendimentos, dos fazeres e do modo de inser¢édo na
Educagdo Ambiental dos educadores ambientais, fiz reflexdes e discussdes carregadas da
minha singularidade como pesquisadora e educadora ambiental, embora saiba que essa

singularidade esteja ainda se processando a cada dia, atraves das discussdes, das leituras,
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do didlogo com colegas e autores, da divida e da incerteza que ainda me movem a
questionar sobre a constituicdo de educadores e sobre a minha constituicio como
educadora ambiental.

Discutir essa constituicdo permitiu que eu me incomodasse com o meu fazer
como educadora ambiental, quando percebi que, embora esteja inserida em um curso de
formacéo continuada como mestre em Educacdo Ambiental, ele ndo garante que eu seja
uma educadora ambiental comprometida com a transformacdo e a justica social. 1sso
porque, para ser educador ambiental, é preciso também, além do titulo, estar engajada na
praxis da Educacdo Ambiental, ou seja, é preciso que, em minha area de atuacdo, eu
trabalhe com Educacdo Ambiental na praxis.

Afirmar que trabalho com a Educacdo Ambiental ndo deixa claro sobre qual
Educacdo Ambiental estou falando e fazendo, ja que existem, como lembra Sauvé (2005),
diferentes correntes de Educacdo Ambiental: naturalista, conservacionista, resolutiva,
sistémica, cientifica, humanista, moral/ética, holistica, praxica, critico social, etc. Alem
disso, essas diferentes concepcdes podem coexistir em uma determinada pratica e/ou
nogOes de Educagdo Ambiental.

Com isso, ndo defendo que deva existir uma Unica concepgdo de EA, mas que €
necessario refletir sobre as diferentes concep¢fes para superar algumas, manter outras,
sempre incentivando o didlogo e ndo caindo no relativismo, no tudo é.

Assim, o desafio dessa area ndo é apenas compartilhar significados comuns como
criticidade, transformacdo, didlogo, respeito, ética, alteridade, cidadania, etc., mas entender
os diversos sentidos atribuidos a essas palavras e, ainda, compreender como elas sao
apropriadas na praxis do educador ambiental.

Como nos lembra Loureiro (2004), conceitos e categorias tedérico-metodoldgicas
precisam ser problematizadas, pois ndo basta supor que por adotarem discursos muito
proximos entre si e muito proximos dos principios da EA, esses educadores possuam 0S
mesmos objetivos e acdes no seu tratamento da mesma.

Por outro lado, é preciso respeitar essa diferenca de ideias e modos de pensar e
fazer a EA, ja que ser um Educador Ambiental ndo é algo que se possa definir de forma
homogénea, mas depende do entendimento da sua historicidade e dos processos que levam
a ser um educador ambiental, mas isso ndo quer dizer que ser educador ambiental é
descomprometer-se com alguns saberes e fazeres especificos de EA

Essas questdes possibilitam algumas indagagdes: como ser mestra e doutora em

Educacdo Ambiental sem estar, em minha préatica, construindo saberes e fazeres da
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Educacdo Ambiental? E mais: minha titulacdo promove a ruptura do padrdo vigente,
responsavel pela crise socioambiental pela qual passamos? Nesta pesquisa, investiguei
também o que os educadores ambientais identificam como necessario para ser um educador
ambiental e o que eles dizem que fazem como educadores ambientais, mas ainda é
necessario pesquisar a praxis.

Chegamos a Educacdo Ambiental, e isso foi percebido na pesquisa com
motivacdes que também tém a ver com aquilo que o Programa nos oferece: a obtencéo de
um titulo que nos conferird a possibilidade de atuarmos principalmente no ensino superior.

Porém, resta saber se a formacdo como mestres e doutores em Educacdo
Ambiental, além da motivacdo pelo titulo, também se da pela necessidade e pelo interesse
de levar na prética os principios da Educacdo Ambiental, ja que ndo passamos por ela sem
sermos afetados.

Essa afetacdo se afirma, pois os participantes da pesquisa, em relacdo ao que é ser
educador ambiental, apresentam concepcfes que emergem e sdo sustentadas pelas leituras e
pelos didlogos com autores e pessoas da Educacdo Ambiental, pelas discussdes nas aulas
do mestrado e do doutorado, pelas atividades que exercem como educadores ambientais,
pelas emocGes e conflitos que experimentam.

Explicitam entendimentos sobre a Educacdo Ambiental que emergem para, como
nos lembra Layrargues, resgatar saberes esquecidos pela educacdo e outras esferas da vida
publica e privada. A postura critica esta afirmada em seus processos de constituicdo, mas
nem sempre € a principal motivacdo, pois em alguns momentos passa a ser reconhecida
como uma postura do educador ambiental, apds o seu ingresso, mas esse reconhecimento
pode ser apenas um discurso ou uma postura critica, ndo necessariamente vivenciada na
praxis.

Tais educadores ambientais defendem diferentes pontos de vista sobre o que € ser
educador ambiental. Porém, a énfase centra-se no ser critico, ético, consciente das
possibilidades e dos limites, e comprometido com o contexto em que vive e com realidade.
E estar aberto ao dialogo, a diferenca, ao encontro com o outro.

Diante disso, fica claro que ser educador ambiental, para os sujeitos de pesquisa,
estd relacionado a uma postura critica e dialdgica, a um discurso de transformacdo que
pode ser de comportamentos, posturas, ideias, valores, crencas, condicBes de vida,
condigdes opressoras da sociedade capitalista, etc. Logo, o entendimento e o alcance dessa
postura critica e dialégica e, principalmente, a acdo transformadora é vista de forma

diferenciada. Alguns almejam uma intervencdo mais macrossocial outros apostam na
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atuac@o nos espagos microssociais; para alguns, o importante € a mudanca paradigmatica,
para outros, consideram também a importancia da mudanca de atitudes e de
comportamentos, como a preservacdo da agua, cuidados com o lixo, reciclagem.

Isso mostrou-se evidente quando alguns deles enfatizaram que uma das
motivagdes que os impulsionaram para a EA € a possibilidade de construir uma vida mais
digna, contribuir na formacao de sujeitos criticos, questionar o padréo capitalista vigente, e,
outros, sdao movidos por uma transformacdo em suas praticas educativas, na sua relacao
com os outros, especialmente com os alunos.

Os diferentes modos de compreender e fazer a Educagdo Ambiental encontram
um elo em comum: esses educadores chegaram ao PPGEA motivados pela possibilidade de
aperfeicoamento e qualificacdo profissional, seja na continuidade de seus estudos de
graduacdo e posteriormente do mestrado, seja na melhoria salarial e de sua pratica docente.
E ainda pela obtengdo de um titulo que Ihes permitira a possibilidade de acesso ao ensino
superior como docentes, além de almejarem desenvolver pesquisas na sua area de formacao
inicial e pela necessidade dessa formacdo para continuarem suas carreiras no ensino
superior como professores universitarios, diferentemente de outros educadores ambientais
que encontram dificuldades para se inserirem no Programa de P6s-graduagdo em Educacao
Ambiental, apesar de terem vivenciado o movimento ambientalista, terem participado dos
movimentos sociais e terem sido militantes, mas que apresentam um perfil ndo académico.
Exemplo disso é o caso de um dos entrevistados que ingressou no PPGEA pela trajetéria
docente, pelo seu Curriculo Lattes e ndo pelas atividades de militancia.

Essa € uma questdo que o PPGEA precisa debater: qual o perfil dos ingressantes
no programa? Parece que 0s sujeitos entrevistados atenderam aos pré-requisitos exigidos no
processo de selecdo de mestrado e do doutorado, que é uma das exigéncias das agéncias de
fomento e de avaliacéo, principalmente da CAPES, ou seja, 0 PPGEA precisa corresponder
e atender aos critérios de avaliacdo de programas de pos-graduagdo para se manter como
um programa recomendado e qualificado.

A necessidade de continuar a aprofundar os conhecimentos é compartilhada por
todos, que também entendem que passamos por uma crise socioambiental e que a Educacéo
Ambiental tem um papel fundamental nesse contexto.

No entanto, ser educador ambiental ndo é também algo homogéneo, isolado e
desconectado das praticas sociais. Por outro lado, é importante entender que a nao
homogeneidade ndo significa aceitar que tudo e todos sdo educadores ambientais.
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Contudo, para esses educadores ambientais, o titulo de mestre e doutor € sim
importantissimo para suas carreiras. Constitui-se um dos aspectos de sua Base Afetivo-
volitiva, que os fazem estarem inseridos no programa de pés-graduacdo em EA. Mas a
maioria afirma que tem interesse, além da titulacdo, de discutir e de fazer Educacédo
Ambiental em suas praticas, por isso também o interesse em permanecer nessa area.

Com isso, lanco um desafio, talvez para futuras pesquisas: investigar o que esses
educadores realizam em suas praticas, que possam ser ditas como préaticas de educacao
ambiental, pois outro aspecto importante também é que, ao falarem em Educacdo
Ambiental, cada um deles apresenta concepgdes que revelam o entendimento do
compromisso da Educacdo Ambiental, mas que ndo me permitiu perceber se isso ocorre na
pratica ou esta apenas presente em seus discursos.

Em suas concepcdes de EA aparecem diferentes possibilidades da EA: a formagéo
critica dos individuos para transformar a sociedade; a EA, entendida como “educacdo” que
deve contribuir na construcdo do conhecimento para que 0 mesmo seja 0 de respeito a
diversidade, ao contexto e a realidade, mas aqui, sem a pretensdo de questionar o sistema;
A EA entendida como processo ndo disciplinar, que deve trabalhar a questdo ecoldgica,
econdmica, politica, cultural para o rompimento dessa crise; a EA como um novo patamar
de relacionamento entre as pessoas, ou seja, como uma ferramenta para tal, ou ainda a EA
como problematizadora da sociedade capitalista e de consumo.

O importante € que, com diferentes conceitualiza¢cBes sobre a EA, a maioria
percebe-a como processo formativo e também como essencial no questionamento e na
problematizacdo da questao da sociedade capitalista.

A Educacdo Ambiental, para esses educadores, € um fazer educativo permeado de
significados e sentidos heterogénios, oriundos do processo historico em que se constituiu
como campo do conhecimento na area da formacao inicial. Aqui, percebe-se um olhar mais
critico para as questdes educacionais, as quais sd0 incorporadas as questdes
socioambientais. Portanto, o tornar-se educador ambiental para a maioria dos sujeitos, € um
processo constitutivo potencializado no PPGEA.

Embora minha porta de entrada na EA assemelhe-se a entrada desses educadores
ambientais, pois, assim como eles, também me constituo a partir de leituras, de influéncias
de pessoas ligadas a E.A, da minha formacdo inicial em Pedagogia, da possibilidade de
docéncia no Ensino Superior, hoje defendo a EA em uma perspectiva transformadora, que a
meu ver, torna-se uma possibilidade coerente de fazer uma Educagdo Ambiental que néo se

conforma apenas em modificar comportamentos, mas defende como necessidade da pensar
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em alternativas que possam romper com o modelo capitalista, pois ndo basta falar em
transformacéo ambiental sem que esta seja efetivamente também uma transformacao social,
politica, econémica, cultural.

A Base Afetivo-volitiva, tema desta dissertacdo, pode ser aparentemente uma
temaética de interesse da Psicologia, que nada tem a ver com a Educacdo Ambiental, mas,
desvenda-la foi afirmar a complexidade da constituicdo do educador ambiental. Foi preciso
entender que essa constituicdo € processada no proprio movimento da Educacdo
Ambiental. Foi necessario perceber que ela contém uma implicacdo com o modo como é
feita e € compreendida a EA. Foi preciso reconhecer que a Educacdo Ambiental e o
educador ambiental ndo estdo isolados e desconectados das préaticas sociais e do contexto
historico.

Somos motivados a escolhé-la por meio de nossas emogOes, vontades,
motivagdes, desejos, necessidades e interesses.

Inserimo-nos em um processo de formagdo em que, ao entramos em contato com
os professores e autores, nos apropriamos dos discursos ambientais em nossas teorias e
praticas, mas fazemos isso de acordo com a nossa singularidade e de acordo com a
coletividade do PPGEA, ou seja, existe uma construgdo coletiva em
movimento/processualidade que estd sendo engendrada pelos professores orientadores do
PPGEA. Isso sinaliza a necessidade de pesquisar como 0s docentes estdo se constituindo
educadores ambientais, quais sdo as caracteristicas do programa, etc., pois € interessante
perceber que 0 modo como esses sujeitos se constituem, manifestam e expressam a sua
Base Afetivo-volitiva esta relacionado com os objetivos do PPGEA que é formar docentes-
pesquisadores capazes de contribuir para a producdo de conhecimentos e sua transformacao
no campo da Educacdo Ambiental, a partir de um enfoque cientifico, humanistico e
interdisciplinar das questdes educacionais, ecoldgicas e socioambientais e, ainda, é a
formacdo, nas mais diversas areas do conhecimento, de educadores ambientais, isto e,
profissionais que tenham como preocupacao o aprofundamento da compreensao critica da
atual crise socio-ecolégica no Brasil e no mundo e que possam elaborar propostas
pedagdgicas capazes de contribuir para a formacéo de cidaddos critico-transformadores da
crise socioecoldgica vigente.

Por educador ambiental, entendo que seja 0 sujeito que estd envolvido na
discussdo politica, engajado na praxis das questdes socioambientais. Assim, questiono: se a
Educacdo Ambiental é vista como uma resposta a crise socioambiental pela qual passamos,
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é possivel estarmos inseridos nela sem sermos afetados pela preocupacdo com a ruptura do
modelo capitalista? Obviamente néo.

Mas o0 que acontece é que estar afetado ndo necessariamente implica a ruptura,
mas também pode perpetuar a manutencdo, pois romper ou manter depende do nosso
comprometimento, da nossa disponibilidade e volto a afirmar: da nossa Base Afetivo-
volitiva.

O educador ambiental participante desta pesquisa € um sujeito produtor de
conhecimentos e portador de um titulo mestre e futuro doutor. Portanto, capaz de ser
problematizador, questionador e interventor da realidade social, com o sentido de
transforma-la, ou seja, em sua praxis motivar o dialogo e o questionamento das relagcdes de
opressdo e construir, nos locais onde trabalha como educador ambiental, novas propostas
de sociedade. Uma sociedade que esteja comprometida em prover ou promover a justica
social e ambiental, e isso ocorre quando, ao perceberem criticamente a sociedade em que
vivem, 0s sujeitos comecam a cobrar de seus governantes a melhoria de suas condi¢des de
vida.

Para isso, é importante que participem das discussGes politicas da EA, dos
eventos, foruns, espacos publicos e privados em que se discute a EA; pois percebo que
ainda € minima a participacao desses educadores, com os quais trabalhei, no planejamento
de politicas publicas, no debate das reformulac@es educacionais, nas discussdes do governo
e da insercdo da EA no ensino formal, de como ela esta sendo inserida no Projeto Politico
das Escolas e Universidades.

N&o sdo receitas, sdo caminhos e posturas, que entendo necessarias ao educador
ambiental, ja que ele ndo é apenas um diplomado, mas um cidaddo importante na EA e sua
formacdo ndo pode se restringir apenas a academia, mas, em todas as esferas da vida social.

Embora alguns educadores ambientais participantes desta pesquisa apresentem
contradicbes no modo de conceber a EA e o educador ambiental, a maioria deles
educadores se aproxima de uma visdo critico-transformadora de EA. Isso de certa forma
evidencia uma caracteristica importante, que possibilita afirmar que o nosso Programa
embora com dificuldades para contribuir na formacao de educadores ambientais, tais como:
maior articulacdo entre as disciplinas, maior participacao e envolvimento dos alunos e dos
professores em espacos em que se debate a EA (seus limites e possibilidades), maior
aprofundamento teérico sobre a E.A, ele caminha em busca de que seus educadores possam

contribuir na concretizacdo de uma nova realidade socioambiental.
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Desse modo, € preciso também que o PPGEA encontre alternativas para aliar os
interesses de pesquisa e intervencdes realizadas pelos Educadores Ambientais com as
linhas de pesquisa do programa, fortalecendo programas de formacdo que contemplem
varios projetos e intervencoes.

Com esta pesquisa percebi que a questdo da transformacdo, esta presente na fala,
na escrita e no subtexto dos participantes, porém, paralelamente a isso, nesse processo de
constituicdo, afirmam, em alguns momentos, que procuraram o Mestrado e o Doutorado
motivados pelo aperfeicoamento em sua area de atuacdo: a docéncia.

Coerentes com a proposta do PPGEA? Sim. O PPGEA surge com a
intencionalidade de formar professores pesquisadores que por ter essa titulacdo, estdo aptos
a exercer suas fungdes no ensino superior. H4 uma transformacédo? Sim. Obviamente em
sua carreira profissional.

Porém, ha que se questionar: esse é 0 objetivo maior da Educacdo Ambiental? A
transformacdo individual ou coletiva? D& para ser educador ambiental s6 tendo
conhecimento dessas questbes ou é preciso estarmos engajados na luta por um novo
patamar societario? D& para ser educador ambiental sem participar dos eventos e
discussbes sobre Eduacdo Ambiental? Interessante observar que nenhum dos educadores
ressalta a participacdo em eventos de educacdo como um dos principais acontecimentos e
aspectos que os influenciaram na Educacdo Ambiental.

Parafraseando Loureiro (2003), falar em transformagdo no campo da EA néo
garante em si a sua efetivacdo. Embora a palavra esteja presente na fala de alguns, ela pode
também reproduzir, por meio de um viés conservador de educacdo e sociedade, ao assumir
uma postura comportamentalista, em que o transformar restringe-se, entre outras coisas a
modificar o comportamento individual das pessoas, sem considerar a importancia das
mudangas individuais, mas também coletivas, locais, globais, estruturais, econdmicas e
politico-sociais, além de pedagogicas e culturais. Eis os fundamentos revolucionarios e
emancipatérios da Educacdo Ambiental transformadora: contribuir para que as solucdes
ndo sejam apenas comportamentais e individuais, mas que ocorram transformacdes sociais
e ambientais.

Esse € um dos saberes e fazeres dos educadores ambientais, estarem inseridos
neste processo formativo almejando mudangas em sua pratica, e alguns desejando uma
ruptura com o modelo capitalista vigente.

Posso afirmar que, no percurso deste processo de pesquisa, experienciei muitos

encontros, desencontros, dividas e desafios. Foram muitas idas e vindas e muitas
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dificuldades em saber como ser coerente, articular o referencial tedrico-metodoldgico e a
analises dos dados empiricos e encaminhar as discussdes sem perder a visdo critica de
mundo e sem cair no subjetivismo exacerbado e na mera descricdo dos fatos. Trabalhar
com a Abordagem Sécio-histérica e com referenciais criticos € um desafio, pois é preciso
estar atento, neste caminho, para ndo cair nas armadilhas de uma ciéncia que, muitas vezes,
se pretende inquestionavel, dogmatica e impositora.

Em todo o trajeto da pesquisa, muitos foram os momentos de angustia. Em varios
deles tive de ir e vir do material de analise a teoria e vice - versa. Hoje, olho para tréas e
enxergo-me buscando amadurecer esse processo que foi permeado por muitas ddvidas e
incertezas e que evidencia a minha condi¢do de ser contraditorio e inacabado. Tenho a
plena conviccdo de que ndo sou a “dona da verdade”, e o que fiz aqui sdo recortes de um
universo maior do que pude vislumbrar e que futuramente serd retomado, quem sabe no

doutorado em Educacdo Ambiental.
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ANEXOS



o o

8.

9.

146

ROTEIRO DE ENTREVISTAS:

. Quais os motivos que o(a) levaram a fazer o mestrado em Educacéo

Ambiental?

. Quais os motivos da sua opcdo pelo doutorado em Educacéo

Ambiental?

. Fale sobre o seu processo de constituicdo como educador(a)

ambiental.

No seu processo de constituicdo como educador(a) ambiental, quais
foram os principais aspectos e acontecimentos que contribuiram
nessa trajetoria?

Fale sobre a sua atividade de educador(a) ambiental.

Para vocé o que é ser um(a) educador(a) ambiental?

. Por que e para que vocé quer ser um(a) doutor(a) em Educacéo

Ambiental?

Na sua opinido, o que é necessario para ser um(a) educador(a)
ambiental?

Para vocé, o que € Educacdo Ambiental?

10.Quais os principais referenciais teéricos que utilizas no campo da

Educacdo Ambiental?

11.Como a Educacdo Ambiental tem influenciado/contribuido na sua

trajetoria profissional?

12.Como a Educacdo Ambiental tem afetado a sua vida?
13.Que emocdes e sentimentos te movem e te paralisam como

educador(a) ambiental?



147

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu,

RG n° , abaixo assinado(a),
concordo voluntariamente em participar da pesquisa de Mestrado intitulada:
A Base Afetivo-volitiva na Constituicdo de educadores(as) ambientais
doutorandos(as) do Programa de Pds-graduacdo em Educacdo Ambiental da
Furg.

Declaro ter sido(a) devidamente informado(a) e esclarecido(a) pela
pesquisadora e estudante de mestrado Dayse Melo da Silva Pasqual, RG n°
5070100309, sobre os objetivos da pesquisa, 0s procedimentos nela
envolvidos, além de estar ciente de que serdo utilizadas as respostas da
entrevista, a qual serd gravada, e os memoriais de ingresso de mestrado e
doutorado, como fontes de coleta de dados.

Foi-me garantido que ndo sou obrigado(a) a participar da pesquisa e
posso desistir a qualquer momento, sem qualquer penalidade, e que minha
identidade sera preservada. Recebi uma copia deste documento.

Rio Grande , de de 2008.

Assinatura do participante
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