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RESUMO

O estudo teve por objetivo geral investigar como a extensao universitaria, realizada
por meio do Programa de Extensdo Universitaria (ProExt), contribui com a
socializacdo do conhecimento e o fortalecimento da extensdo no campo da
Educacdo em Ciéncias. Como objetivos especificos, buscamos: compreender a
historicidade das atividades de extensdo no ambito da universidade brasileira e as
politicas nacionais de fomento e institucionalizacdo; compreender as origens e as
diretrizes do ProExt, bem como a distribuicdo geogréfica e temética das propostas
aprovadas nos Editais de 2009 e 2010, no ambito da Educacdo em Ciéncias; e
analisar as preocupacdes teméaticas que emergem dos projetos e programas de
extensdo estudados e como estes vém contribuindo com a producédo e socializacao
do conhecimento e com a inclusédo social. A pesquisa caracteriza-se como quali-
quantitativa, do tipo bibliografica e documental, realizada por meio da Analise de
Conteudo. Na pesquisa documental, foram analisadas legislacbes referentes a
extensdo universitaria, os projetos e programas submetidos ao ProExt, na linha
tematica Educagdo, na sub- area Educagdo em Ciéncias, nos Editais de 2009 e
2010. Compreendemos que, historicamente, a extensdo insere-se como pratica
académica que objetiva interligar a universidade, em um dialogo bidirecional, nas
atividades de ensino e de pesquisa, com as demandas da sociedade. Por meio da
Andlise de Conteudo, emergiram cinco categorias na Educagdo em Ciéncias: 1)
formacdo de professores, 2) ensino e extensdo, 3) popularizacdo da ciéncia, 4)
alfabetizacdo cientifica e 5) inclusdo social. Os resultados expressam grande
aproximacdo das atividades de extensdo com as atividades de ensino e grande
énfase a formacéo de professores de ciéncias que atuam no sistema educacional.
Observamos a preocupacao em expandir a formacéo inicial dos professores. Sobre
0 ensino e a extensdo, destacamos nas agdes do ProExt a intencionalidade de
propiciar aos professores de ciéncias métodos e materiais que contribuam com o
processo de ensino. Em relagéo a popularizagcado da ciéncia, as a¢gfes destacam a
divulgacdo cientifica, as atividades experimentais e a producdo de materiais
didaticos. A alfabetizagdo cientifica, por sua vez, vincula-se a formacdo para a
cidadania. Quanto a inclusdo social, nas propostas aprovadas no ProExt,
percebemos sua insercdo na divulgacao cientifica através das acdes que objetivam
a realizacdo de feira de ciéncias, laboratérios itinerantes de ciéncia, cursos,
palestras. Assim, compreendemos que o ProExt vem possibilitando a divulgacdo dos
saberes cientificos.

Palavras-chave: Extensao universitaria. Educacdo em Ciéncias. Ensino Superior.



ABSTRACT

This study was aimed at investigating how the university extension, as conducted
through the [Brazilian] University Extension Program (PROEXT), contributes to the
socialization of knowledge and the strengthening of extension regarding the field of
Science Education. Specific objectives included: (i) understanding the historicity of
extension activities within Brazilian university as well as the national policies for
promotion and institutionalization of such activities, (ii) understanding the origins and
guidelines of PROEXT together with the geographic and thematic distribution of the
proposals accepted in the selection of 2009 and 2010, as far as science education is
regarded, and (iii) analyzing the thematic concerns emerging from the projects and
extension programs studied and how they are contributing to the production and
socialization of knowledge and social inclusion. The research is characterized as
qualitative and quantitative, held by content analysis of literature and documents. In
the documentary research, we analyzed the laws relating to university extension and
the projects and programs submitted to PROEXT in Education thematic line in the
subarea of Science Education, in the selection process of 2009 and 2010. We
understand that, historically, the extension is part of an academic practice aimed at
connecting the university to the demands of society in a two-way dialogue along with
teaching and research. Through content analysis five categories emerged in Science
Education: (1) teacher training, (2) teaching and extension, (3) popularization of
science, (4) scientific literacy, and (5) social inclusion. Results show a greater
approximation of extension activities with great emphasis on education and training
of science teachers who work in the educational system. A concern in expanding
teacher training was observed. About teaching and extension, the actions of the
PROEXT highlight the intention of providing the science teachers with methods and
materials to contribute to the teaching process. As for popularization of science, the
actions highlight dissemination of scientific, experimental activities and production of
teaching materials. The scientific literacy, in turn, binds to training for citizenship. As
for social inclusion, the proposals accepted to the PROEXT, point to scientific
publication through actions of science fair, traveling science laboratories, courses,
lectures. Therefore, we understand that the PROEXT has enabled the dissemination
of scientific knowledge.

Keywords : University extension. Science Education. Higher Education.
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1 INTRODUCAO

A Universidade Federal do Rio Grande — FURG, instituicAo onde exercgo
minhas atividades profissionais como arquivista, conta com a Pro-Reitoria de
Extensdo e Cultura — PROEXC, unidade administrativa gestora da extensdao na
universidade. A PROEXC se constituiu por meio da Resolugdo 035/2008, de 05 de
dezembro de 2008, do Conselho Universitario. Tal Pro-Reitoria € resultado da
reestruturacdo da FURG, iniciou suas atividades em janeiro de 2009 e tem por
missao institucional a promoc¢ao da formacdo académica, objetivando a melhora na
qualidade de vida da comunidade, o desenvolvimento regional e a integracdo com a
sociedade. A extensdo na FURG é concebida como “via de mao dupla que permite
um transito seguro, tanto para a academia como para a sociedade, e tem por
finalidade visar novos horizontes e consolidar as pontes de aproximacao
universidade/sociedade™.

A PROEXC conta com as seguintes unidades: Diretoria de Extensdo —DIEX,
Centro de Atencéo Integral a Crianca e ao Adolescente — CAIC, Centro de Convivio
dos Meninos do Mar — CCMAR, Nucleo Artistico e Cultural — NAC, Nucleo de
Desenvolvimento Social e Econdmico — NUDESE, Editora, Livraria e Gréfica —
EDGRAF, FURG TV, Radio FURG FM e o Nucleo de Memdria — NUME.

Em 2010, foram realizadas eleicdes para o Comité de Extensdo da FURG, o
qual é 6rgao assessor da PROEXC. Candidatei-me a essa selecdo publica para a
area tematica da Cultura, pois as candidaturas realizam-se de acordo com as areas
tematicas da extensdo universitaria. Minha preferéncia foi pela area da Cultura
devido ao fato de que, na realizacdo de minhas atividades profissionais na
universidade, possuo experiéncia em acdes extensionistas nessa area, ao trabalhar
com a preservacao da memoria da FURG através da preservacdo documental da
instituicdo. Fui eleita e iniciei minhas atividades nesse Comité, onde pude comecar a
ter um envolvimento profundo com as diretrizes do Forum de Pré-Reitores de

Extensdo — FORPROEX e a propria extensao universitaria.

! Fonte: http://www.proexc.furg.br/?s=apresentacao
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Muitos foram o0s questionamentos que impulsionaram a realizacdo desta
pesquisa, que surge envolta de um contexto onde percebemos, pelas politicas atuais
da Educacdo Superior, que 0 ensino e a pesquisa ainda sdo mais atendidos pelo
Estado do que a extensdo universitaria, pois o Estado disponibiliza quantias mais
significativas de recursos financeiros para a iniciacdo cientifica e para a pos-
graduacéo.

Sem duavida, sdo muitos os desafios que as universidades brasileiras
enfrentaram e ainda enfrentam referentes as suas atividades-meio* o ensino, a
pesquisa e a extensdo. Para Castro (2004), entre as funcdes da universidade, a
extensdo é a mais recente, sendo a que necessita de maiores investiga¢cdes, devido
ao seu surgimento mais tardio em relacdo ao ensino e a pesquisa. Por muito tempo
a extenséo foi relegada a um segundo plano nas universidades, onde o verdadeiro
espaco era proporcionado primeiramente ao ensino e posteriormente a pesquisa.

Atualmente, tal concep¢do vem mudando, seja em funcdo do principio da
indissociabilidade, por meio das primeiras politicas dedicadas a extensdo, ou ainda
da cobranca quanto a responsabilidade social da universidade. Sendo assim, nos
altimos anos, o Estado tem ampliado os recursos a extensdo universitaria. Um
exemplo é o Programa de Extensao Universitaria (ProExt), que foi criado em 2003 e
abrange a extensdo universitaria com énfase na inclusdo social. O ProExt tem por
objetivo, também, apoiar as instituicbes publicas de Ensino Superior no
desenvolvimento de acbOes que contribuam para a implementacdo de politicas
publicas. O Programa possui vinte e um temas, sendo um deles o ensino de
ciéncias.

Em nosso trabalho, investigamos as ac¢Oes extensionistas aprovadas
nacionalmente no ProExt, nas edicbes de 2009 a 2010, referentes a linha tematica
Educacao e ao subtema Educacgéo em Ciéncias. Assim, apresentamos as seguintes
questbes de pesquisa: Quais as necessidades e intengbes que influenciaram a
inclusdo da extensdo como uma atividade na estrutura universitaria? Quais as
concepcOes que perpassam a historicidade das atividades extensionistas? Que
processos, decorrentes das politicas educacionais, vém estruturando a

institucionalizacdo da extensdo universitaria? Quais 0s temas emergentes, na

2 Botomé (1996) considera o ensino, a pesquisa e a extensdo como atividades-meio da universidade.
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Educacao em Ciéncias, no ambito do ProExt? Como o ProExt vem contribuindo com
o fortalecimento da extens&o universitaria e com a inclusdo social?

Em nossa pesquisa, objetivamos de modo geral investigar como a extensao
universitaria, realizada por meio do ProExt, contribui com a socializagcdo do
conhecimento e o fortalecimento da extensdo no campo da Educagdao em Ciéncias.
E, mais especificamente, compreender a historicidade das atividades de extensao
no ambito da universidade brasileira e as politicas nacionais de fomento e
institucionalizacdo; compreender as origens e as diretrizes do ProExt, bem como a
distribuicdo geogréfica e temética dos projetos e programas aprovados nos Editais
de 2009 e 2010, no ambito da Educacgédo em Ciéncias; e analisar as preocupacoes
tematicas que emergem dos projetos e programas de extensédo estudados e como
estes vem contribuindo com a producéo e socializacdo do conhecimento e com a
incluséo social.

Assim, esta dissertacdo estd estruturada em trés capitulos, cada um,
respectivamente, atendendo a um objetivo especifico. No primeiro capitulo, “DA
GENESE A CONTEMPORANEIDADE: a trajetéria historica da extens&o universitaria
brasileira”, apresentamos a origem da Educacdo Superior e da extensao
universitaria, por meio do estado da arte. No segundo capitulo, “PROGRAMA DE
EXTENSAO UNIVERSITARIA: origem, diretrizes e propostas”, apresentamos o
Programa de Extensao Universitaria (ProExt) e o percurso metodolégico utilizado na
pesquisa, os dados quantitativos e as categorias evidenciadas no estudo. No
terceiro capitulo, “PERSPECTIVAS EMERGENTES NAS PROPOSTAS DE
EXTENSAO: anincios no ambito da Educacdo em Ciéncias’, realizamos a
discusséo das cinco categorias que foram evidenciadas nas propostas do ProExt.
Na sequéncia da dissertagao, finalizamos com as consideragdes finais.

Esperamos, com esta pesquisa, contribuir com o campo da Educacdo em
Ciéncias, na medida em que investigamos as acodes referentes a essa area que

estdo sendo desenvolvidas através da extensao universitaria por meio do ProExt.



2. DA GENESE A CONTEMPORANEIDADE: a trajetéria hist 6rica da extensdo

universitaria brasileira

Neste capitulo, procuramos compreender a historicidade das atividades de
extensdo no ambito da universidade brasileira e das politicas nacionais de fomento e
institucionalizacdo. Para compreendermos a génese da extensao universitaria no
Brasil, torna-se imprescindivel o resgate dos aspectos histéricos da Educacao
Superior, uma vez que, a extensdo € uma das atividades pilares da Educacao
Superior em nosso pais.

Podemos dizer que, no Brasil, a Educacao Superior surgiu em 1808, com a
chegada da familia real portuguesa. Até a Proclamacdo da Republica, em 1889, a
Educacdo Superior se desenvolveu lentamente, sob a forma de faculdades isoladas
que visavam assegurar uma formag&o profissional para ocupacdo de postos
privilegiados, vinculados as demandas de organizacdo do império e, também, para
garantir prestigio social das camadas sociais mais elevadas. A criacdo da
universidade, por sua vez, se deu de uma forma muito lenta. Primeiramente, por nos
tratarmos de uma colonia de Portugal, onde a formacao superior era monopolizada
pela metrépole e, posteriormente, por ndo considerar que o pais pudesse se achar
em condi¢cdes de sustentar uma instituicdo universitaria, como poderemos ver no
decorrer deste capitulo (TEIXEIRA, 2005).

2.1. A génese da universidade e da extensdo univers itaria

O Brasil foi Colonia de Portugal até 1822 e, conforme Teixeira (2005), os
colonizadores da Metropole tinham uma dupla misséo: a da exploracdo comercial e
da cruzada catolico-cristd dos jesuitas. O poder monarquico de Portugal teve um
importante papel no atraso do desenvolvimento da Educacédo Superior, pois, para
impedir o desenvolvimento autdnomo das terras brasileiras, negou permissao para
abertura de novas fabricas, tipografias, etc. e universidades. Assim, a Col6nia ficaria
dependente da Metrépole, pois o grupo de letrados era todo formado em Portugal.

Um dos objetivos da colonizagcdo era a expansao do catolicismo em terras

americanas, 0 que a tornou uma grande experiéncia educacional. A educacao era
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ministrada em latim, escolastica, iguais na Metropole e na Colbnia, servindo, ainda,
como uma garantia de ascensao social para os nascidos na Colonia.

Podemos dizer que o ensino superior no Brasil, iniciou-se com as escolas
profissionais isoladas de medicina, direito, engenharia (civil e de minas) e escolas de
belas-artes. Estas escolas funcionavam em tempo parcial, consistiam de uma
relagdo de matérias, que constituia, por sua vez, o -curriculo, ensinadas
isoladamente, sem conexdo entre elas. Cada matéria era ministrada trés vezes por
semana. Quanto aos recursos didaticos, havia os exames e, em alguns casos,
provas parciais (TEIXEIRA, 2005).

Esse sistema de ensino consistia na autoaprendizagem, pois, 0 professor
fazia a exposicdo dos conteudos e cabia ao aluno estudar individualmente
principalmente para as provas. O estudo era feito através de livros, geralmente os
adotados pelo professor, um por matéria; as bibliotecas possuiam um acervo pobre,
constituindo-se basicamente de um exemplar por autor. O processo didatico era o da
confianca do autodidatismo, utilizando como recurso o livro e, em alguns casos,
apostilas, o que vinham ainda a lembrar da universidade escolastica, sem livros. As
escolas profissionais isoladas serviam como uma introdug¢do para o exercicio das
profissdes, onde muito mais se aprenderia depois com o exercicio profissional.

A situagdo comecgou a mudar com o0s cursos de medicina que lentamente
comecaram também a oferecer praticas hospitalares, acentuando-se a partir da
década de 1920 através de praticas médicas em tempo integral para os alunos,
embora os professores ainda continuassem a atuar em tempo parcial. Com isso, a
partir de 1930, os cursos de medicina passaram a ter menor nimero de alunos, o
que caracterizou a primeira existéncia de escolas superiores profissionais, com
qualidade de ensino universitario (TEIXEIRA, 2005).

Em 1808, com a chegada da familia real ao Brasil, foi solicitada pelo povo
brasileiro, para a sua formacéao profissional, a fundacdo de uma universidade literaria
na Bahia, mas o pedido nao foi atendido. O principe regente preferiu criar 0S cursos
superiores isolados de Cirurgia, Anatomia e Obstetricia, em fevereiro de 1808. Mais
tarde, a corte real foi transferida para o Rio de Janeiro, onde foi criada mais uma
Escola de Cirurgia, academias militares, escolas de belas-artes, Museu e Biblioteca
Nacional, além do Jardim Botanico; mas ndo ainda uma universidade. Em 1827,

foram criados dois cursos de direito em Séo Paulo e Pernambuco (TEIXEIRA, 2005).
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Desde a chegada da familia real ao Brasil, foram muitos os apelos dos

brasileiros para a criagdo da universidade, mas todos rejeitados.

Parece que recusamos a universidade por um confuso sentimento de que
ndo éramos capazes de cria-la e manté-la, racionalizando esse sentimento
de inferioridade com o juizo, por vezes expresso, de que ela ja nao era
necessaria. No fundo, entretanto, tinhamos das escolas profissionais que
viemos a criar uma imagem que era mais a da universidade de cultura do
gue a de escolas praticas e duramente utilitarias (TEIXEIRA, 2005, p. 141).

Em 1920, a Universidade do Rio de Janeiro foi criada simbolicamente, através
da reunido das escolas de direito, medicina e engenharia, com a administracao
comum de um reitor (através do Decreto n°® 14.572, de 23 de dezembro de 1920), ou
seja, a tradicdo das escolas superiores isoladas e independentes, que se iniciou com
a monarquia continuava sem alteracdes. A criacdo da Universidade do Rio de
Janeiro teve como propaosito inicial conferir o titulo de doutor honoris causa ao rei
Alberto | da Bélgica. A universidade do Rio de Janeiro precedeu a Universidade do
Brasil, que antecedeu, por sua vez, a atual Universidade Federal do Rio de Janeiro
(1937).

Mais de uma década ap0s a criagdo da Universidade do Rio de Janeiro é que
foi promulgado, em 11 de abril de 1931, através do decreto 19. 851, o Estatuto das
Universidades Brasileiras. O Estatuto orientou a organizacdo e a constituicdo das
universidades e discorre sobre 0s seus objetivos, como podemos ver no artigo 1°: “o
ensino universitario tem como finalidade: elevar o nivel da cultura geral, estimular a
investigacdo cientifica em quaisquer dominios dos conhecimentos humanos;
habilitar ao exercicio de atividades que requerem preparo técnico e cientifico
superior [...]"; e, no artigo 5°, relata que as universidades devem “congregar em
unidade universitaria pelo menos trés dos seguintes institutos do ensino superior:
Faculdade de Direito, Faculdade de Medicina, Escola de Engenharia e Faculdade de
Educacédo, Ciéncias e Letras”; “dispor de capacidade didéatica, ai compreendidos
professores, laboratorios e demais condi¢cdes necessarias ao ensino eficiente [...]"; e,
no artigo 6°, expressa que “as Universidades brasileiras poderdo ser criadas e
mantidas pela Unido, pelos Estados ou sob a forma de fundagcbes ou de
associacbes, por particulares, constituindo Universidades federais, estaduais e
livres”.

O Estatuto também menciona que as universidades devem possuir um reitor

(do quadro de professores da universidade) e um conselho universitario, autonomia
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didatica, entre outros quesitos para o seu funcionamento. Podemos verificar que os
preceitos foram observados quando da criacdo das universidades surgidas a partir
da década de 1930, como as universidades de Sao Paulo (1934) e a Universidade
do Distrito Federal (1935).

As atividades do ensino e da pesquisa sdo constantemente abordadas no
Estatuto, enquanto que a extensdo, por sua vez, € citada em raros momentos como
sendo cursos e conferéncias, como podemos destacar no Art. 42: “sera efetivada por
meio de cursos e conferéncias de carater educacional ou utilitario” [...]; “destinam-se
principalmente a difusdo de conhecimentos Uteis a vida individual ou coletiva, a
solucdo de problemas sociais”. O Estatuto menciona ainda que estas atividades de
extensdo deverdo ter prévia autorizacdo do Conselho Universitario. Percebemos
que, ja na época da promulgacéo deste Estatuto, a extensao era caracterizada como
uma atividade destinada, entre outras incumbéncias acima referidas, a solugdo dos
problemas sociais. Podemos constatar que, através dos programas de extensao
atualmente disponiveis, como o Programa de Extensdo Universitaria — ProExt, essa
atividade da universidade ainda mantém o carater de responsabilidade social.

Quanto a extensao universitaria, para Botomé (1996), ha duas vertentes
fundamentais: uma culturalista e outra utilitarista. A primeira, decorrente das
universidades populares da Europa do século XIX, que procurava “ilustrar’ o homem
inculto, colocando-o0 em contato com o saber, com a cultura que a universidade
dominava, marca a abertura de uma atividade para quem buscava usufruir do
conhecimento, da cultura, através de cursos e eventos. A segunda, de matriz norte-
americana®, voltava-se para a prestacdo de servicos, para a utilizacdo do saber
universitario. De modo geral, essas vertentes vao combinar-se para compor
atividades variadas e de nuancas multiplas, denominadas de extensao universitaria.

Sobre a extensao universitaria, Cunha (1980), ao estudar a génese do Ensino
Superior no Brasil, destaca que a Universidade de Sao Paulo, fundada em 1934,
embora passageira, foi a primeira instituicdo de ensino superior a desenvolver

atividades de extensao “sem constituir uma unidade com corpos docente e discente

® A extensdo universitaria da tradicdo americanadele inicio do século XX, era efetuada em fungdo d

desenvolvimento de comunidades, através de cusnfgréncias e outras atividades variadas, crianelas de
atuacao fora da sede central e desenvolvendo uoegso de regionalizacdo das universidades (BOTOME,
1996, p. 53).
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préprios, ela promovia conferéncias semanais [...], gratuitas, abertas a quem
quisesse. Os cursos eram sobre os mais variados assuntos [...]” (CUNHA, 1980, p.
182).

Surgiam, assim, as primeiras atividades extensionistas no contexto
universitario brasileiro. Percebemos, no Estatuto, a institucionalizagdo da extenséo
como uma via de “mao unica”, isto é, a Universidade, que sabe que detém o
conhecimento, deveria “difundir os conhecimentos Uteis a vida individual ou coletiva”,
por meio de cursos e conferéncias, para a comunidade que ndo sabe. Mas 0 que
seriam conhecimentos Gteis a vida individual ou coletiva? Uteis no ponto de vista de
quem?

A cultura utilitarista voltou-se, principalmente, para trabalhos na area da
educacdo de jovens e adultos e de educacdo continuada, trazendo importantes
contribuicbes para a universidade: “identificacdo de necessidades de pesquisa,
criagdo de cursos regulares em areas onde 0s mesmos Sao necessarios, aumento
de lacos entre as comunidades locais e a Universidade”, entre outros (BOTOME,
1996). Na América Latina, a extensao universitaria aparece ligada ao Movimento de
Cérdoba (1918), voltada aos movimentos sociais, visando a divulgacdo da “cultura”
para as “classes populares”. Os principios desse movimento serdo observados, no
Brasil, a partir de 1938, quando da criagao da Unido Nacional dos Estudantes — UNE
(SOUSA, 2000).

A proposta de Cordoba apresenta a extensdo como atividade capaz de
vincular a universidade a sociedade, defendendo uma universidade mais critica,
compromissada com a sociedade. Tais pressupostos tiveram uma entrada efetiva no
Brasil no momento em que os estudantes resolveram lutar por uma universidade a
servico da populacdo. O envolvimento sociopolitico da Unido Nacional dos
Estudantes, em questdes de interesse nacional e depois em questdes relacionadas
a educacdo, mostrou como estes entendiam o seu papel perante a sociedade
(SOUSA, 2000).

As varias universidades brasileiras que incorporaram tais definicdes
extensionistas, a partir de 1931, revelaram um trabalho que *“valorizava o
conhecimento técnico”, mantendo as populacbes a margem dos processos

decisorios, conforme descreve Botomé (1996, p. 62):

As atividades (cursos e conferéncias) que deveriam “levar o conhecimento
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a sociedade” eram, e parecem permanecer assim até hoje, realizadas a
partir dos interesses dos académicos ou de suas ocupacles
predominantes e de acordo com esses interesses e ocupacdes.

Nota-se que a extensdo vem sendo abordada como forma de retorno a
sociedade daquilo que essa investe na universidade, como uma forma de corrigir a
auséncia de comunicacdo e de intervencdo da universidade publica nas
problematicas da sociedade. Desenvolve-se a extensdo como curso (assistematico),
divulgando a producdo cientifica e técnica da universidade; a extensdo como
prestacdo de servicos, por meio da realizagcdo de servigos sociais, promog¢éo de
eventos, de atividades filantropicas e de comunicacdo com a sociedade; como
complemento das atividades de ensino e de pesquisa, compartihando com a
comunidade saberes e agbes que seriam restritas ao espago universitario e como
instrumento politico-social.

Botomé (1996) considera as atividades de extensdo, principalmente os
cursos, como mais uma “atividade de ensino semelhante ao que ja existia”.
Obviamente, as controvérsias sobre essa atividade persistem e acompanham a vida
universitéria, gerando novas tentativas de conceituacdo e de acdo extensionista.

Teixeira (2005) comenta que foi somente na década de 1930 que as escolas
de medicina, vieram a atingir o nivel universitario. A auséncia de tradicdo
universitaria, exceto a experiéncia das escolas de medicina ndo veio a facilitar a
criagdo de um padrao universitario. Em 1934, surgem os projetos da universidade de
Séo Paulo (estadual) e a do ex-Distrito Federal (1935), que logo foi extinta. Nos anos
quarenta, houve uma forte pressdo para a expansdo do ensino, € 0 mesmo entrou
em expansao indiscriminada (aumento e diversificacdo dos alunos); na década de
1950, ocorreu uma busca pela modernizagéo do ensino superior.

No final da década de 1950, no contexto da reforma universitaria e da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacédo, dos movimentos estudantis e da Acdo Catdlica, o
papel social da universidade, assim como as mudancas na sua estrutura, entram em
discussdo. Botomé (1996) considera que as tendéncias do periodo final dos anos
cinglienta e inicio dos anos sessenta apontam as exigéncias para efetivar o
compromisso social da universidade e uma nova funcao para a extensao: além de
redentora social, como atividades capazes de redimir 0 ensino e a pesquisa

universitarios do descompromisso e do distanciamento dos problemas sociais.
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Entdo, o redimensionamento das atividades universitarias contribuiria para
ampliar e melhorar o relacionamento da universidade com a sociedade? Qual serd o
papel do ensino e da pesquisa nesse compromisso? Que ensino? Que pesquisa?
Que extensdo? Essa interacdo e integracdo estariam relacionadas com a
democratizacdo do ensino superior? Em que medida a universidade, historicamente
0 “centro da alta cultura”, deveria abrir “os portdes do castelo”? O surgimento da
extensdo poderia ser devido a incapacidade de a universidade contribuir para o
desenvolvimento social? As atividades de extensdo nao seriam apenas
compensacdes que visariam reduzir as cobrancas e as criticas a universidade
elitista? Ao colocar “profissionais qualificados” no mercado, a universidade néo
estaria realizando seu papel social?

As questbes sdo inumeras e, sem duvida, delas podem proliferar diferentes
posicdes e concepcdes que nos remetem a discussao sobre as funcgdes, finalidades
e identidade da universidade. De fato, ainda sdo muitos os pontos obscuros da
nossa recente caminhada universitaria.

A partir de 1960, ressurge a idéia de universidade, com a criacdo da
Universidade de Brasilia (1961), com 0 mesmo espirito das universidades dos anos
30: do ensino superior como formacao profissional e da universidade como
promotora da cultura nacional. Em 1966 e 1967, foram promulgados os decretos-leis
n° 53 e 252, que estendem a estrutura e conceitos da Universidade de Brasilia, para
todas as universidades federais existentes no Brasil (TEIXEIRA, 2005). Através do
Decreto-Lei 252 de 1967, que estabelece normas complementares ao Decreto-Lei
anterior, ficou estabelecido que as unidades universitarias se dividirdo em
subunidades, os departamentos, sendo as menores unidades de organizacéo
administrativa, didatico-cientifica e de distribuicdo de pessoal, que se constituirdo
por disciplinas afins. Somente em seu Art. 10 é que menciona-se de forma indireta a

extensao universitaria,

a Universidade, em sua missdo educativa, deverd estender & comunidade,
sob a forma de cursos e servicos, as atividades de ensino e pesquisa que
lhe s&o inerentes. Paragrafo Unico. Os cursos e servicos de extensao
universitaria podem ter coordenacédo prépria e devem ser desenvolvidos
mediante a plena utilizacdo dos recursos materiais e humanos da
Universidade, na forma do que disp8e o art. 1° do Decreto-Lei numero 53,
de 18 de novembro de 1966.
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Contudo, em 1968, o Congresso Nacional aprovou a reforma universitaria,
através da Lei 5.540, que fixou normas de organizagdo e funcionamento do ensino
superior e sua articulacdo com a escola média, alterando sua estrutura. A Lei foi
sancionada em pleno regime militar, instaurado em 1964, sendo as principais
caracteristicas da reforma: a indissociabilidade entre ensino e pesquisa, a autonomia
didatico-cientifica, administrativa e financeira das universidades, o estabelecimento
do Departamento como menor unidade da estrutura universitaria, a alteracdo dos
regimes de matriculas, que até entdo eram realizadas anualmente, passando a
serem semestral, a criacdo do crédito como unidade para a integralizagéo curricular,
a extensdo universitaria como instrumento para o avanco da comunidade e do
desenvolvimento.

Teixeira (2005) comenta que, nesse periodo, iniciaram os debates sobre a
nova universidade, voltada a pesquisa e a ciéncia, “que iria reformular o
conhecimento humano em todos os campos do saber e, além disto, criar a
consciéncia das culturas nacionais” (p. 187) que, neste periodo, era pautado pelas
concepcOes de ordem, progresso e controle da Uniéo.

A nova ciéncia estava agora voltada para a solugcéo de problemas materiais
relacionados com o poder e enriguecimento humano. O novo ensino era de
descobertas, exigéncia de uma nova atitude de espirito e métodos de trabalhos
intelectuais. Em decorréncia do desenvolvimento cientifico, houve a criacdo da
dualidade de culturas, a humanistica e a cientifica: a humanistica € dominada pelo
conhecimento do passado e suas letras; a cientifica impregnava um sentido de
futuro, sendo um dos aspectos fundamentais da revolugao do saber humano.

Ainda nessa época, uma grande mudanca ocorreu: a introducdo da ciéncia
experimental na universidade. Como no Brasil a universidade era mais uma
confederacdo de escolas do que uma integracdo universitaria, a mudanca iria
ocorrer em algumas escolas. Elas constituiram um significativo desenvolvimento no
ensino superior brasileiro. Transformaram o saber tradicional e imével em
experimental e cientifico; desenvolveram a pesquisa desinteressada (TEIXEIRA,
2005).

2.2. Politicas de extensao e fomento emanadas do Mi  nistério da

Educacao
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Assim como a universidade demorou a se concretizar realmente no Brasil, o
mesmo veio a acontecer com as politicas de extensdo. Ou seja, foi por volta dos
anos 1960, que esta atividade comecou a ser verdadeiramente contemplada em um
pais onde a Educacdo Superior ainda carecia de muitos impulsos. A extensao por
sua vez, nasce com uma atividade académica destinada, primeiramente, a
promocao de cursos e, posteriormente, essa fungéo vai tendo sua atuagéo ampliada,
em virtude das politicas que foram sendo implantadas.

Do ponto de vista legal, a Lei n. 4.024/61, que fixa as Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, contempla a extensdo como uma modalidade de curso, ou seja,
como mais uma possibilidade de atividade universitaria, conforme consta no seu Art.
69: “Nos estabelecimentos de ensino superior podem ser ministrados 0s seguintes
cursos: [...] ¢) de especializacao, aperfeicoamento e extenséo, ou quaisquer outros,
a juizo do respectivo instituto de ensino [...]". Observa-se que ndo é mencionada sua
articulagdo com as demais atividades do ensino superior, nem com as finalidades
deste nivel, sendo sua oferta restrita a modalidade de cursos.

Com a Lei de Reforma Universitaria, n. 5.540/ 68, a extensdo passa a ser

compulsoria, conforme expressa o Art. 20:

As universidades e o0s estabelecimentos isolados de ensino superior
estenderdo a comunidade, sob forma de cursos e servicos especiais, as
atividades de ensino e os resultados da pesquisa que lhes sdo inerentes.

Dizer que a extenséo passa a ser compulséria significa que a mesma passa a
ser obrigatoria, ou seja, as instituicdes de ensino superior devem oferecer atividades
extensionistas. Assim, uma vez incorporada, veio a acarretar em mudancas
estruturais e gestoras nas instituicdes, como a incluséo de unidades para a gestao
da extensdo. A pro-reitoria e diretoria de extensédo, entre outros, sdo exemplos disso.

Por meio da Comissao Incentivadora dos Centros Rurais Universitarios de
Treinamento e Acdo Comunitaria (CINCRUTAC) e do projeto Rondon, implementa-
se, no pais, no final da década de 1960, uma concepcao de extensdo universitaria
de acordo com a perspectiva governamental. Mas o que significaria esse fomento
para o desenvolvimento das atividades universitarias? O que aconteceria com 0
ensino, a pesquisa e a extensdo a partir dessas experiéncias? Certamente,

contribuiu para a construgdo de nogles, praticas e discursos que colocam na
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extensdo universitaria o problema da relacdo entre a universidade e a sociedade.
Para Botomé (1996),

0 compromisso social da Universidade precisa ser realizado por todas as
atividades da instituicdo e ndao apenas considerar uma delas como sendo
aquela que o realiza, enquanto as demais, que ndo o fazem, justificam a
existéncia e “papel privilegiado” daquela que o “realiza”.

Em 1961, a LDB n° 4.024, faz referéncia a extensao universitaria em seu art.
69, como sendo cursos de especializacéo, aperfeicoamento e extensao, ou qualquer
outro tipo de curso que a universidade determinasse como curso aberto a pessoas
externas (OLIVEIRA, 2008).

Em 1975, foi criada a primeira Politica de Extensdo Universitaria no Brasil:
“apesar do forte controle da censura pode-se pensar que se constituiu num
significativo avanco conceitual; foi motivo de acirrados debates e disputas
ideoldgicas entre o MEC e as universidades. O texto legal refere abertura a outras
instituicées e populacdes para troca de saberes” (OLIVEIRA, 2008, p. 32).

Sobre as politicas nacionais de extenséo universitaria no Brasil, observa-se
que, a partir dos anos oitenta, h4 uma forte tendéncia de vincula-la, de modo mais
coerente, com as atividades de ensino e de pesquisa. Com esse propdésito, surge,
em 1987, o Forum de Pro-Reitores de Extensdo das Universidades Publicas
Brasileiras-FORPROEX, criado durante o | Encontro Nacional de Pro-Reitores de
Extensdo das Universidades Publicas, realizado em Brasilia, propondo um conceito
de extensé&o definido como:

a Extensdo Universitaria € o processo educativo, cultural e cientifico que
articula o Ensino e a Pesquisa de forma indissociavel e viabiliza a relacéo
transformadora entre Universidade e Sociedade. A Extensdo é uma via de
mao-dupla, com transito assegurado a comunidade académica, que
encontrara, na sociedade, a oportunidade de elaboracdo da praxis de um
conhecimento académico. No retorno a Universidade, docentes e discentes
trardo um aprendizado que, submetido a reflexdo teorica, sera acrescido
aquele conhecimento (2001, p.05).

Entende-se que esse fluxo de troca entre os saberes académico e popular,
entre a realidade nacional e regional, entre o disciplinar e o interdisciplinar, fortalece
0 processo dialético de teoria/pratica que precisa perpassar a organizacao
universitaria. Parece-nos que a extensdo € concebida como atividade articuladora,

redimindo o ensino e a pesquisa universitarios do “descompromisso” social.
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7

A conceituacdo proposta pelos Pro-Reitores € questionada por Botomé
(1996), principalmente no que diz respeito a indissociabilidade. Para o autor, a
extensdo nao faz parte da indissociabilidade. Ensino e pesquisa sao indissociaveis
em virtude dos processos envolvidos, pela recursividade e pela acdo dos sujeitos
que os acompanham, mas a extensdo ndo é o agente dessa articulagdo. O ensino e
a pesquisa precisam contemplar certas caracteristicas (contextualizacao,
problematizacdo do conhecimento, aprendizagem reconstrutiva, entre outras) para
que essa articulagdo aconteca por meio das atividades de alunos e professores. Em
outras palavras, ndo € porgue fazemos extensdo que garantimos a articulacdo entre
ensino e pesquisa e a relacao transformadora entre a universidade e a sociedade.

Analisando essa e outras consideracbes sobre o0 principio da
indissociabilidade, verificamos que, tomadas em um mesmo nivel de realidade, a
partir das condi¢des institucionais e das estruturas da tradicdo, as dificuldades e a
inviabilidade da triade manifestam-se. No entanto, das contradigbes que perpassam
os desafios singulares do ensino, da pesquisa e da extensdo, emergem as
possibilidades de articulacdo, ou seja, ao percebermos essas contradicoes,
compreendemos, também, a integracdo e a inseparabilidade que fundamentam o
propasito de universalidade da universidade.

A partir dos anos noventa, as discussbes e deliberacbes dos Encontros
Nacionais de Pro-reitores voltaram-se para a construcdo de principios norteadores
da implantacdo da avaliacdo da extensao universitaria. Em 1991, no V Encontro
Nacional, registram-se a necessidade de serem construidos indicadores para a
avaliacdo da extensdo. Em 1992, no VI Encontro, houve a tentativa de estabelecer
parametros e indicadores diagnosticos para subsidiar o processo de avaliacdo, no
contexto da avaliacdo académica, visando ao aperfeicoamento da pratica
extensionista.

No VII Encontro Nacional, realizado em 1993, foram estabelecidos os
principios orientadores do processo de avaliacdo, que contemplam, também, o

significado dessa atividade no contexto universitario:

a extensdo universitaria é processo educativo, cultural e cientifico; a
extensdo universitaria deve caminhar articulada com o ensino e a pesquisa;
a extensdo articula as relacbes entre a comunidade académica e a
sociedade no sentido da transformacé@o social; a extensdo universitaria
como pratica académica deve dirigir seus interesses para as grandes
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questbes sociais do pais e aquelas demandadas pelas comunidades
regionais e locais (BRASIL, 1993, p. 02).

Tavares (1997) considera que a institucionalizacdo da extens&o universitaria
foi reforcada a partir de 1993, com a criacdo do “Programa de Fomento a Extensao”
(PROEXTE). O Programa, decorrente da articulacdo entre o Forum de Pré-Reitores
de Extensdo das Universidades Publicas Brasileiras e a Secretaria de Educacao
Superior (SESu), objetivou elaborar programas para definicdo de principios,
diretrizes e formas de fomento a extenséo.

Em 1994, é constituida a Comissao de Extensdo, composta por dirigentes do
FORPROEX, pela diretoria do Departamento de Politica do Ensino e pelo chefe de
Divisdo de Extensdo e Graduacdo da SESu/MEC, com objetivo de oficializar as
diretrizes politicas para o referido programa.

Com a criacdo do PROEXTE, séo fortalecidos os mecanismos de articulacao
entre o Férum Nacional de Pro-Reitores de Extensao, interlocutor que define as
linhas politicas nacionais de apoio e fomento as acbes de extensdo, e o proprio
MEC, que define as linhas de financiamento. No entanto, ao se tornar o 6rgéo
financiador, o MEC acaba assumindo um papel importante do ponto de vista politico
e estratégico na formulacéo e articulagdo das politicas publicas, e, obviamente, ndo
h& espaco para propostas alternativas que ndo estejam dentro dos objetivos
definidos por ele (TAVARES, 1997).

Apesar dos avancos explicitados pelo FORPROEX na Carta de Juiz de Fora,
em 1996, o PROEXTE foi interrompido abruptamente o mesmo ano pelo MEC,
intensificando as dificuldades para manutencdo dos programas de extenséo que se
iniciaram (FORPROEX, 2006).

Os impactos sociais das atividades extensionistas teriam indicadores
referentes ao conhecimento envolvido e ao efeito da interacdo dessas nas atividades
académicas. Silva Filho (1994) reconhece a existéncia de processos avaliativos em
algumas universidades, mas com uma énfase menor, se comparada ao ensino e,
principalmente, a pesquisa, pois nesta os critérios estdao bem estabelecidos, embora
questionaveis.

A Politica Nacional de Extensao que € pactuada pelas Instituices Publicas de
Ensino Superior, reunidas através do FORPROEX, tem como documento o Plano
Nacional de Extensdo, que foi publicado em 1999. E este Plano conceitua a

extensdo universitaria como: “O processo educativo, cultural e cientifico que articula
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o Ensino e a Pesquisa de forma indissociavel e viabiliza a relacdo transformadora
entre a Universidade e a Sociedade”.

Esta politica também é reforcada pelo Plano Nacional de Educacdo (2001-
2010), Lei n. 10.172/2001, que aponta, no Art. 23, entre as metas e objetivos da
Educacdo Superior, “implantar o Programa de Desenvolvimento da Extensao
Universitaria em todas as Instituicdbes Federais de Ensino Superior, no quadriénio
2001-2004, e assegurar que, no minimo, 10% do total de créditos exigidos para a
graduac&o no ensino superior no Pais serdo reservados para a atuacao dos alunos
em agles extensionistas”. Este objetivo pode ser acompanhado nas altera¢cbes das
propostas pedagdgicas dos cursos de graduacdo que passaram a contemplar e
incentivar, com maior énfase, a realizacdo de atividades complementares,
fundamentais a integralizacdo curricular dos cursos.

A partir de 2003, um novo cenario politico se apresenta, e a Secretaria de
Educacdo Superior (SESu) do Ministério da Educacéo, implementa o Programa de
Extensdo Universitaria (ProExt), com o objetivo geral de “apoiar as universidades
publicas federais para desenvolvimento de programas/projetos de extensdo que
contribuam a implementacdo e impacto de politicas, potencializando e ampliando
patamares de qualidade desses projetos”.

Desde o inicio do Programa, ampliaram-se as parcerias interministeriais,
estando atualmente comprometidos com o ProExt os Ministérios da Pesca e
Aquicultura, da Saude, das Cidades, do Desenvolvimento Agréario, do
Desenvolvimento Social e Combate a Fome, da Cultura e do Trabalho e Emprego,
juntamente com o Instituto do Patriménio Histérico e Artistico Nacional e com a
Secretaria Especial de Politicas para as Mulheres.

Do ponto de vista da organizacdo da institucionalizacdo das atividades de
extensdo, o FORPROEX (2007) esclarece que todas as acbes de extensdo devem
ser classificadas por areas tematicas, area tematica principal e, opcionalmente, em
area tematica secundaria. A classificacdo da area deve observar o objeto ou assunto
que estd em foco na acdo. A finalidade desta classificacdo é a sistematizacao,
visando para favorecer os estudos e relatérios sobre a producdo da extenséo
brasileira, agrupamentos teméticos, articulagdo de individuos ou grupos que atuam
na mesma area tematica, sendo as areas: Comunicacéao, Cultura, Direitos Humanos

e Justica, Educacdo, Meio Ambiente, Saude, Tecnologia e Producéo e Trabalho.
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O FORPROEX (2007) também faz referéncia as linhas de extensdo, que a
partir de 2006, substituiram o termo linhas programaticas. As linhas de extensédo nao
sdo necessariamente ligadas a uma area tematica, ou seja, a linha tematica Saude
Animal, por exemplo, pode estar vinculada a area tematica Educacédo. As linhas
tematicas classificam-se em 53 linhas (Educacédo Profissional, Formacdo de
Professores, Espacos de Ciéncia, etc.).

Quanto as acdes de extensdo, estas podem ser programa, projeto, curso,
evento e prestacdo de servico, segundo o FORPROEX. O programa é 0 conjunto
articulado de projetos e outras acbes de extensdo, que integra as agbes de
extensdo, pesquisa e ensino, possui carater organico-institucional e clareza de
diretrizes e orientacdo para um objetivo comum, sendo executado a médio e longo
prazo. O projeto € uma acdo processual e continua de carater educativo, social,
cultural, cientifico ou tecnolégico; possui objetivo especifico e prazo determinado; o
mesmo pode estar ou ndo vinculado a um programa. O curso € uma acgao
pedagogica, com carater tedrico e/ou pratico, que pode ser presencial ou a distancia,
planejada e organizada sistematicamente, com carga horaria minima de 8 horas e
com critérios de avalicdo definidos. O evento é uma acdo que implica na
apresentacdo e/ou exibicdo publica, livre ou com clientela especifica, de
conhecimento ou produto cultural, cientifico, esportivo, conservado ou reconhecido
pela Universidade. A prestacdo de servico € a realizacao de trabalho oferecido pela
instituicdo de Educac&o Superior ou contratado por terceiros, esta modalidade se
caracteriza por intangibilidade, inseparabilidade, processo/produto e nao resulta em
posse de um bem (FORPROEX, 2007).

O FoOrum de Pro-Reitores de Extensdo das Universidades Publicas
Brasileiras-FORPROEX (2001, p. 24) menciona as diretrizes da extensdo que
devem ser: a) Iimpacto e transformacdo, b) interagcdo dialdgica, c)
interdisciplinaridade e d) indissociabilidade ensino-pesquisa-extensdo. Tal
articulacdo com as demais atividades universitarias é destacada pela proposta do
Projeto de Lei n® 8035/2010, que versa sobre o Plano Nacional de Educacéo (2011-
2020). Na meta n. 12, pretende-se “elevar a taxa bruta de matricula na educacao
superior para 50% e a taxa liquida para 33% da populacdo de 18 a 24 anos,
assegurando a qualidade da oferta”. Para tanto, uma das estratégias é “assegurar,
no minimo, 10% do total de créditos curriculares exigidos para a graduacdo em

programas e projetos de extensao universitaria”.
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Observa-se que a extensao insere-se como pratica académica que objetiva
interligar a universidade, em um didlogo bidirecional, nas atividades de ensino e de
pesquisa, com as demandas da sociedade. Assume-se a possibilidade de producao
de conhecimentos na interface universidade/comunidade (pesquisa) € um novo
conceito de ensino que compreenda todos o0s espacos, dentro e fora da
universidade, em que se realiza o “processo historico-social com suas mudultiplas
determinacdes, passando a expressar um conteudo multi, inter e transdisciplinar,
como exigéncia decorrente da propria pratica” (BRASIL, 2001, p. 06).

Nessa perspectiva, ensino, pesquisa e extensdo, como uma unidade
indissociavel, sdo meios pelos quais se realizam as finalidades da universidade:
estimulo a criacao cultural, ao desenvolvimento cientifico e ao pensamento reflexivo;
formacdo de diplomados e colaboracdo na formacdo continua; comunicacdo do
saber por meio do ensino e de outras formas de comunicagdo; aperfeicoamentos
cultural e profissional; estimulo ao conhecimento dos problemas do mundo presente,
em particular os nacionais e regionais; prestacdo de servicos especializados a
comunidade; promocdo da extensdo, visando a difusdo das conquistas e aos
beneficios resultantes da criagdo cultural e da pesquisa cientifica e tecnoldgica,
geradas na instituicdo. Assim, consideramos fundamental investigar como as
propostas submetidas ao ProExt contribuem com a socializacdo do conhecimento

cientifico.



3 PROGRAMA DE EXTENSAO UNIVERSITARIA: Origem, diret rizes e propostas

O Programa de Extensao Universitaria (ProExt), promovido pelo Ministério da
Educacdo, apoia o desenvolvimento de programas e projetos de extensdo que
impactem na implementacdo de politicas puablicas, na institucionalizacdo da
extensdo e que proporcionem a incluséo social.

Destina-se, exclusivamente, as instituicbes publicas de ensino superior e
estabelece, em seus editais, um numero limitado de ac¢des por instituicao,
considerando a categoria da acao, isto é, se projeto ou programa, e a linha tematica.
Os proponentes das acOes devem ser obrigatoriamente docentes mestres ou
doutores do quadro efetivo da instituicdo, ou seja, limita-se somente a docentes.
Embora também produzam acgdes relevantes de extensdo nas universidades, os
servidores técnicos-administrativos ndo podem submeter propostas aos editais do
ProExt. Ainda assim, consideramos que, atualmente, o0 ProExt apresenta-se como o
mais relevante programa de fomento desenvolvido pelo Ministério da Educacdo a
extensao universitaria no pais.

Neste capitulo, apresentamos o percurso metodologico utilizado na pesquisa
e 0s resultados quantitativos e qualitativos referentes aos programas e projetos

aprovados na linha tematica Educacao do ProExt, nos Editais de 2009 e 2010.

3.1.Percurso metodolégico

Temos por objetivo, neste capitulo, compreender as origens e as diretrizes do
ProExt, bem como a distribuicdo geogréfica e temética dos projetos e programas
aprovados nos Editais de 2009 e 2010, no ambito da educacdo em ciéncias. Para o
alcance desse objetivo, optamos por uma metodologia quali-quantitativa, realizada
por meio da Andlise de Contetdo (BARDIN, 1977).

A pesquisa qualitativa € muito presente na area das ciéncias humanas e pode
ser definida como uma atividade situada que localiza o observador no mundo dos
fendmenos (DENZIN, 2006). Consiste em um conjunto de praticas interpretativas
que d&o visibilidade ao mundo que se transforma em uma série de representacoes.

A pesquisa qualitativa envolve uma abordagem interpretativa, isto significa que seus
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pesquisadores estudam os fatos em seus cenarios naturais, tentando entender ou
compreender os fendmenos (DENZIN, 2006).

Para Gomes e Araujo (2011), a pesquisa qualitativa é norteada pelo
paradigma interpretativo, em que a racionalidade cede espaco a subjetividade. O
interpretativismo se utiliza de métodos como andlise de contetudo, andlise de
conversacgao, observacao participante, etc.

Nessa perspectiva, no primeiro momento do estudo, buscamos compreender
a historicidade das atividades de extensdo no ambito da universidade brasileira e as
politicas nacionais de fomento e institucionalizagdo. Para tanto, realizamos um
estudo bibliografico e documental. A pesquisa documental se vale de fontes que
ainda nao receberam um tratamento analitico (GIL, 1991). Em nosso estudo, foram
analisadas as legislacdes a cerca das politicas nacionais de extensdo universitaria,
os Editais, os artigos e as obras cientificas, assim como os projetos selecionados
nos Editais do ProExt. A pesquisa bibliografica, para Gil (1991), é constituida por
materiais elaborados como livros e artigos cientificos, e esse tipo de pesquisa
permite uma ampla cobertura de fenémenos, sendo indispensavel em estudos
histéricos.

A selecdo dos documentos teve inicio com o contato com a Secretaria de
Educacao Superior (SESu), junto a coordenacdo do ProExt, que nos disponibilizou
os dados das acbes aprovadas na area tematica Educacdo, tais como: titulo,
instituicdo, modalidade, coordenador e contatos, possibilitando o acesso aos
coordenadores das acoes e a solicitacdo das propostas para andlise.

No segundo momento da pesquisa, a partir dos dados coletados junto aos
projetos e programas aprovados nos editais de 2009 e 2010, utilizamos o método da
Andlise de Conteudo, o qual, enquanto procedimento de pesquisa no ambito de uma
abordagem metodologica e epistemoldgica, apoia-se em uma concepg¢do de ciéncia
que reconhece o papel ativo do sujeito na producdo do conhecimento (FRANCO,
2008).

Para Moraes (1999), tal metodologia de pesquisa € usada para descrever e
interpretar o conteddo de documentos e textos. A andlise conduz a descri¢cdes
sistematicas, qualitativas ou quantitativas e ajuda a reinterpretar as mensagens e
também atingir a compreensao de seus significados num nivel que vai além de uma

leitura comum.
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De certa forma, a Andlise de Conteudo € uma interpretacdo pessoal por parte
do pesquisador com relacdo a percepgdo que o mesmo possui dos dados. Assim,
ndo ha a possibilidade de uma leitura neutra. Toda leitura se constitui numa
interpretacdo (MORAES, 1999).

A Andlise de Conteudo se constitui de algumas etapas, de acordo com Bardin
(1977): (1) a pre-andlise, (2) a exploragdo do material e (3) o tratamento dos
resultados, a inferéncia e a interpretacao.

A pré-andlise consiste na organizacdo propriamente dita. E uma etapa que
tem por objetivo sistematizar as ideias iniciais de forma que conduza a um esquema
para o desenvolvimento das operacdes sucessivas, um plano de andlise. Essa
primeira fase se constitui de trés subfases: a escolha dos documentos que serao
analisados, a formulacdo das hipdteses e objetivos e a elaboracéo de indicadores
que fundamentem a etapa da interpretagcdo. Essas subfases n&o obedecem,
necessariamente, a uma ordem cronoldgica, embora mantenham uma forte ligacéo
entre si, pois a escolha dos documentos depende dos objetivos do pesquisador
(BARDIN, 1977).

A leitura flutuante é a primeira atividade que estabelece contato com o0s
documentos a serem analisados. Consiste em conhecer o texto, deixando-se invadir
por impressdes e percepcdes. Sobre a regra da representatividade, Bardin (1977)
menciona que podemos efetuar a amostra de um material, considerando,
inicialmente, aspectos como homogeneidade ou heterogeneidade da amostra. Em
nossa pesquisa, consideramos que o0 objeto de estudo, os editais ProExt,
apresentam caracteres de homogeneidade por possuirem prévia adequagdo as
orientacdes do Programa. O carater heterogéneo evidencia-se na diversidade das
tematicas e atividades propostas. Assim, para atender a regra da representatividade,
selecionamos todos os projetos e programas aprovados no Programa de Extensao
Universitaria (ProExt) das edicfes de 2009 e 2010 que evidenciavam, nos titulos, as
seguintes palavras-chave: educacdo em ciéncias, ensino de ciéncias, ciéncia e
educacdo cientifica. Tivemos 25 projetos e programas selecionados e destes,
obtivemos 15 documentos para analise. Os documentos enviados atenderam,
também, a regra da pertinéncia (BARDIN, 1977), pois atenderam aos objetivos da
analise.

A segunda fase, a exploracdo do material, consiste basicamente de

operacbes de codificacdo. Por isso, atribuimos e identificamos cada projeto e
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programa em estudo por letras em sequéncia alfabética (proposta A, B, C e assim
sucessivamente). A codificacdo também corresponde a uma transformacao,
segundo regras precisas dos dados brutos do texto, transformacdo em recorte,
agregacdo e enumeracao, permitindo atingir uma representacéo do contetudo ou de
sua expressao (BARDIN, 1977).

Quando trabalhamos com a Andlise de Conteudo, temos que proceder as
unidades de analise que se dividem em: unidades de registro e unidades de
contexto. A unidade de registro € a menor parte do contetudo, sua ocorréncia €
registrada de acordo com categorias levantadas, seus tipos podem ser: a palavra, o
tema, o personagem e o item (FRANCO, 2008). Sobre a unidade de contexto, Bardin
(1977, p. 107) considera que:

serve de unidade de compreensédo para codificar a unidade de registro e
corresponde ao segmento da mensagem, cujas dimensdes (superiores as
da unidade de registro) sdo étimas para que se possa compreender a
significacdo exata da unidade de registro. Isto pode, por exemplo, ser a
frase para a palavra e o paragrafo para o tema.

As unidades de registro em nosso estudo, conforme expressos anteriormente
no critério de representatividade da amostra, foram utilizadas no mapeamento e na
selecdo dos titulos dos projetos/programas aprovados no ambito do ProExt
2009/2010. Em outras palavras, iniciamos nossa selecdo mapeando, primeiramente,
todos os projetos/programas aprovados no eixo tematico Educagdo do ProExt e,
posteriormente, 0s que apresentavam as outras unidades de registro nos titulos das
acOes. A selecdo inicial evidenciou que foram aprovados no eixo tematico da
Educacdo 188 projetos e 74 programas no ano de 2009 e 98 projetos e 35
programas em 2010.

Em seguida, procedemos a analise quantitativa da amostra, em que
analisamos a distribuicdo regional dos projetos e programas aprovados, as linhas de
extensdo e as atividades contempladas. A pesquisa quantitativa serve como
subsidio para a qualitativa.

Apés essa etapa, procedemos a categorizacdo que incide na operacao de
classificagdo de um conjunto de elementos constitutivos. As categorias (rubricas ou
classes) reunem um grupo de elementos sob um titulo genérico. O critério de
categorizacdo pode ser semantico (tema), sintatico (verbos ou adjetivos), léxico
(classificacdo das palavras segundo o sentido) e expressivo (classificam as diversas

perturbacdes da linguagem) (BARDIN, 1977). Em nossa Analise de Conteudo,



33

procedemos a uma categorizagdo semantica (temética), através da qual emergiram
as seguintes categorias: (1) formacédo de professores, (2) alfabetizacao cientifica, (3)
ensino e extensao, (4) incluséo social e (5) popularizacao da ciéncia.

Por fim, a terceira fase do estudo consistiu na analise dos resultados brutos
considerados significativos, permitindo estabelecer quadros de resultados,
diagramas, figuras e modelo, os quais condensam e pdem em relevo as informacdes
fornecidas pela anéalise (BARDIN, 1977).

3.2. As propostas em foco

O ProExt foi regulamentado pelo Decreto n° 6.495, de 30 junho de 2008,
objetivando “centralizar e racionalizar as acfes de apoio a extensao universitaria
desenvolvidas no ambito do Ministério da Educacao”; “dotar as instituicdes publicas
de ensino superior de melhores condi¢des de gestdo das atividades académicas de
extensao [...]"; “potencializar e ampliar os patamares de qualidade das acbes de
extensdo, projetando-as para a sociedade e contribuindo para o alcance da missao
das instituicbes publicas de ensino superior”; “fomentar programas e projetos de
extensdo que contribuam para o fortalecimento de politicas publicas; [...] “propiciar a
democratizacao e difusao do conhecimento académico”; e “fomentar o estreitamento
dos vinculos entre as instituicdes de ensino superior e as comunidades populares do
entorno” (Art. 1).

O desenvolvimento do ProExt ocorre por meio de chamada publica realizada
através de Editais publicados anualmente, aos quais podem se candidatar as
instituicbes de ensino superior publicas. A gestdo do ProExt é definida pela propria
universidade, com base no art. 53 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo e o
repasse de recursos pelo MEC, realizado por meio de descentralizagdo ou convénio.
De 2003 a 2009, foram apoiados 1.274 projetos de extensdo, executados em 70
municipios, totalizando R$ 41,7 milhdes em recursos.

Com base nesses dados, foram analisados os Editais e os resultados do
ProExt de 2009 e 2010, bem como os programas e projetos aprovados por ambos
nas areas teméticas ligadas especificamente a educacgédo. As andlises buscaram
dados que pudessem contribuir com a ampliacdo das compreensdes sobre as
atividades de extens&o universitaria. E importante salientar que o ProExt prevé dois

conjuntos de acdes de extensdo universitaria: projetos de extensédo, definidos como
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“conjunto de ac¢des processuais continuas, de carater educativo, social, cultural ou
tecnoldgico, com objetivo especifico e prazo determinado”; e programa de extensao,
de de

preferencialmente de carater multidisciplinar e integrado a atividades de pesquisa e

como “conjunto articulado projetos e outras acdes extensao,
de ensino”. Os programas tém carater organico-institucional, sendo executados a
médio e longo prazo.

O ProExt tem como énfase a incluséo social, visando aprofundar acbes que
venham a fortalecer a institucionalizacdo da extensdo no ambito das instituicoes
federais e estaduais de ensino superior. Desde a sua criagéo, os Editais do ProExt
vém diversificando as linhas tematicas e, por isso, no presente estudo, analisamos
0S projetos inscritos nos Editais 2009/2010, na Linha Tematica 1: Educacéao,
Desenvolvimento Social e Saude. No Edital de 2010, tal Linha Tematica contemplou
0S seguintes subtemas: qualificacdo de professores que atuam no sistema
educacional; educagdo de jovens e adultos; juventude; terceira idade; atencdo as
populacdes indigenas e quilombolas; diversidade e direitos humanos; educacao
socio-ambiental e cidadania.

Destacamos que a Linha Tematica em andlise foi a que apresentou o maior
de numero de projetos e programas aprovados: dos 414 projetos e programas
aprovados em 2009, 262 foram nessa Linha tematica; no ano de 2010, dos 550
aprovados, foram 133. As propostas selecionadas foram encaminhadas pelas
Instituicbes Federais de Ensino Superior (IFES), incluidos os Institutos Federais de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia (IFET) e as Instituicbes Estaduais de Ensino

Superior, conforme mostra o quadro a seguir.

Instituicbes
Universidades Universidades Institutos Federais (IF)
Ano | Federais (UF) Estaduais (UE)
Total de| Projetos | Total de| Projetos | TotaldelF | Projetos
UF aprovados | UE aprovados aprovados
2009 | 55 48 38 15 35 07
2010 | 58 41 38 11 37 11

Tabela 1 - Tipologia e quantidade de Instituicdes de Ensino que tiveram programas e/ou projetos
aprovados no ProExt 2009 e 2010.
Fonte: SESU/MEC; Inep.

Observamos que a politica de inducdo do Ministério da Educacdo no

processo de institucionalizacdo das politicas de extensdo tem maior impacto no
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ambito das universidades federais, destacando-se a ampliagdo nos institutos

federais. Convém salientar que as instituicbes de ensino superior precisavam se

adequar aos Editais em relacdo ao numero de programas e projetos apresentados:

no ProExt 2009, cada IES poderia inscrever, na linha tematica 1, no maximo sete

projetos e trés programas, se instituicido federal; e cinco projetos, se instituicao

estadual. No Edital ProExt 2010, na mesma linha tematica, foi permitia a submissao

de cinco projetos e trés programa por IES, sem especificar o tipo de instituicao.

Dessa maneira, observamos também um esforco na distribuicdo dos financiamentos,

evitando a concentracao destes em poucas instituicdes. Os quadros 2 e 3 mostram a

distribuicdo dos 395 programas e projetos aprovados nas cinco regiées geograficas

do pais:
Regides
Sul Sudeste | Centro- | Nordest | Norte Total
Oeste e
ProExt | Programas 16 32 04 18 04 74
2009 Projetos 42 62 28 46 10 188
Total 58 94 32 64 14 262
ProExt | Programas 10 13 04 07 01 35
2010 Projetos 14 31 15 27 11 98
Total 24 44 19 34 12 133

Tabela 2 - Total dos programas e projetos aprovados nos Editais ProExt 2009 e 2010, por regido do

pais.

Fonte: ProExt, MEC.

Regiao Programas % Projetos % Programas %
e projetos
ProExt Sul 16 21,62 42 22,34 58 22,14
2009 Sudeste 32 43,24 62 32,98 94 35,88
Centro- 04 5,41 28 14,89 32 12,20
Oeste
Nordeste 18 24,32 46 24,47 64 24,43
Norte 04 541 10 5,32 14 5,35
Total 74 100,0 188 100,0 262 100,0
ProExt Sul 10 28,57 14 14,29 24 18,05
2010 Sudeste 13 37,14 31 31,63 44 33,08
Centro- 04 11,43 15 15,31 19 14,29
Oeste
Nordeste 07 20,00 27 27,55 34 25,56
Norte 01 2,86 11 11,22 12 9,02
Total 35 100,0 98 100,0 133 100,0

Tabela 3 - Valores absolutos e porcentagens relativas dos programas e projetos aprovados nos

editais ProExt 2009 e 2010, nas cinco regifes geograficas brasileiras. Fonte: ProExt, MEC.
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Observamos que a quantidade de projetos é quase trés vezes maior que a
guantidade de programas aprovados, sendo que estes devem possuir carater
multidisciplinar, integrado as atividades de pesquisa e de ensino, sendo executados
a médio e longo prazo. Ou seja, embora a politica de financiamento da extensdo
mereca destaque, ao delimitar os percentuais de projetos e de programas que
podem ser submetidos por IES, priorizando os projetos, pode ndo estar contribuindo
com o desenvolvimento de politicas institucionais continuas de fortalecimento a
institucionalizacdo da extenséo.

Em relagdo aos subtemas da Linha Tematica Educacéo, Desenvolvimento

Social e Saude, no ano de 2010, temos as seguintes distribui¢cdes (Quadro 4):

Subtema? Regibes
Sul | Sud.* | C.O.** | Norte | Nord.*** | Total
Educacao de jovens e | Programas | - 01 01 - 03 05
adultos Projetos 04 | 07 03 02 03 19
Qualificacao de Programas | 03 | 05 - 01 01 10
professores que atuam | Projetos 05 10 07 02 06 30
no sistema educacional
Diversidade e direitos Programas | - 01 - - 01 02
humanos Projetos 02 | 04 01 02 05 14
Educacéo sécio- Programas | 06 | 04 01 - 01 12
ambiental e cidadania | Projetos - 03 02 03 04 12
Juventude Programas | 01 - - - 01 02
Projetos 01| 03 - 01 05 10
Terceira idade Programas | - - - - - -
Projetos - 01 - - 02 03
Atencéo as populacbes | Programas | - - 01 - - 01
indigenas e quilombolas | Projetos - - 01 01 01 03
Total geral 22 39 17 12 33 123

Tabela 4 - Programas e projetos aprovados no edital ProExt 2010, nas cinco regides geograficas
brasileiras, divididos em subtemas.

Fonte: ProExt, MEC
* Sudeste, ** Centro Oeste e *** Nordeste

1 Sete projetos e trés programas nao apresentaram dados sobre o subtema ao qual se incluiam.

Observamos grande énfase a qualificacdo de professores que atuam no
sistema educacional, a Educacao de Jovens e Adultos, a educacgéo sécio-ambiental
e cidadania e poucos programas e projetos voltados para a terceira idade e atencéo
as populacdes indigenas e quilombolas.

Dos quinze projetos analisados, dez tem como objetivo da atividade

extensionista a formacéo e qualificacdo de professores para a Educacdo Bésica.
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Destes, apenas trés incluem também os alunos. Cinco dos projetos analisados, sao
dirigidos & comunidade local.

A extensdo vai além de sua compreensdao tradicional de disseminacdo de
conhecimentos, de prestacdo de servicos, e de difusdo cultural, por meio da
realizacdo de cursos conferéncias, seminarios, assisténcias, assessorias e
consultorias, realizacdo de eventos ou produtos artisticos e culturais. Isto €, aponta
para uma concepcao de universidade em que a relacdo com a comunidade, passa a
ser vista como a inovacgao a trajetoéria académica (PNE, 2001). Assim, fomenta-se a
relagdo bilateral entre a universidade e a sociedade, em que se torna necessaria
também a realizag&o de atividades que contribuam com as necessidades emanadas
da comunidade.

As acles do ProExt vem a compactuar com essa compreensao da extensao
universitéria, principalmente, através de ac¢des voltadas a educacdo basica. Dentre
as atividades de extensdo que tém como foco a formacédo e qualificacdo de
professores, destacam-se, palestras, mini-cursos, aulas praticas, visitas guiadas,
oficinas, elaboracdo de material didatico, uso de videotecas, ludotecas, biblioteca
itinerante, grupos de estudos, elaboragdo de projetos e exposi¢des, conforme

podemos ver no grafico abaixo:

Outros

Feiras de ciéncias
Haboracéo de projetos |
Oficinas ]
Blaboragéo de material didético #
Visitas ]
Palestras |
I
0 5 10 15 20 25

GRAFICO 1: Atividades de Extens&o, referentes as propostas do ProExt.

A maioria dos projetos analisados ja apresenta na proposta a delimitacdo do
objeto de estudo que serd tratado nas atividades de formacdo com os professores.
S80 poucos 0s projetos que envolvem um diagnostico e levantamento das
situacdes-problema no ensino de ciéncias que emergem a partir das atividades dos

docentes, como na perspectiva dos seguintes projetos: “auxiliar esses profissionais
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na busca de solugbes a situacbes de ensino/aprendizagem consideradas
probleméticas ou insatisfatorias, merecedoras de estudos e intervencdo e, assim,
contribuir para a melhoria do ensino de ciéncias desenvolvidos nas escolas”
(PROPOSTA D); “o objetivo centralizador da proposta evoca eixos estruturantes que
permeiam o processo de formacédo de professores de ciéncias na sociedade
contemporanea: a ciéncia e tecnologia, a transversalidade e interdisciplinaridade,
investigacdo-acdo, recursos didaticos, novas tendéncias e perspectivas para o
ensino de ciéncias e a questdo ambiental [...] portanto, pensar em qualidade de
ensino é pensar por exceléncia a formacao do professor” (PROPOSTA. J).

Sobre a formacgédo de professores, Goémez (1998) diz que “a funcdo do
docente e os processos de sua formacao e desenvolvimento profissional devem ser
considerados em relacdo aos diferentes modos de conceber a pratica educativa” (p.
353). O autor distingue quatro perspectivas para a formacdo de professores: a
académica, a técnica, a prética e a de reconstrugdo social. Em nosso estudo,
observamos que as ac¢Oes voltadas a formacédo de professores, perpassam por
todas essas perspectivas de formacéao.

A maioria das propostas prevé atividades de experimentacdo. Contudo,
evidenciamos uma grande diversidade nas concepc¢des e intencionalidades das
atividades de experimentagdo, tais como: apresentacdo e preparagdo de
experimentos realizados pelos professores; uso de quites de experimentos;
divulgacao, desenvolvimento e uso de experimentos elaborados entre as equipes e
0os professores (4 propostas); demonstracoes; elaboracdo de modelos; leitura de
imagens; observacdes e manipulacado de materiais.

E comum as pessoas confundirem experimentacdo com experiéncia. A esse
respeito, Alves Filho (2000) esclarece que a experimentacdo permite a producao do
conhecimento cientifico e o seu modus operandi. A experimentacao esta ligada a
producdo do conhecimento cientifico. A experiéncia, por outro lado, € uma atividade
inerente ao ser humano e esta ligada ao conhecimento cotidiano.

Para Rosa (2011), as atividades experimentais estédo ligadas a construcdo do
conhecimento cientifico. Em Fisica, principalmente, através de experimentos, hd um
favorecimento da constru¢cdo dos conhecimentos pelo estudante, possibilitando a
percepcao de que o conhecimento ndo decorre de verdades inquestionaveis, mas de

um processo em construcdo ou (re) elaboracdo. Conforme a autora, a
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experimentacdo também favorece a atuacdo critica do estudante, como podemos

ver:

Acrescenta-se a necessidade de que tais atividades conduzam os
estudantes a aprendizagem dos conceitos fisicos e que, ao mesmo
tempo, favorecam o desenvolvimento das capacidades cientificas
necessarias a sua atuagdo critica e eficaz na sociedade,
independentemente de sua opc¢éo profissional (ROSA, 2011, p. 110).

Acerca das atividades experimentais, Rosito (2008) considera que n&o devem
ser desvinculadas de aulas teoricas e outras formas de aprendizagem. Enquanto a
experiéncia esta ligada ao saber popular, ndo utilizando métodos cientificos,
podemos observar que a experimentacdo se utiliza de métodos e processos
sistematicos para a construgdo do conhecimento cientifico. Assim, a ciéncia
necessita das atividades experimentais e os estudantes, ao mesmo tempo, tambéem
necessitam de tais atividades no seu processo de aprendizagem.

Quanto aos materiais didaticos, destacamos a intencionalidade da proposta
(G):

Héa de se capacitar os professores de ensino médio que, normalmente, em
seus cursos de graduacao tiveram poucas oportunidades para elaborar seu
proprio material didatico [...] optou-se pela escultura com materiais em artes
visuais. Destaca-se a realizacdo de atividades de montagem de modelos
tridimensionais de estrutura celulares, a partir desses materiais.

Destacamos, nas propostas do ProExt, a intencdo de acdes voltadas a
formacao dos professores da Educacdo Basica, incluindo a formacéo destes para a
elaboracdo de materiais didaticos. Para Bizzo (2009) os professores que atuam nos
primeiros anos do ensino fundamental, no Brasil, possuem poucas oportunidades
para aprofundarem seus conhecimentos cientificos e suas metodologias de ensino
em suas areas especificas. Por isso, considera os materiais de apoio nas aulas
muito importantes, sendo o desafio do professor decidir qual o material e que forma

de utiliza-lo, sera mais adequado as suas aulas.

Era comum que os livros didaticos de ciéncias trouxessem uma grande
guantidade de informacdes e exercicios na forma de perguntas objetivas do
tipo “o que €”, “defina” etc. Os alunos copiavam parte das informag¢des em
seus cadernos e realizavam exercicios que pouco contribuiam para o
desenvolvimento de sua compreensao do conhecimento cientifico (BIZZO,
20009, p. 84).

Assim, compreendemos a importancia das acdes estudadas do ProExt,
quanto a formacéo de professores e acfes voltadas diretamente a elaboracdo de
materiais didaticos, pois a forma como estes estdo sendo utilizados no ensino pouco

contribui com a formagédo do educando, uma vez que o0 processo do ensinar e
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aprender nas ciéncias acaba se tornando automatico e nao reflexivo, como julgamos
relevante. E preciso alfabetizar cientificamente o educando e nédo fazé-lo decorar
termos, definicdes vagas, que pouco irdo contribuir com sua formac&o. E preciso
tornar-se um cidadéo reflexivo que compreenda o mundo, a sociedade em que vive.
Por isso, destacamos as ac¢des do ProExt como relevantes a processo.

Sobre a relevancia social das propostas, destacamos:

O impacto social advird da acao transformadora das palestras e dos mini-
cursos que propiciardo a conscientizacdo da comunidade e dos professores
do ensino basico sobre os problemas sociais relacionados com as Ciéncias
Fisicas e a transferéncia de conhecimento (PROPOSTA A).

E, ainda, “mobilizar as comunidades da periferia” (PROPOSTA C), o “exercicio da
ciéncia e da cidadania” (PROPOSTA D), “o saldo interativo, além de se transformar
em um espaco de inclusdo social, através da recepcdo de alunos e comunidade
geral, oferecera também uma oportunidade de estagio [...]” (PROPOSTA K). De
modo geral, a inclusdo social evidenciada pelas propostas refere-se ao exercicio da
cidadania, da ciéncia, da conscientizacdo e integracdo entre universidade e
sociedade.

A inclusdo social por meio da universidade relaciona-se com a
responsabilidade social desta que, para Desaulniers (2006), esta relacionada com a
producdo do conhecimento cientifico e com a pesquisa. Compreendemos que a
universidade cumpre com sua relevancia social a medida que disponibiliza a
formacdo de profissionais qualificados, porém, também compreendemos que,
igualmente, as atividades de pesquisa e extensdo constituem relevancia em tal
processo e, consequentemente, ampliam a relagdo entre a universidade e a
sociedade.

No caso da extensdo, a universidade rompe com as barreiras fisicas e
intelectuais, vindo assim a reforcar os lacos entre ambas, embora entendamos que a
relacdo ndo deva se dar em uma via Unica, ou seja, somente a universidade romper
as barreiras. E preciso ainda que a sociedade rompa suas pré-compreensdes que
contribuem para o distanciamento entre as suas atividades e a universidade e
participe ativamente do meio universitario.

A concepcao de ciéncia que perpassa 0s projetos objetiva “a integragao do
conhecimento e experiéncias acumuladas com o saber popular’ [...], “difundir e

popularizar a ciéncia” (PROPOSTA A), “promover o fenbmeno da religacdo dos
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saberes entre os participantes” (PROPOSTA B), “realizar demonstracdes de ciéncia
para popularizar a concepg¢do de que ciéncia € fundamental para tecnologia e para a
populacdo” (PROPOSTA E), “divulgacdo e popularizacdo da ciéncia e
democratizacdo do saber” (PROPOSTA F) (PROPOSTA H), “processo de
sensibilizacdo e educacgdo cientifica e ambiental” (PROPOSTA [), e “discutir a
ciéncia e a tecnologia com embasamento cientifico e critico” (PROPOSTA J).
Observamos que o grande foco das propostas de extensdo analisadas esta na
divulgacdo e popularizacdo da ciéncia e da tecnologia, utilizando-se para tanto de
atividades experimentais e materiais didaticos.

Para Lordélo e Porto (2012), o conhecimento sobre ciéncia, ostenta um
importante papel para o individuo, pois ele passa a ter uma melhor compreenséao do
mundo, do meio em que vive. O conhecimento oportuniza ao individuo condi¢cbes
para compreender e tomar decisdes, mas para que o conhecimento alcance as
pessoas é necessario a divulgacdo da ciéncia, que precisa atuar intensamente.
Assim, a divulgacao cientifica € o meio pelo qual podemos difundir o conhecimento
cientifico, o que propiciara para a sociedade a socializacdo do conhecimento e o
desenvolvimento da cidadania.

As acgbOes do ProExt vém a fortalecer a popularizacdo do conhecimento
cientifico e as estratégias para o ensino de ciéncias. E por meio do fazer
extensionista que os estudantes e a comunidade em geral entram em contato direto
com atividades cientificas e podem participar ativamente no desenvolvimento dessas
atividades. Entendemos que desse modo a ciéncia deixa o status construido ao
longo dos tempos dos balcdes de laboratérios, para se tornar realmente um agente
transformador da sociedade.

Em relacéo a articulacdo entre o ensino, a pesquisa e a extensao percebe-se
forte vinculagédo entre ensino e extensdo, enquanto elementos da pesquisa S&o
contemplados somente nos projetos que tém como objetivo a qualificacdo das
praticas docentes, que prevéem a elaboracdo e desenvolvimento de projetos
cientificos, atividades experimentais e investigacao dos saberes populares.

Entendemos que as propostas de extensdo estudadas também se configuram
como uma pratica de ensino, pois muitas delas tém por objetivo a elaboracdo de
aulas praticas, visitas guiadas e grupos de estudos. Percebemos, ainda, em relacdo
ao carater multidisciplinar dos projetos, uma articulacao entre as ciéncias naturais e

exatas, como Fisica, Quimica, Biologia, Matemética e algumas énfases na
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Educacdo Ambiental, Saude e Artes. De modo geral, prevalece o foco naquelas
ciéncias, com reduzido didlogo com as Ciéncias Humanas. Outro aspecto a
descartar € a transversalidade e a interdisciplinaridade, contempladas por apenas
trés projetos.

Os Parametros Curriculares Nacionais (1997) estabelecem os temas
transversais (ética, pluralidade cultural, meio ambiente, saude, orientacdo sexual,
temas locais) para a Educacdo Basica. Os temas transversais tratam de questdes
sociais, nas diferentes areas do conhecimento, passando por diferentes campos do
conhecimento. Nesse sentido, uma area ndo basta para dar conta de um
determinado conhecimento, precisa de contribuicbes de outras, expressando as
necessarias relacdes interdisciplinares que se referem a uma abordagem
epistemoldgica dos objetos de conhecimento, a uma relagcéo entre as disciplinas.

Portanto, salientamos a relevancia do ProExt para a extensdo universitaria.
Tal programa é o unico fomento da Unido atualmente destinado a essa atividade
universitaria. Compreendemos que 0 programa impacta diretamente na Educacao
Basica, por meio das acdes que estdo sendo desenvolvidas na area da Educacéo e,
mais especificamente, no ensino de ciéncias. Mas, nos perguntamos por que, até o
momento, o Estado ainda ndo proporcionou mais fomento a extensao? Talvez em
nossa cultura académico-cientifica atual, onde o ensino e principalmente a pesquisa
possuem um status maior que a extensdo, estas acabam por receber um maior
fomento por parte do Estado e a extensdo vem ha décadas arcando como uma
terceira atividade menos atendida por politicas publicas e de fomento.

No proximo capitulo, analisaremos as tematicas emergentes das acdes
aprovadas no ProExt, nos editais 2009 e 2010, na perspectiva da educacdo em
ciencias e como essas acOes estdo contribuindo com a socializacdo do
conhecimento cientifico, ndo s6 no meio académico, mas também para a

comunidade em geral.



4 PERSPECTIVAS EMERGENTES NAS PROPOSTAS DE EXTENSAO : andncios
no ambito da Educacédo em Ciéncias

Neste capitulo, temos por objetivo analisar as preocupacdes tematicas
evidenciadas nos projetos e programas de extensao estudados e o modo como
estes vém contribuindo com a producéo e socializacdo do conhecimento e com a
inclusdo social. Para tanto, procederemos a discussdo das categorias que
emergiram da analise das propostas de extensao selecionadas pelo Programa de
extensdo Universitaria (ProExt) no ambito da Educacéo em Ciéncias.

As categorias, conforme destacamos na metodologia deste estudo, surgiram
apos as etapas de codificagcdo dos projetos e programas selecionados, da leitura
flutuante e da Analise de Conteddo dos programas e projetos do ProExt. Destas
etapas, emergiram as seguintes categorias: (1) formacao de professores; (2) ensino
e extensdo; (3) popularizacdo da ciéncia; (4) alfabetizacao cientifica; e (5) inclusao
social. Tais categorias serdo estudadas na sequéncia deste capitulo e, ao final,
discutiremos a institucionalizacdo da extensdo e o0s desafios atuais para a

universidade.

4.1Formagéo de professores

A atividade docente realiza-se num contexto historico e expressa as
necessidades e concepc¢odes individuais, profissionais e sociais, constituindo-se com
base nos multiplos significados que Ihe sdo atribuidos (PIMENTA e ANASTASIOU,
2010). Por isso, nos perguntamos como as atividades de extensdo universitaria
podem promover a formacéo de professores no campo da Educacdo em Ciéncias?
Quais as intencionalidades dos projetos e programas em relagcdo a formacao dos
professores? Quais as perspectivas de formacgao evidenciadas nos documentos
analisados?

Para Forster (2011), a formacdo de professores, em alguns momentos,
acontece na escola basica; em outros, na universidade. Para a autora, iSso ocorre,
muitas vezes, sem nos perguntarmos sobre o porqué fazemos e, sobretudo, a

formacado que concebemos:

Por muito tempo, iludidos que a forma era mais importante que o conteldo,
procuramos alternativas que consolidassem isso. Acdes qualificadas
empreendidas mostraram, todavia, que essa visao de formacao linear e,
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muitas vezes, tecnocratica ndo seria a melhor solugdo. Fomos em busca de
mais e descobrimos que o conhecimento é inacabado, que o professor
precisa refletir sobre/com/ap6s sua pratica, que a aprendizagem é um
processo de construcdo, que o professor € um intelectual transformador,
enfim, enfrentamos, ao longo de diferentes momentos histéricos, rupturas
qgue interferiram ndo s6 em nossas acdes pedagdgicas mas em nossas
visBes de mundo e de sociedade (FORSTER, 2011, p. 240).

A autora menciona que, para alguns, a formacgao de professores deve se dar
por areas especificas, por compreender que a competéncia basica do professor € o
dominio dos contetdos conceituais. Outros defendem a formacdo mais generalista.
Para a autora, reconhecer a formacgédo inicial como incompleta, até mesmo pela
natureza humana de seres inconclusos que somos, ndo serve, entretanto, para
descuidos, por parte dos formadores de professores, com a qualidade da formacéao.
A dificil relacao teoria/pratica, conhecimento/acéo precisa desafiar-nos na busca de
concepcgoes e de processos pedagdgicos inovadores (FOSTER, 2011).

Um dos resultados do estudo realizado pela autora foi que as alunas de
Pedagogia, a0 mesmo tempo em que reivindicavam “férmulas”, revelaram que se
sentiam “despreparadas em relacdo aos saberes especificos de ciéncias,
matematica e alfabetizacdo” (FORSTER, 2011, p. 244). Com isso nos perguntamos:
0 que podemos fazer para mudar essa situacdo? Quais as contribuicbes dos
projetos e programas fomentados pelo ProExt para o fortalecimento dessa
formacdo? A autora menciona que “a desconfianca de que a universidade, como
agéncia formadora, est4 perdendo seu lugar, pressionada pelas formacdes
profissionais, tém obrigado as instituicdes a iniciarem um complexo processo de
redefinicdo de sua missdo” (FORSTER, 2011, p. 245).

Percebemos que a universidade esta sendo cada vez mais cobrada em
relacdo a sua responsabilidade social e, por conseguinte, da tarefa de formacao dos
professores da Educacgdo Bésica, acarretando, por vezes, a desoneragdo do poder
publico com essa formacéo, principalmente em relacdo a formacéo continuada. E

nessa perspectiva que a proposta J destaca que

[...] a formacdo continuada de professores traz para o bojo das discussdes
em ambito epistemoldgico o seu processo indenitario. Sabe-se que as
instituicbes formadoras se defrontam com duas probleméticas centrais: a
fragmentacdo do conhecimento e a auséncia de métodos praticos,
inovadores que estruturem o axioma do “ser professor”.

Essa responsabilidade se articula, também, as reivindicagbes do
compromisso da universidade com a qualidade da escola publica. Contudo, embora
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compreendendo que a formacdo de professores ndo se restringe ao espaco
universitario e que este ndo € o Unico responsavel pelo provimento da formacéo,
guando desenvolve atividades voltadas para este fim, pode muitas vezes frustrar tais
iniciativas e objetivos, pois nem sempre se tem a colaboracéo efetiva das secretarias
de educacgédo dos estados e municipios no desenvolvimento dos projetos.

Frequentemente s&o enfrentadas dificuldades no envolvimento dos
professores nas atividades propostas em virtude da falta de incentivo, da nao
liberacdo de carga horéaria, entre outros problemas. Assim, destacamos as
dificuldades decorrentes da organizacdo, das politicas publicas e da gestdo dos
sistemas e instituicbes no sentido de promover e viabilizar a participacdo de
professores nas atividades. Destacamos a situacao, por vezes antagonica, entre as
politicas e acOes promovidas, no ambito da formacao de professores, entre a Unido
e os entes federados.

Se, por um lado, acompanhamos politicas de inducdo a formacgéo continuada
de professores; por outro, 0 apoio ndo ocorre de forma compulséria e nem sempre
se concretiza no cotidiano das escolas. Destacamos, também, a falta de
continuidade das acfes, pois nem sempre as politicas de governo tornam-se
politicas de estado, bem como as diferentes intencionalidades, projetos e a¢des no
campo da formacgéo de professores. Assim, a formacdo de professores configura-se
como um campo de tensdes e disputas de natureza ideoldgica, politica e
epistemoldgica, pois sdo multiplas as compreensdes e acdes que estruturam esse
processo.

Gbmez (1998) considera que existem quatro perspectivas basicas na
formacao de professores: a académica, a técnica, a pratica e a reconstrucao social.
Segundo o autor, a perspectiva académica concebe o ensino como um processo de
transmissdo de conhecimentos e aquisicdo da cultura cientifica. “O docente é
concebido como um especialista nas diferentes disciplinas que compde a cultura, e
sua formacdo estara vinculada estreitamente ao dominio dessas disciplinas cujos
contetdos deve transmitir’ (GOMEZ, 1998, p. 354).

Em nosso estudo, constatamos essa perspectiva de formacé&o nos projetos
que evidenciam uma preocupacédo em fortalecer o conhecimento especializado do
professor no campo disciplinar. Tal é o caso passivel de constatacdo nos seguintes

projetos:
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[...] A metodologia consta de trés acgbes: Ciclo de palestra para a
comunidade, aperfeicoamento dos professores do ensino basico nas
Ciéncias Fisicas e visitas as escolas. O impacto social advira da acéo
transformadora das palestras e dos minicursos que propiciardo a
conscientizacdo da comunidade e dos professores do ensino basico sobre
0s problemas sociais relacionados com as Ciéncias Fisicas, e a
transferéncia de conhecimento. Além disso, nas visitas as escolas, a
transferéncia de conhecimento sera, também, contemplada. [...] Ademais,
com o0s minicursos, a ampliagdo de oportunidades educacionais se
efetivara, facilitando o acesso ao processo de formacgdo e de qualificacédo
dos professores do ensino basico da regido [...] (PROPOSTA A).

[...] Este projeto pretende melhorar a qualificagdo dos professores da rede
publica de ensino que atuam na educacdo basica e EJA nas éareas de
Biologia, Fisica, Quimica e Matematica e de académicos das licenciaturas
referenciadas por meio de oficinas pedagogicas tematicas tedrico/praticas
[...] (PROPOSTAL).

Observamos, na perspectiva académica que perpassa as propostas, a énfase
na area das ciéncias naturais; ou seja, a integracdo disciplinar limitada aos
conhecimentos das disciplinas que tradicionalmente constituem a area. Os objetivos
dos projetos também expressam a énfase no conhecimento cientifico, quando
propdem como eixo estruturador o “desenvolvimento conceitual dos professores
sobre o fazer docente” (PROPOSTA D) no ambito dessas ciéncias. Assim, reforca-
se a ideia de que o “conhecimento do professor é concebido como uma acumulacéo
dos produtos da ciéncia e da cultura” (GOMEZ, 1998, p. 355), sendo sua tarefa “a
exposicao clara e ordenada dos componentes fundamentais das disciplinas do
saber” (idem).

A perspectiva técnica, por sua vez, consiste em atribuir ao ensino o status e
rigor de uma ciéncia social aplicada, pautada pelos recursos, métodos e intervencao
tecnologica. O professor € considerado um técnico, o qual tem dominio das
aplicacbes do conhecimento cientifico produzido por outros. Gomez (1998, p. 356)
explica que

de acordo com o modelo de racionalidade técnica, a atividade do
profissional é instrumental, dirigida a solucdo de problemas mediante a
aplicacao rigorosa de teorias e técnicas cientificas. Para serem eficazes, os
profissionais de ciéncias sociais, como de outros ambitos da realidade,
devem enfrentar os problemas concretos que encontram em sua pratica,
aplicando principios gerais e conhecimentos cientificos derivados da
investigacdo. Das leis ou principios gerais podem se tirar normas ou
receitas de intervencdo, que aplicados rigorosa e matematicamente
produzem os resultados requeridos.

A perspectiva técnica é subdividida pelo autor em modelo de treinamento e
modelo de tomada de decisGes. O primeiro é considerado 0 mais mecanico, pois
tem por apoio os resultados das investigacoes sobre a eficiéncia docente;
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desenvolve-se dentro do modelo processo-produto, propondo o planejamento de
programas de formacdo com o objetivo fundamental de treinar o professor nas
técnicas, nos procedimentos e nas habilidades que se demonstraram eficazes nas
investigacées prévias (GOMEZ, 1998).

Percebemos o modelo de treinamento balizando os objetivos de alguns
projetos, quando intencionam “viabilizar subsidios tedricos e metodoldgicos para que
os professores possam trabalhar os contetudos escolares de ciéncias” (PROPOSTA
D), sendo oferecidas “oficinas e palestras para professores da educacao basica e
preparados, divulgados e disponibilizados materiais paradidaticos para
aperfeicoamento de suas praticas pedagégicas” (PROPOSTA F).

Por sua vez, o modelo de tomada de decisdes, conforme Gomez (1998),
consiste em uma forma mais elaborada, em que as descobertas da investigacao
sobre a eficacia do professor ndo devem ser transferidas de um modo mecéanico em
forma de habilidades de intervencdo, mas em principios e procedimentos que 0s
professores utilizardo para tomar decisbes e resolver problemas cotidianos da sala

de aula. Podemos observar essa perspectiva nas seguintes propostas:

[...] Assim, também se pretende desenvolver a capacidade de investigar e
detectar os problemas que emergem em suas acbes didaticas,
reconstruindo ou elevando as habilidades e as competéncias para a solucao
dos problemas [...] (PROPOSTA J).

[...] Sentimos a necessidade de desenvolver este trabalho considerando a
importancia dos professores nao s6 nos processos de apropriagdo de
conhecimentos pelo aluno no contexto escolar, mas também nos processos
de producdo de conhecimentos sobre o ensino, no intuito de auxiliar esses
profissionais na busca de solucdes a situacdes de ensino/aprendizagem
consideradas problematicas ou insatisfatérias, merecedoras de estudos e
intervencdo e, assim, contribuir para a melhoria do ensino de ciéncias
desenvolvido nas escolas (PROPOSTA D).

A perspectiva pratica, segundo Gomez (1998), concebe o ensino a partir das
dindmicas das acfes no contexto da pratica, cujos resultados sdo imprevisiveis e
carregados de conflitos que requererem opcdes éticas e politicas. Gomez (1998, p.
363) destaca, nesse sentido, que o professor deve ser visto como “[...] um arteséo,
artista ou profissional clinico que tem de desenvolver sua sabedoria experiencial e
sua criatividade para enfrentar as situa¢des Unicas, ambiguas, incertas e conflitantes

que configuram a vida da aula”. A proposta J denota esse entendimento:

A proposta visa estabelecer a construcao Identitaria do professor reflexivo,
uma vez que o processo de formacdo continuada conclama para novas
perspectivas de investigacdo e de ressignificacdo na pratica docente
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delineando novas posturas frente aos problemas emergentes da educacéo
para o século XXI, e consequentemente, do processo ensino-aprendizagem.

Gomez (1998) considera que esta perspectiva de formacdo é baseada em
uma epistemologia “da”, “para” e “a partir’ da pratica docente, baseada na
experiéncia constituida ao longo dos percursos profissionais.

Na perspectiva de reflexdo na pratica para a reconstrucdo social, 0 ensino é
concebido como uma atividade critica. O profissional é considerado como um sujeito
autbnomo que realiza reflexdes sobre a pratica cotidiana para compreender tanto as
caracteristicas dos processos de ensino-aprendizagem quanto o contexto em que
ocorre 0 ensino, para que atraves de sua acao reflexiva haja uma forma de
promover o0 desenvolvimento autbnomo e emancipador dos participantes do
processo educativo (GOMEZ, 1998). Por isso, justifica-se o interesse em
“diagnosticar a atitude de investigagdo na pratica docente dos professores”,
“reconhecer o0 método da investigacdo-acdo como instrumento balizador para a
pratica reflexiva na atividade docente” (PROPOSTA J).

Podemaos verificar que, nos projetos e programas que contemplam a formacao
de professores, ha uma diversificacdo das perspectivas abordadas tanto entre os

projetos como na sustentacéo de um mesmo projeto, como destaca a proposta J:

0 ensino de ciéncias no Brasil € um campo vasto de pesquisa em relacdo
aos métodos e procedimentos para ensinar e aprender o conhecimento
cientifico. Com isso, e a proposito, as dificuldades de formar professores de
ciéncias envolve precedentes nos quais se situam indmeras investigacdes
em modalidades mais especificas como o curriculo, os métodos de ensino,
instrumentos pedagdgicos e a pratica do professor.

Através das ac¢les propostas, construimos a percepc¢édo de que a universidade
esta procurando, além de promover a formacao inicial dos professores, também a
formacao continuada, ndo sé por meio dos cursos lato e stricto sensu, mas também,
por meio da extensdo. Certamente, essa demanda configura-se como um grande
desafio para a universidade, que ja possui diversas funcdes e objetivos a
desempenhar.

Destacamos, também, a importancia dos processos de avaliacdo e
acompanhamento dessas acdes, com a participacdo dos envolvidos nos diferentes
ambitos, universidade e escola, para que possamos avaliar se estas acdes estao
cumprindo com o seu papel social, contribuindo com a qualificagédo do desempenho
docente e, consequentemente, com a educacao do pais.
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A formacédo dos professores de ciéncias, especificamente, por meio da
extensdo universitaria, como no caso das propostas do ProExt, depara-se com
desafios de carater politico, ideoldgico e cultural, necessitando ainda de muitos
avancos em questdes como: curriculo, metodologia, entre outros, como podemos
ver na proposta D: “o presente projeto de extensédo ter4 como finalidade a realizacdo
de acdes de formagdo continuada sobre fundamentos, metodologia e contetdos do
ensino de ciéncias para professores da Educacdo Basica”. Bizzo (2009) comenta
que tanto para alunos quanto professores € comum que se sintam, muitas vezes,
incapazes de compreender o que € obvio para os cientistas, devido a falta de
compreensao de certas definicdes encontradas em certos livros didaticos. Essas
definicbes, normalmente, sdo sinteses de explicacbes que ndo fazem muito sentido
qguando isoladas e descontextualizadas.

Compreendemos que as propostas ProExt tém por enfoque o fortalecimento
da aprendizagem dos conhecimentos cientificos na qualificacdo dos professores de
ciéncias, ou seja, fortalecer a formacdo inicial e continuada destes e,
consequentemente, contribuir com o processo de ensino e aprendizagem das
ciéncias.

Ainda no que diz respeito a formacdo de professores de ciéncias, para
Carvalho e Gil-Pérez (2011), é preciso que o professor conheca a matéria a ser
ensinada, pois a atividade docente vai além do ato de ministrar aulas, exigindo um
trabalho de inovacao e pesquisa, clamando por novas exigéncias formativas. Quanto
a formacdo inicial dos estudantes universitarios, destaca-se a relevancia das acoes
de extensdo para sua formacdo, através da articulacdo entre a escola e a
universidade, fortalecendo o processo de socializacao profissional e possibilitando o

contato pratico com situacdes reais do ensino na escola basica.

4.2 Ensino e extensao

Constatamos, nas acdes do ProExt, uma forte vinculacédo entre o ensino e a

extensdo, como podemos observar a seguir, na proposta D:

Auxiliar esses profissionais na busca de solucdes a situacbes de
ensino/aprendizagem consideradas problematicas ou insatisfatorias,
merecedoras de estudos e intervencéo e, assim, contribuir para a melhoria
do ensino de ciéncias desenvolvido nas escolas.
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Percebemos, nessa proposta, o objetivo de qualificar o ensino de ciéncias, ou
seja, 0 ensino € o foco da atividade extensionista, que ndo se propde somente a
estender a escola o conhecimento produzido na universidade, mas também propde
contribuir com a possivel solu¢cao dos problemas enfrentados na Educacao Basica.

Bizzo (2009) constata que a ciéncia, nas escolas brasileiras, foi inserida ha
pouco tempo, tendo sido instituida de maneira compulséria em 1961, como
“Introducédo a Ciéncia”, no que é atualmente, o Ensino Fundamental. O autor salienta
a importancia do conhecimento cientifico na contribuicdo e ampliacdo da capacidade
de compreender a atuar na sociedade e, por isso, deve constituir prioridade nas
escolas.

Essa compreensdao vincula-se a apropriacdo dos processos de producdo das
ciéncias. Nesse ambito, nas propostas analisadas, destacam-se as aulas praticas e
0S experimentos no ensino de ciéncias, conforme observamos na proposta N:
“elaborar roteiro de aulas préticas, descrevendo as atividades experimentais
desenvolvidas e efetivamente testadas; para a utilizacdo posterior nas demais
unidades de ensino da rede publica [...]". Bizzo (2009) diz que esses tipos de
atividades geram uma grande expectativa por parte dos alunos, que esperam que
irdo participar em atividades em laboratérios como 0s cientistas. Mas, essas aulas
praticas e os experimentos podem ser realizadas em locais bem mais simples que
um laboratorio, até porque, muitas escolas, ndo dispdem deste para as aulas de
ciéncias ou, quando dispde, nem sempre possuem a infraestrutura adequada.

Entendemos que os experimentos nas aulas de ciéncias ndo devem ser
usado isoladamente, mas articulados a organizacdo pedagdgica. Essas atividades
também requerem do professor uma formacédo permanente e percebemos ser este
um dos objetivos das propostas do ProExt.

Destacamos, em algumas acdes, a intencionalidade de continuidade e
institucionalizacdo das atividades desenvolvidas, como na proposta K:
“disponibilizacdo de um espaco permanente de ensino e extensao”.
Compreendemos a relevancia das acdes extensionistas nas escolas e comunidades,
objetivando fortalecer e qualificar o processo de ensino e aprendizagem.

Entendemos que as ac¢des do ProExt articulam, de uma forma muito explicita
a extenséo e o ensino, contribuindo assim em trés aspectos: (i) com a aprendizagem
dos académicos envolvidos (formacao inicial); (i) com a aprendizagem dos

professores de ciéncias (formacg&o continuada); e (ii) com a aprendizagem dos
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alunos da escola basica e comunidades (ensino formal e ndo-formal). As propostas
evidenciam ndo somente o seu carater extensionista, como também o seu potencial
de ensino, o qual se evidencia nas atividades propostas, ampliando as contribuicdes
sociais da universidade na comunidade e dessa na validacdo e avaliacdo dos

saberes produzidos na universidade.

4.3 Alfabetizacao cientifica e popularizacdo da cié  ncia

Chassot (2003) comenta que atualmente existem ainda alguns professores
sem acesso a Internet ou televisdo, mas que atuam com estudantes que, por sua
vez, fazem uso dessas tecnologias. Se antes a escola era voltada para a
comunidade, hoje é o mundo exterior que invade a escola. Conforme o autor,
atualmente, outras perspectivas no ensino de ciéncias vém surgindo e ndo podemos
mais conceber o processo educativo sem a inclusdo curricular de aspectos sociais e
pessoais dos estudantes.

Vivemos em uma sociedade mobilizada em torno da constituicdo de uma
cultura cientifica devido a necessidade do trabalho especializado e da formag&o dos
cidadaos, que envolve a capacidade de julgamento das acdes e dos acontecimentos
sociais. A divulgacao cientifica é vista como cultura cientifica, sendo necessaria a
promocao dessa cultura em centros educacionais. Mas isso nao pode ser construido
somente em escolas; € necessaria uma troca de informacfes e divulgacdo do
conhecimento, ou seja, integrar o externo aos muros escolares (LORDELO e
PORTO, 2012).

Desse modo, destacamos nas propostas do ProExt, que das quinze
estudadas, nove apresentam como objetivo a alfabetizacdo cientifica e a
popularizagcdo da ciéncia. Consideramos a alfabetizacdo cientifica como uma
aprendizagem vinculada ao exercicio da cidadania e como uma forma para o
entendimento e intervencdo do mundo em que vivemos. E nesse sentido que a
popularizagdo da ciéncia e a divulgagéo cientifica séo tdo relevantes no ambito das
atividades extensionistas.

A ciéncia faz parte da vida cotidiana das pessoas; esta na descoberta de
medicamentos, no conhecimento dos agentes maléficos a nossa saude, nos
produtos que consumimos, etc. Nesse sentido, Krasilchik e Morandino (2007, p. 17)

explicam que
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0 processo de alfabetizacdo em ciéncia € continuo e transcende o periodo
escolar, demandando aquisicdo permanente de novos conhecimentos.
Escolas, museus, programas de radio e televisdo, revistas, jornais
impressos devem se colocar como parceiros nessa empreitada de socializar
o conhecimento cientifico de forma critica para a populacéo.

O ensino de ciéncias, na escola, torna-se fundamental para a alfabetizacao
cientifica. Mas tal ensino tem oscilado entre uma preocupag¢do académica, mais
voltada para conteudos conceituais, e outra mais utilitaria, voltada para a formacéo
cientifica da populacédo. O ensino cientifico tem como principal funcdo a formacao do
cidaddo alfabetizado, ou seja, aquele cidaddo com capacidade para além de
identificar o vocabulario cientifico, também capaz de compreender conceitos, aplica-
los e refletir na sua vida cotidiana (KRASILCHIK e MORANDINO, 2007).

Para as autoras, ha dois focos a destacar: o ensino de ciéncias e a divulgacao
cientifica. Em relacéo a estes, destacamos 0s seguintes objetivos nas propostas do
ProExt: “popularizar a concepg¢éo de que ciéncia é fundamental para a tecnologia e
para a populacdo” (PROPOSTA E); “difundir e socializar os saberes cientifico e
tecnolégico, [...] socializagdo do conhecimento” (PROPOSTA H); “a difusdo e
popularizacédo da ciéncia tém funcado primordial na formacéo de cidaddos no ensino
nao formal, busca-se tornar a ciéncia mais popular através do uso de distintas
ferramentas” (PROPOSTA K); [...] “a divulgac&o da ciéncia e tecnologia, bem como
da vida académica, a catalise do processo de alfabetizacéo cientifica, estimulando a
busca do conhecimento cientifico e a formacdo cidada de profissionais”
(PROPOSTA M).

Braganca Gil e Lourenco (1999) também destacam os museus e 0s centros
de ciéncia como espacos de popularizacdo do ensino de ciéncias e a divulgacao

cientifica. Perspectiva também compartilhada pelas seguintes propostas:

Nestes espacos sdo oferecidos: apoio a pesquisa, auxilio ao dever de casa,
grupos de leitura para jovens, adultos e idosos, atividades esportivas e
sécio-culturais, visitas guiadas a museus e monumentos, realizacdo de
feiras de ciéncias, palestras, oficinas culinaria (PROPOSTA C).

Complementam essas acdes, espacos de ciéncia interativos para a
visitacdo (Sala Mendeleev e Museu de Ciéncias da Terra Alexis Dorofeef),
gue atendem a comunidade universitaria e escolar, e o publico em geral
(PROPOSTA F).

Essas propostas evidenciam uma perspectiva cultural na popularizacdo da

ciéncia, através da visitagdo aos museus de ciéncias. I1sso vai ao encontro do que
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defendem Braganca Gil e Lourenco (1999), a ideia de que a ciéncia € uma producao
humana, sendo por isso, parte da cultura mais ampla.

Em decorréncia da producdo cientifica gerada nas universidades,
compreendemos que além dos espacos escolares e culturais, a universidade
constitui-se em um espago de promocdo de acdes de alfabetizacdo e divulgacao
cientifica, ndo necessariamente um espaco fisico, mas um espaco cultural. Desse
modo, as propostas do ProExt, na area da Educacdo em Ciéncias, vem a contribuir

com essa promogao.

4 .41nclusao social

O ProExt tem por énfase a incluséo social e sdo muitas as razbes que fazem
dessa inclusdo uma questdo relevante para as politicas publicas e para a
universidade. Dentre elas, destacam-se a democratizacado desse nivel de ensino, a
formacdo para a cidadania, bem como o desenvolvimento social que seria
promovido por meio da qualificacao profissional (SCHWARTZMAN, 2008).

Sobre a inclusdo social e a cidadania, Martins e Fagundes (2011) comentam
que as necessidades basicas da sociedade estdo sendo postergadas pelas
necessidades do mercado atual. De acordo com as autoras, ha um grande apelo da

midia, do sistema e do mercado de consumo, recaindo sobre a sociedade:

[..] o vital € comer, beber, abrigar-se, trabalhar. H&a, porém, na sociedade de
mercado, um sem-numero de necessidades produzidas a cada segundo,
gue reposicionam o0 sujeito e as marcas culturais, sejam de sexualidade,
género, etnia, entre tantas [...] ndo menos reposicionado é esse mesmo
sujeito, quando sua relagao com o consumo € fragilizada, porém ndo menos
capturado por esse mesmo mercado ele se encontra. Ele é um sujeito
escolarizado, de direitos, mas também de desejos de consumo. Consumo
gue pode lhe render novos e mais confortaveis lugares na rede das relagcbes
sociais que estabelece (MARTINS e FAGUNDES, 2011, p. 260).

Todos somos atingidos pelas estratégias do mercado que também geram
consequéncias na escola, que recebe alunos que foram ensinados pela sociedade
do consumo a querer, a apreciar, além do que é vital e prometido pelo Estado, como
assisténcia, educacdo, saude, etc. Os que ndo permanecem no “jogo”, acabam

excluidos.

Na sociedade atual, as pessoas excluidas socialmente sédo consideradas
excedentes, isto &, economicamente redundantes. Para Bauman (1988), os
excluidos deste tempo, os novos velhos pobres, as camadas
marginalizadas, ndo podem mais ser considerados o “exército de reserva da
mao de obra”, pois, diferente do contexto do Estado de bem-estar social,
s@o pessoas consideradas sobrantes, que néo terdo mais possibilidade de
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ser absorvidas pelo mercado de trabalho (MARTINS e FAGUNDES, 2011,
p. 270).

A escola vem sendo imputado mais do que o seu papel de ensinar, isto €,
vem sendo também atribuido a escola o papel de educar para a cidadania, ensinar
os alunos os direitos sociais e como acessar esses direitos (MARTINS e
FAGUNDES, 2011). Por isso, a inclusao existe devido a existéncia da excluséo.

No que se refere as contribuicdes da universidade, nesse cenério, Santos
(2010, p. 89-90) considera que

a responsabilidade social da universidade tem de ser assumida pela
universidade, aceitando ser permeavel as demandas sociais, sobretudo
aquelas oriundas de grupos sociais que ndo tém poder para as impor. A
autonomia universitaria e a liberdade académica-que, no passado, foram
esgrimidas para desresponsabilizar socialmente a universidade - assumem
agora uma nova preméncia, uma vez que s6 elas podem garantir uma
resposta empenhada e criativa aos desafios da responsabilidade social.

Visto que o ProExt possui, em sua concepcédo, a énfase na inclusdo social, 0
Edital de 2010 esclarece os seguintes pontos que as acdes devem contemplar na

relagdo com a sociedade:

Impacto social, pela acdo transformadora sobre os problemas sociais,
contribuicdo a inclusdo de grupos sociais, ao desenvolvimento de meios e
processos de producdo, inovacdo e transferéncia de conhecimento e a
ampliac@o de oportunidades educacionais, facilitando o acesso ao processo
de formacéo e de qualificacdo (BRASIL, 2010).

Ressaltamos que o ProExt promove uma politica de induc&o a incluséo social
de determinados grupos considerados excluidos, como populagcbes indigenas e
quilombolas, como podemos destacar no subtema 3.2.1, da linha tematica 1.:
Educacdo. Compreendemos, assim, que o ProExt expressa uma ideia de que a
privacdo econdmica vincula-se a privacao cultural, por isso, esta politica implicita de
inducdo desses grupos sociais. E compreendido, através dessa politica, que a
privacdo econémica é um empecilho cultural, pois a falta de condicbes econdmicas
dificulta o acesso a educagdo e esta, por sua vez, estd relacionada ao
desenvolvimento da nacéo.

Destacamos a perspectiva da inclusdo social das seguintes propostas

analisadas:

O impacto social advira da agdo transformadora das palestras e dos
minicursos que propiciardo a conscientizacdo da comunidade e dos
professores do ensino basico (PROPOSTA A).
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O saldo interativo, além de se transformar num espaco de inclusao social,
através da recepcgdo de alunos e comunidade em geral, oferecera também
uma oportunidade de estagio e aprendizado para os discentes [...]
(PROPOSTA K).

O Projeto [...] tem como objetivo geral a insercéo definitiva do novo Campus
Diadema da UNIFESP, em funcionamento desde o inicio de 2007, na
cidade de Diadema, através de acles e vivéncias que possibilitem a
inclusdo social, o conhecimento dos problemas e demandas locais pela
universidade, o despertar do interesse pela vida universitaria nos alunos do
Ensino Fundamental, Médio e EJA de Diadema (PROPOSTA M).

Na proposta A, percebemos uma perspectiva de inclusédo social alicercada
ndo somente na escola, como também na comunidade. A proposta pretende
desenvolver a inclusdo social com base na divulgacdo cientifica, através da
realizacdo de palestras e minicursos. A mesma perspectiva se faz presente na
proposta K, por meio de um saldo interativo para alunos e a comunidade em geral.
Ja na proposta M, destacamos uma perspectiva de inclusdo social proporcionada
pela universidade, uma vez que pretende despertar o interesse dos alunos da
Educacéo Bésica pela vida universitaria, nos remetendo ao fato de que a incluséo
social passa pelo acesso a universidade.

Na proposta H, notamos a intencionalidade de propagar os conhecimentos
cientificos produzidos pela universidade, em escolas e comunidades distantes,

incluindo-se os indigenas, como propde o ProExt:

Os saberes Cientificos e Tecnoldgicos discutidos nas universidades
geralmente ndo chegam as escolas do ensino basico, devido ha varios
fatores. No caso especifico do Alto Solimfes, tem-se o0 isolamento
geogréfico, dificuldade no acesso as escolas e comunidades, problemas
freqliente de falta de energia e o material disponivel nao sdo encontrados
na lingua nativa, no caso especifico dos indigenas (PROPOSTA H).

Para Moreira (2006), a incluséo social pode ser compreendida como a acao
de proporcionar para as camadas sociais excluidas ensejos e condi¢cdes para se
incorporarem as camadas sociais que podem usufruir de recursos materiais,
educacionais e culturais. Ou seja, a inclusdo social envolve o estabelecimento de
condi¢des para que a populacdo do pais possa viver com mais qualidade de vida.
Uma das caracteristicas da inclusdo social € o de possibilitar que as pessoas
tenham oportunidades para a aquisicdo de conhecimento sobre a ciéncia, para
entender o meio em que vivem e, também, ampliar as suas oportunidades de
trabalho.

Transversalmente, pela inclusdo social, a difusdo dos conhecimentos

cientificos ndo deve se dar somente as populagdes economicamente
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desfavorecidas, mas também as outras parcelas da populacdo que se encontram
excluidas. E preciso promover a apropriacio/producdo do conhecimento cientifico
entre a populacdo. Por isso, a divulgacdo cientifica tem adquirido uma crescente
relevancia através de meios de comunicacdo, centros e museus de ciéncia,
programas de extensdo universitarios, eventos de divulgacdo (MOREIRA, 2006).

Nos programas e projetos aprovados no ProExt, percebemos a inclusao social
inserida na divulgacéo cientifica através das acdes que objetivam a realizacao de
feira de ciéncias, laboratdrios itinerantes de ciéncia, cursos e palestras. Acreditamos
gue o ProExt, por meio de sua politica de fomento, concebe a extensao universitaria
como a atividade através da qual a universidade presta servicos a comunidade e
realizada a inclusdo dos grupos excluidos. Isso vem ao encontro do que Santos
(2010) concebe como extensdo. Para o autor, esta funcdo compreende uma vasta
area de prestacdo de servigos, sendo seus destinatarios varios grupos sociais,
movimentos sociais, setor publico e privado. Mas a extensdo ndo dever ser utilizada
para arrecadacdo de recursos extraorcamentarios. Deve ter, dentre 0s seus
objetivos, a resolucéo de problemas de excluséo e discriminagao social.

Para Brandé&o (2008), a universidade produz a incluséo ao viabilizar o acesso
do conhecimento cientifico, tecnoldgico, humanistico e artistico aos grupos sociais.
Porém, o foco central da atuacdo das universidades ndo parece ser a inclusdo
social. Contudo, quando o autor menciona que a inclusao social ndo é o centro nem
tampouco o norte do ensino superior, quer dizer, também, que a universidade néo

estd promovendo a excluséo social:

Afirmamos apenas que essa inclusdo ndo constitui sua centralidade e sua
razdo de ser e que a fungdo da academia ndo pode ser reduzida a ela, sob
pena de matar a idéia de universidade. Ela ndo é o lugar da incluséo social,
nem mais nem menos de que outras instituicdes publicas, nem tampouco o
ambito onde a divida histdrica social brasileira sera liquidada, como se
costuma cobrar dela (BRANDAO, 2008, p. 239).

Muitos sdo os modos de inclusao social que podem ser pensados, sendo um
deles a “extensdo invertida” (BRANDAO, 2008). Essa extens&o ndo simplesmente
levaria o conhecimento produzido pela universidade para a sociedade externa, como
também traria 0 conhecimento produzido pela comunidade e demais instituicoes
sociais para dentro dela. Para o autor, a extenséo invertida ainda é incipiente, pois a
universidade ainda se considera, erroneamente, como “redentora” do saber. Essa

ideia também persiste na sociedade que considera a universidade como o Unico
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lugar da producédo de saberes importantes para a vida em sociedade e atuagao
profissional, em detrimento do ensino médio e profissionalizante.

Compete a universidade uma grande responsabilidade social, por meio do
ensino, da pesquisa e da extensdo. Contudo, a universidade e as politicas
educacionais ainda precisam fortalecer a institucionalizagdo da extensdo por meio
dos curriculos, da carreira docente, etc., pois a extensdao ainda é uma atividade
secundaria na universidade, tendo em vista que sdo pouquissimas as politicas
publicas destinadas a tal atividade. Isso ocasiona, muitas vezes, a falta de tempo por
parte dos docentes para a sua execugao, pois estes sdo muito mais cobrados pela
pesquisa e 0 ensino, que ja é uma premissa do fazer docente.

Consideramos que sdo muitos, ainda, os desafios para a atividade da
extensdo e para a universidade. A extensdo universitaria necessita ser
compreendida ndo somente como uma atividade que integra a universidade e a
comunidade, mas também pelo seu carater de promoc¢do da inclusdo social, tao
alicercada nas propostas estudadas, e pelo carater de ensino e producédo de novos
conhecimentos. A extensédo deve se dar tanto da universidade para a comunidade
quanto da comunidade para a universidade, promovendo assim a integracdo de

saberes para a consolidagéo do conhecimento.



CONSIDERACOES FINAIS

Chegamos ao final de uma etapa. Contudo, ndo ao final dos interesses e dos
achados da pesquisa. Entendemos que a pesquisa e a producao do conhecimento
nunca se encerram por completo, mas complementam-se, reestruturam-se. Por isso,
os achados desta investigacdo nao possuem pretensdo de verdade, como o
paradigma dominante nos coloca, mas, sim, expressam as representacdes e
consideracdes provisorias construidas ao longo do percurso de pesquisa e reflexdo.
Procuramos estudar uma das atividades universitarias que potencializa a producéo e
socializacdo do conhecimento produzido na universidade e para além desta,
integrando a atividade da extens&o com a produgao do conhecimento.

Conforme discorremos, ao longo do estudo, a Educacao Superior no Brasil,
em nosso entendimento, estruturou-se muito tardiamente. Somente no final do
século XIX, por meio de faculdades isoladas (geralmente Medicina, Direito,
Engenharia), sendo a universidade criada apenas em 1920. Compreendemos que tal
fato pode ter repercutido, da mesma forma, na demora da inser¢cao da extenséo
como uma atividade universitaria, pois foi na década de 1930 que esta surgiu, do
ponto de vista legislativo, concebendo-a como cursos e eventos (extensao
culturalista). Foi com na Reforma Universitaria de 1968 que a extensao passou a ser
compulsoria, incorporando, também, outras nuangas, como prestacdo se servicos.

A extensdo universitaria, integrando o tripé das atividades universitarias,
demanda processos de institucionalizacdo crescentes e a definicdo de diretrizes
politico-pedagogicas, tanto da esfera de atuacdo ministerial quanto das instituicbes
de Educacgédo Superior. Embora sejam inegaveis as contribuicbes da extensdo no
processo de abertura da universidade para as comunidades, € possivel observar
que algumas propostas funcionam como politicas sociais compensatorias,
suficientes para acalmar os conflitos sociais sem, no entanto, contribuir de forma
continua com novas possibilidades para os grupos envolvidos. Observamos esse
entendimento nas politicas estabelecidas pelos proprios editais do ProExt, que
acabam por determinar que as acfes extensionistas possuam como meta a inclusao
social, podendo desenvolver-se a curto prazo, por meio de projetos.

O ProExt foi criado e regulamentado somente em 2008, sendo atualmente, o

maior programa de fomento de extensdo nacional. Assim, entendemos que a
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extensdo ainda encontra-se incipiente tanto nas politicas, quanto na propria
universidade. O docente é avaliado pela sua producdo na pesquisa e ha mais
fomento para esta atividade, o que repercute no interesse pela realizacdo das
atividades de extensdo que, na maioria das vezes, € desenvolvida porque o0s
docentes e as comunidades realmente anseiam por ela. Salientamos uma
necessidade de mudanga, embora reconhecendo as influéncias da heranga cultural
da universidade, que passa pela mudanca nas concepcbes das atividades
universitarias e pelas politicas publicas de educacéao.

Salientamos que as propostas desenvolvidas pelo ProExt, no ambito da
Educacdo em Ciéncias, estdao contribuindo com a sociedade, na medida em que
procuram promover a formacao continuada de professores da Educacdo Basica,
bem como a popularizacéo e alfabetizacdo cientifica e a inclusdo social de grupos
historicamente excluidos, entre outras acdes.

Na formagédo de professores, destacamos a preocupagdo, por parte das
propostas, com o fortalecimento dos saberes docentes em relacédo a apropriacdo do
conhecimento da area das ciéncias da natureza, bem como a autonomia na
organizacdo dos materiais didaticos, metodologias e estratégias de experimentacgao.

Em relagdo a popularizacdo da ciéncia e alfabetizacao cientifica, enfatizamos
a sua promocéo por meio da realizacdo de palestras, cursos e feiras de ciéncias.
Nas atividades de popularizacéo da ciéncia, evidencia-se uma visao cultural, atraves
de visitas a museus de ciéncia e a compreensao da ciéncia como atividade humana,
cultural. Além disso, a inclusao social é desenvolvida nas propostas ndo apenas nas
escolas, mas também nas comunidades.

Percebemos, nas propostas do ProExt, uma forte ligagcdo entre o ensino e a
extensdo, pois as atividades de extensado incluem atividades de ensino para o
estudante universitario, para os professores e o0s alunos da Educacao Bésica, assim
como para a comunidade. As propostas preveem a realizagcdo de aulas praticas,
experimentos e elaboracéo de materiais didaticos para o ensino de ciéncias.

Apesar de muitos dos trabalhos analisados, ao longo da pesquisa, terem por
objetivo a formacgéo de professores da Educacdo Béasica, percebemos que o Estado
nao cria condi¢des de possibilidade para a participagdo dos professores nas acoes.
Entendemos que a extensdo nao pode ser responsabilizada pelo ndo cumprimento
das metas sociais do Estado. Este deve responsabilizar-se pelo seu papel de

provedor e gestor da educacdo publica, inclusive no que se refere a formacéo
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permanente e continuada dos professores. Por isso, é sempre necessario
acompanhar e manter processos de avaliacdo e reflexdo constantes sobre a
extensdo e a articulagdo com as demais atividades universitarias, mantendo, no
debate académico e politico, a discussao sobre a reestruturacao das suas funcdes e
suas caracteristicas, principalmente neste momento de expansdo crescente da
Educacao Superior.

Outra percepcao € o descolamento de praticas individuais e institucionais:
mesmo projetos reconhecidos pelas instituicbes sdo realizados, por vezes, sem
acompanhamento das instancias colegiadas destas, apesar da complexidade
inerente & pratica extensionista. Tal realidade remete a outra contradicdo: sem apoio
institucional, tais acdes ficam vinculadas a iniciativas pessoais, que trazem pouco ou
nenhum reconhecimento em termos de carreira docente, que esta voltada para a
producéo cientifica, refletindo-se na intensificagdo do trabalho de professores.

A extensao possui algumas caracteristicas que se bem exploradas podem vir
a contribuir para uma mudanca no processo de ensinar e aprender: ela é feita de
encontros entre alunos, professores e comunidades; tem a possibilidade de, nesses
encontros, incorporar outros saberes e ampliar a capacidade de reflexdo sobre as
praticas e, inclusive, de validar os conhecimentos e estratégias de ensino produzidos
na universidade.

Destacamos também nas propostas do ProExt, a prevaléncia das Ciéncias
Naturais e Exatas, que possuem pouco didlogo com as Ciéncias Humanas e Sociais.
Evidenciamos, portanto, a demanda por atividades que integrem universidade e
comunidade, os diferentes saberes e manifestagcbes culturais, religando os
conhecimentos que, muitas vezes, sdo abordados de forma fragmentada. Tais
consideracdes nos remetem as demandas socioldgicas e antropoldgicas de
producdo da ciéncia que, na visdo de Kuhn (2011), é realizada através de acgbes
coletivas, por meio das quais se constituem as tradigcbes de pesquisa. Para o autor,
guando passamos a questionar e revisar a tradicdo do paradigma que nos orienta €
que criamos condi¢des de producao de algo novo.

O paradigma é associado a comunidade de investigacdo, as realizacdes
cientificas universalmente reconhecidas, que durante algum tempo fornecem
problemas e solu¢gbes para uma comunidade cientifica. O paradigma define o modo
de falar, pensar e agir do cientista. Entendemos que a ciéncia normal € a realizada

por uma comunidade cientifica que segue um paradigma, e o principal objetivo da
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ciéncia normal é o aperfeicoamento do paradigma; no entanto, quando a quantidade
de anomalias aumenta, colocando em duvida a validade do paradigma, instaura-se
uma crise. Esse periodo € marcado pela inseguranca e instabilidade, o que Kuhn
(2011) denomina de ciéncia extraordinaria ou revolucao cientifica. Entendemos que
€ nesse momento que surge um novo paradigma e se cria novos conhecimentos.

Estamos vivenciando na ciéncia, uma transicdo paradigmética, ou seja, 0
paradigma dominante da ciéncia moderna, da racionalidade, que vai de encontro ao
senso comum e as Ciéncias Humanas, que € mais incorporado pelas Ciéncias
Naturais, ndo estd mais respondendo aos nossos anseios cientificos. Assim, o
paradigma emergente esta entrando em cena. Santos (2011, p. 74) denomina como
“paradigma de um conhecimento prudente para uma vida decente”. Isto quer dizer
que o paradigma ndo deve ser apenas cientifico (prudente), mas também social
(decente). A ciéncia moderna consagrou o0 homem como sujeito epistémico;
contudo, 0 renegou como sujeito empirico. A epistemologia da ciéncia moderna
distingue o sujeito do objeto, ndo sendo esta a Unica explicacdo possivel da
realidade.

Resgatando o objetivo geral da dissertacdo - investigar como a extensao
universitéria, realizada por meio do ProExt, contribui com a socializacdo do
conhecimento e o fortalecimento da extensdo no campo da Educacéo em Ciéncias -
destacamos que as propostas de extensdo estudadas estdo promovendo a
socializacdo do conhecimento por meio da alfabetizacdo cientifica e da
popularizagdo da ciéncia realizadas pelas feiras de ciéncias, visitas guiadas a
museus de ciéncias, palestras e cursos, realizacdo de experimentos e a formacao
continuada de professores.

Compreendemos que, assim, estabelece-se uma relacdo bilateral entre a
universidade e a comunidade, pois a universidade estd propondo a socializa¢do do
conhecimento e oportunizando a formacdo de seus estudantes e professores no
contato direto com questfes sociais e profissionais. Ressaltamos a importancia do
estabelecimento de uma extenséo invertida, ou seja, de uma extensdo compreenda
nao somente o processo de levar o conhecimento produzido pela universidade para
a comunidade, como também o inverso, de trazer até a universidade o0s
conhecimentos produzidos pela comunidade, e assim perpetuar definitivamente a

relacdo universidade-comunidade, além de destituir a universidade como redentora
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fundamental do conhecimento, agregando a comunidade nesse contexto de
producao.

Destacamos, ainda, que as propostas do ProExt ndo estdo somente
socializando o conhecimento, mas estao produzindo também, quando se propdem,
por exemplo, a elaboracdo de materiais didaticos com os professores da Educacéo
Basica. Quanto ao fortalecimento da extensdo, salientamos que as propostas
fomentadas pelo ProExt fortalecem essa atividade, ndo apenas como socializadora
do conhecimento, mas também presente na articulagdo entre ensino, pesquisa e
extensao.

Estamos caminhando para o nascimento de uma ciéncia normal, que ira
religar os saberes perdidos. Com isso, 0 ensino de ciéncias passara por mudancas
de carater curricular, epistemolégico e social. Isso ocasionara também um impacto
na universidade local de producdo, mas n&o exclusivamente redentora de
conhecimento. A ciéncia ndo foi e, nos atrevemos a dizer, nunca sera a dona das
verdades e certezas, porque, como diz Morin (2003), vivemos em um mundo de
incertezas.

Ao longo dos anos, a universidade vem sendo cobrada pela sua
responsabilidade social. Porém, entendemos que a extensdo ndo pode ser
responsabilizada pelo ndo cumprimento das metas sociais do Estado. O Estado
deve responsabilizar-se pelo seu papel de provedor e gestor de tais funcdes. O
ensino, através da formacéo e capacitacdo de profissionais, a pesquisa, através das
investigacdes cientificas, producdo da ciéncia, e a extensao, através da divulgagéo e
democratizacdo de conhecimentos, em nosso entendimento, ja estdo por cumprir

com a responsabilidade social da universidade.
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