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RESUMO

Este trabalho caracteriza-se como uma pesquisa bibliografica em que procuramos
resgatar a historia da Educagdo Ambiental (EA) na escola publica gaucha, a partir
da leitura e analise dos Programas de Ensino Oficiais do Estado do Rio Grande do
Sul, propostos da década de 1930 a 2000. Percebemos que ao longo da historia, a
EA esteve vinculada a diferentes valores e interesses e por isso tem apresentado
objetivos, orientagdes metodologicas e politicas distintas. Ela tem sido, ao longo
de sua historia, vinculada ao ensino de Ciéncias Naturais e abordada como
conteudo ou matéria. Apenas no final dos anos 90 deixa de ser uma tematica
marginalizada e as propostas oficiais sugerem sua integracdo a totalidade do
curriculo escolar. No inicio deste milénio, a EA gaucha comeca a apresentar uma

identidade politica propria (critica e emancipatoria).
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ABSTRACT

This paper is a bibliographic research in which we rescue the history of
Environmental Education (EA) in public school in Rio Grande do Sul, by reading
and analyzing the Official Teaching Programs in this state, from 1930 to 2000. We
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realized that during this period EA was connected to different values and interests
and that this is the reason why it has shown distinct objectives, methodological
orientations and policies. It has being associated to the Natural Sciences teaching
and taught as a subject, only. It was just in the end of the 90s that it stopped being
a marginalized subject and the official proposes propounded its integration to the
totality of the school curriculum. In the beginning of this millennium,
Environmental Education started to present its own political identity (critical and

emancipatory).

Key words: Environmental education, curriculum, schools.

1 — INTRODUCAO

A Educacdo Ambiental (EA) é uma complexa dimensdo da
educacdo, que pode ser caracterizada por uma grande diversidade de
teorias e praticas, originadas em fungdo de diferentes concepgoes de
educagdo, de meio ambiente, de desenvolvimento (Sauvé; Orellana,
2001). Ao longo da historia esteve associada a “diferentes matrizes de
valores e interesses, gerando um quadro bastante complexo de educagdes
ambientais com orienta¢des metodoldgicas e politicas bastante variadas”
(Carvalho, 1998, p. 124). A EA tem sido abordada de diferentes modos:
como um contetido, como um processo, como uma orientacdo curricular,
como uma matéria, como um enfoque holistico (Gough, 1997 apud
Orellana, 2001), e também tem apresentado objetivos diversos: a
conservagdo da natureza, o gerenciamento de recursos, a resolugdo de
problemas ambientais, a compreensdo do ecossistema, a melhoria dos
espagos habitados pelo ser humano, a discussdo das questdes ambientais
globais...

Neste trabalho, que se caracteriza como uma pesquisa
bibliografica, procuramos resgatar a historia da EA na escola publica
gaucha, a partir da leitura e andlise dos programas de Ensino Oficiais do
Estado do Rio Grande do Sul (RS).

2 — A QUESTAO AMBIENTAL ANTES DOS ANOS 70: O AMBIENTE
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COMO UM EXPEDIENTE PEDAGOGICO QUE PERMITIA
IMPLICAR ATIVAMENTE OS ALUNOS

Os primeiros programas educacionais oficiais para a escola
publica gatcha sdo elaborados no final da década de 30. Através
da analise dos mesmos, diagnosticamos que o estudo do ambiente
era proposto no Programa de Estudos Naturais (1940), estando
presente nos objetivos gerais desta matéria

Prover a crianga de conhecimentos ¢ experiéncias da Natureza e do
mundo dos fendmenos [...]; Criar habitos de observacao, comparagéo
e apreciagdo, no contato direto com a natureza, estimular o desejo de
novos esclarecimentos e a organizagdo das idéias, formar espiritos
reflexivos que busquem ndo s6 explicar os problemas praticos, como
estabelecer relagdes para “perceber” e “sentir” a ordem existente na
natureza, a interdependéncia dos seres e encontrar em toda esta

perfeicdo a revelacdo de uma inteligéncia criadora suprema (p. 71).

No documento encontram-se recomendagdes para serem
privilegiadas as atividades de observagdo do ambiente natural. O ensino
de Ciéncias deveria estimular o gosto pelo estudo e pelo contato com a
natureza, de modo que os alunos construissem conhecimentos em torno
da interdependéncia dos seres, bem como das leis, defini¢cdes e
principios a eles relacionados. Também deveriam “estimular atitudes de
bondade e protecdo para com os animais que prestassem servigos ao
homem, e de reacdo aos que lhe fossem nocivos” (p. 79).

O Programa tinha implicita uma concepgdo empirista, no que se
refere ao alcance do conhecimento, enfatizando a dimensdo afetiva em
relagdo ao ambiente. Estava presente no Programa uma concepgdo de

natureza que reflete a visdo de “harmonia pré-estabelecida” por Deus na
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criacdo, em que a ordem natural depende absolutamente dos designios
divinos. A escola, desse modo, repassa as criangas a idéia de que “o
Deus cristdo ¢é transcendente, tendo criado a natureza com base num
plano e podendo, eventualmente, intervir alterando a ordem natural dos
fendmenos” (Abrantes, 1998, p. 59) e que ndo ha qualquer ideal de
ordem que se imponha objetivamente a Deus.

Também a superioridade do ser humano frente aos demais seres da
natureza (proposi¢do que ainda se mantém nos livros didaticos atuais)
merece destaque. Isso pode ser verificado através da visdo
antropocéntrica dos animais e¢ de suas fungdes, a qual condiciona e
predispde, favoravelmente ou ndo, para algumas espécies: os animais
fazem parte do que poderiamos denominar “nicho humano”, onde o
valor dos mesmos ndo ocorre em fungdo de suas caracteristicas
ecoldgicas, mas em fun¢do de uma ética utilitarista, que considera os
animais ¢ a natureza apenas em fun¢do de seu valor de uso, de sua
utilidade para o ser humano, reforgando o postulado de que as diferentes
espécies somente existem em funcdo da espécie humana. Algumas
teorias da Antropologia Classica também estdo sendo revistas, com
desafios as teorias exageradamente sociocéntricas, para uma visdo mais
integrada do didlogo entre a natureza e a cultura.

A vpartir de 1956, as discussdes para a elaboragdo de novas
diretrizes oficiais para a educag¢do sdo intensificadas. A Secretaria
Estadual de Educacdo do RS comecga a enfatizar Os Estudos Naturais na
Escola Primaria, reconhecendo que “os estudos naturais, abrindo os
olhos da crianga para a natureza que a cerca, levam-na a ama-la cada vez
mais, pois oferecem ricas oportunidades para muitas licdes de moral, de
civismo, de ordem, de disciplina, despertando o amor a verdade e o afeto
aos demais seres da natureza.” (RS, 1956, p. 26).

Estabelece que os Estudos Naturais na Escola Primaria deveriam

despertar na crianca o interesse pela vida dos animais e das plantas em
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seu meio natural; prover o educando de conhecimentos sobre seres e
fendmenos naturais, despertando e afirmando os sentimentos de
bondade, de amor e respeito a natureza; formar hdbitos de observacado,
investigacdo, comparacdo e apreciagdo, no contato direto com a
natureza, levando a crianga a redescobrir verdades cientificas, afastando
assim a idéia do falso sobrenatural, das crendices e superstigoes, através
da valorizacdo da verdade e desenvolvimento do espirito cientifico;
despertar na crianga sentimentos ¢ emocgdes, desenvolvendo o senso
estético e religioso, a fim de formar espiritos reflexivos, capazes de
“perceber” e “sentir” a ordem existente na natureza, a interdependéncia
dos seres e a revelagdo da suprema inteligéncia, causa de toda perfeicao
(RS, 1956). Na época, toda forma de saber construido fora dos espagos
escolarizados foi rejeitada, atribuindo um carater demasiadamente alto as
ciéncias, com negligéncia aos miltiplos saberes do mosaico do
conhecimento humano.

Nos anos 50 e 60, através de atividades agricolas, os professores
das escolas gatchas deveriam despertar ¢ manter o interesse pela
natureza e pela terra, em especial, fazendo perceber as possibilidades do
Brasil em relacdo ao aproveitamento de suas riquezas naturais,
principalmente as relacionadas com a vida agricola da localidade;
despertar ou manter a mentalidade agricola na crianga, dignificando essa
forma de trabalho; adaptar a escola as peculiaridades do meio; vitalizar o
ensino; orientar vocagoes; difundir técnicas cientificas da agricultura
moderna, demonstrando as vantagens da adogdo dos processos racionais,
a fim de formar atitude de receptividade em relagdo ao trabalho agricola,
em bases cientificas. Ainda hoje, diversas percepgdes acerca da educacéo
conduzem ao equivocado raciocinio da educag@o tecnicista, voltada a
formacao profissional e habilidades voltadas ao mercado de trabalho.

Até o inicio da década de 50, o meio ambiente era tratado pela

escola gaucha como natureza, que deveria ser apreciada e preservada. A
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natureza era entendida como o ambiente original e puro do qual os seres
humanos estdo dissociados e com o qual devem aprender a relacionar-se
para enriquecer a qualidade do “ser”. O ambiente era visto pela escola
como um expediente pedagdgico que permitia implicar ativamente os
alunos; por essa razdo as estratégias privilegiadas eram de imersdo do
aluno na natureza. E importante ressaltar que, nas décadas de 50 e 60
houve um grande estimulo a criagdo, nas escolas rurais, da Liga dos
Amigos da Natureza, cujos objetivos eram de “integrar na comunidade
escolar a crianga recém-ingressada na mesma” e de “formar mentalidade
agricola nos alunos”. Entre as atividades sugeridas para a Liga, estavam
o cultivo de plantas ornamentais (em canteiros ou vasos) € a manutencao
de um aquario na sala de aula, ambos com finalidade de ornamentacdo e
observagdo; realizagdo de excursdes, aulas ao ar livre, etc. a fim de
estabelecer contato com seres e fenomenos da natureza; construgdo de
abrigos para passaros (pequenas casas de madeira). Tais atividades eram
consideradas importantes para a formacdo de habitos, atitudes e
conceitos, € por permitir objetivar as aulas e globalizar o ensino, por
exemplo, na contagem e outros calculos em torno das plantas, dos
canteiros, dos dias gastos para a germinagao, etc. (Silva, 1970).

Também a SEC/RS estimula, a partir de meados da década de 50,
mas especialmente a partir dos anos 60, as comemoracdes do Dia da
Arvore, que deveriam ser relacionadas com os trabalhos regulares do
Clube Agricola, quando o mesmo funcionasse na escola. Recomendavam
que deveria existir um trabalho preparatdrio, através do desenvolvimento
de unidades didaticas que viessem globalizar as atividades, para que o
trabalho ndo se tornasse um mero formalismo, sem valor educativo
apreciavel e sem influéncia no comportamento do educando. Persistem
comemoracgdes pontuais, ainda nos dias de hoje, em datas especificas,
saindo das regides rurais e abrangendo espacos urbanos, em cada estado

nacional e inclusive no cendrio internacional.
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Os professores eram estimulados através de orientagdes
repassadas na Revista do Professor/RS a discutir com os alunos a
significacdo dos vegetais na vida do ser humano, ou seja, o seu emprego
na alimentagdo, industria, medicina, ornamentagdo; a funcdo das
florestas e a necessidade do cultivo de arvores; conhecimento de
espécies existentes na comunidade; estudo das condic¢des indispensaveis
a vida vegetal. Uma enormidade de sugestdes de atividades e
experiéncias era proposta aos professores para os trabalhos em torno do
Dia da Arvore: tragar um cédigo ou regras de conduta em relagio as
arvores ¢ a natureza; organizar listas de arvores existentes no terreno da
escola, da casa, da localidade, do Estado ou Pais; pesquisar contos,
adivinhagdes, poesias, descricdes em relacdo ao contetdo; realizar
excursoes; conhecer historias ¢ lendas relativas a flora brasileira;
conhecer o Cddigo Florestal Brasileiro; escolher uma arvore para ser
plantada na escola, tornando-a a “arvore da classe”; colocar nas arvores
da escola pequenas tabuletas com o nome comum das mesmas, com
poesias ou trechos de autores, mediante os quais despertasse e
incentivasse o amor e respeito a arvore e a natureza, em geral, etc.

A realizagdo de excursdes era muito estimulada, pois, segundo a
posicdo da Secretaria de Educacao do Estado, ¢ uma atividade que
oportuniza o contato com a natureza, oferecendo-lhes possibilidades de
observagdo direta, para aquisicdo de experiéncias e conhecimentos, em
situagdo real, bem como para formagao de atitudes e habitos desejaveis.
A escola deveria estimular ndo somente as criangas, mas as atividades
escolares deveriam alicercar o Culto a Arvore, do povo em geral, num
atributo de gratiddo e reconhecimento pelo muito que recebemos do
reino vegetal.

Fazendo uma breve analise dos conteidos e objetivos propostos
através dos programas da SEC/RS as escolas nesse periodo, € possivel

perceber o comprometimento da educagdo com a “concretizagdo de um
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projeto de desenvolvimento social e econdmico embasado na atividade
urbano-industrial” (Gritti, 1999, p. 142). As praticas politicas,
econdmicas e sociais determinam as decisdes educacionais; portanto, o
curriculo proposto para o ensino foi fruto das opgdes tomadas no interior
dessas praticas.

De meados da década de 50 a meados de 60, o ambiente, que era
entendido apenas como natureza a ser amada, respeitada e apreciada,
comeca a ser apresentado também como um recurso a ser explorado.
Embora esfor¢os tenham sido envidados para modificar essa percepcao
de EA, para uma parcela significativa da sociedade o ambiente ainda ¢
concebido como fato externo a ser observado ou apreciado, sem,
contudo, levar tal visdo ao campo politico, que sustenta as
transformagdes ou a permanéncia da mesma visdo ingénua sobre a
natureza, a sociedade ¢ o sujeito (eu-outro-mundo).

Em 1959, sao elaborados e publicados em carater experimental
novos programas para o estudo das disciplinas existentes no curso
primario. Em 1962 ¢é reconhecido o éxito dos mesmos e em 1964 sao
publicados, vigorando até o inicio dos anos 70. As Ciéncias Naturais,
que enfatizavam o estudo da natureza, comeg¢am, a partir do novo
Programa Experimental de Ciéncias Naturais para o ensino primadrio, a
ser constituidas por conteudos de Botanica, Mineralogia, Geologia,
Petrografia e Higiene. Um dos grandes objetivos da Educacdo em
Ciéncias Naturais na escola era apresentar as formas de aproveitamento
dos recursos que o solo oferece, argumentando que a exploracdo e a
industrializa¢ao dos recursos naturais de um pais representam as colunas
mais rigorosas de seu progresso e engrandecimento.

Os recursos da natureza eram considerados como “nossos
recursos”, ¢ o fato de serem considerados “como meras propriedades
pertencentes a unidades politicas, impede a percepcao do valor intrinseco

da natureza” (Griin, 1996, p. 46). No Programa estava implicito que o ser
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humano nd3o estd apenas separado da natureza, mas também ¢
dono dela, gerando um dualismo entre sujeito e objeto, entre seres
humanos e natureza.

O sujeito € o usuario das tecnologias e os recursos naturais
(carvao, petroleo, solo, etc.) sdo vistos como materiais capazes de dar
sustentacdo a essa tecnologia. A propria palavra “recurso” encerra um
carater eminentemente econdmico, de uso e abuso de algo para geracdo
de beneficios humanos. Extrapola-se a capacidade capitalista para
“recursos humanos”, como se a vida tivesse um prego a ser pago, no
engodo do “reparo”, do “manejo” ou até do “castigo legal”. Ora,
a vida ndo pode ser avaliada somente nas esteiras de pardmetros
financeiros, sendo colocada num vasto campo ético e politico de
transformagao social.

Fica explicito nos objetivos que ndo podemos exaurir ‘“nossos
recursos”, pois a producdo ficara afetada. Com isso a escola era forgcada
a trabalhar em defesa das condigdes de producdo, e a EA desenvolvida
era um grande instrumento agenciador a servigo do Capitalismo Mundial
Integrado — CMI (Guatari, 1991), que coloniza a subjetividade e o desejo
humano. Apesar de todo esse estimulo ao processo de exploracdo da
natureza, a escola fazia referéncia a necessidade de “proteger a
natureza”, de manter “um coeficiente minimo de vegetacdo,
indispensavel ao equilibrio bioldgico da regido”, a chamar atencdo
para o “reflorestamento de areas devastadas, para o cuidado com as
queimadas e derrubadas, a erosdo e as pragas da lavoura e da criacdo”
(Silva, 1970, p. 19).

A escola, ao longo desses anos, foi uma institui¢do que ajudou a
promover um projeto nacional comum. Ela também facilitou a adaptacao
das novas geracdes as transformagdes econdmicas, sociais e culturais
que ocorriam. Na escola considerou-se o curriculo como o instrumento

por exceléncia de controle social que se pretendia estabelecer. Coube,
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assim, a ela, inculcar os valores, as condutas e os habitos ‘adequados’.
Nesse mesmo momento, a preocupagdo com a educacdo vocacional fez-
se notar, evidenciando o proposito de ajustar a escola as novas
necessidades da economia. Viu-se como indispensavel, em sintese,
organizar o curriculo e conferir-lhe caracteristicas de ordem, racionalidade e

eficiéncia.

3 — A EDUCACAO AMBIENTAL NA DECADA DE 70: O
NASCIMENTO DO MOVIMENTO ECOLOGISTA NO RS E O
RECONHECIMENTO DA IMPORTANCIA DO ENSINO DE
ECOLOGIA NA ESCOLA

A década de 70 marcou o despertar da consciéncia ecoldgica no
mundo: a problematizacdo do meio ambiente deslocou-se da escala
regional-nacional para a escala global, planetaria, e o uso do conceito de
ambiente como biosfera generalizou-se (Viola; Leis, 1991). O ambiente,
que na década de 60 era considerado um recurso a ser gerenciado, passa
a ser visto como um problema global, pois o suporte da vida comega a
ser ameagado pela poluicdo e degradagdo, pelos riscos de uma guerra
nuclear, pela explosdo demografica. Os problemas de degradacdao do
meio ambiente sdo percebidos como problemas globais e ndo mais
pontuais. A crise ecologica questiona profundamente a teoria do valor-
trabalho que supde a infinitude dos recursos naturais e a natureza como
um objeto passivo desprovido de valor (Viola, 1992, p. 69).

A Conferéncia das Nagdes Unidas sobre Meio Ambiente
(Estocolmo, 1972), o Relatorio Meadows (1972) sobre os limites do
crescimento, o surgimento do paradigma tedrico da ecologia politica e a
proliferagdo dos movimentos ecologistas marcaram este periodo. A
ecologia comega a ser vista como uma ciéncia digna de ser ensinada

juntamente com as outras ciéncias naturais. Nesse sentido merece
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destaque a Conferéncia de Belgrado (1975), que estimulou um processo
de reflexdo sobre os problemas do Planeta, buscando tragar um marco
internacional para o desenvolvimento da educagdo relativa ao meio
ambiente e a Conferéncia de Tbilisi (1977), onde se estabeleceram os
critérios e diretrizes que deveriam inspirar o desenvolvimento desse
movimento educativo nas décadas seguintes. Vale ressaltar, entretanto,
que, embora recheados de boas intengdes, os marcos internacionais

ndo conseguiram fortalecer a EA — seja no nivel regional, seja em

escala planetaria.

O contexto historico-cultural, no qual emerge a preocupagio
ecologica no Brasil, foi marcado pelo contexto de ditadura militar, que
consolidava um regime autoritario e desenvolvimentista, gerador de uma
profunda degradagdo ambiental e que, a0 mesmo tempo, pretendia atrair
0s capitais estrangeiros para o Pais.

Nesse periodo o estado brasileiro cria diversas instituicdes para
gerir 0 meio ambiente, porém a logica de tais institui¢des foi
“determinada pela politica global de atracdo de investimentos e ndo pelo
valor intrinseco da questdo ambiental” (Gongalves, 1990, p. 15). O ano
de 1971 marca a historia do movimento ambientalista gaucho, com a
fundacdo, em Porto Alegre/RS, da Associacdo Gaucha de Protecdao a
Natureza (Agapan), uma das primeiras associagdes ecologicas a surgirem
no Brasil e na América Latina, que inicialmente teve sua luta voltada a
defesa da fauna e flora; combate a mecanizacdo exagerada do solo;
combate a poluigdo causada pelas industrias e veiculos; combate a
poluicao dos cursos de dgua e por meio de agrotoxicos.

O inicio dos anos 70 ¢ marcado pela apresentagdo de novas
Diretrizes Curriculares para o Ensino de Primeiro Grau no RS, seguindo
as orientagdes da mais “sofisticada” reforma educacional pensada para o
Pais para o periodo (Lei 5.692/71). Essa lei, assim como as leis educacionais

estabelecidas em outros paises no periodo, estimulou a confeccdo de
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projetos curriculares que “respondiam a toda uma drea ou matérias, as
vezes relacionando mais de uma [no caso do curriculo por atividades],
com a pretensdo de oferecer planos cuidadosos, sob a forma de materiais
de qualidade, que difundissem novos conteudos, elaborados com
modelos de ensino-aprendizagem inovadores.” (Gimeno, 2000, p. 211).

As Diretrizes Curriculares mantinham proposi¢oes derivadas do
idedrio escolanovista, entre elas: “o aluno ¢ o centro do processo ensino-
aprendizagem”, combinadas com concepgdes derivadas do tecnicismo.
Os programas de ensino dirigiam-se a professores e alunos, com a
pretensdo de mudar a pratica real nas escolas, estando implicita a crenga
de que “o plano curricular tecnicamente ideal, a8 margem dos professores
e das equipes docentes nas escolas, poderia ser um instrumento para
melhorar a qualidade do ensino.” (Gimeno, 2000, p. 211).

O estudo do meio ambiente na escola, de responsabilidade do
ensino de Ciéncias Naturais, deveria “evidenciar e facilitar o estudo das
relacdes entre os seres na Natureza, esperando-se que, através do
programa escolar, o aluno possa perceber o mundo como um sistema
dinamico” (RS, 1972, p. 50). Também deveria estimular a observagao da
“beleza e da ordem da natureza, relacionado-as com a existéncia de um
Ser Supremo.” (RS, 1972, p. 11).

As Diretrizes Curriculares para o Ensino de 1° Grau no Meio
Rural (1974) eram uma espécie de adaptacao das diretrizes para o meio
urbano. Porém nas mesmas ficava muito claro que, como o meio rural
gaucho encontrava-se numa fase de mecanizacdo e de tecnologia,
aplicada a agropecudria, ao extrativismo, a industria, a escola rural
deveria auxiliar a incorporar a tecnologia, aperfeicoada nos centros de
pesquisa e producao no meio rural, preparando o “homem para melhor
promover o progresso”’. A educagdo no meio rural deveria enfatizar
fundamentalmente a formacdo de atitudes que tornassem o ser humano

sensivel aos problemas que tal meio apresentava e com disponibilidade,
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criatividade e senso critico para encontrar as solugdes a esses problemas
e facilitar o crescimento econdmico. E acrescenta que a educacdo que
suscita e difunde a inovagdo ‘“ndo produz somente ‘coisas’, ela produz
também seres humanos. Ela modifica as atitudes destes, suas relagdes, o
nivel de suas aspiragdes, e facilita sua adesdo e sua participacdo no
processo de mudanga” (RS, 1974, p. 12). E como a crianga do meio rural
faz parte da forca de trabalho da familia “deve viver na escola situagdes
que também fornegam elementos para atuar de forma positiva no seu
meio.” (RS, 1974, p. 20).

Os programas oficiais de educacdo gaucha, na década de 70,
buscavam objetivos de aprendizagem em termos de conduta. Foi adotada
uma posicdo pedagogica, ao invés de estimular a inovagdo, apoiada na
experimentagdo. Desse modo estimulou doutrinamentos e a adogdo, por
parte dos professores, de posi¢des que ndo haviam assimilado com a
profundidade necessaria para dirigir suas praticas. Provavelmente, como
apresentavam propostas teoricas muito distantes daquela que era familiar
a maioria dos professores, os livros didaticos passaram a se constituir
nos verdadeiros planos de ensino: determinavam os objetivos, 0s
conteudos a serem ensinados, as atividades a serem desenvolvidas em
classe, além de eles proprios se tornarem a forma mais freqiiente de
trabalho em classe.

O ambiente nos livros didaticos ¢ apresentado de forma
fragmentada, o que podemos verificar no tratamento dado a concepcao
de natureza, por exemplo, onde o tratamento ao conteudo relativo a agua,
ar e solo, ¢ absolutamente desvinculado das suas interacdes no ambiente.
Também os seres vivos sdo apresentados de forma isolada, sendo o
ambiente, somente o local onde vivem, sem contudo salientar as
interagdes entre os fatores ambientais e as caracteristicas que permitem a
sua sobrevivéncia neste ambiente.

Os livros apresentam a natureza com uma Vvisdo mecanicista,
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fragmentada e mostrando relagdes somente do ponto de vista humano,
como se o ambiente tivesse sido criado para servi-lo; ou seja, trazem
explicita ou implicitamente padrdes culturais que reforcam o
antropocentrismo. Segundo Griin (1996), a ética antropocéntrica esta
ligada ao surgimento e consolidacdo do paradigma mecanicista.

Em 1977, € proposto pela SEC/RS o Projeto Verde Rio Grande,
que visava conscientizar a comunidade sobre o valor da arvore (na
conservagdo do solo e da agua, na produgdo de oxigénio, no
embelezamento do ambiente fisico, no fornecimento de alimento e
matéria-prima) e integrar a comunidade no trabalho de plantio e
preservacdo de arvores, abrangendo as escolas de 1° e 2° graus das 29
DEs e respectivas comunidades do estado, durante o periodo de maio de
1977 a janeiro de 1978. O projeto Verde Rio Grande era justificado
tendo em vista o desenvolvimento acelerado da tecnologia, a crescente
demanda de matéria-prima, o desenvolvimento desordenado das
comunidades urbanas, a maior necessidade de consumo, o aumento
consideravel de agua de lavoura na zona rural e a conseqiiente derrubada
das arvores (SEC, 1977, s.p.).

O material encaminhado as escolas continha também idéias
basicas a serem trabalhadas e sugestdes de atividades: E importante
ressaltar que inclusive um cronograma de execug¢do do Projeto foi
proposto pela SEC/RS. Poucas tarefas eram de responsabilidade da
escola: na pratica coube a ela apenas o desenvolvimento das atividades
com os alunos. O planejamento, acompanhamento e avaliacdo do Projeto
ficaram a cargo de setores da SEC/RS e das DEs. No ano seguinte
(1978), foi langcado pela SEC/RS o Projeto Natureza, com o intuito de
orientar as escolas estaduais a aproveitarem a area disponivel nas
mesmas, sensibilizando a propria escola e a comunidade no sentido de
tornar o ambiente escolar mais belo e favoravel a realizagdo de

atividades praticas de utilizag@o e preservacdo da natureza, estimulando
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o respeito e a responsabilidade pelo meio ambiente e colaborando no
melhor desenvolvimento das atividades praticas das Técnicas.
Novamente no documento encaminhado as escolas tudo estava definido:
objetivos (gerais e especificos), a populagdo-alvo, quem deveria
coordenar, como deveria ser o desenvolvimento do trabalho e o processo
de avaliagdo. Inclusive como deveriam acontecer o processo de
sensibilizagdo, sugestdes de atividades disciplinares e interdisciplinares e
o detalhamento das tarefas: tudo estava prescrito.

No final dos anos 70 iniciam na escola as discussdes sobre os
riscos ambientais. Sdo introduzidas nos livros-textos escolares nogdes
sobre a importincia da conservagdo dos recursos naturais € sobre os
possiveis prejuizos da poluicdo das aguas e do ar, erosdo, desmatamento,
queimadas... Estava implicita nessa forma de EA a premissa de que os
problemas ambientais sdo causados pela falta de conhecimentos e que a
solugdo, portanto, esta na informago. Sabemos que o problema ¢ muito
mais complexo, pois apenas conhecer os riscos ndo ¢ suficiente. Uma
prova disso é que os paises mais poluidos, nesse periodo, eram aqueles
mais desenvolvidos do ponto de vista cientifico, tecnoldgico e também
em seus sistemas educativos.

No RS, no periodo, as estratégias educativas que visavam a
resolugcdo de problemas raramente foram favorecidas. Ao contrério, a
escola rural, especialmente através do Clube Agricola, contribuiu, nos
anos 60 e 70, para levar a “modernizagdo” da agricultura, para a
formagdo de um mercado consumidor para a produgdo de instrumentos,
adubos, insumos e defensivos agricolas. E para ensinar esse novo modo
de trabalhar na terra, as escolas rurais tinham a maior parcela dos seus
gastos em despesas com produtos quimicos, adubos, fertilizantes,
inseticidas, sementes, mudas (especialmente de frutiferas e ornamentais),

implementos e instrumentos agricolas.
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4 — A EDUCACAO AMBIENTAL NOS ANOS 80 — A DISCUSSAO
SOBRE OS RISCOS AMBIENTAIS NA ESCOLA E O INCREMENTO
DA EA NO ESTADO

No inicio dos anos 80, viviamos um periodo de esgotamento do
regime militar. E um periodo em que o movimento estudantil, e outros
setores sociais, comeg¢am a se reorganizar no Brasil, reivindicando
liberdade de associagdo, democratizagdo do regime, eleigdes livres,
anistia ampla, geral e irrestrita aos exilados, perseguidos e prisioneiros
politicos do regime. Nasce no pais a formagdo de uma consciéncia
critica, iniciando a constru¢do de uma identidade ambientalista nacional,
de educadores ambientais, fortalecida também pelo retorno de exilados
politicos que vivenciaram movimentos ambientalistas europeus,
contribuindo com o movimento ecologico de nosso Pais.

Nesse periodo, o movimento social gatcho, através da AGAPAN,
liderado por José Lutzemberger, aliado a outros movimentos que
abragam a causa ecologica, da os primeiros sinais de reagdo mais
sistematizada da sociedade civil as agressdes a natureza. O movimento
ecoldgico comeca a ganhar maior espago, contribuindo no processo de
ecologizagdo da mentalidade de contingentes qualitativamente
importantes da populagdo, aumentando a percepcdo da degradacgdo
ambiental na sociedade.

Apesar de as lutas ecologistas ndo terem conseguido conter a
degradacdo, foi no transcorrer das mesmas que se foi constituindo a
identidade coletiva do movimento ecologico (Viola, 1992).

Na década de 70, comegam a ocorrer os primeiros encontros de
EA no Brasil e ela comeca a fazer parte dos debates politicos e
académicos e das atividades pedagogicas cotidianas. Antes de terminar a
primeira metade dos anos 80, e coincidindo com o final do regime

militar, comecam a surgir as primeiras publicagdes cientificas em nivel
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nacional sobre EA.

Em 1980 e 1986 sdo apresentadas pela SEC/RS novas Diretrizes
Curriculares para o Ensino de 1° Grau, mantendo proposicdes
semelhantes aquelas apresentadas no inicio da década de 70. Nas séries
iniciais do Ensino Fundamental, a escola deveria colaborar para proteger
os recursos do meio ambiente proximo; observar seres, fatos e
fendmenos do meio ambiente proximo; e estabelecer relagdes entre
seres, fatos e fendmenos do meio ambiente proximo, discriminando
caracteristicas, atributos e propriedades.

Até meados dos anos 80, os planos ¢ documentos da Educagio
Publica gatcha vinham historicamente sendo formulados em gabinetes,
por equipes técnicas. O curriculo que era entendido como um compéndio
de conteudos ou como um conjunto de objetivos a serem alcangados
junto com os alunos, era apresentado as institui¢des escolares para que o
desenvolvessem. Os projetos curriculares eram elaborados por
especialistas que também preparavam os materiais para serem
experimentados, testados, reescritos, divulgados e aplicados. A eles
cabiam as decisoes iniciais e finais.

Durante todo esse periodo, em tudo o que foi pensado para a
escola publica “houve um apelo pela superagdo de concepgdes de
execu¢do; a padronizagdo do conhecimento escolar com o interesse de
administra-lo e controla-lo; e a desvalorizagdo do trabalho critico e
intelectual de professores e estudantes pela primazia de consideracdes
praticas.” (Giroux, 1997, p. 159). Sempre coube aos especialistas em
curriculo, avaliagdo, etc. a tarefa de concepc¢do, ao passo que aos
professores coube apenas a tarefa de implementacdo. O que esta
subjacente a tal forma de planejamento € o controle do comportamento
dos professores, tornando-o comparavel e previsivel entre as diferentes
escolas e populacdes de alunos. O efeito disso “ndo se reduz somente a

incapacidade dos professores para afasta-los do processo de deliberacéo
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e reflexdo, mas também para tornar rotina a natureza da pedagogia de
aprendizagem e de sala de aula.” (Giroux, 1997, p. 160)

A histdéria nos mostrou que, em muitos casos, a distdncia das
propostas das concepgdes dos professores e das condigdes das escolas
levou a uma deficiente aplicagdo e a poucas mudangas nas atividades de
ensino. Foi evidente que as potenciais idéias inovadoras sobre o
conteudo e sobre a metodologia, presentes nesses documentos, ao nao
contar com os professores ¢ com as condigdes concretas da realidade,
ficavam apenas nos documentos ou eram deformadas e empobrecidas em
sua aplicag@o.

A pratica em quest@o reforgou entre os professores a idéia de que
o plano era uma atividade profissional especializada que se realizava
fora do ambito de agdo dos profissionais praticos, deixando para os
docentes e alunos o papel de consumidores, ndo de atores, do plano
curricular. Também “a nogao de que os estudantes tém historias diferentes e
incorporam experiéncias, praticas lingliisticas, culturas e talentos diferentes,
¢ estrategicamente ignorada dentro desta 16gica” (Giroux, 1997, p. 16).

No ano de 1988, ¢ apresentada aos professores gauchos uma
proposta para envolvimento dos mesmos, na construgéo do curriculo da
Escola Gaucha, em um processo denominado Reconstrugdo Curricular.
O trabalho comegou a ser desenvolvido por professores de escolas,
Delegacias de Educagdo, Secretarias Municipais de Educagdo, em
parceria com universidades. A idéia inicial era de que o processo de
Reconstrucdo Curricular deveria ser diferenciado, flexivel e adaptado a
cada realidade: cada regido, municipio e escola deveriam construir, com
a participacao de Institui¢des de Ensino Superior, através dos Programas
Regionais de Acdo Integrada (PRAI), a sua proposta pedagogica.

A énfase, segundo a Secretaria de Educacgdo, deveria ser o
processo e ndo mais o produto. Ele diferiu substancialmente das

anteriores, pois buscou apoiar-se numa caracterizagdo da realidade
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educacional do estado e em reflexdes feitas em encontros regionais com
os envolvidos. O trabalho provocou discussdes e debates sobre os
fundamentos das diferentes areas do conhecimento. Em 1990 o estado do
RS havia construido a sua proposta pedagogica, como fruto do trabalho
realizado de 1988 a 1990, ndo contemplando a EA na mesma.

Nos anos 80 uma grande quantidade de eventos de EA (Encontros,
Seminarios, Conferéncias, Semanas, Cursos) aconteceram na capital e
nos municipios do interior do estado, promovidos principalmente por
universidades e 6rgdos de meio ambiente. No final dessa década (1988) ¢
criada uma Comissao de Educacdo Ecoldgica da Secretaria de Estado de
Educacdo e em 1989 uma Assessoria Especial para Assuntos de EA nas
DEs, integrada ao grupo pedagogico da Secretaria de Educac@o.

Em 1991, com a substitui¢do do governo estadual, o processo de
Reconstrugdo Curricular foi interrompido. A Reconstru¢do Curricular foi
substituida por programas de treinamento de professores, através do
Projeto Melhoria da Qualidade do Ensino, que visava a atualizacdo
e ao aperfeicoamento dos professores da Rede Publica estadual
de Ensino e tinha o ensino a distancia como metodologia desencadeadora
do trabalho.

Os materiais utilizados durante o periodo foram planejados,
organizados, elaborados e avaliados por equipes de Institui¢des de
Ensino Superior do RS, pensando na formag¢do de um professor unico,
novamente sendo esquecido o ensino rural. Também no periodo foi
distribuida uma grande quantidade de livros sobre temadticas especificas
das areas. Durante as férias letivas os professores estudavam,
individualmente e em grupos, os materiais encaminhados as escolas e
apos eram elaboradas propostas de ensino que eram levadas a DE da
regido, e esta as enviava a Secretaria Estadual de Educacdo. A questdo
ambiental foi pensada apenas para o ensino de Biologia, no 2° grau.

5 — A EDUCACAO AMBIENTAL NOS ANOS 90 E 2000 — A
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“EXPLOSAO” DA EA NAS AGENDAS POLITICAS E NAS
PREOCUPACOES SOCIAIS

E no inicio dos anos 90 que ocorre uma grande expansdo da EA
no Brasil, especialmente em fungdo da realizacdo da Conferéncia das
Nagdes Unidas para o Meio Ambiente ¢ Desenvolvimento (Eco 92).
Houve um aumento consideravel na producao cientifica: inimeros livros
e artigos sdo publicados por editoras de renome nacional e por revistas
de divulgacdo cientifica. Também comecga nesse periodo uma grande
procura por cursos de EA, que sdo oferecidos por universidades,
Secretarias de Educacdo e de Meio Ambiente dos estados, e por
organizagdes ndo-governamentais.

Nessa década ocorrem inimeros encontros nacionais de EA e sdo
realizados inimeros encontros estaduais, regionais € municipais no RS.
A tematica que antes era especifica dos movimentos ecoldgicos foi
internalizada de diferentes maneiras por diferentes atores da sociedade civil.

Em 1994, a Politica Educacional Brasileira, seguindo o modelo
vindo da Espanha, incluiu o tema Meio Ambiente como transversal, ou
seja, como uma tematica a ser estudada em todas as areas do
conhecimento presentes no cotidiano escolar, na proposta dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs). Em 1996, ano em que os
PCNs foram encaminhados as escolas gatichas, ¢ iniciado no estado um
processo de construcdo coletiva do Padrao Referencial de Curriculo,
seguindo os mesmos moldes dos PCNs. Em 1996 foi apresentado aos
professores do RS o documento basico do Padrdo Referencial de
Curriculo que, segundo a Secretaria Estadual de Educagdo, foi o
resultado do estudo de intimeras equipes de professores de todo o estado,
envolvendo Escolas, Delegacias de Educagdo e Instituicdes de Ensino
Superior (RS, 1998).

Os PCNs procuram dar resposta as contradicdes entre a
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necessidade de dar um espago proprio ao estudo do meio ambiente e a
natureza  intrinsecamente  interdisciplinar e  transversal  dos
conhecimentos que esta propde. A proposta de temas transversais, além
de modificar a organizagdo tradicional do conhecimento e o
funcionamento das instituicdes escolares, deposita no professor a
iniciativa de incorporar temas e desenvolver atividades de natureza local,
assim como de proporcionar articulagdes com outras areas do
conhecimento e com a realidade onde vivem os estudantes.

O meio ambiente ¢ um tema transversal, pois ndo aparece
associado a alguma area especifica do conhecimento, mas a todas eclas
em geral; ¢ um movimento inovador, cujos principios afetam o sistema
educativo; gira em torno de problemas que afetam o sistema educativo e
o sistema social em seu conjunto, na medida em que estes se relacionam
com outros sistemas (ecologicos, economicos, etc.). Por ser transversal, a
EA apresenta a necessidade de que a comunidade educativa incorpore
seus principios em todas e em cada uma das fases do desenvolvimento
curricular, tanto em nivel de objetivos, como de contetdos ou de
metodologia. Por essa razdo ¢ fundamental a formagdo de professores
para trabalhar a partir de uma otica educativa, que supde um forte re-
planejamento de muitos modos de fazer tradicional.

Defendemos a idéia de que o meio ambiente ¢ efetivamente um
tema transversal, ndo apenas porque pode ser abordado por todas as
disciplinas escolares, mas porque procura relacionar diversos tipos de
reflexdes: a ecoldgica, a metodologica e a pedagogica. E também um
tema transversal, porque coloca sobre uma tinica mesa, pontos de vista e
interesses diferentes: desde associagdes ecologistas a professores que
querem inovar, desde entidades locais que buscam responder as
exigéncias e as emergéncias ambientais, a cidaddos comuns que se
preocupam com tais emergéncias.

Em 1996, ano em que os PCNs comecam a ser encaminhados as
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escolas gaichas, ¢ iniciado no Estado um processo de ‘“‘construcdo
coletiva” do Padrdo Referencial de Curriculo, seguindo os mesmos
moldes dos PCNs. Em 1998, a 1* Versdo do PRC foi apresentada a
comunidade educacional gaticha, sendo que a EA faz parte dos temas
apresentados como Temas de Relevancia Social. A proposta de EA,
colocada em quatro paginas, apresenta uma breve fundamentacdo e
caracterizacdo da EA, dando énfase ao processo de aquisi¢do de
“saberes” (conhecimentos), do “saber fazer”, incentivando a elaboragao
do “ser”, através do “conviver” com os outros. Também apresentava os
Marcos de Aprendizagem em EA: fatos, conceitos e principios (saber);
procedimentos (saber fazer) e valores (ser/conviver) que a EA escolar
gaucha precisa desenvolver. Apenas este material sobre EA chegou até
as escolas estaduais para subsidiar o processo de elaboragdo dos Projetos
Politico-Pedagdgicos (PPP) e Planos de Estudo (PE), porém a questio
ambiental foi incorporada apenas nos PE das disciplinas da area de
Ciéncias Naturais.

No periodo de 1999-2002, por meio da Constituinte Escolar
(movimento de constru¢ao da escola democratica e popular, que teve a
participacdo das comunidades escolares gauchas, dotando as escolas de
autonomia no desenvolvimento do curriculo) as comunidades escolares
fizeram a opg¢do pela insercdo da EA nos curriculos escolares gauchos.
Propde que a EA deva deixar de ser um assunto marginalizado e isolado
no interior dos sistemas educativos € comece a encontrar um lugar
apropriado dentro do projeto educativo das escolas, bem como a
fortalecer os seus lagcos com outros aspectos da educagdo. Nesse sentido
foram propostos pelas Coordenadorias Regionais de Educagdo (CRES)
cursos de curta duragdo voltados a formagdo continuada de professores e
inimeros projetos de EA foram desencadeados pelas escolas.

Atualmente a SEC/RS em parceria com a Coordenagdo Geral de

EA do MEC, por meio do Programa Vamos Cuidar do Brasil com as
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Escolas, vem desenvolvendo um processo de formagao de formadores
em EA. Esse programa busca implantar na educacdo formal a dimensdo
ética, politica, cientifica, pedagogica e estética da EA e incentivar a
formacdo continuada de novas liderangas.

Convém ressaltar que neste inicio de milénio, inGimeras
universidades gatichas vém desenvolvendo programas de formacdo de
professores em EA, bem como inserindo a dimensdo ambiental nos

cursos de formagao de professores em nivel superior.
6 — CONSIDERACOES FINAIS

Defendemos que o desenvolvimento do curriculo de EA deve ser
baseado na realidade de cada escola. Precisamos deixar de lado grandes
projetos cuidadosamente planejados por técnicos e agentes
especializados e valorizar tentativas mais modestas, mais proximas das
escolas, desenvolvidas pela comunidade escolar. Com isso ndo queremos
desobrigar o estado das politicas educacionais ¢ da formagdo docente em
EA. Apenas acreditamos que o envolvimento ativo dos professores no
desenvolvimento do curriculo de EA faz das escolas um local de
desenvolvimento profissional.

O curriculo ndo muda por um ato administrativo ou pela mera
apresentacao formal de uma nova teoria curricular. Mudar o curriculo
implica que os professores modifiquem seus pontos de vista sobre os
processos de ensino-aprendizagem e, conseqiientemente, suas formas de
intervir, ou seja, o seu “saber fazer profissional”.

Pesquisas para a avaliagdo da EA no RS na tultima década
precisam ser desenvolvidas a fim de nos ajudarem a entender um pouco
mais os sucessos ¢ os fracassos dos processos implementados, bem como
para ampliar nossas alternativas de intervencdo nas questdes ambientais

contemporaneas a partir da atividade dos profissionais da educacao.
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