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RESUMO

O presente estudo investiga 0s principais agentes envolvidos no processo de
formacéo de professores e no ensino de literatura do municipio do Rio Grande, RS.
A pesquisa propde-se, inicialmente, discutir aspectos teoricos relacionados a
escolarizacao da literatura, sobretudo no contexto brasileiro, bem como a formacéo
de leitores e o préprio conceito de leitura. Aborda, ainda, a crise no ensino da
disciplina e aponta possiveis caminhos alternativos, com especial atencdo as
contribuicdes da estética da recepgcdo. Com relagdo a intervencéo realizada, foram
considerados sujeitos/objetos desta pesquisa: alunos e professores dos cursos de
Letras da Universidade Federal do Rio Grande (FURG) e professores em atividade
nas escolas estaduais do municipio. Como instrumentos de coleta de dados foram
utilizados questionarios, em uma fase considerada exploratdria, e entrevistas com
educadoras da rede estadual, na segunda fase. Na primeira etapa procurou-se
tracar um perfil médio do professor de literatura na rede basica, bem como analisar o
processo de formacdo dos académicos de Letras no comec¢o e no final do curso.
Informagbes obtidas junto a dois professores universitarios foram igualmente
relevantes. Na segunda etapa, quatro educadoras da rede estadual foram
selecionadas por zoneamento no municipio e entrevistadas em uma perspectiva
gualitativa de viés interativo. O objetivo foi analisar as relagcbes existentes entre
habitos de leitura, formacdo docente, orientacdes curriculares, legislacdo vigente,
formacdo académica e praticas de ensino e pesquisa de cada grupo em questao,
procurando evidenciar possiveis desequilibrios e cotejar a proposta metodoldgica da
universidade com a pratica de escolas secundarias. Nesse sentido, pretende-se
também promover e fomentar o didlogo a respeito da lacuna evidenciada entre o
ensino superior, representado pela universidade, e a educacdo basica no contexto
do municipio.

Palavras-chave: Ensino de literatura — Formacdo de leitores — Formacdo de
professores



RESUME

Cette étude examine les principaux acteurs impliqués dans le processus de
formation des enseignants et de I'enseignement de la littérature de Rio Grande, RS.
La recherche vise a discuter d'abord les aspects théoriques liés a I'éducation de la
littérature, en particulier dans le contexte brésilien, ainsi que la formation de lecteurs
et le concept de la lecture. Aborde également la crise dans I'enseignement de la
discipline et suggére des voies alternatives possibles, avec une attention particuliére
des contributions de l'esthétique de la réception. En ce qui concerne l'intervention
effectuée, on a considéré comme des sujets / objets de cette recherche: les
étudiants et les enseignants des cours de Lettres a I'Université fédérale de Rio
Grande (FURG) et les enseignants qui travaillent dans les écoles publiques
(coordonnées pour I'état du RS) de la ville. Pour réunir des données ont été utilisés
des questionnaires, dans une étape considérée exploratoire, et des entrevues avec
les éducateurs de I'état dans la deuxiéme phase. La premiére étape visait a attirer un
profil moyen du professeur de littérature dans le réseau de base, ainsi qu’a analyser
le processus de formation des étudiats de Lettres au début et a la fin du cours. Les
informations obtenues a partir de deux professeurs universitaires étaient également
pertinents. Dans la deuxiéme étape, quatre professeurs de |'état ont été sélectionnés
pour le zonage municipal et interviewés dans une perspective qualitative dans un
biais interactif. L'objectif était d'analyser les relations entre les habitudes de lecture,
la formation des enseignants, des lignes directrices du curriculum, de la Iégislation, la
formation académique et des pratiqgues de l'enseignement et de la recherche de
chaque groupe en question, en cherchant des déséquilibres possibles et en
rassemblant la proposition méthodologique de l'université avec la pratique des
écoles secondaires. En ce sens, nous avons l'intention de promouvoir et de favoriser
le dialogue sur l'écart évident entre l'enseignement supérieur, représenté par
l'université et I'éducation de base dans la municipalité.

Mots-clés: Enseignement de la Littérature - La formation des lecteurs - La formation
des enseignants



ABSTRACT

The present study investigates the main agents involved in teacher training process
and Literature teaching of the City of Rio Grande, RS. The research aims to initially
discuss the theoretical aspects related to the schooling of literature, especially in the
Brazilian context, among with the formation of readers and the concept of reading.
Addresses also the crisis in the teaching of this subject and suggests possible
alternative paths, with special attention to the contribution of the reception aesthetics.
Regarding the intervention performed, were considered subjects/objects of this
research: students and teachers of languages school at the Federal University of Rio
Grande (FURG) and active teachers in state schools in the municipality. As data
collecting instruments were used questionnaires, in a considered exploratory phase,
and interviews with state educators in the second phase. In the first stage it was
sought to draw an average profile of the literature teacher of the basic education
network and analyze the process of formation of language undergrads at the
beginning and end of the course. Information obtained from two college professors
were also relevant. In the second stage, four state school teachers were selected
through zoning in the municipality and interviewed in a qualitative perspective of
interactive bias. The scope was to analyze the relationship between reading habits,
teacher training, curriculum guidelines, current legislation, academic and teaching
practices and research of each group under analysis, pursuing to highlight possible
imbalances and collate the methodological proposal of the university with the practice
of secondary schools. In this sense, it is intended to promote and increase the
dialogue about the evident gap between higher education, represented by the
university, and basic education in a municipality context.

Keywords: Literature teaching — Readers development - teacher training
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CONSIDERACOES INICIAIS

A motivagdo para este estudo é fruto de minha pratica diaria: sou professora
na rede municipal de educacdo em Rio Grande, RS, e, na condicdo de docente,
ouco com frequéncia pelo menos duas das perguntas mais recorrentes entre n0Ss0os
estudantes, em qualquer area ou nivel do conhecimento: para que temos de estudar
isso? Onde iremos “aplicar” essa grande quantidade de informacgdes que recebemos
na escola?

Dessas duvidas, para as quais muitas vezes nao temos resposta, adveio
outra, bem mais especifica e provocadora: em um cenario sociopolitico que valoriza
a formac&o técnica e profissionalizante?, qual o lugar da literatura? Seria a escola,
por meio de uma disciplina de carater obrigatorio para o ensino médio, a maior
responsavel por definir o espaco social ocupado pela leitura do texto literario?

E mais: em um contexto digitalizado, de hipervelocidade da informacéo,
pautado pela imagem e no qual tudo tem aparéncia de espetaculo, teriam os livros e
a leitura apelo suficiente junto ao publico mais jovem? Ou ainda: como selecionar as
obras, como definir o “canone escolar’? Seria essa dificuldade de selecdo a grande
responsavel pelo desinteresse dos estudantes diante da leitura de literatura?

Diversos estudos® vém sendo realizados nesse ambito, sobretudo apés a
década de 1980, no que diz respeito a leitura, ao letramento literario e ao carater
mediador do professor. Nao raro, reflexdes apocalipticas apontam para o fim do livro
e dos leitores, concluindo que os jovens ndo leem “Literatura”® fora da escola.
Outros, mais atentos, admitem que os adolescentes tém lido (e muito!), embora suas
escolhas, comumente ligadas as leis do mercado e do consumo, nem sempre levem
em consideracdo as sugestdes do professor que, via de regra, sem tempo para

realizar as proprias leituras e desatualizado com relacdo a metodologia adotada com

2 A referéncia é feita basicamente ao lugar ocupado pela literatura na organizacdo do curriculo
escolar. Embora seja uma disciplina tradicional, a carga horéria destinada as aulas de literatura fica
restrita a uma ou duas horas/aula semanais, fato que evidencia um desequilibrio entre as disciplinas
e denota uma determinada posicao politica por parte do poder publico.

® S&0 fundamentais nesse caso as contribuicdes de Marisa Lajolo, Regina Zilberman, Marcia Abreu,
Vera Aguiar, Maria da Gléria Bordini, Magda Soares, Ligia Chiappini, Rildo Cosson, William Roberto
Cereja, entre outros.

* Como referéncia a literatura canonizada.
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os estudantes, acaba dependente do livro didatico. Quanto a esse aspecto,

concordo com Bartolomeu Campos Queirés, quando diz:

A escola é servil. Ela estd a servico de determinadas causas e
ideologias. A literatura (arte) ndo é servil. Ela sé existe em liberdade,
e seu compromisso é para com a revelacdo. Para tanto persegue a
beleza. Dai, todas as vezes em que a escola lanca mao da literatura,
guer transforma-la em “instrumento pedagogico”, mesmo cortando as
asas do leitor para um voo amplo, desmedido, desfronteirado. A
escola reduz as funcbes maiores do texto literario e o transforma em
objeto de convergéncia, sem escrdpulo. (QUEIROS, 1997, p. 41)

E, portanto, bastante comum que obras literarias utilizadas na escola e
associadas ao rotulo de “classicas” — brasileiras ou estrangeiras — geralmente sejam
vistas pelos estudantes como “chatas”, “cansativas”, ou “de linguagem dificil”. Por
outro lado, a quantidade de publicacGes especificas para o publico jovem, plenas de
aventuras e elementos fantasticos, segue em alta nas ultimas décadas — corrobora
minha afirmacao o sucesso de obras com elementos mitolégicos como Harry Potter
e Percy Jackson, sagas vampirescas, biografias de icones da musica pop e 0s
romances de Nicholas Sparks e John Green®.

Fato € que o mercado editorial cada vez mais encontra nos adolescentes um
publico avido e fiel de consumidores, sempre atentos as continuacdes dos populares
livros em formato de série, que lembram, com pouco mais de sofisticacdo, os antigos
folhetins. Multiplicam-se as opc¢fes de formato e as facilidades na compra; livrarias e
lojas de departamento ampliam suas estantes e ilhas dedicadas ao publico mais
jovem. Amplia-se, com igual rapidez, o preconceito da academia diante do

fendbmeno. Para Jaime Ginzburg,

Existe um descompasso entre a pesquisa académica em estudos
literarios e a situacdo do ensino universitario na area de Letras.
Embora os ultimos trinta anos tenham sido caracterizados por fortes
discussbes em paradigmas e modelos conceituais, 0s programas
curriculares de Letras tém sido caracterizados de forma
predominantemente conservadora, com poucas exce¢fes. Se, por
um lado, as pesquisas mais corajosas tém procurado rever 0s
fundamentos do canone e discutir possibilidades de mudancas de
paradigmas, por outro, as instancias responsaveis pelo ensino de
pos-graduacdo e graduagdo tém tido dificuldades e resisténcias

® Narrativas (geralmente) em série, cujas tematicas envolvem grandes sagas, protagonizadas por
seres humanos e mitolégicos, ou obras voltadas para o publico adolescente, que retratam dilemas
tipicos dessa faixa etéria.
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guanto a articulacao entre o cotidiano de sala de aula e a coragem
das mudancas. (GINZBURG, 2012, p. 21).

Assim, a opgéo pela pesquisa circunscrita ao ensino de literatura no ensino
médio decorre do fato de ser essa, muitas vezes, a Ultima etapa de estudo formal a
que os jovens se submetem. E também o periodo em que provavelmente serdo
consolidadas as relagdes — harmoniosas ou ndo — com o habito de leitura e com o
saber literario que carregaréo consigo pela vida.

Parece entdo pertinente perguntar’®: quais as convergéncias e divergéncias
entre as sugestdes propostas pelos professores da rede basica e as obras
procuradas pelos estudantes? Que abismo é esse, do qual poucos se ocupam?
Como equacionar essas questdes e mediar o universo de leitura dos alunos, sem
gue percam o prazer de ler? Como se explica o descompasso entre os discursos da
academia e dos documentos norteadores — baseados na LDB — e a realidade das
praticas concretas realizadas nas escolas?

Apesar da urgéncia do tema, com relagdo ao ensino de literatura e a
formacdo de educadores dessa disciplina, poucas’ sdo as discussées propostas nos
cursos de poés-graduacdo em estudos literarios e insuficientes as pesquisas que
realmente analisem o0 universo de sujeitos envolvidos. A pesquisa académica
interessada no cotidiano escolar, regionalizada e voltada para a funcdo social da
leitura, ainda padece de certo preconceito, ao qual se referiu Ginzburg (2012).

De tais fatores, aliados a uma alarmante desvalorizagéo® sociocultural da
carreira docente, resulta que a cada ano ha menos jovens dispostos a atuar como
professores, a despeito do programa de incentivo “Seja um professor”®, lancado pelo

Governo Federal em 2009, que elenca uma série de medidas facilitadoras do acesso

® Tais questionamentos, bem como tantos outros presentes ao longo do trabalho, ndo constituem
necessariamente minhas questées de pesquisa (apontadas no decorrer do texto), mas contribuem
para a discusséo do tema e exprimem certas dividas formuladas a partir do proprio ato da pesquisa.
Quando comparadas a pesquisas dedicadas a critica literaria ou a teoria da literatura.
8 Segundo matéria veiculada no portal “Uol Educagéo”, em 2013, entre os 21 paises pesquisados, o
Brasil ocupava a pendltima posicdo no que tange ao respeito e a valorizacdo dos educadores,
ganhando apenas de lIsrael. “Em cada pais, os pesquisadores analisaram se a profissdo é muito
procurada, qual é o status social dos professores e se o0s entrevistados acreditam que os alunos
respeitam os docentes. Os dados foram reunidos em um indice e, em seguida, classificados”. De
acordo com os dados obtidos, a pergunta “Gostaria que seus filhos fossem professores?”, apenas
20% dos entrevistados brasileiros responderam “sim”. Disponivel em: <educag&o.uol.com.br>. Acesso
em: set. 2014.
° Disponivel em: <sejaumprofessor.mec.gov.br>. Acesso em: set. 2014.
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a cursos de licenciatura, como o FIES, o PROUNI e a UAB, como formas de
combater a caréncia de professores para a educacgéo bésica.

O descontentamento com a escolha profissional também se converte em
casos de absenteismo, afastamento por doenca, aposentadoria prematura ou
abandono de funcdo. Nao € incomum ver educadores determinados a mudar de
area ou que complementam a renda familiar com atividades alternativas. Igualmente
tem aumentado o numero de candidatos que, aprovados em concursos para
professor municipal ou estadual, ndo efetivam a posse do cargo, provavelmente em
funcdo de oportunidades mais rentaveis.

O ensino de literatura, imerso na crise® do sistema educacional brasileiro,
acaba ainda relegado a uma posicdo de inferioridade em relagcdo a outras
disciplinas, em geral as de ciéncias exatas e naturais, consideradas pelo senso
comum como “mais importantes”, isto €, mais Uteis para se alcangar uma boa vaga
no mercado de trabalho. Essa lacuna, incentivada pela cultura tecnicista e
mercadoldgica na qual ainda nos vemos imersos, acaba por produzir dados

preocupantes com relacéo ao alfabetismo funcional brasileiro:

Os dados do indicador do alfabetismo funcional (INAF) de 2011-
2012, recolhidos entre a populacdo de 15 anos ou mais pela ONG
Acdo Educativa, em colaboracdo com o Instituto Paulo Montenegro,
indicam que 27% dos brasileiros sdo analfabetos funcionais: leem e
nao entendem o que leem, sendo que 47% da populacéo apresenta
um nivel de alfabetizacdo apenas bésico, sé 35% daqueles que
concluiram o ensino médio estdo plenamente alfabetizados, e 38%
dos sujeitos com nivel superior completo dominam realmente a
leitura e a escrita. (AGUIAR, 2013. p. 158)

Com base nos dados mencionados e tendo em vista a importancia do tema,
esta investigacdo tem como foco o ensino de literatura no municipio do Rio
Grande/RS, com o principal objetivo de elaborar um perfil médio do educador da
disciplina e dos aspectos que envolvem sua pratica docente, acompanhando sua

trajetéria de formacdo desde o ingresso no curso de licenciatura até o cotidiano em

1% segundo Nicola Abbagnano (2007, p. 259), o termo crise se refere a uma série de transformacoes
decisivas em qualquer aspecto da vida social. Para o autor, uma época de crise € aquela que se opde
a um periodo de organicidade ou estabilidade social. Em funcao do desequilibrio, abre-se um abismo
entre o passado e o futuro, e o presente passa a ser identificado como uma fase de desorientacéo,
desconfianca ou desespero. Para J. Ferrater (2004, p. 615), a crise e as tentativas de soluciona-la
sdo simultaneas. Ferrater também faz referéncia as reflexbes de Ortega y Gasset, que identifica as
seguintes caracteristicas em um periodo de crise: hiperconsciéncia, aumento de possibilidades,
perplexidade, desarraigamento, desvanecimento de crencas, inadequagdo entre o vivido e o
desejado, inadequacao entre teorias e praticas e proliferacdo de salvacdes parciais.
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sala de aula, incluindo observacdes acerca dos obstaculos, conquistas e desafios
enfrentados enquanto professores em atividade.

O ambiente das escolas, inclusive o uso das bibliotecas, além da escolha (ou
ndo) de livro didatico e as condi¢des de trabalho foram considerados na pesquisa.
Foram aplicados questionarios e realizadas entrevistas com professores de literatura
das escolas estaduais do municipio, bem como com alunos e professores do
primeiro e ultimo periodo de cursos de Letras da Universidade Federal do Rio
Grande (FURG), em uma perspectiva de pesquisa qualitativa, de viés interativo, cuja
metodologia permite a utilizacdo de dados quantitativos como complemento.

E preciso esclarecer que, para os propositos deste estudo, a concepcao
adotada considera a literatura enquanto manifestacdo artistica, histérica e
socialmente delimitada, sujeita a ressignificacdo, segundo valores, culturas e
cenarios distintos. Por sua natureza discursiva, € permeada por relacées de poder e,
justamente por essa condi¢do, constitui um importante instrumento de libertacdo e
emancipacao individual ou coletiva.

Através de uma analise, que revela ndo apenas limitacées ou equivocos, mas
valoriza préaticas bem-sucedidas e busca ampliar horizontes de atuacdo e apontar
caminhos alternativos diante da crise, espera-se contribuir para o dialogo acerca da
formacdo de professores de literatura de nosso municipio. Nesse sentido, serdo
abordadas as seguintes tematicas relacionadas ao ensino da disciplina: bases
legais, documentos norteadores e programas do governo, tendéncias
tedricas/histéricas relacionadas a leitura e ao ensino da disciplina, formacdo de
professores e préticas de ensino.

Para tanto, esta proposta de estudo esta dividida em trés capitulos, com suas
respectivas subdivisdes. O primeiro capitulo trata das bases legais e dos parametros
e orientagdes com relacdo a area especifica de “Linguagens, cdédigos e suas
tecnologias”, publicados pelo Ministério da Educacédo, como politicas publicas que
tém como objetivo principal orientar a pratica docente no pais. Nesse sentido, sao
cotejados a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao vigente (Lei n.° 9.394/96), os
PCN, os PCN+ e as Orientacbes curriculares para o ensino médio. A ideia é
confrontar o contetdo veiculado pelo governo federal com as concepcdes e praticas
de ensino de literatura de professores e alunos entrevistados.

No segundo capitulo, o objetivo é discutir a questdo do ensino de literatura no

Brasil, com énfase na leitura como pratica historica e social, uma vez que intervém
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em todas as outras areas do conhecimento e é fundamental para o desenvolvimento
da expressdo escrita e oral dos estudantes. Desse modo, a pesquisa segue 0S
rastros da histéria da leitura e do ensino de literatura no Brasil, procurando
estabelecer relagbes com a formacéo de professores e de leitores.

Como suporte tedrico foram utilizadas as contribuicdes de Terry Eagleton,
Tzvetan Todorov, Antoine Compagnon, Roland Barthes, Pierre Bourdieu e as
consideracdes de Roger Chartier a respeito dos conceitos de literatura e praticas de
leitura. No que tange a recepcdo da obra literaria, sdo fundamentais os
apontamentos de Wolfgang Iser, Umberto Eco e Hans Robert Jauss, além de Alberto
Manguel, com relag&o a historia da leitura. Acerca da formagéo de professores e do
ensino de literatura, sédo oportunas as reflexdes de Regina Zilberman, Marisa Lajolo,
Jaime Ginzburg, Michéle Petit, Ligia Chiappini, Vera Aguiar, Cyana Leahy-Dios,
Vincent Jouve, William Roberto Cereja, Magda Soares, Rildo Cosson, entre tantos
outros autores, mencionados no decorrer do texto.

Naturalmente, certos conceitos e/ou correntes tedricas ndo serdo aqui
abordados na complexidade com que foram concebidos. Nossa proposta maior
jamais foi concentrar a analise em uma ou outra tendéncia ou movimento artistico.
Ao contrario: se optamos por uma selecéo de autores que abordam tal problematica,
€ com o intuito de salientar a relevancia do tema, ndo apenas em ambito local, mas
como fendmeno recorrente em diferentes ambientes culturais (LEAHY-DIOS, 2000).

O terceiro capitulo é dedicado a pesquisa de campo e se subdivide em oito
partes. A primeira parte, intitulada “Aspectos histéricos e sociais do municipio do Rio
Grande”, traca um breve panorama historico e social do municipio enquanto cenario
da pesquisa. O propoésito é prestar esclarecimentos com relacdo as peculiaridades
da regido, além de iluminar possiveis gquestionamentos relativos a intervencao, bem
como justificar a escolha do local de estudo. A segunda subdivisdo, “Cursos de
Letras no Brasil: um percurso historico”, refere-se a implantacdo e consolidacéo
dessas licenciaturas no pais, culminando no contexto da Universidade Federal do
Rio Grande (FURG) e apresentando o perfil do candidato e do aluno egresso,
segundo a instituicdo. A terceira parte, “Caracterizacdo da pesquisa”, € dedicada a
situar o leitor diante dos caminhos metodologicos adotados. Na mesma secgao, “A
construcdo dos questionarios” versa sobre o processo de producdo dos
questionérios aplicados durante a pesquisa, esclarecendo a opc¢do por cada bloco

de questdes e evidenciando as peculiaridades de cada caso.
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Na quarta subdivisdo é proposta uma discussao a respeito da intervencao
realizada no ambiente académico, envolvendo estudantes e professores vinculados
ao Instituto de Letras e Artes (ILA) da Universidade Federal do Rio Grande (FURG),
com o objetivo de investigar o processo de formacgéo do professor de literatura em
dois momentos cruciais: o inicio e o final do curso de graduacao.

A quinta parte, “Quem, afinal, sdo esses professores?”, apresenta as escolas
e professores contemplados na primeira fase da pesquisa e elabora um perfil basico
dos educadores de literatura no municipio do Rio Grande, por meio de uma analise
qualitativa/interativa, conforme os apontamentos de Maria Marly de Oliveira (2013).
Por seu turno, na sexta subdivisdo, sado apresentados os resultados da segunda fase
da investigacdo, em que quatro educadoras selecionadas por zoneamento foram
entrevistadas, com o objetivo de aprofundar questdes suscitadas na etapa anterior.
Na sétima parte é proposto um entrecruzamento desses relatos, buscando
convergéncias e dissonancias entre eles. A oitava e ultima subdivisdo trata da
articulacdo entre a formacédo docente em nivel de graduacéo e a pratica realizada
nas escolas estaduais, considerando pontos de dialogo produtivo e evidenciando
lacunas existentes entre o discurso académico e a realidade da educacdo em nivel
béasico.

Assim, a realizacdo de um trabalho dessa natureza, de longo percurso e
impossivel (e indesejavel) conclusao, é dedicada aos professores e estudantes das
escolas e da universidade no municipio do Rio Grande. Nosso desejo é de que
esteja acessivel aos trabalhadores da educacao, sujeitos ou ndo desta pesquisa, e
gue esta leitura lhes seja agradavel, elucidativa e instigante, posto que resulta do
material mais fértil: uma grande curiosidade, aliada a consciéncia de que o

conhecimento, necessariamente, se produz para todos.



CAPITULO 1. O ENSINO DE LITERATURA NO BRASIL: LEITURAS, LEITORES...

Para ler eu tapava os ouvidos. Os paises distantes que encontrava
nessas aventuras jogavam familiarmente entre si como flocos de neve.
E, assim como a distancia que, quando esta nevando, conduz nossos
pensamentos ndo para um horizonte mais amplo, mas para o interior de
ndés mesmos, Babilbnia e Bagda, San Juan de Acre e Alasca, Tromsd e
o Transvaal se encontravam dentro de mim.

Walter Benjamin — Enfance berlinoise

Pensar o ensino de literatura em um pais de grandes dimensfes como o
Brasil, seja com relagéo ao territério ou a seus multiplos ambientes culturais, implica
tomar consciéncia de que formulagdes categoricas ou limitadoras nao irdo vingar. Na
condicao de nacéao periférica e dependente, nas palavras de Marisa Lajolo e Regina
Zilberman (1991), o Brasil de mais de duas décadas depois da publicacdo de A
literatura rarefeita ainda carece de estudos' relacionados & formacéo de leitores e,
mais especificamente, ao ensino de literatura que oferece a seus jovens,
secundaristas ou licenciandos.

O circulo vicioso que permeia essas relacbes é tdo complexo quanto
desafiador: editoras ditando escolhas didaticas, politicas publicas improdutivas,
professores desvalorizados e sem formacéao teérico-metodoldgica adequada, apelos
do mundo digital, precos abusivos dos livros, auséncia da familia na educacéo, falta
de uma “cultura da leitura” na sociedade de um modo geral, entre tantos outros
aspectos que inibem a formacéo de leitores de literatura.

Qualquer discussdo do tema que desconsidere, portanto, o contexto social e
seus desdobramentos, revelados na praxis cotidiana, acaba por reproduzir o famoso
“‘mais do mesmo”, repetindo discursos e culminando no pessimismo tipico ou na
ilusdo pueril de quem ignora a realidade dos sujeitos envolvidos no processo.

Nesse sentido, importa analisar o ensino de literatura como produto e

produtor de seu meio, devidamente condicionado as referéncias socioculturais sob

' Com relagéo aos trabalhos académicos a respeito do ensino de literatura realizados entre 1987 e
2012 e cadastrados no Banco de Teses e Dissertagbes da CAPES, consultar a tese de doutoramento
Retrato de uma disciplina ameagada: a literatura nos documentos oficiais e no Exame Nacional do
Ensino Médio (Enem), de Gabriela Fernanda Cé Luft (2014).
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as quais é praticado. Pensar diacronicamente seus caminhos, além de cotejar
determinados pressupostos teéricos e metodoldgicos, em didlogo com as politicas
publicas que a ele se relacionam, parece ser um rumo ldcido e quica possa

contribuir para discussdes posteriores.

1.1 Popularizacéo da leitura e da literatura como disciplina escolar no Brasil:
aspectos histéricos

Somos leitores. Em maior ou menor complexidade, desenvolvemos ao longo
da vida a capacidade de decifrar e interpretar mensagens, sejam elas escritas,
imagéticas ou sonoras. Se pensarmos a leitura como ato mais abrangente que a
mera decodificacdo de simbolos graficos, perceberemos o quanto sua pratica
atravessa nossa constru¢cdo humana, por tempos e espacos. Alberto Manguel

assinala a importancia histérica do surgimento da figura do leitor:

Desde os primeiros vestigios da civilizac@o pré-historica, a sociedade
humana tinha tentado superar os obstaculos da geografia, o carater
final da morte, a erosdo do esquecimento. Com um Unico ato — a
incisdo de uma figura sobre uma tabuleta de argila — o primeiro
escritor andénimo conseguiu de repente ter sucesso em todas essas
facanhas aparentemente impossiveis. Mas escrever ndo € o Unico
invento que nasceu no instante daquela primeira incisdo: uma outra
criacdo aconteceu no mesmo momento. Uma vez que o objetivo do
ato de escrever era que o texto fosse resgatado — isto é — lido, a
incisdo criou simultaneamente o leitor, um papel que nasceu antes
mesmo de o primeiro leitor adquirir presenca fisica. O escritor era um
fazedor de mensagens, criador de signos, mas esses signos e
mensagens precisavam de um mago que os decifrasse. (MANGUEL,
1997, p. 207)

Assim como é pertinente historicizar a construcdo e o desenvolvimento da
figura do leitor através dos tempos, cada pessoa capaz de ler possui uma histéria
particular de leitura, enquanto conhecimento socialmente transmitido e internalizado.
Através dos processos de alfabetizacdo e de letramento, experienciamos,
individualmente, uma espécie de rito de passagem que nos faz pertencer ao mundo
daqueles que dominam o “cédigo”, o sistema, e, portanto, passam a requerer certo
cuidado, no sentido de que ler é também um exercicio de poder.

Do Alonso Quijana, enlouquecido por ler em demasia, as damas que

desvendavam, ainda que na ficcdo, o que antes era mistério ao folhear as paginas
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dos folhetins, ler foi, desde a antiguidade®?, um habito considerado perigoso. Assim
diz Regina Zilberman (2008), referindo-se & concepgdo em vigor no século XVII: “A
leitura intensiva se atribui grave delito: ela transtorna e transforma seu leitor.” (p. 21).

Tanto a Igreja Catdlica quanto os reformistas e criticos de sua doutrina
advertiam para os danos causados pelo excesso de leitura e alertavam para 0s
perigos de mé interpretacdo das Sagradas Escrituras. A versdo da Biblia em lingua
vernacula, acessivel a um publico maior, também representava uma ameaca a
educacdo e doutrinacdo dos jovens, na medida em que ndo mais aceitariam
gualquer argumento ou adverténcia como uma verdade supostamente advinda de
um texto biblico. Ja nas primeiras décadas da modernidade, a Europa presenciou a
expansdo da tipografia e do mercado de livros, 0 que, consequentemente, fez
aumentar o contingente de leitores assiduos. Contudo, ler jamais deixou de
representar uma ameaca a ordem social, e resquicios dessa mentalidade ecoam
ainda em nossos dias.

Se, como em um ritual de iniciacéo, a capacidade de ler introduz e consolida o
sujeito em determinada comunidade — a dos leitores —, a0 mesmo tempo emancipa o
individuo de suas predeterminacfes identitarias coletivas, de suas referéncias
familiares e culturais, antes principais determinantes de seu modo de pensar, agir e
estar no mundo.

E assim como é impossivel conhecer essas histérias pessoais de leitores, €
imensamente ardua a tarefa de construir “a” histéria da leitura, na medida em que se
compbe das infinitas micro-historias individuais. A propdsito, seria equivocado
pensar que uma histéria dessa natureza fosse capaz de acompanhar a cronologia
da histéria politica tradicional, por exemplo. Cada época e lugar conferiram valor e
relevancia peculiares ao ato de ler, 0 que ndo pode ser narrado em uma sequéncia
temporal linear (MANGUEL, 1997).

Da mesma forma, uma historia da leitura ndo poderia jamais ser submetida a
periodizacdo ordenada de uma historia da literatura classica, jA que, entre os
processos de producédo, circulacdo e recepcao/critica de uma determinada obra,
aliados a construcéo do gosto e aos elementos locais, h4 mais mistérios e nuances

do que se possa supor. No caso do Brasil do século XIX, apenas para citar um

2 Segundo Zilberman (2008), o posicionamento contrario & leitura ja aparece em Fedro, um dos
dialogos de Platdo. Para o fildsofo, ler textos de outrem resultaria em uma espécie de preguica
mental, além de disseminar um “saber artificial’”, o que impediria a formacdo de um pensamento
complexo e genuino do individuo.
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exemplo, h& imensa distancia entre o que era produzido em ambito nacional e o que

as pessoas de fato liam®™3. Assim,

Uma historia da leitura salta para frente até nosso tempo — até mim,
até minha experiéncia como leitor — e depois volta a uma péagina
antiga em um século estrangeiro e distante. Ela salta capitulos,
folheia, seleciona, relé, recusa-se a seguir uma ordem convencional.
(MANGUEL, 1997, p. 37)

A partir dessas consideracoes, talvez seja mais apropriado para efeito deste
estudo pensar as relagdes entre a leitura e a popularizacdo do livro enquanto objeto
de desejo e consumo, para seguir relacionando esses fatores a escolariza¢do do ato
de ler enquanto projeto social burgués. Sem pretensdes totalizantes, portanto, €
possivel situar na Europa do século XVIII a consolidacdo do habito da leitura e do
consumo de livros de modo razoavelmente definitivo.

Nesse periodo, o continente europeu vivencia, com relativa énfase, as
decorréncias da revolucdo industrial, ndo restrita ao ambito econdmico e suas
mudancas tecnoldgicas irreversiveis, mas com reflexos nos diferentes niveis da vida
social. Na politica, consolidam-se o0s governos democraticos, garantindo maior
participacdo popular na vida publica. No campo cultural, populariza-se 0 acesso a
educacdo nas cidades, fato que promoveu intensas transformacdes sociais, entre

elas, 0 acesso a leitura. Regina Zilberman assinala que essa revolucéao cultural

decorreu, de um lado, da multiplicacdo dos meios de reproducéo
mecanica que difundem os bens culturais, antes privilégio de uma
elite social e intelectual, como mostra Walter Benjamin, e, de
outro, o fato advém da ampliacdo do sistema escolar que,
comecando sua tarefa pela alfabetiza¢do, propicia o aumento do
publico leitor e fortalece modalidades de expressdo que nao mais
se transmitem através dos codigos oral e visual, mas por
intermédio da escrita. (ZILBERMAN, 1988, p. 12).

O crescente acesso a educacdo regular e a leitura tem como resultado
inequivoco a vulgarizacédo dos bens culturais, agora desprovidos da aura que antes
0s revestia e lhes restringia o alcance a membros das classes dominantes. Essa
vulgarizacdo, associada a propagacao de gréficas e editoras, permite 0 acesso a

arte a qualquer pessoa que manifeste interesse em consumi-la.

¥ “No auge do Romantismo de carater nacionalista brasileiro, o grande publico deleitava-se com

romances estrangeiros” (Marcia Abreu, em palestra proferida ao Programa de Pds-Graduacdo em
Letras da FURG, em 2012).
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Se, por um lado, a democratizacdo da leitura difunde o conhecimento e
emancipa o individuo, por outro, essa espécie de banalizacdo da cultura, mediante a
facilidade de reproducao e comercializacdo, faz com que surja um novo conceito de
arte, associado a massificagdo cultural decorrente de tal fenbmeno. Ao mesmo
tempo, ainda de acordo com Zilberman (1988), aproveitando-se do maior nimero de
alfabetizados, multiplicam-se as obras institucionais, voltadas a um objetivo
pedagdgico, religioso e/ou moralizante.

Ao corroborar o ideal iluminista de que o livro tem poder emancipatério, a
burguesia passa a divulgar progressivamente a importdncia do acesso a leitura
como direito inalienavel do individuo e que, portanto, deveria ser disponibilizado em
instituicdes escolares. Igualmente, a industria cultural nascente passa a preocupar-
se com a circulacédo permanente e o comeércio de obras adaptadas ao gosto popular.

E nessa época que o0s primeiros best-sellers surgem como fenémeno,
trazendo temas associados a vida urbana e as relagbes sociais. Um bom exemplo é
Les mysteres de Paris, de Eugéne Sue, romance em formato de folhetim publicado
entre 1842 e 1843 no Journal des Débats, que trazia uma combinacéo de elementos
necessarios para agradar o grande publico.

Um best-seller €, em geral, caracterizado pelos seguintes aspectos: retorica
culta e consagrada, poréem de facil assimilacdo; personagens arquetipicos; grande
teor de suspense; atualidade informativo-jornalistica; “pedagogismo” (intencdo de
transmitir uma licdo), e veiculacdo de fasciculos do texto em jornais e revistas com
preco relativamente baixo, o que facilitava o acesso ao material (SODRE, 1985). Da
metade do século XIX em diante, essas obras conquistaram, sobretudo, o publico
leitor feminino, e a contribuicdo da mulher para a consolidacdo do género torna-se
fundamental.

A participacdo da escola no processo de popularizacdo da leitura é
igualmente basilar, ja que se apresenta como a instituicdo responsavel por
selecionar, através de avaliagbes, 0s mais aptos a pertencer ao hovo modelo de
sociedade proposto. Ela surge entdo como uma nova variavel de classificacédo
social, suplantando, por vezes, a do poder aquisitivo.

Nesse contexto, o dominio da leitura converte-se em agente de transformacéao
social, que encontra na literatura seu maior aliado. Para Zilberman, se o ato de ler

proporciona uma relagéo privilegiada com a realidade vivida, com a capacidade de
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supera-la, a literatura contribui imensamente para que se consolide um publico leitor

critico e participativo, j& que a obra de ficcdo

avulta como o modelo por exceléncia da leitura. Pois, sendo uma
imagem simbdlica do mundo que se deseja conhecer, ela nunca se
da de maneira completa e fechada. Pelo contrario, sua estrutura,
marcada pelos vazios e pelo inacabamento das situacfes e figuras
propostas, reclama a intervencdo de um leitor, o qual preenche estas
lacunas, dando vida ao mundo formulado pelo escritor.
(ZILBERMAN, 1988, p. 19)

Em ultima analise, embora o habito de ler literatura ja estivesse consolidado
entre os membros das classes dominantes, foi somente com a propagacdo dos
suportes para textos impressos (jornais, revistas, folhetos) e o acesso a escola
regular que a leitura se tornou de fato parte do cotidiano europeu, o que levaria um
tempo consideravel para acontecer em solo brasileiro.

O ensino regular no Brasil tem inicio oficialmente com a instalagéo de escolas
confessionais, a partir da proposta de cunho catequético da Companhia de Jesus,
por volta de 1549, que vigorou até 1759, com a sua expulsdo pela Reforma
Pombalina'®. E, portanto, pelas médos dos jesuitas que leitura e escrita inserem-se
em nosso contexto como parte de um projeto bastante particular, inspirado no ideal
iluminista, de teor humanista.

Até meados do século XVII, os programas educacionais restringiram-se ao
objetivo de formar religiosos e bacharéis. Quem desejasse seguir outro caminho
provavelmente concluiria seus estudos em Coimbra. Logo, ndo surpreende o fato de
gue apenas uma infima parcela da populacdo, com acesso a tal oportunidade,
retornasse ao Brasil para atuar profissionalmente.

Essencialmente, essas escolas possuiam um curriculo que incluia nocdes de
leitura, escrita e matematica basica. Nao raro, os religiosos queixavam-se da
escassez de recursos para manter as escolas, além da dificuldade em lidar com a

ignorancia da populacdo de um modo geral. Assim, os conteddos fundamentais

% O Marqués de Pombal, representante do despotismo esclarecido portugués, tinha como um de
seus principais objetivos intervencionistas transformar o reino lusitano em uma metropole capitalista.
Assim, pOds em pratica uma série de politicas publicas em Portugal e em suas col6nias, conhecida
como a “Reforma Pombalina”. Entre esses atos estavam o fim da escravidao dos indios e a
permissdo de unides matrimoniais entre indios e portugueses. Consequentemente, foi determinada a
expulsdo de muitos jesuitas, descontentes com a interferéncia do governo em questdes relacionadas
aos povos indigenas. Com a expulsdo dos religiosos, a educagdo passou a ser controlada
prioritariamente pelo Estado.
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lecionados no pais valorizavam, sobretudo, rudimentos de latim, retorica, oratoria e
gramética. O ensino de literatura exaltava os classicos gregos e latinos, em uma
concepcao humanista do mundo, ligada a renascenca (MALARD, 1985). O obijetivo,
ao fazer ecoar as obras de Homero, Virgilio e Cicero, era formar religiosos capazes
nao apenas de catequizar gentios, mas de cantar suas realizacdes em poemas e
sermdes. Esse tipo de ensino, distante e desvinculado da realidade dos estudantes,
permaneceria como pratica na educacao brasileira ainda por muito tempo.

O Ratio Studiorum, plano de estudos formulado pela Companhia de Jesus,
publicado em 1599, dividia o curso basico em aulas de gramética, de retdrica e de
humanidades, a fim de garantir o bom uso da lingua, aliado ao conhecimento da
cultura classica. Como se V€, a escola em terras brasileiras esforcava-se em imitar o
padrdo de educacéo praticado na metropole, sem espaco para qualquer inovagao e
inflexivel diante das necessidades locais.

Esse modelo de educacdo era destinado aos filhos de membros da elite
agraria, o que fazia aumentar a distancia entre os letrados e a grande maioria de
analfabetos, cuja “educagao” voltava-se unicamente para a realizacdo de servigos
bracais. O dominio da norma culta da lingua por poucos funcionava — 0 que perdura
até os dias atuais — como eficiente instrumento de dominacao, responsavel pela
manutencao da rigidez e imobilidade social.

Com a Reforma Pombalina e a expulsédo dos jesuitas, a educacédo passa a ser
financiada pelo Estado, que, a partir da transferéncia da corte portuguesa em 1808
para o Rio de Janeiro, realiza iniUmeras modificacdes no cenario carioca, como a
criacdo da Imprensa Régia, no mesmo ano, e da Real Biblioteca em 1810.

Uma vez independente de Portugal, a educacdo brasileira em nivel
secundario inclui em seu programa aulas de geometria, francés e técnicas
comerciais. Tal investimento na educacao é parte daquele projeto social oriundo dos
ideais burgueses de vertente europeia (ainda que sob um regime monarquico), como
medida que visava desvincular-se do antigo modelo amparado na posse da terra e
na genealogia como Unica fonte de riqgueza e prestigio social. Em A literatura
rarefeita, de 1991, Marisa Lajolo e Regina Zilberman consideram que a burguesia

acaba por coletivizar o processo educativo,
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ao mostrar que, em principio, todos estdo virtualmente habilitados a
ele. Enquanto a educacgéo aristocratica prioriza o conhecimento do
passado, a burguesia privilegia o atual e coloca em primeiro plano
suas proprias descobertas, a maior parte delas, de natureza
cientifica. (LAJOLO; ZILBERMAN, 1991, p. 34).

Para as autoras, essa modernizagdo s6 alcancou nossas terras com o fim da
hegemonia jesuita. Nesse sentido, o Colégio Pedro Il, fundado em 1837, no Rio de
Janeiro, representa um marco importante na ruptura da relagdo, antes Obvia, entre
ensino e religido. A respeito do conceito de literatura da época, um ano antes
Goncalves de Magalhdes afirmava na revista Niteroi ser ela a expressdo do espirito
de um povo no que este possui de mais caracteristico (CANDIDO, 2013, p. 295).

Segundo William Roberto Cereja (2009), a concepcédo teolégica de historia,
advinda da tradicdo judaico-cristd, sO0 passa a ser realmente questionada e
modificada no século XIX, durante o Romantismo. A histéria tende a ser vista como
fruto da acdo humana, como resultado da ascenséo da burguesia. Assim, cada
sociedade teria sua cultura e historia individuais, conceito associado a formacéo dos
Estados Nacionais.

Em solo brasileiro, o Romantismo associava-se a construcdo de uma
identidade nacional, que se opusesse (em parte) as referéncias europeias e
ressaltasse a cultura do pais, que nascia com a independéncia politica de 1822.
Importava aqui inaugurar uma historiografia propria. A producdo romantica procurou
dar conta de trés ambientes culturais brasileiros: a cidade, o campo e a floresta,
representados, respectivamente, nos romances urbano, regional e indigenista. A
poesia e o teatro seguiram a mesma tendéncia tematica da narrativa romanesca.

A cadeira de ‘literatura nacional” foi inserida na grade curricular do Colégio
Pedro Il a partir de 1855, mediante regulamento de autoria do entdo ministro Couto
Ferraz. O conteudo mesclava nocbes de literatura portuguesa e brasileira, com
énfase nas obras lusitanas. Com a reforma de 1870%, a disciplina de retérica e
poética torna-se “histéria da literatura geral especialmente portuguesa e nacional”.
Na mesma época foi instituido o ensino de literatura estrangeira, baseado no
Resumo de histéria literaria, do cénego Joaquim Caetano Fernandes Pinheiro.
(OLIVEIRA, 2008).

15 Através do Decreto n. 4.468, de fevereiro de 1870 — Ministro Paulino José Soares de Souza.
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No entanto, a disciplina s6 seria incluida nos demais programas escolares
com a reforma educacional (Decreto n.° 981) do entdo ministro Benjamin Constant
de 1890-92. Basicamente, a reforma de Constant tinha como objetivo desvincular a
educacao nacional da tradicdo humanista, adotando principios oriundos da doutrina
positivista, em voga na época. Assim, foram inseridas, além da literatura, nogcbes de
ciéncias naturais e adotado um modelo seriado de ensino, de perfil enciclopédico.

As aulas de literatura, concebida como arte e atrelada ao conceito de “Belas-
Letras”, restringiam-se, tanto no nivel basico como no superior, a analise das
caracteristicas formais dos textos, os quais eram memorizados pelos alunos, além
de eventos biograficos de seus autores, geralmente vistos como “génios criadores”,
muito distantes da realidade dos estudantes.

A partir da segunda metade do século XIX, a disciplina vinculou-se ao
conceito de nacionalismo, além de garantir a definicdo de um padrdo linguistico/
ortografico vigente para o territorio nacional, como tentativa de ruptura com o modelo
europeu e principal instrumento aglutinador da cultura nacional. A produco literaria
nacional somaram-se, a partir da década de 1930, os trabalhos de viés socioldgico
de Gilberto Freyre (Casa grande e senzala, de 1933), Sérgio Buarque de Hollanda
(Raizes do Brasil, de 1936), Caio Prado Jr. (Formacéo do Brasil contemporéaneo, de
1942), entre outros.

Durante o governo provisorio de Getulio Vargas (1930-1934), foi instituido o
Ministério da Educacédo e Saude Publica, que tinha como um de seus propositos
reformar o sistema de ensino no pais, instituindo o Conselho Nacional de Educacao
(CNE) e estabelecendo o regime universitario. No periodo também foi priorizada a
criacdo de uma biblioteca em cada estabelecimento escolar (OLIVEIRA, 2008, p.
33).

Até meados dos anos 1970 permaneceu o tradicional modelo “vida e obra”,
guando importantes movimentos e reformas educacionais foram implementados. O
estudo de textos literarios funcionava apenas como pretexto para objetivos
associados ao “bom uso” da norma culta da lingua, preservando valores ligados ao
‘bom gosto”. Gradualmente, e sob a influéncia francesa, os manuais didaticos
brasileiros também passaram a incluir analises e interpretacfes textuais aquelas
extensas listas de obras e autores.

Durante os anos de ditadura militar, muitas foram as medidas tomadas pelo

governo federal no sentido de inibir a organizagcdo docente e estudantil, grande
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responsavel por ameacar a “ordem social”. As reuniées da UNE (Unido Nacional dos
Estudantes) tornaram-se ilegais e em seu lugar o governo estimulou a criagao dos
DCEs (Diretério Central de Estudantes) e dos DAs (Diretério Académico) de cada
curso superior, com o intuito de impedir organiza¢des em nivel nacional.

Dez anos depois da publicacdo da primeira Lei de Diretrizes e Bases para a
educacdao nacional (Lei n.° 4024/61), € publicada em 1971 a Lei n.° 5.692, durante o
governo do general Emilio Médici. A lei de 1971 previa as novas bases para a
educacdo e a regulamentacdo do ensino de primeiro e segundo graus. Ainda,
ampliava a obrigatoriedade escolar de quatro para oito anos, aglutinando os antigos
primario e ginasial e eliminando o exame admissional para o ginasio. De acordo com
0 texto, é possivel perceber a clara intencdo de associar o segundo grau a
preparacdo para o trabalho, conforme se vé no artigo 5°, inciso 1, alinea b*®:

A iniciacdo ao trabalho e a habilitacdo profissional, sem menosprezar
as aptidées do educando, deve levar em conta as necessidades do
mercado de trabalho local ou regional, a vista de levantamentos
periodicamente renovados. (BRASIL, 1971)

Outras medidas adotadas a partir da LDB de 1971 foram a insercdo das
disciplinas de Educacéo Moral e Civica, Educacéo Fisica e Educacéo Artistica como
obrigatérias, aléem da fusdo de Histéria e Geografia em uma (nica disciplina
(Estudos Sociais) no entdo primeiro grau. Foram incluidas ainda as disciplinas de
Organizacado Social e Politica do Brasil (OSPB) no segundo grau e Estudos de
Problemas Brasileiros no ensino superior. O plano de carreira para 0 magistério
também foi alterado, estipulando o valor do salario em niveis, de acordo com a
titulacdo do profissional. Segundo o professor Jeosafa Gongalves, comparando o

ensino de literatura previsto nas duas leis,

A Lei n°® 4024/61, de feicdbes mais humanisticas, reservava maior
destaque para o ensino de literatura. Seja no curso Cientifico do
entdo Segundo Ciclo do Ensino Médio, em cujo curriculo constava
inclusive lingua e literatura francesas, seja nos cursos Classico,
voltado especificamente para as humanidades, e Normal, voltado
para a formagdo de professores do entdo Primario, ndo apenas a
carga horéaria para a leitura de textos literarios era maior, como o
préprio perfil do professor voltado para esse nivel de ensino previa
um forte componente associado as Letras. (GONCALVES, 2012, p.
15)

'® Disponivel em: <http://www.pedagogiaemfoco.pro.br/L569271.htm>. Acesso em: nov. 2014.
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Ao longo da década de 1970 séo criados diversos cursos de formagéo de
professores. As licenciaturas curtas'’ sdo incentivadas em reforma universitaria, com
o intuito de acelerar a formacao de novos docentes para atender a demanda gerada
pelo aumento das vagas nas escolas em funcdo da ampliagdo do ensino obrigatorio.

Entretanto, no mesmo periodo, a expressiva intervencdo estatal nas
guestdes escolares, aliada a uma baixa remuneracdo e a uma desvalorizacdo da
categoria, fizeram crescer o numero de professores sobrecarregados em carga
horaria ou que passaram a dividir seu tempo entre o0 ensino publico e o privado,
consolidando uma crise sem precedentes no setor.

Com o0 processo de industrializacao/urbanizacdo, somado as reformulacdes
nos programas escolares, o nimero de analfabetos brasileiros foi reduzido™ em
aproximadamente 10% e, na década de 1980, seu crescimento constante foi
finalmente revertido. A Lei n.° 5.692 reforcava a importancia do ensino publico
secundario e de carater técnico/profissionalizante, visando a formacdo de mao de
obra competente para atuar nos setores industrial e de servicos. A educacao
constituia-se a partir de entdo em trés niveis (1°, 2° e 3° graus), sendo o primeiro
grau®® considerado indispensavel & formacéo do cidaddo comum.

A partir de 1971, o ensino de literatura como disciplina obrigatéria fica restrito
ao segundo grau®® e aos cursos de graduacdo em Letras, que, de modo geral,
seguiram cumprindo o modelo cujos conteudos privilegiavam a cronologia. Outro
fator fundamental para a crise, especificamente no ensino de literatura, € o fato de
as escolas passarem a adaptar (e, de certa forma, engessar) seus programas com
base nas listas de obras exigidas nos exames vestibulares das universidades
federais e privadas, instituidos com o objetivo de regular e restringir 0 acesso ao
nivel superior.

No final dos anos 1970 e durante toda a década de 1980 (em decorréncia da

progressiva abertura politica), ocorreram importantes avangos nas areas da

" Cursos que habilitavam professores para lecionar na Educacéo Infantil e no Ensino Fundamental,
com duracdo menor que as chamadas licenciaturas plenas. Foram instituidos a partir da LDB de
1971, com o objetivo de formar professores em curto prazo para atender a crescente demanda
nacional. Contrariando o propdsito inicial que previa uma existéncia limitada e regionalizada, esses
cursos acabaram se proliferando pelo pais e s6 foram definitivamente extintos com a LDB de 1996.

® De acordo com dados do Mapa do analfabetismo no Brasil, publicado pelo INEP em 2003.
Disponivel em <http://www.oei.es/quipu/brasil/estadisticas/analfabetismo2003.pdf>. Acesso em: set.
2014.

19 Atualmente corresponde ao ensino fundamental.

0 Atualmente corresponde ao ensino médio.
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linguistica textual e da andalise de discurso, seguidos de debates relacionados a
leitura, sobretudo com a Bienal do Livro e do COLE (Congresso de Leitura),
realizado a partir de 1978, além da criacdo da ALB (Associacao de Leitura do Brasil)
em 1981 e, em ambito local, as Jornadas Nacionais de Literatura promovidas pela
Universidade de Passo Fundo (UPF), desde 1981.

O periodo é, portanto, representativo para as discussfes a respeito da leitura
e do ensino da literatura no pais e, apesar de insuficientes, passam a ser mais
frequentes os estudos académicos dedicados ao tema. E possivel perceber nos
documentos oficiais uma mudanca de enfoque. Se antes a préatica docente era
pautada por uma lista de “conteudos”, agora as discussdes baseiam-se em
“objetivos” a serem alcangados, por meio do desenvolvimento de habilidades e
competéncias.

O cenario politico pos-anos 1970 é marcado pela heranca militar, cuja
principal agenda consistia em incluir o Brasil no rol das nagdes capitalistas, o que
significava investimentos na industrializacdo do pais, especialmente na regiao
Sudeste. Entre muitos outros fatores, essa politica resultou no aumento da classe
operaria, em grande parte composta por migrantes do interior que passaram a
integrar a populacédo urbana e frequentar os bancos escolares.

Contudo, esse aumento do contingente de alunos matriculados na escola
regular, aliado a reducdo do analfabetismo, ndo corresponde diretamente a uma
ampliacdo do numero de leitores de literatura®’. Ao contrario: no Brasil, como na
maioria dos paises periféricos do periodo, a invasao dos meios de comunicacdo em
massa (sobretudo a popularizacdo da TV) passa a concorrer diretamente com o
habito de leitura, que seguira em segundo plano entre as opc¢des de entretenimento.

A abordagem historicista da literatura na escola, consolidada ao longo do
século XX, permanece e sobrevive (a despeito das discussdes e debates a respeito
do programa curricular) como a vertente dominante nos dias atuais. Nesse sentido, a
publicacdo de obras historiograficas de autores como Silvio Romero, José Verissimo
ou Ronald de Carvalho foi, durante muito tempo, a bibliografia basica de introducéo
aos estudos literarios de boa parte dos cursos de graduacdo em Letras, além de

respaldar a producao de uma quantidade significativa de livros didaticos.

2L Classica ou candnica.
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1.1.1 A LDB vigente, os PCNs, programas vinculados ao MEC e demais
documentos: o discurso oficial versus préticas docentes

Em um contexto de transformacgdes sociais, 0 projeto para uma nova Lei de
Diretrizes e Bases para a Educagcdo Nacional que substituisse as anteriores (Lei n.°
4.024/61 e Lei n.° 5.692/71), consideradas ultrapassadas pela Constituicdo Federal
de 1988, seguia em discussdao no Senado. Era necessario um dispositivo que
contemplasse as preocupacfes da época: ampliacdo da participacdo democratica,
formacéo para a cidadania e qualificacéo profissional.

Ap6s uma série de divergéncias e debates entre duas versdes, em pauta
desde 1993, finalmente a proposta do entdo senador pelo PDT do Rio de Janeiro
Darcy Ribeiro?, considerada mais enxuta e abrangente, recebeu aprovacéo e a lei
foi publicada em 26 de dezembro de 1996. A divergéncia mais marcante em relagéo
as propostas referia-se aos limites de intervencéo do Estado na educacdo. De um
lado, o projeto do deputado Jorge Hage (PSDN/BA), que se preocupava com 0S
excessivos mecanismos de controle social do sistema de ensino; de outro, o parecer
dos senadores, que previa uma estrutura de poder mais centralizada por parte do
governo.

A LDB (Lei n.° 9.394/96, alterada pela Lei n.° 12.796/13) aprovada era
composta por 92 artigos e contribuiu para uma série de alteracbes no contexto
educacional brasileiro, se comparada as versdes que a antecederam. Entre as mais
relevantes estdo: tornar o ensino fundamental gratuito obrigatorio, considerar a
educacéo infantil como a primeira etapa da educacao basica, garantir autonomia
pedagodgica e administrativa as unidades escolares, aumentar e assegurar a carga
horéria anual minima para 800 horas/aula, exigir formacdo (progressiva) em nivel
superior aos docentes de ensino fundamental e médio, destinar 25% do orgcamento
de estados e municipios a educacao, além de prever a criagcdo do Plano Nacional de
Educacéo (PNE)®,

2 Darcy Ribeiro (1922-1997) foi antropdlogo, escritor e politico brasileiro. Obteve destaque com
trabalhos em defesa da causa indigena e nas &areas da educacao, antropologia e sociologia.

% Vale assinalar que o PNE foi instituido pela primeira vez através da Lei n.° 10.172/2001, para
vigorar de 2001 a 2011. O atual PNE, composto de 20 metas e em vigéncia de 2014 a 2024, foi
instituido através da Lei n.° 13.065/14.
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A LDB de 1996 também propds a reorganizacédo do curriculo escolar em duas
partes: uma base nacional comum?® e uma diversificada (segundo especificidades
regionais, culturais e socioeconémicas) e separou novamente as disciplinas de
histéria e geografia, além de incluir a filosofia e a sociologia como matérias
obrigatérias para o ensino médio. Evidencia um claro interesse em preparar o
educando para o trabalho e a cidadania, ao rejeitar a excessiva fragmentacéo do
saber e propor um resgate dos valores humanistas.

Em 2013 foi promulgada a Lei n.° 12.796, que altera a anterior (Lei n.°
9394/96), com énfase nos seguintes aspectos:

e insere a necessidade de observacdo e valorizacdo da diversidade étnico-
racial;

e garante como dever do Estado a obrigatoriedade da educacéo basica dos 4
aos 17 anos (da pré-escola ao ensino médio), ampliando o0 ensino
fundamental para 9 anos;

e insere normas mais detalhadas para a oferta da Educacéao Infantil;

** A consulta publica da primeira verséo do texto elaborado pelo MEC para a BNCC foi concluida em
15 de marco de 2016. O proximo passo é a apresentacdo da segunda versdo, prevista para abril do
mesmo ano. A apresentacdo da versao final devera ocorrer em junho de 2016. A primeira versao do
material prevé uma inversdo na ordem cronoldgica tradicional das leituras literarias, ainda em voga
em grande parte das escolas e universidades. Segundo o texto, no primeiro ano do ensino médio o
aluno deve ser estimulado a “Ler produgdes literarias de autores da Literatura Brasileira
Contemporanea, percebendo a literatura como producdo historicamente situada e, ainda assim,
atemporal e universal. Reconhecer, em producdes literarias de autores da Literatura Brasileira, o
didlogo com questdes contemporéaneas (principalmente do jovem), em uma perspectiva de leitura
comparativa entre o local e o global, reconhecendo a literatura como uma forma de conhecimento de
si e do mundo. Interpretar e analisar obras africanas de lingua portuguesa, bem como a literatura
indigena, reconhecendo a literatura como lugar de encontro de multiculturalidades. Reconhecer e
analisar os efeitos de sentido de algumas estratégias narrativas — como o foco narrativo, a
composicdo das personagens, a construcdo da agdo, o tratamento do tempo — de modo a refinar a
leitura de narrativas literarias, considerando recursos linguisticos envolvidos na tessitura do texto
(como o tempo e pessoa do verbo, marcadores de temporalidade, adjetivacdo etc.). Compreender as
especificidades da linguagem literaria em praticas de escrita criativa de géneros narrativos e poéticos
(como contos, minicontos, crénicas, poemas etc.). ldentificar os recursos sonoros e ritmicos (rimas,
aliteracdes, assonancias, repeticdes), bem como elementos grafico-visuais, reconhecendo os efeitos
de sentido que esses recursos podem envolver em praticas de leitura e oralizagao do texto poético”.
Ja no segundo ano a proposta é “Ler produgdes literarias de autores da literatura brasileira dos
séculos XX e XIX, em didlogo com obras contemporaneas. Analisar narrativas literarias que envolvam
estratégias como enredo de cunho psicolégico, tempo nédo linear, inovagdes nas formas de registrar
as falas dos personagens, diferentes vozes do texto, refletindo sobre os efeitos de sentido de tais
escolhas. Interpretar e analisar processos que envolvam a dimensdo imagética do texto literario
(comparacgédo, metéfora, metonimia, personificacdo, antiteses), a partir da leitura de textos em prosa
ou em verso, compreendendo os deslocamentos de sentido como parte fundamental da linguagem
literaria”. Ja no terceiro ano, as competéncias e habilidades concentram-se em “Ler produgdes
literrias de autores da literatura brasileira dos séculos XVIII, XVII e XVI, em didlogo com obras
contemporaneas. Analisar a interacdo que se estabelece entre a narrativa literaria e o seu contexto
de producéo (ideologias, vozes sociais, outros textos, tradi¢des, discursos, movimentos culturais,
politicos etc.), considerando também o modo como a obra dialoga com o presente”. Disponivel em:
<http://basenacionalcomum.mec.gov.br/#/site/conhecaDisciplina?disciplina=AC_LIN&tipoEnsino=TE_
EM>. Acesso em: 16 mar. 2016.
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e acrescenta como incluidos na Educacdo Especial os alunos com transtornos
globais do desenvolvimento, bem como com altas habilidades e superdotagéo.
Altera a expressao “necessidades especiais” para “pessoas com deficiéncia”;

e inclui a garantia de oferta do ensino médio aqueles que nao concluiram os
estudos na idade propria;

e afianca facilidade de acesso e permanéncia de alunos de cursos superiores
de licenciatura;

e garante o incentivo a formacdo de professores e a oferta de formacédo
continuada aos educadores da rede basica.

Sob esse prisma, se durante a ditadura militar o ensino de literatura nao foi
contemplado de forma adequada, atualmente a demanda parece ser a conquista de
relevancia nos programas escolares, em um cenario marcado por obstaculos de
diversas naturezas, desde a heranca da represséo, até os desafios inerentes a
propria democratizagdo irrestrita ao ensino publico em um pais de dimensdes
continentais como o Brasil.

Em 1997, durante o governo de Fernando Henrique Cardoso, foram
publicados os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) para o primeiro e segundo
ciclos do ensino fundamental, com o objetivo de nortear o trabalho dos professores
em todo o territorio nacional. A proposta dos PCNs se articula com base em quatro
pilares fundamentais, propostos pela UNESCO: aprender a conhecer, aprender a
fazer, aprender a viver com os outros e aprender a ser. Em consonancia com o que
prevé a Lei n® 9.394/96, no artigo 9°, inciso V¥, o documento almejava contribuir
para uma reforma curricular e oferecer novas diretrizes a formacéo escolar brasileira,
substituindo antigos métodos e orientando a pratica docente de forma
razoavelmente homogénea.

No ano seguinte foram publicados os PCNs para o terceiro e quarto ciclos do
ensino fundamental e, em 2000, os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino
Médio (PCNEM). Os documentos foram elaborados com base em programas
curriculares de estados e municipios brasileiros, além de experiéncias consideradas
bem-sucedidas de outros paises e analises de curriculos escolares realizadas pela

Fundacédo Carlos Chagas.

% “Art. 9° — A Unido incumbir-se-a de: IV — estabelecer, em colaboracdo com os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios, competéncias e diretrizes para a educacao infantil, o ensino fundamental e o
ensino médio, que norteardo os curriculos e seus contetddos minimos, de modo a assegurar formacao
basica comum.” (LDB 9394/96).
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Apbs ser discutido® por educadores, técnicos e gestores de escolas e
universidades, que elaboraram parecer, o texto definitivo foi enfim redigido e
distribuido em todo o pais. Segundo os PCNs para o terceiro e quarto ciclos do

ensino fundamental, com relacao a leitura e ao ensino de literatura:

O terceiro e quarto ciclos tém papel decisivo na formacéo de leitores,
pois é no interior destes que muitos alunos ou desistem de ler por
ndo conseguirem responder as demandas de leitura colocadas pela
escola, ou passam a utilizar os procedimentos construidos nos ciclos
anteriores para lidar com os desafios postos pela leitura, com
autonomia cada vez maior. Assumir a tarefa de formar leitores impde
a escola a responsabilidade de organizar-se em torno de um projeto
educativo comprometido com a intermediagdo da passagem do leitor
de textos facilitados para o leitor de textos de complexidade real, tal
como circulam socialmente na literatura e nos jornais; do leitor de
adaptacbes ou de fragmentos para o leitor de textos originais e
integrais. (BRASIL, 2010, p. 70)

A proposta, embora tendo sido bem aceita na ocasido de sua divulgagao,
apresentava uma série de lacunas, além de ndo tratar todas as areas do
conhecimento com igual atencéo. O ensino de literatura, inserido na se¢ao dedicada
aos conhecimentos de lingua portuguesa, no ambito da grande area “Linguagens,
cédigos e suas tecnologias”, acabou sendo abordado apenas superficialmente na
primeira versdo. Apesar da énfase na formacéo de leitores autbnomos, o documento
pouco se ocupava em fornecer subsidios metodologicos necessarios para que tais
resultados fossem obtidos. Além disso, a literatura ndo assume um status exclusivo
em relacdo aos demais componentes da grande area em que aparece inserida.

Conforme os PCNEM (2000), o estudo da lingua portuguesa seria
desmembrado entre aspectos gramaticais e estudos literarios. Essa posicédo abalava
de forma contundente a autonomia da literatura, agora subordinada ao estudo da
lingua e excluida do quadro de preocupacdes do ensino médio, de acordo com
Frederico e Osakabe (2004, p. 67). Assim, o documento apresenta uma suposta
“nova concepgao” de ensino de lingua e literatura, mas ndo a desenvolve; apenas

avalia e substitui a verséo antiga. Para os autores,

E possivel dizer que os PCNEM tém, em relacdo ao ensino da
literatura, uma atitude duplamente problematica: ou ele se mantém
nos padrdes tradicionais, ou descaracteriza-se completamente,
perdendo-se no meio de outras praticas pedagogicas. Em nome de

% Segundo informacdes obtidas no portal do INEP.
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qué? Baseado numa idéia dita soOcio-interativa da lingua e numa
atitude complacente de seu ensino, o modo como estéd implicito o
lugar da literatura no documento autoriza seu deslocamento a um
plano insignificante nas preocupacdes pedagdgicas do Ensino Médio.
(FREDERICO; OSAKABE, 2004, p. 72)

Como consequéncia, o contetdo do documento foi duramente criticado, tanto
nos cursos de licenciatura em Letras quanto nas instituicbes escolares. Para William
Cereja (2009, p. 114), essa insatisfacdo foi praticamente unanime, por sua
inconsisténcia tedrica e metodoldgica. O evidente descaso com a disciplina de
literatura agravou o descontentamento com o texto, gerando uma série de
publicacbes de pesquisadores e docentes, em ambito académico e em periddicos de
ampla circulagédo, com criticas ao material.

As negligéncias dos PCNEM com relacao a disciplina e demais componentes
curriculares motivaram a publicacgdo em 2002 dos PCN+, ou Orientacdes
Complementares aos Parametros Curriculares Nacionais, uma espécie de suporte e
complementacdo ao primeiro. No entanto, a literatura permaneceu tratada no novo
texto como uma das diversas possibilidades textuais a ser explorada, vinculada ao
trabalho com a lingua portuguesa.

Ademais, sempre que mencionado, o texto literario é visto, principalmente,
como bem cultural ou auxiliar (texto como pretexto) para se chegar a outro fim que
nao a propria leitura de ficcdo. Para Cereja (2009), tanto os PCNEM quanto os
PCN+ nao esclarecem o modo como o professor deve proceder em relacdo ao
canone literario, gerando uma série de questionamentos sem solucéao.

Em 2006 foram publicadas as OrientacGes Curriculares para o Ensino Médio,
como mais um subsidio para a discusséo acerca da pratica docente no Brasil. Na
secdo reservada a area de “Linguagens, codigos e suas tecnologias”, a literatura
finalmente conquista um espaco apropriado, em que questdes especificas a respeito
do trabalho com textos ficcionais podem ser discutidas, inclusive no plano teérico.
Logo no paragrafo de apresentacdo, o que se vé € uma espécie de mea culpa em

relacdo aos documentos anteriores:

As orientagfes que se seguem tém sua justificativa no fato de que os
PCN do ensino médio, ao incorporarem no estudo da linguagem os
contetdos de Literatura, passaram ao largo dos debates que o
ensino de tal disciplina vem suscitando, além de negar a ela a
autonomia e a especificidade que lhe sdo devidas. (FREDERICO;
OSAKABE, 2006, p. 49).
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O novo texto defende a relevancia do estudo da literatura na formacgéo dos
jovens brasileiros e justifica sua permanéncia como disciplina especifica no curriculo
do ensino médio, ndo mais como suporte para o ensino de lingua portuguesa, mas
em sua complexidade tedrico-metodoldgica e como componente fundamental para o
desenvolvimento da autonomia intelectual do educando.

A leitura como fruicdo reaparece como um dos objetivos do ensino de
literatura, responsavel por proporcionar uma espécie de “(re-)humanizagdo” do
sujeito pés-industrial, na condicao de arte. Outro conceito constante no documento é
o de letramento literario, associado a capacidade de ndo apenas realizar a leitura do
texto, como ato mecanico, mas de apropriar-se de seu contetdo por meio da
experiéncia estética.

Conforme o texto, a formacdo de leitores converte-se na principal finalidade
dos estudos literarios na escola, instituicdo responsavel pela democratizacdo do
acesso a cultura literaria. O professor perde o carater centralizador e assume o
papel de mediador entre os alunos e o texto, orientando as escolhas e possibilitando
espacos para que as multiplas leituras sejam compartilhadas.

O documento ainda contextualiza a educacdo no Brasil, apontando para o
perfil tecnicista que teria, segundo os autores, acarretado historicamente um declinio
gualitativo responsavel pela crise no ensino de literatura, entre outras disciplinas. A
tentativa de adaptar o ensino escolar a nova realidade nacional, tornando-o mais
acessivel, a partir da democratizacdo e abertura no periodo pos-anos 1960, teria
resultado em um modelo de educacado raso e pouco desafiador, qualificado pelos
autores do documento como uma “versao perversa do velho preconceito segundo o
gual ndo se deve deitar pérolas aos porcos, ou seja, as classes subalternas so
merecem um ensino a sua altura” (FREDERICO; OSAKABE, 2006, p. 62).

Os autores enfatizam a necessidade de explorar, em atividades que envolvam
0 contato direto com a obra, o potencial, inerente ao texto literario, de provocar no
leitor uma sensacdo de estranhamento, de incémodo, que o convide a deslocar-se
de sua realidade cotidiana em direcdo a novas possibilidades de percepcao/
recriacao/ressignificacéo da propria existéncia.

Ao fim e ao cabo, 0 que o texto sugere é que se proporcione e estimule no
ambiente escolar o contato com diferentes obras, de diferentes géneros, com
espacos para a leitura enquanto exercicio de prazer e em sua complexidade nos

ambitos historico e estético. O teor limitador das antigas fichas de leitura ou da
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opcao exclusiva pelo canone tradicional, oferecido por grande parte dos manuais
didéticos, perde relevancia diante da possibilidade de troca de experiéncias entre 0s
alunos e com a obra em si.

No entanto, para Neide Luzia de Rezende, as Orientacbes, apesar de seu
importante carater revisionista em relagdo aos PCNEM, n&o foram recebidas com a
devida atencado por parte das instituicbes de ensino, permanecendo como mais um
documento néo lido pela maioria dos educadores em atividade, principal publico-alvo
do texto.

Talvez um dos maiores problemas da leitura literaria na escola néo
se encontre na resisténcia dos alunos a leitura, mas na falta de
espaco-tempo na escola para esse conteudo que insere fruicdo,
reflexdo e elaboracdo. Essas questbes foram trazidas por nés nas
OrientagBes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, de 2006,
do MEC, texto que permanece curiosamente ignorado em prol dos
antigos PCNEM de 2000, os quais mobilizam justamente a
concepcao de ensino de literatura aqui criticada. (REZENDE, 2013,
p. 111)

Assim, em que pese o carater inovador em relacdo aos demais documentos,
0 acesso as OCNEM néo parece ter sido amplamente divulgado pelas instituicbes
de ensino, talvez, justamente, por ndo fornecer subsidios suficientes e objetivos a
pratica diaria do professor do ensino basico. As “orientagdes” trazem importantes
reflexbes tedricas, avancam na discussdo, mas nao norteiam ou representam
solucdes ou alternativas concretas de acao.

Nesse sentido, entre os documentos mencionados e a pratica pedagogica real
existe uma lacuna significativa, responsavel por esmaecer até mesmo as propostas
de trabalho mais atraentes. Ocorre que a autonomia da escola, aliada a flexibilizacéo
das possibilidades de organizacdo do curriculo e a caréncia de momentos de
formacédo continuada com profissionais devidamente capacitados para tal, acaba por
promover uma desorientacdo generalizada, ao contrario de um direcionamento
apropriado.

De fato, a LDB de 1996 (bem como a Lei n® 12.796/13) e os demais
documentos garantem liberdade ao trabalho do professor, sem, contudo, fornecer-
Ihe as ferramentas e 0s mecanismos para que sejam elaborados projetos que
envolvam a literatura como protagonista. Em um contexto em que “tudo é possivel,

inclusive nada”, nas palavras de Jeosafa Gongalves (2012), as escolas, amparadas



43

por politicas publicas e através de seus projetos pedagdgicos, passam a ser as
principais responsaveis pelo processo educativo.

No entanto, esse protagonismo justo e necessario devolvido a escola e aos
docentes nem sempre resulta em um trabalho de qualidade, pois, muitas vezes, a
possibilidade de elaborar o projeto politico-pedagdgico acaba excessivamente
burocratizada/mecanizada e a participacdo efetiva dos professores é desestimulada
pela gestdo escolar e demais instancias envolvidas. Para além dos textos coesos e
“‘harmdnicos” dos documentos, muitas vezes irrealizaveis e com reduzidas
oportunidades de intervencéo real, a participagcdo concreta dos agentes escolares

deve ser repensada com urgéncia.

1.1.2 O Plano Nacional de Educacédo e o sistema de avaliacdo da Educacao
Nacional: um breve panorama

PNE - Plano Nacional de Educacéao

Como resposta as deliberagbes da Conferéncia Nacional de Educacao
(CONAE), foi enviado em 2010 para entrar em vigor no ano seguinte o projeto de lei
gue cria o Plano Nacional de Educacao (PNE). Composto por dez diretrizes e vinte
metas, o plano também prevé estratégias especificas para cada caso, além de
formas de controle e fiscalizacdo de sua concretizacdo pela sociedade.

Um dos objetivos, conforme publicado no portal?’ do MEC, é premiar e
divulgar iniciativas bem-sucedidas em todos os niveis educacionais. Da mesma
forma, algumas estratégias destinam-se especificamente a incluséo de minorias® ao
sistema regular de ensino. As principais metas a serem alcancadas sdo a
universalizacdo e ampliacdo do acesso e o atendimento de qualidade a todos os
niveis da educacao, além do incentivo a formacdo continuada de professores e
demais profissionais envolvidos com o processo educativo.

O projeto garante forca de lei aos indicadores obtidos pelo indice de
Desenvolvimento da Educacédo Basica (IDEB). Segundo dados oficiais, a média
brasileira atual para os anos iniciais do ensino fundamental € 4,6 e a meta é atingir 6

pontos em uma escala de 10, até 2021. Outra previsdo € confrontar os dados do

*" Disponivel em: <www.portal.mec.gov.br>. Acesso em: set. 2014.
%8 Alunos com deficiéncia, indigenas, quilombolas, estudantes de zona rural, além de estudantes com
liberdade assistida.
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IDEB com os do Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos (PISA). O Brasil
alcancou 395 pontos de média em 2009 e a meta é atingir 473 pontos em 2021. A
elaboracdo de curriculos adequados, a diminuicdo da defasagem idade-série e a
destinacao de 10% do PIB para a educacdo também estao contempladas no plano.
ApOs quase quatro anos tramitando no Congresso Nacional, a votacdo do
novo PNE no plenario da Camara dos Deputados aconteceu finalmente em junho de
2014. Em decorréncia da longa espera, e com o objetivo de monitorar o andamento
do processo e da implementacdo do plano, foi criado o Observatério do PNE,
plataforma online também responsavel por disponibilizar analises a respeito das
acOes educacionais ja existentes e das que serdo implementadas ao longo da
vigéncia do Plano. Segundo dados do Observatério®®, existem atualmente no Brasil
cerca de 1,5 milhdo de jovens (em idade e condicdes adequadas para cursar o

ensino medio) fora da escola.

Gréfico 1: Porcentagem de jovens de 15 a 17 anos na escola e porcentagem de jovens de 15 a 17
anos matriculados no Ensino Médio

e S

14

Fonte: www.observatoriodopne.org.br

Nesse contexto, a meta de universalizar o acesso a educacdo até 2016 para
jovens de 15 a 17 anos possivelmente ndo serd atingida. Os programas escolares,
consideravelmente desatualizados e pouco atraentes, além da quantidade excessiva
de disciplinas obrigatdrias, seriam o0s principais fatores responsaveis pela
defasagem de matriculas nessa etapa da educacao.

Assim, em novembro de 2013 foi regulamentado o Pacto Nacional pelo
Fortalecimento do Ensino Médio, cujo principal objetivo é confirmar o compromisso

de ampliar com qualidade a formac&do continuada de professores e demais

* Disponivel em: <www.observatoriodopne.org.br>. Acesso em: set. 2014.
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profissionais da educacédo (supervisores, coordenadores pedagoégicos, orientadores,

entre outros) atuantes no ensino médio publico, nos &mbitos urbano e rural.

SAEB - Sistema de Avaliacdo da Educacao Basica

A funcdo do SAEB é avaliar a educagédo basica no Brasil, fornecendo dados e
indicadores que permitam mapear e compreender as razbes do desempenho
(satisfatério ou ndo) dos estudantes no pais. Sao trés as avaliacdes em larga escala
gue compdem o sistema: ANEB (Avaliacdo Nacional da Educacdo Basica),
ANRESC/Prova Brasil (Avaliagdo Nacional do Rendimento Escolar) e ANA

(Avaliacdo Nacional da Alfabetizacao).

Saeb
1
i : 1 1
Aneb Anresc/Prova Brasil ' ANA
lAvaIia;So Nacionalda  |Avaliagio Nacionaldo,  |Avaliagio Nacional da
Educacdo Basica Rendimento Escolar Alfabetizacdo

Figura 1: Avaliacbes do SAEB

Fonte: http://portal.inep.qgov.br/web/saeb/aneb-e-anresc

A ANEB é realizada bianualmente por amostragem com alunos de escolas
publicas e privadas matriculados, respectivamente, no 5° ano e no 9° ano do ensino
fundamental e no 3° ano do ensino médio e apresenta os resultados da avaliacdo de
habilidades em lingua portuguesa, matematica e ciéncias (a partir de 2013) em
ambito nacional, regional e de cada estado da Federacéo.

A ANRESC/Prova Brasil é aplicada de modo censitario em turmas de 5° e 9°
ano do ensino fundamental de escolas publicas, com o objetivo de avaliar
bianualmente essa etapa da educacdo no ensino publico nas mesmas areas da
ANEB. Por seu turno, a ANA é uma avaliacdo anual e censitaria, que observa o
desempenho de alunos do 3° ano do ensino fundamental (de escolas publicas) com
0 propasito de avaliar os niveis de alfabetizacdo e letramento em Lingua Portuguesa

e alfabetizacdo matematica.


http://portal.inep.gov.br/web/saeb/aneb-e-anresc
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Os indices® brasileiros s&o construidos com base no padrdo do PISA
(Programme for International Student Assessment). De acordo com o portal®* do
INEP, o PISA é coordenado pela Organizacéo para Cooperacao e Desenvolvimento
Econdmico (OCDE). Apesar do caréater uniformizador, cada pais participante possui
uma coordenac¢do nacional. No Brasil, o responsavel pelo PISA é o Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP). Segundo o texto do

portal, o PISA foi criado com o intuito de

produzir indicadores que contribuam para a discusséo da qualidade
da educacéo nos paises participantes, de modo a subsidiar politicas
de melhoria do ensino béasico. A avaliagédo procura verificar até que
ponto as escolas de cada pais participante estdo preparando seus
jovens para exercer o papel de cidaddos na sociedade
contemporanea.®

A avaliagcdo compara os sistemas de educacdo dos paises participantes, a
partir de métodos e contetidos uniformes e sem observar critérios regionais. E
importante considerar que o contexto historico, politico, econdmico e social dos
paises integrantes nem sempre pode ser confrontado, visto que as politicas publicas
e 0S avancos e/ou retrocessos de cada grupo social ndo sao levados em conta nas
avaliacoes.

O Brasil, classificado entre as ultimas posicdes, se comparado a realidade de
alguns paises europeus ou mesmo dos Estados Unidos, ainda tem um longo
caminho a trilhar. Mas, se analisarmos internamente a realidade da educacao
brasileira, verificaremos importantes avancos, sobretudo na ultima década. Assim,
os indices do PISA séo ferramentas relevantes como incentivo ao desenvolvimento,
mas nao parece razoavel que representem a referéncia maior a ser atingida, sem
gue antes sejam ressalvadas as especificidades regionais e as reais demandas
socioculturais do contexto brasileiro.

Nesse contexto, com relacdo aos padrdes internacionais, ainda nos
encontramos distantes de um quadro razoavelmente favoravel para a educacéo no

Brasil. Entretanto, como ja mencionado, é pertinente reforcar que tal sistema

% Segundo os tltimos dados do IDEB, a média da proficiéncia de Lingua Portuguesa dos alunos de
3?2 série do ensino médio no Rio Grande do Sul é 272,96 pontos (de 150 a 375 pontos) — nivel 6 em
uma escala de 9 niveis.

% Disponivel em: <http://portal.inep.gov.br/pisa-programa-internacional-de-avaliacao-de-alunos>.
Acesso em: set. 2014.

*21d., ibid.
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avaliativo, de carater reducionista e homogeneizado, ndo é complexo o suficiente
para que sirva de pardmetro a analises profundas de uma determinada realidade
local. Ademais, utlizar metas estabelecidas por um comité internacional e
comparacdes entre paises extremamente distintos entre si ndo parece a forma mais
lucida de discutir a educacdo nacional. Em contrapartida, analisar aspectos
regionais, avancgos e retrocessos, conquistas e prejuizos em cada regiao do pais,
além de estabelecer metas possiveis e em consonancia com a realidade nacional, €

uma alternativa significativamente mais eficaz nesse sentido.



CAPITULO 2 - LITERATURA, ESCOLA E PRATICAS DE LEITURA: DIALOGOS
POSSIVEIS

Ler é fazer-se ler e dar-se a ler. Em outros termos, dar um sentido é
falar sobre o que talvez ndo se chegue a dizer de outro modo e mais
claramente. Seria permitir uma emergéncia daquilo que esta escondido.

Jean Marie Goulemot

Diferentes concepc¢des envolvem o conceito de leitor, enquanto entidade
histérica e social. O leitor modelo, figura idealizada, cede espaco a sujeitos reais,
plurais e autbnomos. O texto, antes hermético e dado a uma unica interpretacéo,
passa a ter seu conteudo atualizado a cada leitura. Por sua vez, a leitura, outrora
percebida como ato de decodificacdo, hoje pressupfe a participacdo ativa de um
leitor, histérica e socialmente situado, e que ir4, de acordo com suas referéncias
culturais, agregar sentido ao texto, preenchendo as lacunas intencionalmente

deixadas pelo autor e posicionando-se diante dele.

2.1 A leitura como ato social

Considerar o papel da leitura como prética social, instrumento de poder na
condicao de capital cultural ou, ainda, como interacéo, requer atengcdo ao momento
historico e as multiplas concepcdes que o conceito contempla. Seja no sentido da
perda da carga simbdlica enquanto arte, a partir da consolidacdo de uma sociedade
de consumo, ou por sua suposta substituicdo por outros cédigos (cinema, televiséao
e, hoje, internet), o ato de ler é alvo de debates em diversas areas, que se orientam
em direcdes distintas, desde aqueles que anunciam o fim do livro impresso, até os
gue asseguram, com otimismo, o sucesso editorial que certas obras tém alcancado,

sobretudo junto ao publico jovem. Para Regina Zilberman,

A leitura nunca foi tdo prestigiada como agora, alvo de agressiva
pletora de elogios e manifestagfes de apreco; ao mesmo tempo, seu
fim parece préximo, fazendo os encémios desaguarem em prematuro
obitudrio. A visdo que a sociedade faz da leitura €&, pois, contraditéria,
além de multifacetada, jA& que o mesmo termo encobre significados
diferentes para um professor de nivel basico e um critico literario, um
pai de familia e um profissional liberal. (ZILBERMAN, 2001, p. 17)
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Mas, que é ler, afinal? Decifrar simbolos, em uma sequéncia légica? Ou ato
complexo, associado a producéo de sentidos e a reflexdo diante da sociedade e da
propria existéncia? Muitos sdo o0s conceitos, muitas as possibilidades de pensar a
leitura enquanto ato social, tantas vezes elitizado e de acesso restrito, instrumento

de abusos e coercéo, de libertacdo e autonomia. Marisa Lajolo esclarece:

Ler ndo é decifrar, como num jogo de adivinhagbes, o sentido de um
texto. E, a partir de um texto, ser capaz de atribuir significacao,
conseguir relaciona-lo a todos os outros textos significativos para
cada um, reconhecer nele o tipo de leitura que seu autor pretendia e,
dono da prépria vontade, entregar-se, ou rebelar-se contra ela,
propondo outra ndo prevista. (LAJOLO, 2005, p. 59)

Em diadlogo com Lajolo, Jean Marie Goulemot também defende a ideia de que
o ato de ler é responsavel pela producdo de sentidos, independentemente da
natureza do texto. A leitura, longe de ficar restrita aos bancos escolares, esta
permeada por relacdes extratextuais, ligadas as situacdes cotidianas, coletivas ou

individuais. Para Goulemot, ler é

Dar um sentido de conjunto, uma globalizacdo e uma articulacdo aos
sentidos produzidos pelas sequéncias. Nao € encontrar o sentido
desejado pelo autor, o que implicaria que o prazer do texto se
originasse ha coincidéncia entre o sentido desejado e o sentido
percebido, em um tipo de acordo cultural, como algumas vezes se
pretendeu, em uma Gtica na qual o positivismo e o elitismo néo
escaparao a ninguém. (GOULEMOT, 1996, p. 108).

Segundo Goulemot (1996), enquanto pratica, a leitura determina
comportamentos, ao passo que € determinada pelas circunstancias historicas e
culturais da obra e do sujeito leitor. Ao ler, acionamos uma espécie de “biblioteca”
pessoal, composta de informacdes internalizadas através das instituicbes sociais as
guais nos sujeitamos, desde orientacdes escolares, leituras anteriores, influéncia
familiar etc. Além dessas, todo o conjunto iconografico associado ao consumo e as

leis do mercado influenciam nossas escolhas:

A leitura é jogo de espelhos. Reencontramos ao ler todo o saber
anterior — saber fixado, institucionalizado, saber moével, vestigios e
migalhas — trabalha o texto oferecido ao deciframento. Nao ha jamais
compreensdo autbnoma, sentido constituido, imposto pelo livro em
leitura. A biblioteca cultural serve tanto para escrever quanto para ler
(GOULEMOT, 1996, p. 115).
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Goulemot reforga a natureza da leitura enquanto rito especular, que um
individuo realiza em direcdo a si mesmo, incluindo a escolha das melhores posi¢cées
de leitura, locais preferidos e disponiveis, momentos ideais. Em suma, somos “um
corpo que 1€” (GOULEMOT, 1996, p. 109). E esse “corpo leitor” esta sujeito as
condicbes que lhe sdo oportunizadas em decorréncia de sua posi¢cdo social, das
influéncias da industria cultural, da fortuna critica que as obras recebem ou do
conceito que cada casa editorial carrega. A combinacdo desses elementos
predispde uma escuta, direciona o rito da leitura.

A cada leitura feita, uma camada de significacdo é acrescida ao nosso acervo
pessoal, nosso banco de dados particular e subjetivo. Lemos o0 que existe em nossa
volta mesmo antes de aprender a decifrar as letras, afirmou Paulo Freire (2011). A

leitura do mundo antecede, portanto, a leitura dos livros:

A leitura da palavra é sempre precedida da leitura do mundo. E

aprender a ler, a escrever, alfabetizar-se é, antes de mais nada,
aprender a ler o mundo, compreender 0 seu contexto, ndo numa
manipulacdo mecéanica da palavra mas nhuma relacdo dindmica que
vincula linguagem e realidade. (FREIRE, 2011, p. 8)

Para Freire, essa leitura do mundo, da “palavramundo”, tem inicio no espaco
da casa, com os membros da familia, nos cenarios cotidianos. Aprende-se mais e
melhor quando a alfabetizacdo € povoada por palavras de um universo em
particular, um sistema de cdédigos que ja faz parte da vida do individuo. Freire
assinala ainda o carater politico inerente ao ato de ler: quando se 1€ o mundo
criticamente, uma acao contra-hegemonica se torna possivel.

No ambito da historiografia, as contribuicbes de Robert Darnton e Roger
Chartier sdo significativas com relacdo as praticas de leitura na Franca do Antigo
Regime. Enquanto Darnton concentrou seus esforcos em identificar o que liam os
franceses e 0 que era publicado na época, a Chartier interessava conhecer os
comportamentos e maneiras, além das formas de apropriacdo e leitura desses
impressos.

Assim, uma histéria da leitura justifica-se por ser a Unica maneira de
deslegitimar a ideia tradicional de que os textos tém sentido em si mesmos, como

uma espécie de senha a ser descoberta. Segundo o historiador,
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Dar a leitura o estatuto de uma prética criadora, inventiva, produtora,
e ndo anula-la no texto lido, como se o sentido desejado por seu
autor devesse inscrever-se no espirito de seus leitores, com toda
imediatez e transparéncia, sem resisténcia nem desvio de espirito de
seus leitores. Os atos de leitura que d&do aos textos significactes
plurais e méveis situam-se no encontro de maneiras de ler, coletivas
ou individuais, herdadas ou inovadoras, intimas ou publicas e de
protocolos de leitura depositados no objeto lido, ndo somente pelo
autor. (CHARTIER, 1996, p. 78)

Chartier acredita que utilizar informacdes referentes aos habitos de leitura
para discutir praticas culturais de determinada sociedade é valido, na medida em
gue essas questdes permeiam todos os campos do conhecimento e servem como
parametro para discutir qualquer outra pratica, em qualquer campo do saber. A
leitura, nessa perspectiva, adquire o status de pratica, individual ou coletiva, que
confere sentido a um texto por meio dos conhecimentos internalizados através de
relacdes sociais em circunstancias especificas.

De sua parte, Pierre Bourdieu concebe a leitura como capital intelectual, bem
cultural entre tantos outros, ainda que conserve determinadas particularidades. Os
bens culturais caracterizam-se por ser consumidos, mas através de uma espécie de
“crencga” tacita, por parte das instituicbes sociais, de que esse consumo é positivo e
deve ser estimulado. Bourdieu sustenta as ideias de Chartier quando sugere que
estudos que focalizem indicadores das diferentes maneiras como os livros sao lidos
e as multiplas leituras que deles sdo feitas sdo mais relevantes do que aqueles
voltados apenas para a obra, isolados de uma nocgéo sistémica. E do soci6logo
francés o conceito de campo.

O campo, para Bourdieu, € um espaco social estruturado (relativamente
estavel) no qual dominantes e dominados lutam pela manutencéo e pela obtencéo
de determinados postos, de acordo com as posi¢cdes que ocupam em relacdes
pautadas pelo poder. Em outras palavras, cada campo possui regras especificas de
atuacdo social, impostas a seus ocupantes. Na sociedade, os campos Ssao
relativamente autbnomos, apesar de estabelecerem contato entre si.

Os membros de um mesmo campo compartiiham interesses em comum,
embora ndo disponham igualmente dos mesmos recursos e competéncias, dai a
disputa por aquilo que Bourdieu chamou de “troféus” entre si. Aqueles que possuem
maior poder intervém mais diretamente no campo, configurando uma disputa

legitima entre dominadores e dominados. O conceito de campo permite conceber a
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sociedade enquanto um sistema complexo de relagdes, orientadas de acordo com
as posicdes ocupadas por seus membros, o que, de certo modo, pretende sofisticar
a tese marxista de que a infraestrutura necessariamente determinaria a
superestrutura.

Aliado ao conceito de campo esta o de habitus. Para Bourdieu, o habitus
corresponde a uma série de predisposicdes que permitem aos agentes agir no
interior de uma determinada estrutura social (campo), visando manter sua dinamica
organizacional. O conceito assinala a acédo do individuo, que, embora internalize as

representacdes da estrutura social, atua sobre elas. Dito de outro modo:

O conceito de “habitus” recupera a dimenséo individual e simbdlica
dos fendbmenos sociais, a dimensdo do agente que interage com a
realidade social, ndo sendo apenas o resultado de suas
determinagbBes, nem, por outro lado, determinando-a. As nossas
estruturas mentais sofrem condicionamento social. Existe uma
dimenséo do social que esta inscrita em nos. Compartilhamos, com
0S outros agentes, categorias, percepcdes que orientam nossas
condutas e que as tornam significativas. E o “habitus”, este principio
gerador de nossas praticas, de nossas acées no mundo, fundamento
da regularidade de nossas condutas. O “habitus” serve de base para
a previsdo de nossas condutas porque, de acordo com ele, podemos
agir de determinadas formas em determinadas circunstancias. Esta
tendéncia que temos para agir de certa forma néo significa, contudo,
gue sempre facamos o que se espera ou a mesma coisa. Os agentes
improvisam, elaboram novas estratégias, o que confere as estruturas
simbdlicas um papel maior e mais relevante. (ARAUJO; ALVES;
CRUZ, 2009, p. 38)

Compreender os conceitos de campo e de habitus contribui para uma série de
reflexdes envolvendo leitura, literatura e escolarizacdo: como sédo definidos os
critérios de selecdo de obras adotadas pela escola; como sdo elaboradas as
escolhas pessoais de cada estudante; como se estabelecem relacfes entre elas e a
pratica de leitura; como interagem os diferentes niveis de ensino, etc. Serve, ainda,
para identificar que fatores permitem que determinadas obras permanecam sendo
comercializadas, ainda que o mercado se encontre dominado por uma ideologia
oposta.

E, nesse sentido, o que singulariza a leitura, diante das demais praticas
culturais como o teatro ou o0 cinema, € justamente o fato de ser amplamente

escolarizada. Isso significa que o grau de escolaridade condiciona o0 maior ou menor
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nivel de instrucdo do individuo, em associacdo direta com suas referéncias
sociofamiliares (ou seu capital cultural acumulado).

Conforme Lage (2010), Bourdieu concebe o capital cultural como o conjunto
de saberes transmitidos pelos lagos familiares e internalizados pelo sujeito (habitus),
que, por sua vez, também influenciariam o rendimento escolar do estudante. Assim,
de acordo com a escolaridade do leitor e com seu capital cultural acumulado, é
possivel antever suas provaveis escolhas e maneiras de ler.

Nesse sentido, considerar o poder da escola enquanto uma das principais
instituicdes responsaveis pelo acesso a leitura é essencial quando se pretende
pensar o ensino de literatura e a formacdo de leitores. Nesse caso, o0 papel
desempenhado pelo educador e o lugar que ocupa na hierarquia social s&o

altamente relevantes. Para Chartier,

Entre as leis sociais que modelam a necessidade ou a capacidade de
leitura, as da escola estdo entre as mais importantes, o que coloca o
problema, ao mesmo tempo histérico e contemporaneo, do lugar da
aprendizagem escolar numa aprendizagem da leitura, nos dois
sentidos da palavra, isto é, a aprendizagem da decifracdo e do saber
ler em seu nivel elementar e, de outro lado, esta outra coisa de que
falamos, a capacidade de uma leitura mais habil que pode se
apropriar de diferentes textos. (CHARTIER, 1999, p. 240)

O sistema escolar, via de regra, classifica aquele aluno que néo Ié as obras
recomendadas pelo professor como um “nao-leitor’, mesmo quando ele consome
diariamente textos classificados como “ndo-literarios”, ligados aos seus interesses
individuais. E, ao considerar suas praticas como “nao-leituras”, segundo Chartier
(1999), a escola perde a oportunidade de utilizad-las como suporte ou “porta de
entrada” para que o estudante acesse progressivamente leituras mais densas,
capazes de transformar sua visdo de mundo, suas formas de agir e de pensar a
sociedade da qual faz parte.

No prefacio de Leituras no Brasil (1995), Marcia Abreu e Luiz Percival Britto
apresentam trés falsas ideias comumente associadas a pratica de leitura no pais: a
primeira, que restringe o ato de ler a mera decodificacdo, quando o processo € muito
mais complexo e envolve um repertorio prévio, que permite ao leitor interpretar e
ressignificar o que 1é. A segunda, que relaciona o ato de ler a leitura do livro como
objeto sacralizado, desconsiderando outros suportes, como o e-book. A terceira, e

talvez a mais difundida, € a de que a populacdo em geral Ié pouco.
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Correntes académicas mais tradicionais, responséaveis pela formacédo de boa
parte de nossos professores, ainda parecem desconsiderar como valida a leitura de
obras de carater comercial e/ou popular, sejam elas publicacbes espiritas, sagas de
herdis e seres mitologicos, cordéis, autoajuda, best-sellers ou romances vendidos
em bancas de jornal. Segundo a antrop6loga Michele Petit, ao recusar as
referéncias trazidas pelos estudantes, a escola desperdi¢ca uma oportunidade valiosa
de dialogo, que poderia estimular, progressivamente, o contato com obras mais

complexas:

Evidentemente, os adolescentes pedem por determinado best-seller
e gritam contra qualquer texto que se afaste dos caminhos ja
trilhados por eles. Mas, ao mesmo tempo, as leituras tém, nessa
fase, mais do que em outras, um carater ainda mais anérquico, mais
eclético: os adolescentes aproveitam tudo o que cai em suas maos,
sem pensar em classificacbes determinadas. E sua atracdo pela
transgressédo, o excesso, a maldade ou a violéncia pode ser uma
chave de entrada para leituras muito diversificadas, incluindo os
textos classicos. (PETIT, 2013, p. 49)

Outro aspecto contraproducente vinculado a concepc¢ao de leitura, sobretudo
no Brasil, € o fato de o habito de ler ter sido historicamente associado a um
passatempo reservado as classes dominantes. Quando escolarizada na esfera
publica, a leitura € vista, via de regra, em seu fim pratico, associado ao mercado de
trabalho, atendendo aos anseios de uma sociedade de consumo. Ler, no imaginario
popular, assim como aprender uma lingua estrangeira — quase sempre, o inglés —,
significa estar mais apto a conseguir um “bom” cargo no futuro.

A opcao pelo uso da norma culta como Unica variante aceita pela escola
como sindénimo de lingua “correta” € outro fator associado a rejeicdo da leitura. Tal
modalidade, ao contrario de configurar um modo padréao de uso do idioma, remete a
cultura de um grupo social exclusivo, dominante e privilegiado. Entao, ler torna-se,
muitas vezes, uma forma de exaltar praticas culturais especificas dessa parcela da
populacéo, o que, de modo algum, representa a pluralidade cultural vivenciada pelos
estudantes.

Assim, o projeto burgués (frustrado) de democratizar a leitura no Brasil acaba
servindo aos interesses das classes privilegiadas, uma vez que ndo atende as
demandas da populacdo a quem é destinado, no caso do ensino publico. Nao séo
raras as escolas municipais e estaduais sem biblioteca de fato acessivel — o que

significa contar com profissional bibliotecéario e acervo disponivel para empréstimo —,
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ou sem projetos que envolvam o contexto da maioria dos estudantes. S&o

esclarecedoras, nesse caso, as consideragdes de Magda Soares, quando afirma:

Ndo ha como discutir os aspectos propriamente pedagogicos ou
metodologicos do ensino da leitura, na escola brasileira, sem, antes,
tentar esclarecer os determinantes sociais de classe do leitor que
atuam sobre as suas condi¢cbes de producdo da leitura e, em
consequéncia, sobre as nossas condicbes de ensino da leitura,
ensino que queremos coerente com uma pedagogia de contestacao,
de transformacao, de libertacdo. (SOARES, 1995, p. 50).

Ja& na concepcéao de Petit (2013), a experiéncia da leitura independe da classe
social do individuo que Ié. O que diferencia os leitores entre si sdo os obstaculos que
cada um enfrenta no que concerne as oportunidades de leitura. Se para alguns “tudo
€ dado ao nascer” (PETIT, 2013, p. 24), para muitos outros, a escola € a unica forma
de acesso ao universo literario. Para a autora, € fundamental que se repense a
oferta de cultura como uma necessidade béasica para a formacdo humana, em
substituicéo a ideia de que o estudo das artes seria secundario no programa escolar,
principalmente nos meios populares, em que prevalece a nocédo de educacao aliada

a formacéo profissional:

O desejo de pensar, a curiosidade, a exigéncia poética ou a
necessidade de relatos ndo sao privilégio de nenhum grupo social.
Cada um de noés tem direitos culturais: o direito ao saber, mas
também o direito ao imaginario, o direito de se apropriar dos bens
culturais que contribuem, em todas as idades da vida, a construcao
ou a descoberta de si mesmo, a abertura para o outro, ao exercicio
da fantasia, sem o qual ndo h4 pensamento, a elaboracéo do espirito
critico. (PETIT, 2013, p. 23)

Da mesma forma, ndo ha como discutir a formacdo de leitores sem uma
concepcao que trate o ato de ler em sua natureza interdisciplinar e intertextual, que
se relaciona a diferentes formas culturais e que dialoga com outras midias e areas
do conhecimento. Um conceito de leitura que desconsidere sua relacdo com
discursos distintos e que mantenha autores e obras em pedestais inatingiveis jamais
dara conta do potencial libertador inerente a literatura.

Assim, um olhar mais atento para a escola € condicdo essencial para que 0s
estudantes tornem-se adultos leitores com autonomia para realizar suas escolhas.
Adiar o contato com a ficcdo para o ensino superior (ou para nunca mais) e focar a

educacéo basica em rudimentos gramaticais sem sentido fora de si mesmos é limitar
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a experiéncia estética do estudante, o que restringe e, por vezes, atrofia a
capacidade intrinsecamente humana de perceber o mundo simbolicamente.

Mas, em uma sociedade que encarrega a instituicdo escolar de grande parte
das tarefas outrora compartilhadas com a familia, incluindo lazer e praticas culturais,
como criar um espaco especifico e adequado para o desenvolvimento da
capacidade de ler, enquanto ato complexo e enriquecedor da experiéncia humana?
De quais ferramentas os professores podem langcar méo, diante da falta de formacéao
continuada eficaz, para formar leitores competentes? E mais: que literatura lemos
enquanto mediadores? E que literatura queremos que nossos estudantes
consumam? De que subsidios tedricos poderdo valer-se educadores e gestores para

gue pautem sua pratica profissional com foco na formacéao de leitores autbnomos?

2.2. Estética darecepcao e teoria do efeito: o leitor em foco

E possivel encontrar algumas dire¢des a partir das ideias dos tedricos da
estética da recepcédo, ou teoria do efeito, que concebem a leitura como pratica
dialégica de producédo de sentidos e de troca mutua na relacdo autor- texto-leitor. As
contribuicdes de autores como Hans Robert Jauss e Wolfgang Iser aos educadores
podem ser muito enriqguecedoras, sobretudo na pratica diaria de formacdo de
leitores.

Em meados dos anos 1960, duas correntes ideoldgicas distintas circulavam
pela Alemanha. Na parte ocidental, a critica imanentista, que considerava relevante
apenas o aspecto textual, formal da obra. Segundo essa vertente, a literatura
deveria bastar-se para a propria analise, isto €, caracteristicas estritamente textuais
(versos, ritmos, sons, elementos constitutivos da narrativa e do drama) deveriam ser
consideradas em detrimento de aspectos biograficos ou histéricos.

Por outro lado, na Alemanha Oriental, prevalecia a corrente marxista®, de

orientacdo materialista. A visdo marxista da literatura, de viés socioldgico, enfatiza o

% Segundo Luiz Costa Lima (2002), o marxismo fora reduzido a uma espécie de mecanicismo, o que,
na esfera da teoria literéria, acarretava pouca ou nenhuma preocupacao com a dimenséo estética dos
textos, enquanto, no lado ocidental, o estruturalismo francés de base antropol6gica ganhava espaco,
0 que afastava a literatura de sua face social. Por seu turno, o estruturalismo, na medida em que
desvinculava literatura e histéria, privilegiava a obra em sua dimensdo textual. A obra, entdo,
demonstraria o potencial artistico do autor, mais como portador de um dom que como sujeito
socialmente marcado. Nesse sentido, o texto € analisado em seu potencial poético, nas marcas de
literariedade de sua linguagem, que deveria necessariamente divergir daquela utilizada na
comunicacao ordinaria.
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elo entre literatura e sociedade. Ao legitimar como literarios somente os textos que
refletissem a respeito dos conflitos sociais e das relagbes de poder, essa vertente
acabava por vincular a literatura a uma estética ligada ao conceito de classe.

A estética da recepcdo apresentava-se como uma alternativa a essas duas
correntes e a uma excessiva “intelectualizacdo” dos estudos literarios, apenas
focados no eixo obra-autor. Ao deslocar o foco de atencao para a instancia do leitor,
como co-produtor de sentidos do texto, os teéricos da recepcdo propunham uma
analise orientada para o impacto ou efeito causado pelas obras na sociedade. Nas
palavras de Wolfgang Iser, “os anos 60 marcaram o fim de uma hermenéutica
ingénua da analise literaria” (ISER, 1996, p. 7).

A aula inaugural de Hans Robert Jauss (1921-1997), em 1967, na
Universidade de Constanca, € considerada a primeira das muitas manifestaces do
grupo de estudo formado no comeco da década, por ele, Iser e outros colegas
professores, em uma perspectiva interdisciplinar. O texto de Jauss alcancou grande
notoriedade, sobretudo a partir de sua publicagcdo comercial em 1970.

Na palestra, intitulada O que € e com que fim se estuda a histéria da literatura
e publicada em versdo ampliada como A historia da literatura como provocacao a
teoria literaria, Jauss critica a forma como a histéria da literatura vinha sendo
abordada pela teoria literaria. Para ele, ao priorizar as obras canodnicas e seguir 0
padrao descritivo classico de “vida e obra”, cronologicamente, a historia da literatura,
como era ensinada, desconsiderava a historicidade e o teor estético das obras, ja

que

A qualidade e a categoria de uma obra literaria ndo resultam nem
das condicdes histéricas ou biograficas de seu nascimento, nem téo-
somente de seu posicionamento no contexto sucessOrio no
desenvolvimento de um género, mas sim dos critérios da recepcao,
do efeito produzido pela obra e de sua fama junto a posteridade.
(JAUSS, 1994, p. 8)

Para Jauss, ao considerar a importancia do leitor, era imprescindivel articular
sua contribuicdo para a significacdo do texto a qualidade estética da obra,
desvinculada de seu valor comercial, aspecto bastante referido na época, a partir da
consolidacdo de uma sociedade movida pelo consumo. Contra essa condi¢cao
contemporadnea o0 autor argumenta que, entre uma arte hermética, canalizada

apenas para a reflexdo, e outra, somente para o0 mercado, ha muitas questdes
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envolvidas. Ao valorizar o carater dialégico do texto literario, superior a suposta
imanéncia da obra, Jauss sugere uma histéria da literatura orientada a partir da
leitura historicamente contextualizada das obras, como processo sempre renovado,
na medida em que se alteram os horizontes de expectativa de quem |é.

A ideia de um “horizonte de expectativas” € uma das bases da teoria do autor
e corresponde aquilo que é visivel e pode ser alterado de acordo com as
concepcdes do leitor. O leitor reage a obra segundo seu horizonte de expectativas,
resultado de um conjunto de conhecimentos socialmente construidos em sintonia
com as demandas de seu contexto historico. O potencial artistico estaria, entéo,
ligado a capacidade de uma obra em atender horizontes de expectativas distintos,
permitindo varios niveis e tipos de leitura, em diferentes épocas. Segundo Jauss,

A relagdo entre literatura e publico ndo se resolve no fato de cada
obra possuir seu publico especifico, historica e sociologicamente
definivel; de cada escritor depender do meio, das concepcdes e da
ideologia de seu publico; ou no fato de o sucesso literario pressupor
um livro “que exprima aquilo que o0 grupo esperava, um livro que
revela ao grupo sua prépria imagem”. A sociologia da literatura nédo
estd contemplando seu objeto de forma suficientemente dialética ao
definir com tamanha estreiteza de visdo o circulo formado por
escritor, obra e publico. Tal definicdo pode ser invertida: ha obras
que, no momento de sua publicacdo, ndo podem ser relacionadas a
nenhum publico especifico, mas rompem tdo completamente o
horizonte conhecido de expectativas literarias que seu publico
somente comeca a formar-se aos poucos. (JAUSS, 1994, p. 32-33)

Enquanto para Jauss interessam as circunstancias historico-sociologicas em
gue as obras séo lidas, para Iser o foco esta na instancia do leitor, em sua relacao
individual com o texto. Uma obra literaria tem sua real origem na leitura e na reacao
do leitor ao texto, a partir de sua perspectiva singular. O efeito produzido pelo ato da
leitura confere ao texto um significado até entdo inexistente, indeterminado. Assim, a

funcdo comunicativa é parte da natureza textual.

Na leitura acontece uma elaboragéo do texto, que se realiza através
de um certo uso das faculdades humanas. Desse modo, nao
podemos captar exclusivamente o efeito, nem no texto, nem na
conduta do leitor; o texto é um potencial de efeitos que se atualiza no
processo da leitura. Através dele, acontecem intervengBes no
mundo, nas estruturas sociais dominantes e na literatura existente.
Tais intervencdes manifestam-se enquanto reorganizacdo daqueles
sistemas de referéncia, os quais o repertério do texto evoca. (ISER,
1996, p. 15)
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Para Iser (1996), o efeito estético somente pode ser concebido em sua
relacdo dialética entre texto e leitor. Em suas palavras, enquanto a teoria do efeito
esta ancorada no texto, a estética da recep¢do ocupa-se dos juizos histéricos dos
leitores. Uma obra s6 tem valor, seja em seu aspecto histérico, social, psicanalitico
ou estético, se for lida, o que torna o leitor o foco central para qualquer analise
literaria:

A obra literaria se realiza, entdo, na convergéncia do texto com o
leitor; a obra tem forcosamente um carater virtual, pois ndo pode ser
reduzida, nem a realidade do texto, nem as disposicbes
caracterizadoras do leitor. Dessa virtualidade da obra resulta sua

dindmica, que se apresenta como condicdo dos efeitos provocados
pela obra. (ISER, 1996, p. 50)

Ainda com relagdo a andlise literaria, Iser argumenta que as perguntas que
fazemos necessitam ser reformuladas, no sentido de valorizar o texto enquanto “ser
constituido na consciéncia do leitor’ (ISER, 1996, p. 51). Segundo ele, em vez de
perguntar o significado de um poema, drama ou romance, deveriamos nos
guestionar a respeito do que sucede ao leitor, quando impulsiona “vida” a tais textos
através da leitura. A leitura, ao contrario de decifrar o sentido oculto no texto, deve
servir para evidenciar o potencial de sentidos contido na obra. A interpretacao
tradicional, que pressupde e direciona a conclusédo do leitor, inibe sua experiéncia
criativa diante do texto.

Iser analisa as varias categorias de leitor apresentadas comumente pela
critica literaria, enfatizando a oposi¢cao entre um leitor “do passado” e um tipo,
segundo ele, bastante citado nos dias atuais, que ele chama de “leitor ideal”. O autor
desconsidera essa tipologia, em funcdo de sua inviabilidade concreta. O leitor ideal
teria, necessariamente, que compartilhar com o autor o mesmo cédigo de leitura,
conseguindo extrair do texto todo o seu potencial de sentido.

Como alternativa, Iser propde a categoria de “leitor implicito”, que n&o tem
existéncia real, mas agrega as orientacdes textuais, como um trajeto de leituras
possiveis a ser percorrido por seus leitores possiveis. O leitor implicito integra a
estrutura textual, como elemento responsavel por antever sua recepc¢ao pelo leitor
empirico. Entretanto, o autor esclarece: “a concepg¢ao do leitor implicito ndo é
abstracao de um leitor real, mas condiciona sim uma tensao que se cumpre no leitor

real quando ele assume o papel” (ISER, 1996, p. 76). A construcdo de sentido de
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uma obra se concretiza mediante a capacidade imaginativa do leitor, em sua tarefa
de captar o “ndo-dado” pelo texto, cuja estrutura estimula esse potencial criativo, que
se traduz como efeito na consciéncia do leitor, reagindo cognitivamente aos
caminhos sugeridos.

Em Obra aberta, publicado em 1962, Umberto Eco dé inicio a longa discusséo
qgue propde a respeito da relacdo entre um texto e seu destinatario. Mesmo sem se
dedicar com exclusividade ao papel do leitor como construtor de sentidos do texto,
ele aponta para a natureza comunicacional do objeto literario, que é “dependente” do
receptor, mas também portador de uma intencionalidade intrinseca.

Em suas obras posteriores, mediadas pelos pressupostos da semiotica
peirceana, do formalismo russo e da linguistica estrutural, Eco adensa sua tese de
gue texto e leitor empreendem uma cooperacao interativa. Em Lector in fabula, de
1979, ele desenvolve o conceito de “leitor-modelo”, entidade tdo textual quanto o
autor, que segue os protocolos de leitura propostos pelo emissor, como “pistas”,
preenchendo 0s espacgos vazios. Isso significa que o texto esta a espera de uma
determinada leitura, ou seja, que a estrutura textual oferece indicios para a

recepgao:

O texto esta, portanto, entretecido de espacos em branco, de
intersticios a encher, e quem o0 emitiu previa que eles fossem
preenchidos e deixou-os em branco por duas razdes. Antes de mais,
porgue o texto é um mecanismo preguicoso (ou econémico), que vive
da mais-valia de sentido que o destinatario lhe introduz. Em segundo
lugar, porque, a medida que passa, a pouco e pouco, da funcdo
didascalica a funcao estética, um texto pretende deixar ao leitor a
iniciativa interpretativa. Um texto quer que alguém o ajude a
funcionar. (ECO, 1993, p. 55)

E, sendo o texto um mecanismo preguicoso, é emitido para ser repetidas
vezes atualizado a cada leitura, de acordo com a competéncia do leitor, que nem
sempre corresponde a do emissor. O que garantiria a cooperacao textual entre
ambos, diante da possibilidade de interpretacdes incoerentes, seria prever um leitor-
modelo, capaz de atender as restricdes interpretativas impostas pelo texto (idioma,
linguagem, tematica, natureza formal etc.).

Na mesma medida em que as interpretacdes séo infinitas, o papel do discurso
emitido deve ser o de limita-las, através do mapeamento do leitor-modelo. E, assim

como o autor empirico formula uma hipétese de leitor-modelo, o leitor real também
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cria 0 seu “autor”, a partir de estratégias textuais. Estas seriam as duas dimensdes
da leitura, identificadas por Michéle Petit (2008): de um lado, o poder atribuido a
palavra escrita e, de outro, a irredutivel liberdade do leitor diante desse poder.

Entretanto, segundo Eco, alguns conceitos seus foram reproduzidos sem o
devido cuidado e aquele papel limitado do leitor como construtor de sentidos em um
texto passou a ser visto como irrestrito. Em Interpretagdo e superinterpretacao, ele
desabafa: “A leitura aberta que eu defendia era uma atividade provocada por uma
obra. Tenho a impresséo de que, no decorrer das Ultimas décadas, os direitos dos
intérpretes foram exagerados” (ECO, 1993, p. 27). Nem todas as leituras sao,
portanto, legitimadas, ja que o texto imp&e limites a serem respeitados.

A partir das reflexdes aqui realizadas, importa destacar o trabalho de Bordini e
Aguiar (1993) em Literatura: a formagéo do leitor — alternativas metodologicas, uma
tentativa de orientar os docentes no planejamento de atividades com o texto literario,
em sintonia com os debates a respeito do desinteresse dos alunos pela leitura, cada
vez mais frequentes na época. Na obra, as autoras apontam para o despreparo de
grande parte dos educadores, que, aliado a uma metodologia retrograda, resulta no
esvaziamento do ensino de literatura.

Amparadas nas ideias de Jauss e Iser, as autoras sugerem a elaboracéo de
um esquema didatico em etapas, desde a determinacdo do horizonte de
expectativas de cada turma, passando pelo contato com obras que satisfacam as
necessidades dos alunos e da atividade proposta, além da ruptura com esse mesmo
horizonte, por meio da exposicdo a textos novos, que abalem as concepc¢des
construidas e desafiem os jovens, o que devera culminar na criagdo de novos
horizontes de expectativa e na ampliacdo dos anteriores.

Nesse sentido, no ensino de literatura, a inser¢cao dos pressupostos oriundos
da estética da recepcdo no planejamento das aulas, bem como no processo
avaliativo, garante a concepcdo de um novo paradigma, orientado para a relacao
aluno-texto-leitura, além de considerar a possibilidade de inUmeras interpretacées,
impressoes e reacdes diante do objeto literario e seu impacto perante a turma.

O papel do aluno enquanto sujeito leitor e construtor de sentidos passa a ser
considerado nas aulas e a formula tradicional (ainda muito utilizada) de mera
identificacdo de uma possivel “mensagem” uniforme, supostamente advinda do
texto, pode ser, afinal, abandonada. Essa op¢do metodoldgica permite também que

nao mais se condene aquele estudante que porventura ndo tenha atingido a mesma
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interpretacdo do professor ou do manual didatico e faz com que se multipliquem as
possibilidades de interacdo entre os colegas, o docente e o texto, convertendo o
momento da aula em um processo de troca, pleno de significagao.

Com o tempo, os estudantes se tornam capazes de ler textos com maior
complexidade, além de mais maduros, com o potencial de criticidade agucado e a
competéncia suficiente para selecionar sua “biblioteca” pessoal de modo
independente, sem necessidade de orientagdo por parte do mediador. Em
contrapartida, a auséncia dessa perspectiva, aliada a metodologias uniformizantes e
desinteressantes, cujo objetivo € alcangar uma resposta “correta”, representa uma
das principais responsaveis pelo desinteresse do jovem pela leitura no ambiente
escolar, o que o faz buscar obras a partir de outros referenciais, como o mercado, a
tendéncia ou a moda. O texto literario, concebido e consumido nessa perspectiva,
assemelha-se a qualquer outro bem de consumo, desprovido de seu potencial

artistico.

2.3 Literatura: “daquelas coisas dificeis de definir, mas faceis de reconhecer”...>

A necessidade humana de conceituar o que nos cerca €, provavelmente, tdo
antiga quanto a de classificacdo. Nasce do desejo de tornar conhecido o incognito,
de solucionar o mistério e tornar mais leve a existéncia. No entanto, quando a
matéria é arte, a dificuldade de atribuir um conceito fechado e que dé conta do
universo de expressdes e manifestacdes cresce significativamente.

Vincent Jouve argumenta: “Se ndo é possivel definir a arte, tampouco é
desejavel fazé-lo. Seria 0 mesmo que transformar um conceito aberto em um
conceito fechado, ou seja, arriscar a liberdade criadora”. (JOUVE, 2012, p. 15). O
autor acredita que a Unica forma pertinente de enfrentar essa questdo é partir para
uma abordagem diacrénica do conceito de arte. Sob essa perspectiva, conceitos sao
fruto de determinado tempo e espaco, 0 que permite que cada sociedade atribua
significado a cada coisa como melhor Ihe parecer.

Além dos aspectos relacionados ao contexto historico, 0os conceitos ainda
submetem-se a determina¢des de diferentes segmentos sociais, com valores e

crencas proprios e que culminardo em definicbes diversas a respeito do mesmo

% Titulo extraido da obra Filosofia minima: ler, escrever, ensinar, aprender, de Luis Augusto Fischer
(2012, p. 39).
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objeto. Assim, o(s) conceito(s) de literatura, cuja natureza mutante é impossivel
desconsiderar, sofre(m) influéncias e releituras frequentes.

Outra importante questdo a proposito da arte literaria é o fato de que,
enquanto manifestacao estética, com frequéncia depende do tempo para que seja
legitimada por determinada comunidade. Entretanto, para Jouve (2012), o que torna
a literatura singular é o fato de utilizar-se da linguagem, um sistema
autossignificante, como meio. Assim, questbes relevantes as artes em geral nem
sempre serdo significativas para os estudos literarios.

Assim, certos parametros sdo fundamentais para que se pense a obra literaria
com base naquilo que lhe é especifico. E, uma vez que nao constitui objetivo deste
estudo uma retomada profunda da teoria literaria, autores de obras introdutérias —
Vincent Jouve, Terry Eagleton, Antoine Compagnon e Roland Barthes — serdo ponto
de partida para nossa discussao.

Algumas questbes sdo comuns as inquietacdes dos autores mencionados: O
gue é literatura?; O que torna um texto ‘literario”?; Como reconhecer um texto
literario e diferencia-lo de outros tantos, de natureza diversa? Terry Eagleton esboca
um histérico do conceito, partindo da associacao da literatura a uma espécie de
escrita imaginativa, sem qualquer compromisso com a realidade concreta,
enfatizando que, conforme a época, a fronteira entre fato e ficcdo pode ser mais ou
menos nitida.

Outra concepcao identificada por Eagleton € aquela que pensa a literatura
como uma forma de escrita que emprega a linguagem de modo peculiar.
Comprovaria essa definicdo o largo uso de metaforas e demais figuras de
linguagem, além da livre desconformidade entre significante e significado. Essa
acepcao foi adotada pelos formalistas russos, defensores da imanéncia da obra de
arte e da ideia de que o texto literario constituiria um fim em si mesmo e, nessa
condicdo, ndo careceria de informacdes externas a ele para sua fruicdo ou analise.
O apego a forma, segundo Vincent Jouve (2012), deve-se ao fato de que ela
desempenharia o papel crucial de suscitar o prazer da leitura. Ainda com relacédo ao
belo, ele observa que qualquer obra definida como literaria no presente foi, em
determinada época, considerada esteticamente bem-sucedida, independentemente
dos padrées contemporaneos.

Eagleton adverte, porém, que muitos textos, hoje inegavelmente considerados

literarios, ndo fazem uso da linguagem de forma peculiar, a0 mesmo tempo em que
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assinala a relevancia de que se analise o contexto socio-histérico de producéo,
circulacédo e recepcdo de uma obra. O autor assegura ainda que literario pode ser
todo texto autorreferencial ou metalinguistico, sem qualquer finalidade pratica
aparente.

E, enquanto discurso ndo pragmatico, o texto literario depende da leitura para
se consumar. Assim, em Ultima analise, quem de fato determina se uma obra é ou
ndo é literatura sdo os seus leitores, conforme circunstancias e escolhas
condicionadas por aspectos socioculturais. Nao por acaso, textos considerados
essencialmente literarios nos dias de hoje — uma tragédia grega, por exemplo —
representavam um conjunto de valores sociais ndo restritos a natureza estética em
seu contexto de producédo; da mesma forma que obras hoje identificadas como
literarias podem deixar de sé-lo a qualquer momento e em qualquer lugar.

Nesse sentido, Antonio Candido concebe o texto ficcional em sua dimenséao
sisttmica e mediada por valores historicos e sociais, ora universais, ora

particularizados:

Um sistema de obras ligadas por denominadores comuns, que
permitem reconhecer as notas dominantes duma fase. Esses
denominadores sdo, além das caracteristicas internas (lingua, temas,
imagens), certos elementos de natureza social e psiquica, embora
literariamente organizados, que se manifestam historicamente e
fazem da literatura aspecto organico da civilizacdo. Entre eles se
distinguem: a existéncia de um conjunto de produtores literarios,
mais ou menos conscientes de seu papel; um conjunto de
receptores, formando os diferentes tipos de publico, sem os quais a
obra ndo vive; um mecanismo transmissor (de um modo geral, uma
linguagem traduzida em estilos), que liga uns a outros. O conjunto
dos trés elementos d& lugar a um tipo de comunicacéo inter-humana,
a literatura. (CANDIDO, 2013, p. 25).

Candido propde um esquema comunicativo complexo, que ndo mais isola o
autor em sua producdo, mas sugere um dialogo entre escritores adeptos da mesma
tendéncia, sua producdao literaria e os leitores dessas obras, que passam a ocupar
um lugar de destaque como receptores.

A partir das diferentes concepcdes até aqui abordadas, depreende-se que
todo tipo de texto poderia ser lido em uma dimensdo poética, posto que nao haja
realmente aquilo que se possa chamar de “esséncia do literario”. Dai que cada obra,
mesmo as incontestavelmente classicas, é “reescrita” a cada nova leitura. Para Vera

Aguiar,



65

Como o horizonte de expectativas se altera, a distancia estética
também muda: uma obra que, em determinado momento historico,
surpreendeu pela novidade, pode tornar-se vulgar para os leitores
posteriores, e as grandes obras sdo aquelas que, em cada
atualizacdo, provocam o leitor, formulando novas questdes.
(AGUIAR, 1996, p. 28.)

Eagleton sintetiza a natureza mutante do conceito, sob o ponto de vista
tedrico, em trés fases: a primeira, caracterizada por uma preocupagdo excessiva
com o autor, visto como um génio criador (Romantismo, século XIX); a segunda
(Nova Critica), orientada para o texto e sua independéncia em relagdo aos demais
elementos do sistema literario, e uma terceira etapa, que volta seus olhos para o
leitor, que passa a ser considerado essencial para a constru¢ao de sentidos no texto.

E, entretanto, de Roland Barthes um dos mais referenciados conceitos de
literatura enunciados nos ultimos tempos. Em Aula, discurso proferido na ocasido de
seu ingresso como titular da cadeira de Semiologia Literaria no College de France
em 1977, em relacdo a complexa conexao entre lingua e poder, o autor afirma ser
ela 0 meio condutor, tanto da opressdo quanto da libertacdo. E através da lingua
gue discursos tiranos ou libertarios se difundem. E € somente pela lingua que se

pode suplantar qualquer forma de dominacao:

SO resta, por assim dizer, trapacear com a lingua, trapacear a lingua.
Essa trapaca salutar, essa esquiva, esse logro magnifico que permite
ouvir a lingua fora do poder, no esplendor de uma revolugao
permanente da linguagem, eu a chamo, quanto a mim: literatura.
(BARTHES, 2013. p. 17)

E interessante esclarecer, de acordo com Leyla Perrone-Moisés em “Licdo de
casa”®, que o conceito de literatura em Barthes transcende a ideia de um conjunto
de obras ficcionais, referindo-se mais a um exercicio de deslocamento, uma
manobra da linguagem. Os termos literatura, escritura ou texto sdo usados por
Barthes no sentido de um discurso em que as palavras deixam de ser meros
instrumentos, para assumir o papel de significantes.

Sob esse prisma, se ndo é possivel encontrar um conceito fechado e
definitivo para o que venha a ser uma obra literaria, a0 menos em termos

sincrbnicos, surgem outras questdes, ndo menos relevantes: se literatura existe,

% Texto que acompanha sua traducao de Aula, pela editora Cultrix.
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para que serve? Que lugar ocupa no mundo de hoje? Sua escolarizacdo é uma
causa a defender?

Antoine Compagnon (2009), em relacdo aos estudos literarios, sustenta que,
para que sejam sérios e consistentes, devem considerar igualmente essenciais a
histéria, a teoria e a critica, sob pena de resultarem em uma andlise ingénua e
pouco confiavel. Sobre o estudo de literatura nos dias atuais, o autor prop6e uma
série de questdes auxiliares para a compreensdo de outra, mais densa: H& coisas
gue somente a literatura, com seus meios especificos, pode oferecer? Isto é, que
valores o texto de ficcdo seria capaz de transmitir? Que espago ocupa na esfera
publica? E util para nossa vida? Deve ser mantida como disciplina escolar?

Ao realizar um diagnéstico do lugar ocupado pela literatura na
contemporaneidade, Compagnon considera que o tempo antes reservado a leitura
literaria passou a ser compartilhado com outras midias, sobretudo devido a
aceleracéo digital. Ao mesmo tempo, acredita que os livros didaticos “corroem” o
texto literario ao fragmenta-lo, desvalorizando a leitura integral da obra. O autor
assinala ainda que outras formas de representacdo cultural se consolidaram no
século XX, sendo a televisao (e hoje a internet) a mais significativa.

Se, desde o advento da modernidade, a literatura sofre ameacas e sobrevive
“sob suspeita”, o periodo foi igualmente responsavel por uma imensa fertilidade
criativa e pela consolidacdo de um publico leitor mais exigente, seleto e, por que
nao, devoto. A crescente quantidade de novas publicacdes e reedicbes convive com
o frequente descaso pela leitura de literatura, em um paradoxo tipico de nosso
contexto social.

O autor francés considera que, no lugar da pergunta feita por Eagleton — O
gue é literatura? —, conceitual e abstrata, dever-se-ia pensar em outra, de natureza
mais pragmatica: Literatura, para qué? Em defesa do ensino de literatura como
forma de acesso a todo o conhecimento acumulado pela humanidade, ele afirma:
“‘Um ensaio de Montaigne, uma tragédia de Racine, um poema de Baudelaire, 0
romance de Proust nos ensinam mais sobre a vida do que longos tratados
cientificos.” (COMPAGNON, 2009, p. 26).

Que espécie de poder é esse que emana da obra de ficcdo? Que faz com que
leiamos, ainda que néo seja indispensavel ao curso de nossas vidas? Umberto Eco
(2011) aponta a inutilidade do texto literario para a vida pratica, quando afirma que

uma obra de ficcdo € lida por puro deleite, elevacdo do espirito, com o objetivo de
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ampliar os proprios conhecimentos ou para passar o tempo, como um hobby, sem o
teor de obrigacdo ou alguma finalidade concreta cotidiana. No entanto, se a leitura
de literatura ndo serve ao utilitarismo caracteristico de nossos dias, ela carrega em si
uma infinidade de beneficios frente ao aparente caos contemporaneo.

Como seres humanos, aprendemos através da imitacdo. Ao ler sobre a
experiéncia de outrem, posso compreender nuances de minha prépria existéncia, ao
mesmo tempo em que vivencio uma sequéncia de sentimentos associados ao
prazer, a reflexdo ou ao sofrimento. A leitura de ficcdo permite que se conhecam
intimamente histdrias distintas da nossa, sem, contudo, ter a necessidade de
vivencia-las. Esse poder catartico da leitura também é responséavel por promover a
consciéncia da variedade humana, das inimeras possibilidades de existéncia

através da empatia. Para Todorov, em pleno acordo com Compagnon,

A literatura pode muito. Ela pode nos estender a mado quando
estamos profundamente deprimidos, nos tornar ainda mais proximos
dos outros seres humanos que nos cercam, nos fazer compreender
melhor o mundo e nos ajudar a viver. Nao que ela seja, antes de
tudo, uma técnica de cuidados para com a alma; porém, revelacédo
do mundo, ela pode também, em seu percurso, nos transformar a
cada um de nés a partir de dentro. Como a filosofia e as ciéncias
humanas, a literatura é pensamento e conhecimento do mundo
psiquico e social em gque vivemos. A realidade que a literatura aspira
compreender €, simplesmente, a experiéncia humana. Nesse
sentido, pode-se dizer que Dante ou Cervantes nos ensinam tanto
sobre a condi¢cdo humana quanto os maiores sociélogos e psicélogos
e que nao ha incompatibilidade entre o primeiro saber e o segundo.
(TODOROV, 2009, p. 76-77)

Outro poder terapéutico associado a literatura é a capacidade de
emancipacao do sujeito, diante dos perigos da alienacédo e da subordinacdo social,
através do exercicio da liberdade. Quem |é se torna mais livre diante do mundo, ja
gue a leitura €, necessariamente, um ato individual, durante o qual o leitor € dono
incontestavel da prépria capacidade de imaginagao. Para Michéle Petit, “A leitura é
uma via de acesso a um territério intimo, que ajuda a elaborar ou a manter o
sentimento de individualidade, ao qual se liga a capacidade de resistir as
adversidades”. (PETIT, 2013, p. 67)

A obra de ficcdo, por sua natureza discursiva, € também responsavel por
ultrapassar os limites da lingua materna em suas variantes, fazendo emergir novos

padrées de comunicagdo ou mesmo de percepcdo da propria linguagem,
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ressignificada em contextos alternativos ao do leitor. A leitura de literatura oferece
uma via de acesso a mundos e épocas distintos daquilo que chamamos de
‘realidade”, o que amplia muito a nossa sensibilidade diante da alteridade.

Enfim, por sua capacidade de intervencédo concreta no mundo, o texto literario
consiste na propria traducdo do real. Nas palavras de Vera Aguiar (1996), ler ficcdo
ndo é sendo captar a realidade sedimentada no imagindrio, partindo das
determinacdes da histéria, individual ou coletiva. Roland Barthes, referindo-se a

relevancia da escolarizacéo da literatura, afirma:

Se, por ndo sei que excesso de socialismo ou de barbarie, todas as
nossas disciplinas devessem ser expulsas do ensino, exceto uma, é
a disciplina literaria que devia ser salva, pois todas as ciéncias estao
presentes no monumento literario. E nesse sentido que se pode dizer
que a literatura, quaisquer que sejam as escolas em nome das quais
ela se declara, é absolutamente realista: ela € a realidade, isto €, o
proprio fulgor do real. (BARTHES, 2013, p. 19.)

Ler provoca, incomoda, desacomoda, revoluciona, antecipa e emancipa. Esse
potencial, responsavel pela preservacdo da capacidade humana de criacdo e
recriacdo de universos — discursivos ou ndao —, conserva-se em nossos dias,
justificando sua permanéncia, ainda que em um cenario sufocado pelo excesso da
imagem e a hipervelocidade. Entretanto, quando deslocamos o foco de discusséo
para o ensino de literatura em suas especificidades, ou, mais precisamente, para a
formacéo de leitores, que finalidades, intencdes e objetivos devem ser perseguidos?

Muitos defenderdo a permanéncia da disciplina em carater obrigatério como
forma de alimentar o “acervo cultural” dos alunos; outros, para a formagado de
leitores adultos autdnomos. Ha, ainda, os que creem na possibilidade, através da
literatura brasileira, da consolidacdo de uma cultura razoavelmente homogénea,
como resposta ao esmaecimento das identidades nacionais. Quanto a formacéo de

leitores a partir do ambiente escolar, Michele Petit destaca o papel do mediador:

“Construir leitores” € uma expressdo curiosa, como se fdéssemos
todo-poderosos, como se se tratasse de encontrar uma formula de
alquimista para modelar ndo sei qual criatura ideal. Certamente, esse
sonho de onipoténcia é o inverso de um sentimento de impoténcia, e
por tras desse titulo se ouve também um lamento, uma ladainha: eles
nao leem mais, o que fazer para que leiam, nos deem receitas para
gue enfim possamos dominar esses leitores potenciais e inatingiveis.
(PETIT, 2013, p. 38)
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Além da consciéncia de que ndo somos seres “onipotentes”, capazes de
despertar o leitor autbnomo que h4 em cada um de nossos estudantes, outro
aspecto importante ao pensarmos a contribuicdo do mediador para 0 processo de
escolarizacao literaria sdo os critérios de selecdo das obras a serem consumidas
pelos estudantes, além da problematizacdo acerca do programa escolar: Que
literatura ensinar? Textos canOnicos? Literatura estrangeira ou apenas nacional?
Literatura “para adultos” ou infanto-juvenil? Fragmentos ou a obra integral? Géneros

distintos ou a op¢do por um unico tipo de texto? Nesse sentido, afirma Petit:

Nunca se podera confeccionar uma lista dos livros mais apropriados
para ajudar criancas e adolescentes a se construirem. Quem poderia
supor que o filésofo Descartes seria a leitura preferida de uma jovem
turca porque ela viu ali uma argumentacdo bem fundamentada para
recusar um casamento arranjado? Ou que seria a autobiografia de
uma atriz surda o que permitiria a um jovem homossexual assumir
sua proépria diferenca, ou ainda que os sonetos de Shakespeare
inspirariam um jovem chinés, operario da construcdo, a escrever
cangbes? (PETIT, 2013, p. 27)

A antropéloga defende a abertura do corpus a escritores contemporaneos, o
gue néo significa substituir um texto classico por uma “literatura barata”, segundo
palavras suas. Essa opc¢éao, considerada pela autora como uma tentacao, facilitaria o
trabalho do educador, que passaria a fazer suas escolhas considerando apenas 0s
interesses imediatos dos alunos. Para Petit, a negacdo dos classicos significa a
prépria negacdo do direito a literatura, sobretudo para os estudantes oriundos de
classes populares, ja que, aos abastados, esse contato se daria naturalmente,
através da familia e demais trocas culturais a que teriam acesso.

De sua parte, Jaime Ginzburg (2012) argumenta que ndo sdo atributos
intrinsecos a literatura canbnica uma suposta natureza universal ou uma capacidade
de representacao da “esséncia humana”, que ndo passa de uma ilusdo. De acordo
com o autor, ndo existem verdades invariaveis e o valor de uma obra é sempre
historicamente determinado e pautado por relacdes de poder. Segundo ele, ao
concebermos a literatura classica como a Unica guardid de valores humanos
essenciais, corremos o risco de desvalorizar conflitos histéricos e tensbes sociais
protagonizadas por diferentes segmentos sociais. Quanto ao critério de valor de uma

obra, Ginzburg é categorico:
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Para assegurar que apenas poucos eleitos sejam reconhecidos como
capazes de atribuir valor de modo legitimo, e que n&o reste
alternativa aos leitores leigos a ndo ser segui-los em obediéncia, ha
varias estratégias conhecidas. Uma delas € comum e constante:
afirmar que o valor de uma obra é inteiramente inerente a ela. Valor
entdo seria uma substancia, ndo uma atribuigdo; um dado, a priori,
ndo uma construcao histérica. Bons leitores o reconhecem, leitores
fracos nada veem. Essa perspectiva comum ndo é apenas arrogante
intelectualmente, ela é francamente autoritaria. O valor considerado
inerente a obra consiste em capital intelectual, indicador de
relevancia e prestigio de quem o reconhece. (GINZBURG, 2012, p.
43)

Ginzburg adverte para os perigos de priorizarmos os elementos estéticos em
detrimento do contexto histérico-social. De acordo com essa posi¢cdo, grande
guantidade de obras significativas para a realidade de nossos estudantes
permaneceria desconhecida, como é o caso do cordel e dos registros orais de povos
indigenas e quilombolas, apenas para mencionar alguns exemplos.

Nesse sentido, as diversas concepgdes possiveis para o0 que venha a ser o
fendbmeno literario sdo fundamentais para que se compreenda a importancia da
permanente reflexdo/formacdo do educador, ja que suas opcdes tedricas orientarao
suas tendéncias metodolégicas. Em suma, para Ligia Chiappini (2006), ha pelo
menos cinco formas de conceituar literatura:

1) Como instituicdo nacional e patrimonio cultural,

2) Como sistema de obras, autores e recepcao;

3) Como disciplina escolar que se confunde com periodizacao;

4) Cada texto consagrado pela critica, como sinbnimo de “literatura”;
5) Qualquer texto em que se perceba uma intencao literaria.

Chiappini (2006) observa que a escola geralmente adota em suas praticas 0s
conceitos 1, 3 ou 4. Essa postura mais tradicional é reproduzida em grande parte
das instituicdes brasileiras, o que revela lacunas na formacdo de professores e
gestores, além de limitar o trabalho com o texto literario. Ao desconsiderar a
natureza sistémica da literatura, € comum que se ignore a importancia da recepcéao
e das condicfes de circulacdo das obras em diferentes momentos historicos.

Da mesma forma, ao direcionar os estudos exclusivamente as obras
consagradas pela critica, perde-se a oportunidade de estimular a leitura de géneros
variados e o contato com diferentes contextos de producao/circulacéo/recepcdo. Na

obra Reinvencgao da catedral, em que prop6e uma revisdo de suas reflexdes sobre o
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ensino de literatura, Chiappini conclui: “Trata-se apenas de entender que ha teorias
gue enfatizam o texto, outras que enfatizam sua relagdo com o social, umas que
acentuam a relacdo da obra com seu processo de producdo e com seu autor, outras,
com sua recepg¢ao, seus leitores”. (CHIAPPINI, 2005, p. 245)

Para Chiappini, de acordo com a postura tedrica adotada pelo professor, sua
pratica seguira caminhos distintos: se focar excessivamente em elementos internos
ao texto, perdera a nogdo de que toda obra é produto do meio em que foi concebida.
Se, em sentido oposto, focar apenas no leitor, esquecera a autonomia inerente ao
texto.

No entanto, como enfrentar o progressivo silenciamento da literatura no
sistema escolar, quando, com frequéncia, apenas uma hora/aula € destinada a
disciplina no ensino medio? Quando os documentos oficiais Sdo controversos e a
formagdo continuada se mostra insuficiente? Como defender a permanéncia da
literatura escolarizada, em um contexto em que a formacao de perfil tecnicista parece
ressurgir das cinzas e o espaco minimo destinado as artes e as humanidades

emerge como uma realidade cada vez mais concreta?

2.4 O ensino de literatura e o desafio de formar leitores: Para que ensinar
literatura na escola? Que leitores queremos?

E preciso ensinar literatura? A pergunta pode parecer brutal.
Mesmo assim, merece ser feita. Diante de curriculos de ensino
sobrecarregados, € legitimo reservar tempo ao estudo de textos
de natureza incerta e cuja funcédo nao esta clara?

Vincent Jouve

Compreender as motivacdes para a crise que o ensino de literatura enfrenta
em nivel béasico e superior € fundamental para a construcdo de propostas
metodolégicas alternativas capazes de oferecer aos estudantes mais que o contato
distante e superficial com as obras. Entretanto, importa igualmente avaliar em que
medida a literatura como disciplina obrigatéria (ainda) é indispensavel no contexto
escolar brasileiro.

Com relacdo ao ensino de literatura, Vincent Jouve (2012) adverte para os

perigos em confundirmos as perguntas: Por que ler literatura? e Por que ensinar
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literatura?. Segundo o autor francés, ensinar literatura tendo a fruicdo estética dos
estudantes como Unica finalidade acarreta um duplo risco: estudar uma obra apenas
“para agradar” ou deixar de estudar outra por julga-la pouco atraente ao publico-
alvo. O prazer advindo do contato com a arte é essencialmente solitario, embora
seus efeitos possam ser compartilhados. Para Michéle Petit, o discurso de incentivo
a leitura, proferido por autoridades como pais ou professores, pode soar aos jovens

como uma tentativa de coercao ou dominio:

“Vocé deve gostar de ler”, ou, em outras palavras, “deve desejar o
gue é obrigatério”. Esses discursos deixam pouco espago para o
desejo, estdo muitas vezes carregados de angustias, e a crianca ou
0 adolescente o sentem. H& algo na leitura que ndo € compativel
com a ideia de programacado. Ocorreria a alguém promover o0 amor?
E delegar essa tarefa as empresas, aos Estados? No entanto, isso
acontece. (PETIT, 2013, p. 22)

Conscientes de que ensinar alguém a vivenciar o prazer do texto é tarefa
impraticavel, os educadores talvez possam pensar em estratégias e objetivos
distintos para seu trabalho. O professor ndo € o esteta, muito menos o tedrico. Sua
tarefa consiste em questionar-se a respeito de quais elementos considera relevantes
em uma obra para que ela seja inserida em seu programa de ensino. Para Jouve, “0
desafio dos educadores €, portanto, identificar — nos planos cultural, estético e
antropolégico — o0 que é que a obra exprime sobre o humano, assinalando o que era
esperado na época, inédito a época e novo ainda hoje”. (JOUVE, 2012, p. 137).

De sua parte, Petit (2013) argumenta que o papel do mediador de leituras
contemporaneo esta associado a conducédo dos alunos, desde 0s anos iniciais, a
uma maior familiaridade com o texto literario, enfatizando a importancia do relato
para a vida em sociedade. O contato precoce com os livros € condicdo basica para
gue uma crianca possa Vvir a ser um leitor adulto autbnomo. Caso contrario, os livros
podem facilmente tornar-se objetos investidos de poder, capazes de provocar temor
nagueles que jamais 0os manusearam com intimidade. Em sentido oposto ao que
apregoa 0 senso comum, o0 espaco da leitura escolar parece ser, para a autora, mais
uma questdo de estimular interindividualidades do que uma experiéncia
propriamente coletiva com o texto.

No entanto, ao ser apropriado pela escola, o contato inaugural com a obra
literdria pode perder grande parte de seu poder de atracdo, responsavel pela

singularidade do ato da leitura e por uma tomada de atitude individual diante da arte,
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necessarias para a emancipacdo do sujeito leitor em sua vida pos-escolar. A

respeito do processo de escolarizagao da literatura, Magda Soares esclarece:

Ndo ha como ter escola sem escolarizacdo de conhecimentos,
saberes, artes: 0 surgimento da escola estd indissociavelmente
ligado a construcdo de saberes escolares, que se corporificam e se
formalizam em curriculos, matérias e disciplinas, programas,
metodologias, tudo isso exigido pela invencdo, responsavel pela
criacdo da escola, de um espaco de ensino e de um tempo de
aprendizagem. (SOARES, 2006, p. 20)

A literatura enquanto disciplina escolar encontra-se subordinada aos
procedimentos inerentes a institucionalizacdo do saber de um modo geral:
organizacdo de alunos em categorias especificas (séries ou ciclos), sistemas de
avaliacdo padronizados, calendario especifico, organizacao curricular, ordenacao de
tarefas e atividades etc. Mas o fato de obedecer a tais procedimentos néo torna,
necessariamente, a escolarizacdo da literatura algo prejudicial a formacdo de
leitores.

A carga negativa comumente associada ao ensino de literatura esta mais
associada a maneira como ele tem sido realizado no ambiente escolar. Nesse
sentido, 0 que se guestiona aqui ndo € a permanéncia ou ndo da literatura na
escola, mas as praticas pedagdgicas equivocadas que seguem sendo reproduzidas
em escolas publicas e privadas, ou mesmo em universidades (formadoras de
professores). Como assinala Ivete Walty (2004), ndo é a escola que mata a
literatura, mas uma carga exagerada de didatismo e de regras que acabam por
esgotar o prazer do texto.

Uma escolarizacdo inadequada (ou até traumatizante) da literatura pode
resultar no oposto a que deveria se propor, impedindo que o habito de ler
permaneca como parte do cotidiano dos jovens fora do ambiente escolar. A leitura
de textos apresentados em fragmentos, sem a devida contextualizacdo, ou ainda
uma espécie de “pasteurizagcdao” do conceito de literatura, conforme advertia
Chiappini (2006), sao atitudes que acabam por restringir uma experiéncia mais
profunda do aluno com as obras.

Nos anos finais do ensino fundamental sédo frequentes as atividades com
crbnicas, comumente extraidas de jornais, sob o pretexto de ser um texto mais fluido

(leia-se enxuto) e agradavel, que oportunizaria discussdes sobre temas sociais em
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evidéncia, que dialogariam com a “realidade” dos alunos. Nesses casos, a literatura
€ convertida em mais um entre tantos meios motivadores para discussfes sem
qualquer relacdo com o texto em si. A leitura integral de obras classicas, que deveria
ser incentivada nesse nivel, raramente acontece.

No ensino médio, o jovem deveria ter acesso ndo somente aos classicos, mas
a obras que, por uma razdo ou outra, situam-se as margens do canone tradicional
(selecionados pelo mediador e pelo grupo através de critérios oriundos de
discussdes em sala de aula). Esse contato ampliaria seu repertério cultural
individual, além de sofisticar sua compreenséo e estender seu nivel de exigéncia,
tornando-o, progressivamente, um leitor independente e capaz de escolher as
proprias leituras.

Contudo, a metodologia com énfase na periodizacdo ainda prevalece em
grande parte dos programas escolares, baseada na premissa de que é necessario —
e funcao indispensavel da escola — preparar seus estudantes para a realizacdo de
vestibulares ou do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM)*®, como observa Rildo

Cosson:

BN

O ensino de literatura limita-se a literatura brasileira, ou melhor, a
histéria da literatura brasileira, usualmente na sua forma mais
indigente, quase como apenas uma cronologia literaria, em uma
sucessao dicotdmica entre estilos de época, canone e dados
biograficos dos autores, acompanhada de rasgos tedricos sobre
géneros, formas fixas e alguma coisa de retérica, em uma
perspectiva para |4 de tradicional. Os textos literarios, quando
comparecem, sao fragmentos e servem prioritariamente para
comprovar as caracteristicas dos periodos literarios antes vistos.
(COSSON, 2006, p. 21)

Outra postura, de viés mais ortodoxo, € aquela que defende a leitura integral
dos classicos nacionais, orientada cronologicamente pelo programa escolar, e sem
selecdo mediada ou discussdes a respeito da construcdo do canone ou de
influéncias do mercado editorial, desconsiderando expectativas de boa parte dos

estudantes. Nessa concepcéo, as avaliacdes sao realizadas por provas e fichas de

% Ainda que o Enem tenha abandonado as listas de obras, ndo sendo mais “necessario” que se
tenha de fato lido determinados livros para a realizacdo da prova, as escolas e 0s cursos
preparatérios para o exame seguem propondo como referéncia o estudo de classicos da literatura
nacional, geralmente com base no canone tradicional. Uma nocao geral e sécio-histérica de cada
periodo literario parece ter ocupado o espago antes destinado as questdes internas as obras. A
respeito desse tema, é relevante consultar a tese Retrato de uma disciplina ameagada: a literatura
nos documentos oficiais e no Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), de Gabriela Luft.
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leitura, que preveem respostas corretas e incorretas, de acordo com o “gabarito” em
poder do professor. Esse método, apesar do valor agregado pela op¢éo da leitura de
obras na integra ao invés de fragmentos, € um dos responsaveis por prejudicar, ja
no comeco da formacdo escolar, o prazer da leitura (convertido em dever) e
formando, a cada ano letivo, uma nova geracgao de potenciais “quase-leitores”.
Nesse sentido, a mesma escola que apresenta a leitura e a literatura aos

»37 e de

pequenos estudantes da Educacdo Infantil, através das “horas do conto
visitas sistematicas a biblioteca para a troca de livros, pode contribuir, nos anos
finais da educacdo basica, para que o habito de ler se converta em um ato
mecanico, enfadonho e submetido a avaliacbes de simples identificacdo, pouco
instigantes e nada significativas.

O livro didatico, que deveria ser apenas mais uma referéncia, torna-se, nédo
raro, o Unico meio de acesso ao texto literario, ainda que a biblioteca escolar esteja
repleta de exemplares dos mais diversos géneros a disposicdo. N&o surpreende o
fato de muitos jovens afirmarem ter concluido sua formacao basica sem ter lido pelo
menos um livro inteiro!

A sacralizacdo do livro enquanto fetiche, em uma sociedade de influéncia
colonialista como a brasileira, € muito comum nas instituicbes escolares. Ilvanda
Martins (2009) argumenta que a nocado de literatura vigente em grande parte das
escolas brasileiras ainda € aquela que concebe o livro como objeto digno de culto,
de manuseio limitado e distante do universo dos estudantes.

Com frequéncia, o espaco das bibliotecas € negligenciado, utilizado para
outras atividades escolares®® ou compartilhado com os computadores para aulas de
informatica. As obras do acervo escolar nem sempre estdo ao alcance dos
estudantes e, muitas vezes, exibem a etiqueta de “consulta local”, o que impede o

acesso a elas fora do ambiente escolar.

3 E importante que a hora do conto seja realizada com frequéncia e de maneira adequada,

enfatizando o contato com o texto literario desde os primeiros anos da vida escolar, ainda que em
turmas pré-alfabetizadas. Familiarizar os pequenos estudantes com a obra de ficcdo € funcdo dos
mediadores, ja que, desse contato precoce, desenvolve-se uma relacdo intima com a narrativa,
estimulando o gosto pela leitura. Para Jucelma Terezinha Neves Schneid, “As histérias formam o
gosto pela leitura. Quando a crianca aprende a gostar de ouvir histérias contadas ou lidas, ela adquire
o impulso inicial qgue mais tarde a atraira para a leitura. A contacdo de historias deve existir para que
as criangas possam ser levadas ao texto original” (SCHNEID, s/d, p. 4). Disponivel em:
<http://www.pucrs.br/edipucrs/CILLIJ/praticas/hora_do_conto.pdf>. Acesso em: 10 dez. 2015.

¥ Realizacdo de avaliacbes extemporaneas, espaco para abrigar turmas cujo professor esta ausente
ou mesmo para alunos que foram “retirados” da sala de aula por mau comportamento ou demais
razoes.
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Como consequéncia, o saldo da crise é evidente ndo apenas nas aulas de
literatura ou lingua portuguesa. A préatica da leitura promove a compreensao dos
diferentes géneros textuais, competéncia basica para qualquer area do
conhecimento. Uma formacao deficiente com relac@o a leitura literaria compromete
de modo irreparavel o potencial humano de criar e recriar, fabular e traduzir
discursos entre mundos reais ou imaginados.

E é justamente a leitura de ficcdo aquela que melhor instrumentaliza o
estudante a pensar em sua préopria condicdo enquanto sujeito em desenvolvimento,
capaz de estabelecer relacdes entre o vivido e o possivel. A arte, ao apresentar um
‘outro mundo”, expbe o leitor a situagbes de confronto com o préprio universo.
Ainda, compartilhar os resultados de leituras individuais com o grupo de colegas
proporciona a comunhdo de experiéncias com o texto, através dos momentos de
socializacdo do que foi lido entre todos, em um espaco de dialogo pautado pela
alteridade.

Diante dessa realidade, cabe perguntar: Queremos formar leitores-
reprodutores, que apenas atendam as expectativas de seus professores? Queremos
leitores previsiveis, passivos? Concentramos nossos esforcos unicamente para
preparar nossos alunos para a aprovacdo no ENEM? Ou, em direcdo oposta,
buscamos formar produtores de sentidos, sujeitos autbnomos e capazes de ativar
suas proprias “bibliotecas pessoais”, subvertendo, por vezes, a proposta
metodologica escolar? E, se respondemos, automaticamente, “n&o” para as primeiras
perguntas e “sim” para a ultima, o que tem sido feito para que isso aconteca?

A escola de nivel basico, apesar dos avancos e reformulacfes alcancados
nas ultimas décadas, sobretudo no que concerne a formacéo de professores, carece
ainda de propostas eficazes de estimulo a leitura de ficcdo entre seus estudantes,
gue aproximem o leitor da obra, destituindo-a da aura que a envolve. Para Rildo

Cosson,

Na sala de aula, a literatura precisa de espaco para ser texto, que
deve ser lido em si mesmo, por sua propria constituicdo. Também
precisa de espaco para ser contexto, ou seja, para que seja lido o
mundo que o texto traz consigo. E precisa de espagco para ser
intertexto, isto é, a leitura feita pelo leitor com base em sua
experiéncia, estabelecendo ligagbes com outros textos. (COSSON,
2010, p. 67)
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Em 1996, Vera Aguiar constatava que a preocupacado de grande parte das
instituicdes escolares ndo era formativa, mas informativa. Ensinava-se muito sobre a
literatura, mas ndo eram criadas condi¢Bes favoraveis para a leitura de obras
literarias em sala de aula. O que se pode observar, a despeito do crescente nimero
de pesquisas direcionadas para a formacéo de leitores, € que o contexto de duas

décadas depois pouco foi alterado:

A educacédo formal tem por objetivo repassar dados sobre a histéria
dos autores e das obras, cobrar exercicios de andlise de textos para
emissado de juizos, buscando fazer de todo leitor um conhecedor de
literatura. O resultado, em nosso contexto, é o fracasso: o aluno ndo
se torna um especialista nem se converte em leitor. (AGUIAR, 1996.
p. 25)

Ao fim e ao cabo, ndo é literatura o que tem sido ensinado, mas uma histéria
tradicional e panoramica dos periodos literarios brasileiros, em ordem cronoldgica. A
postura resistente de muitos educadores e gestores escolares, independente de
esforcos® do poder publico, é outro fator significativo para o fracasso evidente. Nos
ultimos anos, grande quantidade de material de suporte a formacéo docente passou
a ser disponibilizado nas escolas®. Mas a dificuldade de apropriacdo dessas obras
por parte dos mediadores e a negacdo em participar de momentos de formacéo
continuada ainda prevalece em muitos casos.

Em uma espécie de paradoxo, a0 mesmo tempo em que a crise no ensino de
literatura € evidente e corroborada em estudos académicos oriundos de diferentes
areas*, observa-se uma crescente onda de interesse por parte dos jovens em
consumir obras literarias, acompanhada de um incremento no mercado editorial.
Blogs e “coletivos artisticos” multiplicam-se; publicacdes independentes e eventos*

ligados a producdo literaria chegam a cidades pequenas.

% Com frequéncia, as publicag@es alternativas aos documentos oficiais, elaboradas tendo o professor
da rede basica como publico-alvo, ndo apresentam o apelo adequado, seja pela linguagem
excessivamente formal, ou pela auséncia de metodologias claras que possam ser aplicadas em
situagBes concretas em sala de aula.

“© As publicactes de Cereja (2009), Maia (2007) e Brasil/SEB (2010), devidamente referenciadas ao
final deste trabalho, sdo exemplos de obras disponiveis nos acervos escolares e destinadas aos
professores de literatura da rede publica.

*1 Educacéo, estudos literarios, linguistica, sociologia, entre outras.

2 Em 2015, no municipio do Rio Grande, ocorreu a primeira edicdo da FLIRG — Festa Literaria do Rio
Grande. O evento foi promovido por meio de parceria entre a Secretaria de Municipio da Cultura
(SECULT) e 0 PPG em Letras da FURG. A programac&o contou com palestras, oficinas, langamentos
de livros e sessdes de autografos, além de uma pequena feira do livro. Escritores consagrados pela
critica, como Luiz Antonio de Assis Brasil e Alcy Cheiuche, realizaram conferéncias. A festa também
promoveu oficinas e atividades relacionadas a musica, cinema e quadrinhos, algumas delas voltadas
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Diante desse descompasso, 0 maior desafio da escola contemporanea é
aproximar-se da realidade cultural dos jovens, afiliando-se as manifestacdes
externas como incentivadora, colaborando assim para a formacéo de novos leitores.
Mas, afinal, que habilidades devem ser estimuladas para que nossos estudantes se
tornem leitores com autonomia?

Com base nas contribuicfes da estética da recepc¢éo e da sociologia literaria
com relacdo a formacdo de um leitor produtor de sentidos, Vera Aguiar (1996)
elenca uma série de competéncias do leitor autbnomo:

e Saber procurar as obras adequadas ao seu horizonte de expectativas;
e Conhecer bibliotecas, salas de leitura, livrarias etc.;

e Frequentar exposicoes, palestras, feiras, langcamentos, entre outros espacos
mediadores de leitura;

e Saber identificar livros e outros materiais com independéncia;
¢ Identificar os dados referentes a uma obra (referéncias bibliograficas);

e Seguir orientacbes de leituras dadas pelo autor, por meio das
indeterminacdes localizaveis no texto;

e Reconhecer a estrutura de campo apresentada no texto, de acordo com sua
maturidade;

e Dialogar com outros textos;

e Trocar experiéncias de leitura com outros leitores;

¢ Integrar-se a grupos de leitores;

e Saber posicionar-se diante da fortuna critica de uma obra;

e Desafiar-se na leitura de textos que néo correspondam a seu horizonte de
expectativas;

e Ampliar seu horizonte de expectativas;
e Perceber seu crescimento enquanto leitor e ser humano.

No entanto, para que a formacdo de leitores autbnomos seja incentivada
ainda na etapa béasica de sua formacdo, Aguiar (1996) afirma ser necessaria a
sinergia entre trés componentes: a participacdo direta do aluno enquanto sujeito-
leitor e produtor de sentidos, o corpus tedrico e ficcional selecionado com a
colaboracdo de todos os envolvidos, e a acdo responsavel do mediador, elemento
de fundamental importancia, ja que suas orientacdes metodoldgicas norteiam todo o

processo.

ao publico infantil. No evento também foi langado o edital do | Prémio Apolinario Porto Alegre de
Literatura.
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A respeito da selecdo das obras, sobretudo no ensino médio, € importante
gue textos de natureza, época e origem distintas sejam oferecidos e confrontados.
Da mesma forma, as obras escolhidas devem combinar caracteristicas éticas e
estéticas, sendo capazes de materializar as emocdes e vivéncias humanas, como

postula Annie Rouxel:

A literatura lida em sala de aula convida também a explorar a
experiéncia humana, a extrair dela proveitos simbdlicos que o
professor ndo consegue avaliar, pois decorrem da esfera intima.
Enriguecimento do imaginério, enriquecimento da sensibilidade por
meio da experiéncia ficticia, construgcdo de um pensamento, todos
esses elementos que participam da transformacao identitaria estdo
em ato na leitura (ROUXEL, 2013, p. 24).

Consequentemente, a reflexdo acerca dos instrumentos de avaliagdo — posto
gue integra a escolarizacéo da disciplina — € ocupacéo constante do mediador: como
construir elementos de verificagcdo da aprendizagem em literatura para cada etapa
da vida escolar? E importante que, ao propor um exercicio, o professor tenha claro
guais objetivos pretende atingir com cada atividade. Do mesmo modo, a avaliacao
de atividades que envolvem os estudos literarios ndo deve confundir-se com a
verificacdo de aprendizagem em lingua portuguesa, como pretexto para avaliar
guestdes gramaticais.

Uma atualizacdo do texto literario, valorizando releituras e interpretacdes
diversas®, pode ser produtiva, especialmente no ensino fundamental. Por outro
lado, questbes de simples identificacdo devem ser utilizadas com cautela e
adaptadas a faixa etaria®. Combinar questdes de baixa, média e alta complexidade
€ importante, além de exercicios que proporcionem discussdes em grupo e
confronto de opinides. O professor pode, ainda, estabelecer relacdes entre temas e
atividades abordados nas aulas de literatura e conteudos de outras disciplinas,
estimulando a criacdo de um ambiente interdisciplinar de aprendizagem na escola.

A partir dessas reflexdes, cabe ainda ressaltar que ndo € possivel delegar
exclusivamente a escola a tarefa de formar leitores competentes. O papel da familia
e dos demais grupos sociais frequentados pelo estudante € significativo para que o

prazer da leitura desenvolva-se desde a infancia. Criar condi¢des para a leitura é tao

* Producdo de histéria em quadrinhos, teatro, adaptacdo da linguagem em outras variacoes,

reescrita colaborativa, entre outros.
* N&o faz sentido solicitar a alunos do ensino médio informacdes que identifiquem autor, editora, ano
de publicacao etc. de forma néo articulada com objetivos mais complexos.
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importante quanto oportunizar o acesso as obras. Tempo para ler, segundo Anne-
Marie Chartier (2006), ndo € igual a tempo para os estudos. E preciso ter liberdade
para ir, voltar, acelerar ou fazer uma pausa.

Assim, o0 espaco da escola e o pouco tempo destinado ao ensino de literatura
ndo bastam para que o gosto pela leitura se estabeleca, sendo imprescindivel que
se instituam outros ambientes e situacdes para leituras recreativas. E, sobretudo no
caso de jovens oriundos de meios populares, a criacdo desses espagos nao pode
depender exclusivamente da familia (muitas vezes sem 0S recursos necessarios

para tal), mas de a¢@es politicas para que seja viabilizada. Segundo Michéle Petit,

Nos paises que se dizem democraticos, cabe aqueles a quem
delegamos o poder permitir a cada um exercer seus direitos culturais.
Entre esses direitos figura certamente o direito a educacao e, em
particular, ao aprendizado da lingua, que pode constituir uma terrivel
barreira social. E também, em um sentido mais amplo, o direito ao
saber e a informacédo, sob todas as suas formas. Porém, entre esses
direitos existe também o de se descobrir ou se construir a partir de
um espaco proprio, de um espaco intimo. O direito de dispor de um
tempo para si, um tempo de fantasia, sem a qual ndo ha pensamento
nem criatividade. (PETIT, 2013, p. 114)

De acordo com a autora, existe uma espécie de ambivaléncia entre o teor
discursivo e as a¢fes dos grupos politicos: ao assumirem 0 compromisso com a
formacédo de leitores, assumem também o risco de formar cidadaos independentes,
gue ndo aceitam passivos as decisbes do governo. Leitores ainda representam,
nesse sentido, uma ameaca; eles detém o poder de questionar o status quo. Assim,
para Petit, os governos “poderéao tentar, de um modo mais ou menos consciente,
limitar a leitura a sua vertente controlavel”. (PETIT, 2013, p. 115).

Evidentemente, ndo se trata aqui de supor que haja uma oposicao direta entre
politicas publicas e formacédo de leitores. Contudo, refletir a respeito da ineficacia
pratica de algumas publicacbes e/ou programas governamentais junto aos
educadores da rede basica torna-se indispensavel, no sentido de problematizar o
lugar ocupado pela educacdo entre as prioridades de determinados gestores
publicos de diferentes instancias em nosso contexto social. Repensar a formacéo de
leitores a partir de um viés politico é a Unica maneira de vislumbrar uma realidade
satisfatoria em grande escala.

Sob esse prisma, importa recuperar o0 componente utopico que une educacao

e literatura, ambas conectadas a uma dimensé&o sociocultural que supera em todos
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0S aspectos a atual estrutura engessada e, muitas vezes, contraproducente das
escolas brasileiras. Talvez tenha chegado o momento de, antes de escolarizar a

»45

literatura, “literaturizar”™ a escola e a educacéo.

2.4.1 Livro didatico: suporte atil ao aprendizado ou mais um obstaculo ao
contato com o texto literario?

Entre os agentes envolvidos no processo de escolarizagdo da literatura,
merece destaque o papel desempenhado pelo livro didatico na formacao atual dos
estudantes brasileiros. Na maioria das vezes, o manual € o Unico material utilizado
em sala de aula, seja pelo acesso garantido pelo governo federal, através do PNLD,
seja pela impossibilidade dos educadores de produzir seu préprio material.

Com relacéao ao livro didatico de lingua portuguesa e literatura, € necessario
problematizar sua relevancia enquanto principal instrumento responsavel por
inaugurar o contato formal com os estudos literarios e como sustentaculo
privilegiado do contetudo escolar. Naturalmente, na condi¢cdo de suporte pedagogico
submetido a avaliagOes periodicas e regulamentacdes governamentais, € permeado
por um conjunto de valores, um sistema de ideias, normas, crencas e discursos
condicionadores de visdes de mundo.

Até o final da década de 1960, o material didatico mais utilizado nas aulas de
lingua portuguesa eram as chamadas obras de referéncia, constituidas por uma
gramatica, uma antologia literaria e, eventualmente, um dicionario. As mesmas
obras acompanhavam o estudante por varios anos, ao contrario dos livros atuais,
estruturados de acordo com a série escolar e seu respectivo componente curricular.

Osman Lins, em Do ideal e da gléria (1977), coletanea de artigos a respeito
de “problemas inculturais” brasileiros, realiza uma critica contundente aos manuais
de aprendizagem adotados no Brasil de entdo. Embora possam ser consideradas
antigas, as observacdes do autor seguem fazendo sentido nos dias de hoje. Para
Lins, o valor estético de certas obras de teor pedagdgico era questionavel,
obedecendo meramente a escolhas tradicionais, em detrimento de autores menos
conhecidos, que ele chamou de “os recusados”. A opcéo por obras canbnicas seria
mais segura no que se refere a critica e ao consumo do material: “Poder-se-ia

argumentar que este é um critério cauteloso; e que a selecéo de autores ja bastante

> Expressao cunhada por Jorge Larrosa (apud DALVI, 2013, p. 76).
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estudados e, principalmente, consagrados pela morte, reduz as probabilidades de
equivoco”. (LINS, 1977, p. 17).

Comparando estudos anteriores por ele realizados em livros didaticos em
meados de 1965 e sua releitura de quase uma década depois, 0 autor observou um
processo crescente de sofisticagdo com relacdo a diagramacédo, apresentacao dos
conteudos e a inclusdo de uma introducdo “sedutora”, em tom de intimidade,
dedicada aos estudantes, como forma de estabelecer com eles um vinculo que
deveria ser suficiente para manter a colecdo entre as obras preferidas e, portanto,
selecionadas.

Essa nova estratégia de mercado, criticada por Lins enquanto maneira de
conquistar o consumidor ndo pela qualidade da obra, mas pela lisonja e a falsa
aparéncia de intimidade para com o jovem, consolida o carater manipulador dos

manuais didaticos, que disputavam entre si a afei¢do do publico leitor:

Ha nas mensagens dos autores desses livros aos alunos, um
pormenor que vale a pena mencionar: o aspecto competitivo, de que
a declarada adulacéo do aluno pelo mestre € uma expressao clara,
reflete-se também nas sugestdes de lideranca de triunfo, feitas aos
jovens educandos. A aprendizagem, ai, huma direcdo pragmatica e
pouco cientifica, anticultural, tende a ser apresentada ndo como um
bem em si, mas como um instrumento de dominio. (LINS, 1977. p.
130)

Outro elemento identificado pelo autor nas obras didaticas da década de 1970
foi o espaco concedido as ilustracdes, fotos e reproducbes de obras de arte, como
supostos facilitadores da aprendizagem. A razéo para a profusdo de imagens em
publicacbes antes unicamente textuais deve-se a necessidade, percebida pelo
mercado editorial da época, de adequar-se a era da imagem: “O aluno, habituado a
TV e as revistas em quadrinhos, resiste a pagina escrita, tendo dificuldade em captar
mensagens verbais.” (LINS, 1977, p. 134).

A presenca de textos literarios nos manuais do periodo é qualificada como
timida, repetitiva e irresponsavel. Através da analise de diversas obras, Lins
observou que determinados autores eram muito recorrentes, enquanto outros eram
brevemente mencionados, ou ocultados, como se jamais houvessem existido, como
0 caso de Gregoério de Matos e demais poetas “polémicos”: por outro lado, aqueles
escritores cuja obra contemplasse a cronica jornalistica figuravam como os mais

citados, caso de Carlos Drummond de Andrade e Fernando Sabino:
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Procura-se oferecer ao educando, na medida do possivel, o que ha
de mais facil e digestivo em matéria de texto. Isto por um lado. Por
outro, ha a falta de cultura, de informagdo, de conhecimento do que
se fez e se vem fazendo no plano da criagdo literaria. Os alunos,
proclama-se, ndo leem. Mas os professores leem? (LINS, 1977, p.
148)

Para Ligia Chiappini (1983), o fato de o livro didatico trazer respostas “bem
dosadas” seria 0 grande responsavel por extinguir a capacidade criativa do
estudante diante do texto literério. Entretanto, otimista, ela sugere a inven¢éo de um
antimanual ou um plurimanual, sem um saber engessado, estatico, mas
caleidoscépico, sempre disposto a questionar em uma pagina o que foi dito na outra.

A autora admite que mudancas significativas tenham sido realizadas ao longo
dos anos, sobretudo no ambito da linguistica e da linguistica aplicada. Todavia,
lamenta que na area da literatura as discussdes a respeito de programas e do
ensino da disciplina em geral ainda sejam escassas e isoladas, restritas a analises
académicas, sem a participacdo dos educadores da rede basica. De sua parte,

William Cereja observa:

Os manuais apresentam, ja prontos, varios dos componentes
necessarios para o planejamento escolar, sele¢cdo de conteudos,
proposta metodoldgica, selecdo de textos, exercicios sobre os
textos, sugestdes e orientacdes metodoldgicas e, as vezes, até
formas de avaliacdo. O professor passa agora a uma posicao
secundaria no espaco da sala de aula, subordinado ao livro
didatico adotado e as opcdes feitas previamente pelo autor.
(CEREJA, 2009, p. 59)

Assim, embora a variedade de publicacdes e a qualidade técnica das obras
didaticas tenham aumentado desde a década de 1970, ainda hoje a grande maioria
dos manuais de literatura adotados aparece em volume Uunico, agregado aos
contetdos de lingua portuguesa. E, dada a reduzida carga horaria destinada aos
estudos literarios nos programas escolares, a quantidade de textos desses livros €,
em linhas gerais, muito pequena.

Outro problema relacionado ao pouco tempo de que dispde a literatura na
grade curricular € a necessidade de fragmentacdo de textos em prosa e a
guantidade limitada de poemas, muitas vezes citados sem a devida referéncia

bibliografica. Nesse contexto, €, no minimo, questionavel a grande quantidade de

imagens de reproducdes de obras de arte que ‘“ilustram” os conteudos dos livros,
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sob a justificativa de estabelecer um didlogo entre o periodo literario em questédo e a
escola artistica da mesma época.

A despeito da relevancia de aproximar linguagens artisticas (0 que pode ser
feito através de outras midias), espera-se que em um livro de literatura predominem
textos literarios, o que, surpreendentemente, ndo acontece. Outro elemento
incorporado aos manuais e que restringe a presenca de textos completos nessas
obras é o espaco reservado as questdes de exames vestibulares ou ENEM, com o
intuito de revisar os conteudos e preparar 0s estudantes para os exames ao final do
ensino medio.

Em termos de conteldo programatico, 0 que se observa é a predominancia
da historia (tradicional) da literatura, com énfase na periodizacéo e estilos de cada
época. Desse modo, os textos selecionados sdo aqueles que melhor exemplificam
determinada escola e suas caracteristicas, em detrimento do conjunto da obra ou da
relevancia estética de determinado autor, como ja havia ressaltado Osman Lins
décadas atras. O que se pode concluir € que, de modo geral, o conteudo de
literatura privilegia uma histéria resumida e mal contada, ainda sem muito espaco

para aqueles recusados de que falava Lins. Para Maria Amélia Dalvi (2013),

A arte, assim, despede-se de sua possibilidade mais instigante — e a
selecdo de textos veiculada pelo livro didatico ndo passa de uma
colcha de retalhos, palida coOpia do discurso potente que se
insubordina contra a categorizagcdo e o enquadramento. (DALVI,
2013, p. 91)

Um avanco relevante ndo apenas para a literatura, mas em todas as
disciplinas, é a reciclagem e a avaliacdo das obras por parte do Ministério da
Educacdo, o que ao menos evita que se utilizem livros ultrapassados por muito
tempo. Foi lancado em 2004 o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), com o
objetivo de avaliar, selecionar e oferecer as instituices escolares das redes publicas
federal, estadual e municipal cole¢cbes de livros didaticos que estivessem em
sintonia com as orienta¢des dos PCNs e demais documentos norteadores.

Apbs selecdo prévia das obras, é publicado o Guia de livros didaticos, com
resenhas de cada colecdo, para que sejam selecionadas pelos docentes de cada
instituicdo escolar, de acordo com seu projeto politico-pedagoégico e com validade de

trés anos. Também séo distribuidos, de acordo com a demanda, dicionarios e obras
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didaticas em Braille, para garantir o acesso a alunos da educacdo especial, de

acordo com o que prevé a LDB. Para Circe Bittencourt, o PNLD

E um ganho. Porém, como sé as grandes editoras conseguem dar
conta dos prazos e das demandas estabelecidas pelo PNLD, o
mercado esta concentrado nas maos delas, que sao poucas. Muitas
publicacdes carecem de conteldos regionais. Outro mal é que
atualmente as publicagbes estdo muito iguais. (BITTENCOURT,
2014, p. 27)

Apesar de identificados os seus aspectos limitadores (desatualizacdo teérico-
metodoldgica, pouco espacgo para o texto literario, leituras estereotipadas das obras
ficcionais, postura que ignora o papel do aluno como receptor ativo do texto, enfoque
historiografico, entre outros), o manual didatico segue como a forma mais
democratica de acesso ao texto literario, posto que é — ou deveria ser — distribuido
em todas as unidades escolares brasileiras. O papel do professor como mediador
desse contato €, portanto, essencial para que o processo educativo ndo se restrinja ao
uso do livro em sala de aula, mas avance em direcao a outros suportes e referéncias.

Desse modo, o uso do livro didatico pode e deve ser considerado, ndo mais
na qualidade de um semideus que dita — em monologo — o que deve ser feito em
sala de aula, mas como um coadjuvante do trabalho do mediador de leituras. Dalvi
(2013) sugere que o educador, diante da escolha do livro didatico a ser utilizado,
considere os seguintes aspectos:

e O livro representa as concepcdes tedricas da escola e do professor?
e O material apresentado esta acessivel ao publico-alvo?

e O material privilegia a formac&o de um leitor ativo e responsavel?

e O conteudo apresentado esta de acordo com o previsto para o ciclo e com os
objetivos de ensino e aprendizagem?

e Os textos apresentados estdo em formato integral ou fragmentado? Os
fragmentos sdo coesos e coerentes?

e As propostas de exercicios sdo diversificadas, contextualizadas,
transdisciplinares e com graus distintos de dificuldade?

Nessa perspectiva, o uso (equivocado ou bem-sucedido) do livro didatico na
condicdo de sistematizador do conhecimento escolar dependera do professor e de
suas escolhas teorico-metodolégicas. O livro didatico é apenas um dos recursos
possiveis e ndo o Unico. Em suma, nas palavras de Circe Bittencourt (2014), o bom

livro € aquele usado por um bom professor.
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CAPITULO 3 - A TRAJETORIA DE FORMACAO DOS PROFESSORES DE
LITERATURA EM RIO GRANDE - RS

A minha alucinagao é suportar o dia a dia
e meu delirio é a experiéncia com coisas reais.

Belchior

Toda pesquisa de intervencdo social impde um tema razoavelmente
circunscrito e um recorte do universo de possibilidades dado pelo objeto escolhido.
Talvez ai resida a grande dificuldade do pesquisador, sobretudo o da area de
ciéncias humanas: selecionar uma amostra que permita que se obtenham resultados
representativos de uma realidade especifica.

No caso dos professores participantes, principal foco deste estudo, todas as
escolas estaduais do municipio do Rio Grande foram consideradas, tendo sido
contemplado um*® docente de cada instituicéo, além de dois professores dos cursos
de graduacdo em Letras da FURG. Entre os catorze professores da rede estadual,
quatro questionarios foram selecionados por zoneamento?’, para uma anélise
aprofundada através de entrevista compreensiva.

No que concerne aos estudantes, diante da impossibilidade de aplicar
guestionarios a todos os graduandos de primeiro e de ultimo ano dos cursos de
Letras da FURG, a opcéo foi pelos cursos do periodo noturno. A escolha pelo turno
da noite deve-se ao fato de agregar estudantes de realidades plurais*, o que, a
nosso ver, enriqueceria os dados obtidos. Antes, porém, da abordagem dos topicos
referentes a pesquisa de campo, um breve histérico do municipio do Rio Grande

como local da pesquisa € apresentado a seguir.

*® Com excecdo de uma escola, em que dois professores foram entrevistados.

*" Um para cada grande area do municipio.

“® Além de jovens recentemente egressos do ensino médio, o corpo discente do turno da noite
geralmente é composto por turmas heterogéneas, formadas por trabalhadores, estudantes oriundos
da EJA, entre outros.
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3.1 Aspectos historicos e sociais do municipio do Rio Grande

A cidade do Rio Grande, localizada no extremo sul do Brasil, entre a Laguna
dos Patos, o Saco da Mangueira e o Oceano Atlantico, foi fundada por José da Silva
Paes, em 1737, visando consolidar parte do projeto de expansionismo portugués em
direcdo a regido platina. Inicialmente era uma fortificagdo militar, acrescida de
pequena populacdo civil. Chamava-se entdo Jesus, Maria e José*. Mais tarde a
povoacdo passou a condicdo de vila, denominada Rio Grande de Sao Pedro, e
posteriormente cidade. Portanto, o processo historico de formag¢do do municipio
remonta ao periodo colonial brasileiro e apresenta uma série de realizacdes
pioneiras no estado do Rio Grande do Sul.

A condicdo de porto maritimo e militar era fortemente relacionada com a
proximidade da Col6nia do Sacramento (Uruguai) e fazia do povoado passagem
imprescindivel entre o resto do Brasil e a regido platina. Durante o reinado de D.
Jodo VI, a importacdo de produtos ingleses passou a ser estimulada e considerada
um sinal de distin¢cdo social, o que colaborou para que, ap6s a dragagem do porto
em 1823, essas mercadorias comecassem a ser transportadas do Rio Grande para
o resto do pais.

A partir de 1752 comecavam a chegar ao municipio as primeiras familias de
imigrantes acorianos, que seriam responsaveis pela fundacdo de varias outras
cidades gauchas. Estima-se que em Rio Grande os acorianos chegaram a
representar mais de 75% da populacdo da época. Em 1763 a cidade foi invadida
pelos espanhdis e os luso-brasileiros avancaram em dire¢cdo ao atual municipio de
Sao José do Norte, fundando ali um povoado. A retomada do territorio rio-grandino
pelos portugueses aconteceu apenas em 1776.

Segundo Torres (2008), a exportacdo de charque fabricado nas propriedades
da regido de Pelotas tornava a vila do Rio Grande, através do seu porto, um
importante centro econdmico regional. Assim, a comunidade de pescadores
incorporou, aos poucos, o cosmopolitismo tipico das cidades portuéarias, ainda que
localizada no extremo sul do pais e submetida ao projeto politico mercantilista

portugués. Ja durante a Revolta dos Farrapos (1835-1845), a despeito das tentativas

* Primeiro forte militar construido na regido, a fim de garantir a presenca lusitana no Rio Grande do
Sul. Era localizado proximo a atual Praca Sete de Setembro.
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e ameacas de invasdo da cidade pelas tropas lideradas por Bento Gongalves, a
cidade manteve-se legalista, servindo aos interesses do Império.

No ano de 1846 foi inaugurada a Biblioteca Rio-Grandense — a mais antiga do
Rio Grande do Sul —, na época, concebida para funcionar como um gabinete de
leitura. O gabinete tornou-se oficialmente biblioteca apenas em 1878. Estima-se que
em 1880 o acervo da instituicdo somava aproximadamente 16 mil volumes®
(MARTINS, 20086).

Em censo realizado no ano de 1888 pela intendéncia municipal, a populagéao
rio-grandina contava 20.227 habitantes, dos quais 14.345 viviam na zona urbana,
correspondendo a uma maioria envolvida no setor de servigos. Desses, 21,7% eram
estrangeiros, em grande parte, portugueses e italianos. Alemaes, franceses,
libaneses, poloneses e ingleses, entre outros, representavam um percentual menor
de imigrantes. Ao final do século XIX a populacdo do municipio era estimada em 30
mil habitantes.

Em 1873 é fundada a Rheingantz, fabrica de tecidos de 18, algodéo e tapetes,
de origem alema. A producao era voltada para o mercado nacional, sendo o estado
do Rio de Janeiro o principal destino. No mesmo periodo, sdo fundadas outras
fabricas, das quais se destacam: Fabrica Allianca de Charutos e Cigarros (1876),
Cunha Amaral & Cia. (alimentos — 1876), Leal Santos S. A. (alimentos — 1889) e
Fabrica de Charutos Poock (1891).

A partir da segunda metade do século XIX séo inauguradas pracas, hospitais,
clubes e teatros. Através das festas, saraus e quermesses, 0s espacos culturais se

sofisticam aos moldes da Belle Epoque. Segundo Ezio Bittencourt,

Se o0s cafés, bares, confeitarias se constituiam em locais
privilegiados de troca de ideias e atualizagdo de discursos, as
bibliotecas, livrarias, cinemas e (cine-) teatros, por meio de seus
produtos, desempenhavam papel fundamental na constituicdo da
“cultura publica”, atuando como centros irradiadores de informacdes
gue viabilizavam esse processo. (BITTENCOURT, 2007, p. 121-122)

Nas primeiras décadas do século XX, o isolamento geogréfico e a dificuldade
de locomocédo para os grandes centros impunha a necessidade de que o proprio

municipio desenvolvesse seus eventos culturais. A criacdo dos jA mencionados

0 0 acervo atual é de mais de 450 mil exemplares, com aproximadamente 2000 obras consideradas
raras. Informacéo disponivel em: <http://www.riogrande.rs.gov.br/pagina/index.php/atrativos-turisticos/
detalhes+1695e,,biblioteca-rio-grandense.html >. Acesso em: fev. 2015.
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clubes, teatros e sociedades recreativas € um exemplo dessa realidade. De acordo
com Solismar Martins, “a presenga de teatros operarios demonstrava alguma
flexibilidade no ingresso de camadas sociais menos aquinhoadas aos eventos
realizados na cidade.” (MARTINS, 2006, p. 149).

A época também ficou caracterizada pelas recorrentes greves operarias,
estimuladas pelos ideais anarquistas e socialistas trazidos pelos imigrantes
europeus e difundidos por todo o pais. O movimento operario expressivo e
organizado revelava a exploracdo e a condicdo de vida precaria em que se
encontrava grande parte da populagdo do municipio. Em 1950, o “Massacre da

"l marcaria definitivamente a histéria de luta dos trabalhadores

Linha do Parque
fabris.

A partir da década de 1950, uma crise no setor industrial fez aumentar o
indice de desemprego na cidade, o que acabou incentivando a producdo no setor
pesqueiro. No mesmo periodo foi criada a Escola de Engenharia (1953) e em
seguida a Fundacéo Cidade do Rio Grande, mantenedora da faculdade. Outros seis
cursos superiores foram criados na sequéncia, o0 que, aliado a influéncia de politicos
rio-grandinos junto ao governo militar, contribuiu para a criacdo da atualmente
chamada Universidade Federal Rio Grande (FURG) em 1969.

Atualmente sdo 53 os cursos de graduacdo da FURG, distribuidos em cinco
campi. Em Rio Grande situam-se os campi Carreiros e da Saude. Os outros campi
sdo sediados nos municipios de Santo Antdnio da Patrulha, Sdo Lourenco do Sul e
Santa Vitoria do Palmar. Em nivel de pés-graduacao, a FURG conta com 24 cursos
de especializac&o, 28 de mestrado e 12 de doutorado®.

Em 1970 foram concluidas as obras do Superporto do Rio Grande, segunda
fase de ampliacdo do porto, em direcdo a desembocadura da Laguna dos Patos com

o Oceano Atlantico, com o objetivo de incrementar a escala e a velocidade dos

> Em 1° de maio de 1950, ap6s um churrasco em comemoracao ao Dia do Trabalhador, os operarios
rio-grandinos, liderados por um grupo de militantes do movimento operario rio-grandino, sairam em
passeata reivindicando a reabertura da Sociedade Unido Operaria, que fora fechada por ordem do
Ministro da Justica. No caminho, um grupo de policiais interceptou a manifestacdo com o intuito de
impedi-la, gerando confronto, que resultou na morte de quatro operarios e um policial. O episddio
ficou conhecido como “Massacre da Linha do Parque”, em referéncia ao local do ocorrido, assim
chamado porque ali havia uma linha de bondes que terminava no Parque Rio-Grandense, atual
Parque do Trabalhador. O escritor paraense Dalcidio Jurandir publicou o romance Linha do Parque
(1959), em que mescla histéria e ficcéo relacionadas ao episddio e ao movimento operario na cidade
do Rio Grande nessa época. A obra foi objeto de um estudo de mestrado vinculado ao PPG de
Histéria da Literatura da FURG, de autoria de Carlos Roberto Cardoso Peres (2006).

*2 Dados disponiveis em www.furg.br. Acesso em jul. 2014.
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fluxos portuarios®. A partir dos anos 1990, contudo, ocorreram importantes
alteracbes na cadeia produtiva do municipio. Mudancgas tdo relevantes que, nos
primeiros anos do século XXI, Rio Grande passou a figurar no cenério nacional
como area de estagnacdo econdémica. No mesmo periodo viu-se o aprofundamento
da crise da producao pesqueira.

Entretanto, a partir de 2006, a implantagcdo de um polo naval no municipio
pelo governo federal, com o objetivo de reativar a industria naval brasileira, alterou
significativamente o cenario rio-grandino. A posicdo geografica estratégica
determinou que a histéria da cidade fosse pautada por ciclos exdégenos de
desenvolvimento econdémico, sendo alvo ocasional de politicas de interesse federal
ou estadual. A descentralizagdo da producéo nacional €, segundo Carvalho (2014),
parte do processo, e assim Rio Grande passa a integrar a atividade petrolifera
brasileira, na forma da construcdo de plataformas para operacdo em alto-mar. A
expansdo da industria de fertilizantes ocorre no mesmo periodo, através da
instalacdo de novas empresas e da ampliacdo das fabricas ja existentes.

Estima-se que os investimentos no polo naval tenham gerado uma oferta
superior a 30.000 empregos diretos e indiretos na ocasidao de sua implantacéao.
Contudo, a qualificacdo precaria da mao de obra local acarretou a migracdo de
trabalhadores de diversas regifes do pais para o municipio, o que resultou em um
aumento da populacdo flutuante e da demanda por residéncias na regido,
impulsionando a criacdo de novas areas residenciais e programas habitacionais,
além do aumento significativo no custo de aluguéis e no valor de venda dos iméveis.
A populacéo atual estimada do municipio é de aproximadamente 205 mil habitantes
fixos e o PIB anual é de mais de seis bilhdes de reais (CARVALHO, 2014).

Com relacdo a oferta de educacdo em nivel basico, Rio Grande conta
atualmente com 124 estabelecimentos de ensino, sendo um Instituto Federal, 31
escolas estaduais, 66 municipais (entre elas a Escola de Belas Artes Heitor de
Lemos) e 26 da rede privada. Entre as escolas estaduais, sdo 13 as que oferecem

ensino médio regular, além do NEEJA®* (Nucleo de Educacédo de Jovens e Adultos).

%3 Ainstalacdo do “Porto Novo” data de 1909-1915.

* De acordo com o site <www.educacao.rs.gov.br> (acesso em ago. 2014), o NEEJA ndo se
caracteriza como uma "escola", mas um espaco educativo no qual exames supletivos sao ofertados a
jovens e adultos, a partir de uma andlise e avaliacdo de seus estudos formais e informais realizados
no decorrer de sua vida pessoal, profissional e escolar.
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3.2 Cursos de Letras no Brasil: um percurso histérico

Foi através do Decreto n° 19.851, de abril de 1931, que se instituiu o regime
universitario brasileiro. Em 1934 foi instituido, por meio do decreto n° 6.283, 0 curso
de Letras da Universidade de Sao Paulo (USP), com maioria de especialistas
estrangeiros, imbuidos da tarefa de estabelecer o ensino superior em diferentes
areas no Brasil.

Até meados da década de 1960, a maioria dos cursos de Letras do pais
oferecia basicamente trés modalidades de habilitacdo aos académicos: Linguas
Classicas, Linguas Neolatinas e Linguas Anglo-Germanicas. Enquanto grande parte
dos cursos de bacharelado tinha duracdo de trés anos, os cursos destinados a
formacéo de professores contavam com um ano a mais, dedicado aos estudos de
didatica. A fundacdo da Universidade de Brasilia (UNB), em 1961, € um marco
representativo do periodo.

De modo geral, a base curricular desses cursos era unificada, instituindo-se
cinco disciplinas obrigatérias para todo o territorio nacional: Lingua Portuguesa,
Lingua Latina, Literatura Brasileira, Literatura Portuguesa e Linguistica. Outras trés
disciplinas poderiam ser incluidas, na condicdo de optativas, entre elas: Cultura
Brasileira, Teoria da Literatura, uma Lingua Estrangeira Moderna e sua respectiva
literatura, Literatura Latina, Filologia Romanica, Lingua Grega e Literatura Grega.

A partir de 1965 estabeleceu-se a obrigatoriedade de realizacédo de atividades
de estagio supervisionado como requisito basico para a obtencao do diploma. Esse
estagio deveria ser realizado em escola da comunidade, de modo que o formando
vivenciasse a docéncia na rede basica. Apenas em 1969 foram incluidas cadeiras
obrigatérias de contetdo psicopedagdgico.

Com a publicacédo da LDB 9.394/96, contendo artigos exclusivos referentes a
educacdo superior, o antigo curriculo minimo foi substituido pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais para o curso de Letras, elaboradas pelo Ministério da
Educacao. No ano de 2001 foram aprovadas novas diretrizes para o curso, que teve
sua estrutura flexibilizada, conferindo maior autonomia as Instituicbes de Ensino
Superior. Em 2002 a carga horaria minima para a graduacao passou a ser de 2800
horas para a modalidade presencial, sendo obrigatérias 400 horas dedicadas
exclusivamente a atividades de estagio supervisionado (entre regéncia de classe e

observagdes de atividades), preferencialmente a partir da segunda metade do curso.
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Cursos de Letras da FURG: o cenério da pesquisa

A atualmente denominada Universidade Federal do Rio Grande (FURG) foi
oficialmente criada como Instituicdo de Ensino Superior em agosto de 19609.
Entretanto, desde 1953 funcionava no municipio a Escola de Engenharia. Nos anos
seguintes, em funcdo de demandas da comunidade, vérios cursos foram
inaugurados, entre eles a graduacdo em Letras, com habilitacdo para Lingua Inglesa
e Lingua Francesa, em 1964.

Atualmente, a FURG oferece os seguintes cursos de graduacédo em Letras na
modalidade presencial: Portugués (noturno), Portugués-Espanhol (diurno e noturno),
Portugués-Inglés (diurno) e Portugués-Francés (noturno). Na modalidade Educacao
a Distancia, a instituicdo conta ainda com a licenciatura em Letras-Espanhol. Com
duracdo de quatro anos, a graduacdo em Letras habilita o egresso a atuar como
docente e pesquisador nas areas de lingua portuguesa, lingua estrangeira (se
houver) e suas respectivas literaturas.

Em dialogo com o que esta previsto no texto da LDB n° 9.394/96 e nas
Diretrizes Curriculares para os Cursos de Letras publicadas pelo MEC*, assim é
definido o perfil do candidato, segundo informagdes coletadas no endereco

eletrdnico do Instituto de Letras e Artes da instituicéo (ILA-FURG)®:

Por ser fundamentalmente um curso de licenciatura, torna-se
indispensavel a vocacdo para 0 magistério e para uma
consequente pratica pedagdégica. Serdo necessarios ainda ao aluno
de Letras: visdo pratica e tedrica de lingua e literatura na dindmica de
sala de aula; aptiddo para pesquisa em lingua e literatura;
adequacdo do uso de lingua portuguesa as diferentes situacdes
discursivas; atuacdo em projetos de pesquisa e extensdo, de forma
articulada ao ensino; conhecimento basico da lingua estrangeira (no
caso de cursos que envolvam uma lingua estrangeira).

O objetivo geral do curso concentra-se em “formar profissionais para a
atuacao ética e critica na sociedade contemporanea, em sua complexidade e
diversidade cultural, dotados de uma visdo teorico-pratica da lingua e da literatura”.
Entre os objetivos especificos, o ILA-FURG considera fundamental desenvolver a

aptidao para pesquisa em lingua e literatura e despertar o interesse pela atuagdo em

°° Disponivel em: <www.mec.gov.br>. Acesso em: nov. 2015.
°® Disponivel em: <www.letras.furg.br>. Acesso em nov. 2015.
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pesquisa e extensdo, de forma articulada ao ensino. Consequentemente, o perfil do

egresso de Letras é assim elaborado pelo ILA-FURG:

Considera-se fundamental que o egresso tenha, em consonéancia
com os objetivos do Curso de Letras, a competéncia e a habilitacdo
para o exercicio do magistério em Lingua e em Literatura nos
ensinos fundamental, médio, superior e outros. Deve, ainda, ter
uma postura ética, responsabilidade social e consciéncia do seu
papel profissional. Além disso, deve compreender e aplicar
diferentes teorias e métodos de ensino que permitam a
transposicdo didatica dos conhecimentos sobre lingua e
literatura. Deve desenvolver habilidades de uso de novas
tecnologias e de compreender sua formacao profissional como
processo continuo, autbnomo e permanente. Também terd que
refletir, & luz de diferentes teorias, sobre os fatos linguisticos e
literarios como modo de ampliar o conhecimento e de conduzir
pesquisas relacionadas ao ensino-aprendizagem de lingua e
literatura. Para além das atividades de ensino, o egresso podera
atuar na prestacdo de servicos de revisdo e consultoria linguistica e
textual a editoras e empresas.

Em todos os casos a estrutura curricular divide-se em trés areas em que as
diferentes disciplinas®’ se relacionam: lingua, literatura e educacdo. O curso oferece
ainda atividades extracurriculares no Nucleo de Estudos de Lingua Inglesa (NELLI),
Nucleo de Estudos Canadenses (NEC), Sala de Documentacdo Lyuba Duprat,
Nucleo de Estudos de Lingua Portuguesa (NELP), Nucleo de Estudos Hispanicos

(NEHISP), Nucleo de Pesquisas Literarias (NPL) e no Laboratorio de Informatica.

3.3 Caracterizacdo da pesquisa — metodologia e instrumentos

Uma das maiores dificuldades encontradas pelo pesquisador cujo objeto de
estudo ndo pertence ao dominio das chamadas ciéncias naturais e, tampouco, a
uma area especifica das ciéncias sociais, € a tentativa (quase sempre frustrada) de
caracterizar sua analise a partir de metodologias que, embora aparentemente
independentes do modelo tradicional de método cientifico, raras vezes dao conta da
abrangéncia de seu estudo.

Mesmo com 0S avangos visiveis quanto as estratégias na grande area da
pesquisa social, ainda parece gque o maximo que conseguimos € uma adaptacao,

uma espécie de eco daqueles estudos mais pragmaticos, com cada elemento bem

*" 0 quadro de sequéncia légica de cada um dos cursos encontra-se nos anexos.
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delimitado e sabendo exatamente onde se pretende chegar. Mas: e quando se
trabalha com um objeto tdo denso quanto fluido, como definir uma linha de
chegada? Com muito esforco conhecemos o ponto de partida, tamanha a
complexidade das circunstancias que envolvem as esferas da arte e da educacéao,
ou, mais especificamente, da literatura e seus processos de ensino e aprendizagem.

Sob esse prisma, o presente trabalho insere-se no ambito da pesquisa
qualitativa e vislumbra a construcao de pontes de didlogo, mais que “respostas” ou a
producdo de dados estatisticos. De acordo com Maria Marly de Oliveira (2013), a
opcao pela abordagem qualitativa n&o invalida a utlizacdo de elementos
guantitativos, considerando a importancia de uma analise comparativa de dados
como metodologia complementar. Assim, em etapas isoladas, recorremos a dados
guantitativos, ainda que os resultados tenham sido analisados de forma global,
gualitativamente.

A respeito da abordagem qualitativa, Antdnio Chizzotti (2006) esclarece
possiveis insegurancas quanto ao seu campo de atuacdo e meétodo investigativo.

Para o autor, esse tipo de estudo

Recobre, hoje, um campo transdisciplinar, envolvendo as ciéncias
humanas e sociais e adotando multimétodos de investigacdo para o
estudo de um fendmeno situado no local em que ocorre, e, enfim,
procurando tanto encontrar o sentido desse fendbmeno quanto
interpretar os significados que as pessoas dao a ele. (CHIZZOTTI,
2006, p. 28)

Além disso, o0 autor salienta que esse tipo de pesquisa requer uma relacéo de
partiiha com pessoas, ambientes e fatos que constituem o objeto de estudo, para
gue, desse convivio, se possam construir ndo s6 os significados visiveis, mas
também aqueles que habitam a esfera do nado-dito e que somente se tornam
perceptiveis através de uma observacao cautelosa. Em didlogo com Chizzotti (2006)
e, N0 que concerne ao estudo de praticas de leitura, formacao de habitos e/ou gosto,

entre outros fatores, importa observar o que diz Roger Chatrtier:

As experiéncias individuais sdo sempre inscritas no interior de
modelos e normas compartilhadas. Cada leitor, para cada uma de
suas leituras, em cada circunstancia, é singular. Mas esta
singularidade é ela prépria atravessada por aquilo que faz com que
este leitor seja semelhante a todos aqueles que pertencem & mesma
comunidade. (CHARTIER, 1999, p. 91)
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Nesse sentido, este estudo procura seguir os rastros do método interativo de
pesquisa qualitativa, ndo em sentido estrito, mas como referéncia tedrico-
metodologica a ser perseguida, ainda que parcialmente, e consciente de suas
especificidades. Segundo Maria Marly Oliveira,

A metodologia interativa € um processo hermenéutico-dialético que
facilita entender e interpretar a fala e depoimentos dos atores sociais
em seu contexto e analisar conceitos em textos, livros e documentos,
em direcdo a uma visdo sistémica da temética de estudo.
(OLIVEIRA, 2013, p. 124)

A abordagem interativa pode ser trabalhada em dois planos: como pesquisa
em campo e/ou com analise de conceitos, de natureza bibliografica. Também
permite uma primeira fase exploratéria®®, por meio de instrumentos mais dinamicos,
como o0s questionarios. Para operacionalizar o método, duas etapas séo essenciais:
o nivel das determina¢fes fundamentais (contexto historico-social e marco tedrico) e
o nivel de encontro com os fatos empiricos (confronto dos dados obtidos na
intervencdo e analise das representacdes dos atores sociais). Por sua natureza
dialdgica, a pesquisa interativa admite ainda, em caso de necessidade, o retorno ao
campo para maior aprofundamento dos dados coletados durante todo o processo.

A intencdo desta pesquisa foi, desde o principio, mapear 0s aspectos
relacionados a formacédo do professor de literatura em Rio Grande, na tentativa de
elaborar um perfil médio desse educador, conhecendo suas motivacbes, seus
habitos de leitura, seus principais objetivos com o trabalho que desempenha, entre
outros elementos. Para tanto, acreditamos que a selecdo dos sujeitos
necessariamente deveria percorrer esses caminhos, passando pelo ingresso dos
estudantes no curso de Letras e pelos professores da graduacéo, para entdo chegar
aos educadores em atividade na rede basica.

Apesar da relevancia e urgéncia do tema, ndo foram encontrados registros de
pesquisas dessa natureza no municipio. Da mesma forma, no Programa de Pds-
Graduacdo em Letras ao qual este estudo encontra-se vinculado, em termos
metodolégicos, a pratica de pesquisa em campo é ainda uma excec¢ao, enquanto a

revisao bibliogréfica constitui a regra. Assim, as incertezas permearam todo o trajeto

°% A pesquisa exploratéria tem como objetivo dar uma explicacéo geral sobre determinado fenémeno,
geralmente constituindo uma primeira etapa de uma investigacdo mais ampla e aprofundada.
(OLIVEIRA, 2013, p.65)
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de construcdo do processo de analise, 0 que resultou em determinadas alteracfes
durante o percurso.

Diante do universo de sujeitos contemplados pela pesquisa, a op¢ao inicial foi
utilizar o questionario como Unico instrumento em todas as etapas e com todos o0s
individuos. Entretanto, ao recolher os questionarios aplicados aos professores de
literatura em atividade na rede estadual, era notavel a insuficiéncia de material para
uma analise qualitativa consistente dos dados. Respostas monossilabicas (“sim”,
“nao”), breves (“ndo sei”, “nunca li”) ou evasivas (‘“livros de poesia e romances”, em
vez de mencionar 0 nome das obras, conforme solicitado), em alguns casos, nao
permitiram uma leitura atenta da realidade, fato que impds a necessidade de uma
adaptacao.

Outro fator determinante para a alteracao do instrumento de coleta de dados
foi a impossibilidade de aplicar o questionario pessoalmente a cada professor, em
decorréncia de incompatibilidade de horarios®. Mais da metade dos questionarios
foram enviados por correio eletronico, 0 que resultou em um contato distante e
impessoal entre pesquisadora e sujeitos da pesquisa.

Assim®, optamos por considerar os questionarios desse grupo especifico
como uma etapa exploratoria de uma investigacdo mais complexa, realizada por
meio de entrevistas gravadas com um numero menor de educadores, selecionados
entre os treze que haviam respondido o questionario. O critério escolhido para a
selecdo dos professores para essa etapa foi 0 zoneamento. Um educador para cada
grande area do municipio foi escolhido. A primeira area selecionada foi o centro da
cidade, seguida do Parque Marinha, do Balneario Cassino e da Vila da Quinta.

Com as devidas alteragdes, o foco principal passou a ser a analise dos dados
coletados a partir das entrevistas com as quatro educadoras selecionadas na
segunda etapa. Os questionarios respondidos pelos catorze professores, incluindo
as quatro, passam agora a configurar um panorama geral, que fornece uma viséo
ampliada da realidade da pesquisa, na medida em que contemplam um educador de
cada instituicdo de ensino da rede estadual que oferece ensino médio em Rio

Grande.

% Grande parte dos educadores contemplados alegou n&o dispor de tempo livre para conceder
entrevista fora dos seus horarios de aula, em sua maioria por atuar em outras instituicbes de ensino
nos turnos inversos. O mesmo problema é evidenciado em diversos trabalhos académicos que
envolvem educadores como sujeitos de pesquisa.

% Os educadores de nivel médio eram justamente o foco central desta investigacdo. A adaptacéo foi,
portanto, uma condi¢do essencial para o prosseguimento da pesquisa.
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Assim, durante a primeira fase de coleta de dados®, foram aplicados
questionarios aos alunos matriculados no primeiro ano dos cursos de Letras
Portugués, Letras Portugués-Francés e Letras Portugués-Espanhol (todos do
periodo noturno) da FURG. As mesmas turmas foram procuradas no ultimo ano do
curso — em 2016 — e responderam a um segundo grupo de questdes, com o objetivo
de avaliar suas percepc¢des do curso no comeco e na fase de concluséo.

Foram aplicados ainda questionarios aos professores de Introducdo aos
Estudos Literarios e Teoria da Literatura dos cursos contemplados, totalizando 76
alunos de primeiro ano, 39 alunos de quarto ano, dois professores dos cursos de
graduacdo e 14% professores de ensino médio.

A opcao pela pesquisa com escolas e professores da rede estadual justifica-
se por ser essa a principal instancia responsavel pela educacdo em nivel médio.
Ademais, interessam aqui as politicas governamentais relacionadas ao ensino de
literatura publico e gratuito, com acesso garantido a todos. A restricdo ao nivel
médio deve-se ao fato de ser a Unica etapa da educacéo basica em que a literatura

€ uma disciplina curricular obrigatéria. Segundo William Roberto Cereja,

A inclusdo desse conteddo no ensino médio tem-se justificado
historicamente pela necessidade de alcancar alguns objetivos, tais
como continuidade do processo de aquisicdo de habilidades de
leitura de textos, além das razdes ideoldgicas de fundo nacionalista-
patriético subjacentes a maior parte das leis de ensino e dos
programas escolares, do século XIX ao XXI. (CEREJA, 2009, p.10)

Tendo em conta a quantidade de questdes e a hibridez de sua natureza
(questbes de multipla escolha e questbes dissertativas), 0 questionario mostrou-se o
modelo mais dinAmico e mais adaptado a rotina dos professores e estudantes do
periodo noturno, em sua maioria, trabalhadores. A escolha também se justifica por
ser o instrumento que permite maior liberdade ao sujeito, para que responda sem a
influéncia, muitas vezes intimidadora, do entrevistador.

No caso dos estudantes de Letras, 0 questionario possibilitou o contato com
um namero significativo de pessoas em um mesmo periodo e local, em tempo

relativamente curto. A opc¢do pelo formato misto também permitiu maior

®. No periodo de maio de 2013 a dezembro de 2013.
®2 Um professor de cada escola da Rede Estadual de ensino médio do municipio, totalizando 13
escolas. Em uma das escolas foram entrevistados dois professores.
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sistematizacdo dos resultados fornecidos e fluidez de analise, nos termos estritos
desta pesquisa.

Para a segunda fase de coleta de dados, diante da situacdo imposta pela
escassez do material obtido na pesquisa com 0s questionarios, a alternativa
encontrada foi selecionar quatro educadores e realizar uma entrevista gravada em
local e horario agendados com antecedéncia. O objetivo foi aprofundar as
informacgdes obtidas com o questionéario e formular novas questdes, suscitadas pelos
resultados da primeira etapa.

Dessa forma, como resultados obtidos na primeira etapa, procuramos esbocar
um perfil médio do professor de literatura da rede estadual em Rio Grande,
considerando aspectos de sua formacédo, tempo disponivel para o planejamento das
aulas, conceito de literatura, habitos de leitura de ficgcdo, obras lidas no ultimo ano,
praticas de ensino, projetos em que estdo envolvidos, possiveis obstaculos
enfrentados, entre outros aspectos relacionados a pratica docente.

Por seu turno, optamos por considerar sujeitos desta pesquisa alunos de
primeiro e ultimo ano de cursos de licenciatura em Letras da FURG, por ser a Unica
instituicdo publica no municipio a ofertar essa opcdo de graduacdo. Os temas
abordados nas questdes dialogam com os utilizados com os docentes, em uma
perspectiva adaptada as suas expectativas quanto ao futuro profissional e
motivacfes que os conduziram ao curso, além de percepcdes acerca da formacéo
recebida, avaliacbes das aulas de literatura, entre outros temas. Além dos alunos,
dois professores da graduacao responderam a questionarios adequados a realidade

do ensino superior, a fim de contribuir para as discussdes propostas.

3.3.1 A construcédo dos questionarios: metodologias em perspectiva

Foram elaborados quatro modelos de questionarios, destinados,
respectivamente, aos professores da rede estadual do municipio do Rio Grande, aos
estudantes de primeiro e Ultimo ano de cursos de Letras e aos docentes das
disciplinas de Introducédo aos Estudos Literarios | e Teoria da Literatura, comuns a
todos os cursos de Letras da FURG. A coleta dos dados foi realizada entre maio de
2013 e marco de 2016.
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No caso dos estudantes de Letras, o contato® aconteceu no préprio espaco
da sala de aula, em visitas da pesquisadora (previamente agendadas com o0s
professores titulares). Para a coleta de dados com os professores, foram realizadas
visitas as escolas, além de situacbes em que a comunicagdo se deu através de
correio eletrénico®.

Nos quatro questionarios, o primeiro bloco de perguntas € dedicado aos
dados pessoais, cujas questdes em comum tém como objetivo mapear 0S grupos,
no que se refere a informacdes como género®, idade, endereco e cidade natal. Da
mesma forma, foram elaboradas questbes abertas especificas para cada grupo,
referentes a habitos de leitura, conceituacdo de literatura, informacdes relativas a
escolha profissional, avaliacdo a respeito da formacg&do obtida, projetos para 0s
proximos anos etc.

Cabe recordar que, na condicdo de bens culturais, tanto o ensino quanto a
literatura estdo permeados por relacdes de poder (BOURDIEU, 1999). Assim, é
natural que, diante da presenca da entrevistadora ou mesmo da relacdo de
perguntas, enquanto instrumento legitimado pela academia, o individuo contemplado
pela pesquisa sinta-se orientado a responder com base em critérios nem sempre
fieis a sua opinido genuina, construida com base em concepcdes particulares de
gosto e de acordo com o seu nivel de instrugcdo. E previsivel, portanto, que ele
abdique de alguma convic¢do pessoal, em funcdo de sua legitimidade (ou ndo) na
hierarquia interna ao campo. Em outras palavras, é possivel que o entrevistado
oculte determinadas informacdes e evidencie outras, apoiado em critérios de valor
culturalmente difundidos®. De acordo com Bourdieu (1996), em relacdo & pesquisa

envolvendo habitos de leitura,

O que ele responde nao é o que |é verdadeiramente, mas o que |lhe
parece legitimo naquilo que lhe aconteceu ter lido ou ouvido. As
declaragbes sao extremamente suspeitas e penso que 0S
historiadores estariam de acordo em dizer que os testemunhos

% Os questionarios na integra encontram-se nos apéndices A, B, C e D.

% Basicamente em raz&o de incompatibilidade de horarios ou a pedido do docente entrevistado.

® |dentificado pelo nome fornecido livremente pelo estudante, podendo corresponder ou ndo ao que

consta em seu registro civil. O item “nome” foi solicitado com o objetivo de cotejar os dados de 2013

com os de 2016, permitindo que se observassem (apenas para controle interno) quais alunos haviam
articipado das duas etapas.

® No caso do campo literario, por exemplo, é legitimo declarar-se leitor de Machado de Assis ou

Guimardes Rosa. Ao mesmo tempo, assumir-se leitor assiduo de best-sellers, livros espiritas ou de

autoajuda confere um valor diverso na categoria de leitor literario, de acordo com a posi¢éo ocupada

por ele no campo.
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biograficos ou outros nos quais as pessoas declaram suas leituras,
isto €, seu itinerario espiritual, devem ser tratados com suspeicéo.
(BOURDIEU, 1996, p. 236)

Sempre que possivel, essas circunstancias foram consideradas em nossa
leitura do material. Ressaltamos que todos os sujeitos da pesquisa responderam
espontaneamente aos questionarios e concederam entrevistas mediante garantia de
gue sua identidade seria preservada, bem como a confidencialidade de suas
respostas, passando a ser identificados por um respectivo numero, no caso dos 13
professores estaduais e dos estudantes, e pelas iniciais de seus nomes no caso dos
docentes de graduacéo e das quatro educadoras entrevistadas na segunda fase da
pesquisa. Da mesma forma, nossas visitas as escolas e ao ILA-FURG foram

devidamente autorizadas pelos respectivos responsaveis.

3.4 Intervencdo com estudantes e professores dos cursos de Letras 2013/2016

No tocante aos estudantes de Letras, foram utilizados questionarios dirigidos
a 76 alunos no ano de 2013%" e a 39 alunos em 2016°. Considerando que o foco
deste trabalho € propor uma discussao acerca do perfil do professor de literatura em
atividade em Rio Grande, essa etapa da pesquisa atua como uma espécie de
‘retrato” de um momento especifico da trajetéria dos licenciandos ingressantes em
2013 e concluintes em 2016, bem como de seus educadores. Portanto, ndo constitui
nosso objetivo investigar a formacdo académica dos futuros educadores em sua
complexidade, mas, através de um recorte, estabelecer relacdes dialogicas entre a
realidade dos estudantes em formacédo e o contexto dos educadores em atividade na

educacéo basica.

87 Alunos matriculados no primeiro ano dos cursos de Letras Portugués, Letras Portugués-Espanhol e
Letras Portugués-Francés (todos do turno da noite). Os dados foram coletados em duas aulas de
Introdugdo aos Estudos Literarios, em maio de 2013. Em decorréncia de uma greve, 0 ano letivo de
2013 teve inicio em 13 de maio.

% Alunos matriculados no Gltimo ano do curso de Letras Portugués, Letras Portugués-Espanhol e
Portugués-Francés (todos do turno da noite). Os dados foram coletados em duas aulas de Teoria da
Literatura, em marco de 2016.
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3.4.1 Estudantes de Letras ingressantes em 2013

Ao aplicar o questionario aos alunos do primeiro semestre, foi possivel
conhecer suas motivacdes e expectativas ao ingressar no curso, seus objetivos
como futuros professores, seus habitos de leitura, o conceito de literatura que
formulavam a época e como avaliavam sua forma¢&do no ensino médio com relagéo
as aulas de literatura das quais participaram antes do ingresso no ensino superior.
As informacfes foram sintetizadas e agrupadas em tabelas e gréaficos, com o intuito

de dinamizar a exposi¢cao dos resultados.
Dados pessoais:
a) Quanto ao género:
Com relacédo a identidade de género, as turmas participantes da primeira
etapa da pesquisa (referente ao primeiro ano do curso) eram compostas de 55,2%

de mulheres e 44,7% de homens. Apesar da maioria feminina, era expressivo o

percentual de homens matriculados no curso de licenciatura em Letras.

Grafico 2: Quanto ao género
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Fonte: Elaborado pela autora

b) Quanto aidade:

Com relacao a faixa etaria dos estudantes do primeiro semestre de Letras, as
idades variaram entre 17 e 58 anos, configurando um grupo heterogéneo nesse
aspecto. E importante observar, com relacdo ao intervalo de idade entre os

estudantes, o fato de que pessoas em diferentes momentos da vida manifestaram
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interesse por cursos de Letras, ainda que nem todas sinalizassem como prioridade
atuar na carreira docente, conforme informacdes coletadas entre os participantes.
Dos 76 participantes, 43% tinham entre 17 e 23 anos. O segundo grupo etéario
tinha entre 24 e 30 anos (25%), seguido, sucessivamente, dos demais grupos de
menor a maior idade, conforme o grafico abaixo. Apenas 2,6% dos alunos tinham
entre 52 e 58 anos de idade. Eram, portanto, estudantes jovens, em sua maioria,

cursando a primeira graduagéo. Apenas um estudante ndo revelou a idade.

Gréfico 3: Idade dos alunos ingressantes nos cursos de Letras em 2013
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00 = 245 30,00
40,00 ®31a37,00
30,00 -+ ® 3823 44,00
20,00 A ®45351,00
e ®52a58,00
0.00 Ndo respondeu

Fonte: Elaborado pela autora

c) Cidade natal:

Rio Grande é a cidade natal de 64,5% dos académicos ingressantes em
2013, seguida de Porto Alegre e Rio de Janeiro®, com 5,3% cada uma. As cidades
vizinhas de Pelotas, com 3,9%, e S&o José do Norte, com 2,6%, encontravam-se na
sequéncia. Demais localidades, com uma ocorréncia cada’™, correspondiam a

cidade natal de 18,4% dos alunos.

% Uma das possiveis justificativas para a incidéncia expressiva de estudantes oriundos do Rio de
Janeiro (capital e interior) é o fato de o municipio do Rio Grande sediar o 5.° Distrito Naval, desde
1985. Segundo informacdes coletadas no sitio eletrénico da Marinha do Brasil, desde 1942 o territ6rio
nacional foi dividido em cinco grandes regides, ou distritos. O Rio de Janeiro é sede do 1° Distrito
Naval Brasileiro e envia, com frequéncia, integrantes da Marinha do Brasil para Rio Grande, em
regime de trabalho temporario ou permanente. Disponivel em: <https://wwwl.mar.mil.br/comldn/
comando/historico>. Acesso em: dez. 2015.

© Belém do Para (PA), Fortaleza (CE), Jaboatdo dos Guararapes (PE), Jardim Paulista (SP), S&o
Paulo (SP), Curitiba (PR), S&do Gongalo (RJ), Nova Iguacu (RJ), Itaborai (RJ), Pedro Oso6rio (RS),
Tavares (RS), Encruzilhada do Sul (RS).



Gréfico 4: Cidade natal dos estudantes

Fonte: Elaborado pela autora

d) Endereco segundo o zoneamento do municipio do Rio Grande:
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Quanto a distribuicdo dos estudantes com relagdo ao local de moradia por

regides’ do municipio, observamos que a maioria se concentrava entre a regido

central (regido 18), os bairros de periferia imediatos ao centro (regibes 3 e 12), o

entorno da Universidade (regido 17) e o balneario Cassino (regido 6). Por seu turno,

11,8% dos estudantes optaram por ndo informar seu endereco.

Gréfico 5: Regido de moradia

Regiao de moradia
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Fonte: Elaborado pela autora

™ Utilizamos como referéncia a divisdo realizada pela Prefeitura Municipal do Rio Grande, em raz&o
do Orcamento Participativo. Outras op¢des de zoneamento encontradas eram controversas e ndo se
encontra disponivel uma divisdo oficial do municipio em regides, conforme informag¢des colhidas junto
a Secretaria Municipal de Coordenacéo e Planejamento (SMCP). O quadro completo das regides do
municipio encontra-se nos anexos. Disponivel em: <http://www.riogrande.rs.gov.br/pagina/index.php/

participativo+1b3#.VmXUPtKrTMw>. Acesso em: 15 nov. 2015.
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Com relacédo ao ensino médio:

e) Quanto ao tipo de escola em que cursaram o ensino medio:

Entre os 76 estudantes de Letras que responderam ao questionario em 2013,
80,3% cursaram o ensino médio em uma escola publica, enquanto 19,7% realizaram
seus estudos em escolas da rede privada, incluindo instituicdes particulares que
oferecem cursos voltados para a Educacédo de Jovens e Adultos (EJA), com carga

horéaria reduzida.

Gréfico 6: Tipo de escola em que cursaram o Ensino Médio

B PUBLICA

B PRIVADA

Fonte: Elaborado pela autora.

Segundo dados fornecidos pelo Instituto de Letras e Artes (ILA) quanto ao tipo
de escola frequentada durante o ensino médio pelos estudantes que ingressaram
em 2013 — declarado na ocasiao de sua inscricao para o0 ENEM —, observamos que

as informacdes confirmam as respostas obtidas com os questionarios aplicados:

Quadro 1: Tipo de escola — ensino médio

Curso Tipo de escola
Letras-Portugués 72% escola publica
Letras Portugués-Espanhol (noturno) 72% escola publica
Letras Portugués-Francés 75% escola publica

Fonte: Elaborado pela autora — dados fornecidos pelo ILA-FURG.
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f) Escola onde cursaram o ensino médio:

Perguntamos aos estudantes em qual escola haviam concluido o ensino
médio. Para efeito deste trabalho, foram consideradas, entre as escolas informadas
pelos alunos, apenas as instituicdes com sede em Rio Grande. Segundo os dados
obtidos, a maior parte dos estudantes residentes no municipio na ocasido de seu
ensino meédio concluiu seus estudos nas seguintes escolas:

e Colégio Estadual Lemos Jr.: localizada no centro do municipio, com 10,5%
das respostas;

e Escola Estadual de Ensino Médio Bibiano de Almeida: localizada no
centro do municipio, com 7,8% das respostas;

e Escola Técnica Estadual Getulio Vargas: localizada no bairro Cohab Il, na
periferia da cidade, também correspondendo a 7,8% das respostas;

O Instituto de Educacédo Juvenal Miller, escola estadual localizada no
centro da cidade, e instituicbes apenas nomeadas como “Educacao de Jovens e
Adultos — EJA” (sem especificar o municipio) e conclusdo do ensino medio atraves
do ENEM (sem especificar o municipio) obtiveram 5,2% das respostas cada uma.

Por sua vez, o Instituto Federal (IFRS) foi a instituicAo de conclusdo do
ensino médio de 3,9% dos alunos de Letras, bem como a Escola Estadual Silva
Gama, do balneario Cassino, com mesmo percentual. Demais escolas com sede no
municipio obtiveram menos de 3% de respostas. Foram citadas apenas trés escolas

privadas’® do Rio Grande, com 1,3% (ou uma ocorréncia) cada.

Gréfico 7: Escola onde concluiram o Ensino Médio
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Fonte: Elaborado pela autora

2 Colégio Albert Einstein, Colégio Alternativo e Bom Jesus/Joana D’Arc (do grupo Bom Jesus). A
primeira escola oferece apenas a modalidade EJA; a segunda oferece ensino regular e EJA; a
terceira oferece apenas a modalidade regular.
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g) Habitos de leitura durante o ensino médio:

Com relacdo a leitura de ficcdo durante o ensino médio, 55,2% dos
estudantes afirmaram ter lido pelo menos uma obra, enquanto 44,7% nao leram
nenhuma obra literdria na etapa anterior a graduacdo. Chama a atencédo o fato de
gue, em um grupo de estudantes que optaram por uma licenciatura em Letras, 0
percentual de “ndo-leitores” de literatura tenha sido t&o expressivo.

Ademais, em que pese a importancia do habito de leitura de ficcdo para o
rendimento do académico durante toda a graduacao, entre os pré-requisitos para o

7
| 3

candidato dispostos em perfil"® elaborado pelo ILA-FURG, nédo ha qualquer registro

especifico referente a prética de leitura.

Gréfico 8: Leitura de ficcdo durante o ensino médio
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Fonte: Elaborado pela autora

h) Critérios para a selecao de obras de fic¢ao:

Quando questionados a respeito dos critérios’* de escolha de suas obras

ficcionais, os estudantes de Letras responderam o seguinte:

3 “Perfil do candidato: por ser fundamentalmente um curso de licenciatura, torna-se indispensavel a

vocagao para 0 magistério e para uma consequente pratica pedagdgica. Serdo necessarios ainda ao
aluno de Letras: visdo prética e tedrica de lingua e literatura na dindmica de sala de aula; aptidao
para pesquisa em lingua e literatura; adequacao do uso de lingua portuguesa as diferentes situacdes
discursivas; atuacdo em projetos de pesquisa e extensdo, de forma articulada ao ensino;
conhecimento béasico da lingua estrangeira (no caso de cursos que envolvam uma lingua
estrangeira)”. Disponivel em: <www.letras.furg.br>. Acesso em: jan. 2016.

™ Foi permitido que 0 mesmo estudante assinalasse mais de um critério, embora nenhum estudante
tenha marcado mais de uma opgéo.



Gréfico 9: Critério para selecao de obras ficcionais
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Mais de 70% dos alunos afirmaram ter selecionado suas leituras em funcéo

da tematica ou do enredo das obras. Por sua vez, 48,6% dos estudantes escolheram

obras literarias sob influéncia de um momento especifico de sua vida. Apenas 7,1%

dos alunos escolheram obras ficcionais atraidos pela técnica de construcdo e/ou a

forma ou estilo, ou seja, elementos relacionados exclusivamente ao texto literario. O

dado indica que, provavelmente, os aspectos formais das obras foram matéria pouco

explorada durante o ensino basico, bem como a teoria da literatura, desatrelada da

periodizacao.

i) Géneros, autores e obras preferidos:

Pedimos que fossem elencadas as principais obras lidas durante a formacéao

escolar anterior dos académicos. Entre aqueles que afirmaram ter lido obras de

ficcdo no periodo solicitado, os géneros’ literarios preferidos eram os seguintes:

’® |dentificados a partir dos titulos fornecidos no questionario.
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Quadro 2: Géneros literarios preferidos

Género Ocorréncias (entre autores e obras)”
Literatura nacional —romance 21
Literatura nacional — conto 4

Literatura nacional — crénica

Autoajuda 1

Best-seller estrangeiro contemporaneo —romance 16
Ficgao cientifica 1

Literatura estrangeira classica — romance 2
Literatura policial 2

Poesia — lingua estrangeira 2

Literatura estrangeira — classicos 15
Literatura espirita 3

Teatro classico

Literatura infanto-juvenil 4

Fonte: Elaborado pela autora

Os trés géneros mais consumidos durante o ensino meédio pelos estudantes
de Letras ingressantes em 2013 foram, respectivamente: romances da literatura
nacional (em sua maioria candnicos), romances best-sellers da literatura estrangeira
contemporanea e classicos da literatura estrangeira. E interessante observar que a
guantidade de titulos mencionados entre classicos da literatura ocidental e best-
sellers estrangeiros é praticamente a mesma.

Assim, é possivel afirmar que a selecdo de obras realizada pelos estudantes
de Letras sofre influéncia da educacédo formal, dada sua predilecdo por obras
classicas nacionais e estrangeiras, cuja leitura é estimulada em ambiente escolar.
Da mesma forma, € evidente o forte apelo comercial sobre as escolhas dos
estudantes, ja que muitos livros mencionados eram campedes de vendas na ocasiao
da coleta dos dados.

Um dado preocupante € a auséncia de obras de poesia brasileira entre os
titulos citados pelos alunos. Por sua vez, apenas um estudante mencionou a leitura
de teatro classico (sem especificar a obra). A preferéncia pela narrativa € quase
absoluta, o que permite que se questione: a leitura de outros géneros foi oferecida e

estimulada durante sua formacdo anterior? Existem volumes de outros géneros

® No caso de Machado de Assis, por se tratar de um autor reconhecido por romances e contos, seu
nome foi registrado em ambos os géneros.
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disponiveis em quantidade suficiente nas bibliotecas escolares? De acordo com o

professor Carlos Augusto Nazareth”’, h4, entre as escolhas dos leitores brasileiros,

Um pequeno espaco para o texto lirico e uma total escassez de
atividades e metodologias em torno do texto dramético. O texto
teatral ndo faz parte do universo do leitor brasileiro. Verificamos esta
realidade muito mais acentuada quando o foco é o ambito escolar.
Embora previstos nos programas, € sabido que as escolas, nos
diversos niveis de ensino, ndo promovem o contato previsto entre
aluno e texto teatral. (NAZARETH, [201-7])

Em alguns casos, os estudantes optaram por fornecer apenas o nome do

autor, embora a questao solicitasse os titulos das obras:

Quadro 3: Autores citados sem especificar a obra

Autores citados sem que o estudante
especificasse a obra

Agatha Christie (literatura policial)

Arthur Rimbaud (poesia)

Charles Baudelaire (poesia)

David Coimbra (crénica jornalistica)

Edgar Allan Poe (conto/classico estrangeiro)

Erico Verissimo (romance nacional)

Franz Kafka (classico estrangeiro)

Herman Hesse (classico estrangeiro)

Jorge Amado (romance nacional)

Machado de Assis (romance nacional/conto)

Milan Kundera (classico estrangeiro)

Oscar Wilde (classico estrangeiro)

Paulo Coelho (autoajuda)

Séfocles (teatro classico)
Fonte: Elaborado pela autora

Entre os nomes relacionados, observamos a preferéncia por escritores
consagrados brasileiros, tradicionalmente conhecidos em funcdo de sua prosa
romanesca, ou por classicos da literatura estrangeira. Entretanto, ao citarem apenas
autores, ao invés dos titulos, conforme pedia a questdo, existe a possibilidade de

gue tenham apenas mencionado autores dos quais lembravam como

" NAZARETH, Carlos Augusto. A importancia da leitura do texto teatral na formacdo do leitor.
Disponivel em: <http://www.cepetin.com.br/artigos/o-texto-teatral-carlos-augusto-nazareth/>. Acesso
em: jan. 2016.
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representativos do campo literario, ou cujas obras gostariam de ter lido. Quanto aos

romances mencionados mais de uma vez como leituras realizadas, temos:

Quadro 4: Obras citadas mais de uma vez

Obras citadas mais de uma vez
Obra Autor Ocorréncias
O corti¢co Aluisio de Azevedo 4
O cacador de pipas Khaled Hosseini 2
Cem anos de soliddo Gabriel Garcia Marquez 2
Dom Casmurro Machado de Assis 6
O cadigo Da Vinci Dan Brown 4
Os sertdes Euclides da Cunha 2
O pequeno principe Antoine de Saint-Exupery 2
Senhora José de Alencar 2
Luciola José de Alencar 2
A Moreninha Joaguim Manuel de Macedo 2
Anjos e demonios Dan Brown 2

Fonte: Elaborado pela autora

A obra mais citada € Dom Casmurro, com seis ocorréncias. O romance de
Machado de Assis, cujo conjunto da obra Alfredo Bosi (1994, p.174) qualifica como
‘o ponto mais alto e mais equilibrado da prosa realista brasileira”, &€ frequentemente
requisitado como leitura obrigatéria durante o ensino médio ou é objeto de anadlises
em cursos preparatorios para o ENEM. Em seguida aparecem o classico nacional O
cortico, de Aluisio de Azevedo, e o best-seller O cédigo Da Vinci, de Dan Brown, com
guatro ocorréncias cada um. As demais obras, todos romances classicos nacionais
ou estrangeiros ou best-sellers estrangeiros, foram mencionadas duas vezes pelos

estudantes. Os autores que tiveram mais de uma obra citada foram os seguintes:

Quadro 5: Autores que tiveram mais de uma obra citada

Autor Obras
Machado de Assis | Dom Casmurro, A cartomante e Helena (3 obras)

José de Alencar Senhora, Iracema e Luciola (3 obras)
Anjos e demobnios, O codigo Da Vinci, Fortaleza digital e O simbolo

Dan Brown perdido (4 obras)

Erico Verissimo Incidente em Antares e O tempo e o vento (2 obras)

Luis Fernando O opositor, Comédias da vida privada e As mentiras que os homens
Verissimo contam (3 obras)

Victor Hugo Os miseraveis e Os trabalhadores do mar (2 obras)

Fonte: Elaborado pela autora
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Autores brasileiros, com excec¢ao do estadunidense Dan Brown e do francés
Victor Hugo, tiveram mais de uma obra mencionada pelos estudantes de Letras. E
provavel que boa parte dessas obras, classicos da literatura brasileira ou coletaneas
de cronicas, tenham sido lidas (em fragmentos ou integralmente) por recomendagao
da escola. Assinalamos também o fato de estarem dois autores gauchos, Erico
Verissimo e seu filho Luis Fernando Verissimo, entre os relacionados, o que leva a
crer que sejam lidos com frequéncia, sobretudo em escolas do Rio Grande do Sul.

No caso de Dan Brown, autor que teve o maior numero de livros citados, as
motivacdes parecem ser distintas, orientadas por questdes ligadas a circulagéo,
publicidade e oferta dos volumes em um determinado intervalo de tempo’®. No

entanto, a maior parte dos titulos foi mencionada apenas uma vez:

Quadro 6: Titulos citados apenas uma vez

Titulo

Autor

O estrangeiro

Albert Camus

Assassin’s creed

Anton Gill

Morangos mofados

Caio Fernando Abreu

Mulheres Charles Bukowski
Agua viva Clarice Lispector
As cronicas de Narnia Clive Staples Lewis
Fortaleza digital Dan Brown

O simbolo perdido Dan Brown

O segredo do bosque velho Dino Buzzati

The walking dead Diversos

A cidade e as serras

Eca de QueirGs

O corvo Edgar Allan Poe
Pollyana Eleanor H. Porter
O tempo e o vento Erico Verissimo
Olga Fernando Morais
Game of thrones George R. R. Martin
Vidas secas Graciliano Ramos
O menino de asas Homero Homem

O senhor dos anéis J. R. R. Tolkien

O xang0 de Baker Street JO Soares

Casos do Romualdo

Jodo Simbes Lopes Neto

Mar morto

Jorge Amado

Iracema

José de Alencar

Meu pé de laranja lima

José Mauro de Vasconcelos

O mundo de Sofia

Jostein Gaarder

Criancas da noite

Juliano Sasseron

® Em 2013, ano da coleta de dados dessa fase da pesquisa, as obras de Dan Brown gozavam de
grande receptividade junto ao publico brasileiro, estando entre as mais lidas da época. De acordo
com reportagem veiculada no portal da revista Veja em 24 de maio de 2013, foram vendidos 150
milhdes de exemplares dos livros de Brown no mundo inteiro, 4,7 milhdes desses no Brasil.
Disponivel em: <http://veja.abril.com.br/blog/meus-livros/livros-da-semana/lancado-ha-4-dias-novo-
dan-brown-e-o-mais-vendido-do-pais/>. Acesso em: 31 jan. 2016.
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Triste fim de Policarpo|Lima Barreto

O despertar Lisa Jane Smith
Comédias da vida privada Luis Fernando Verissimo
O opositor Luis Fernando Verissimo
As mentiras que os homens| Luis Fernando Verissimo
As horas nuas Lygia Fagundes Telles
Helena Machado de Assis
Macunaima Mario de Andrade

A menina que roubava livros Markus Zusak

Eu sou a lenda Richard Matheson
Tambores de Angola Robson Pinheiro

Agua para elefantes Sara Gruen

A herdeira Sidney Sheldon
Sherlock Holmes Sir Arthur Conan Doyle
O iluminado Stephen King

Judas, o obscuro Thomas Hardy

O nome da rosa Umberto Eco

Os miseraveis Victor Hugo

Os trabalhadores do Mar Victor Hugo

Lolita Vladimir Nabokov

A cabana William P. Young

Fonte: Elaborado pela autora

Entre obras e autores, predomina a autoria masculina, tendo sido
mencionadas seis escritoras entre os 57 autores, sendo somente duas brasileiras
(Clarice Lispector e Lygia Fagundes Telles). Essa informacdo € relevante quando
analisamos a formacédo do canone nacional, em que 0os homens ainda sao maioria

absoluta entre os autores adotados pelas instituicdes escolares e livros didaticos.

j) Como avaliam as aulas de literatura durante o ensino meédio:

Em uma questdo de multipla escolha, os estudantes deveriam assinalar a
opcdo mais proxima de sua avaliacdo geral das aulas de literatura das quais
participaram durante o ensino médio. Menos de 8% dos alunos avaliaram seu curso
de literatura no ensino médio como muito interessante. Em contrapartida, mais de
13% consideraram “nada interessantes” as suas aulas de literatura, o que
representa um dado preocupante. A maior parte dos alunos (38,1%) acredita que
suas aulas de literatura no ensino secundario foram “interessantes”, percentual
semelhante ao dos 35,5% que as avaliaram como “pouco interessantes”.

Entretanto, se somarmos o percentual de estudantes que avaliaram as aulas
de literatura das quais participaram como “pouco interessantes” ao indice de alunos

que as avaliaram como “nada interessantes”, obteremos 48,5% de avaliacbes
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negativas a respeito da experiéncia com a disciplina durante os trés anos de ensino

médio.
Gréfico 10: Como avaliaram as aulas de literatura no ensino médio
a0,00
v
35,00 14
e
30,00 + W Nada interessantes
T ; B Pouco interessantes
> ® Interessantes
|y
20,00 B Muito interessantes
15,00 ¥~ B N3oresponderam
1000 ¥
5,00 ¥~
0,00

Fonte: Elaborado pela autora

Mais especificamente, foi solicitado aos estudantes que discorressem em uma

guestao aberta, a respeito das aulas de literatura que frequentaram durante o ensino

médio. As respostas foram agrupadas em fun¢édo da semelhanca entre si:

Gréfico 11: Como eram suas aulas de literatura no ensino médio?
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Fonte: Elaborado pela autora

Em uma situacdo de maior liberdade, a maioria dos alunos (30,2%)

considerou ruins, fracas, pobres ou regulares as suas aulas de literatura durante o
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ensino médio. Por sua vez, 21% dos estudantes acreditavam que participaram de
aulas tradicionais, com excessiva énfase no contetdo ou baseadas simplesmente na
periodizacao literaria, enquanto o mesmo percentual avaliou suas aulas como muito
boas ou boas. Entre aqueles que avaliaram as aulas como péssimas ou muito ruins
estdo 14,4% dos estudantes. Convém destacar que 9,2% dos licenciandos
afirmaram jamais ter frequentado uma aula de literatura durante todo o ensino
médio, enquanto 2,6% dos alunos alegaram nao ter recordacbes de aulas da
disciplina.

Quanto ao curso de Letras:

k) Area especifica em que desejam atuar:

No tocante ao campo de atuacdo profissional na grande area de Letras, 0s
estudantes deveriam optar no questionario pela(s) area(s) em que preferencialmente
desejariam trabalhar quando graduados. Foi permitido que mais de uma area fosse
escolhida pelo mesmo aluno. Assim, dos 76 estudantes, foram obtidas 83 respostas,

conforme o grafico:

Grafico 12: Em qual area especifica desejam atuar

350 ® LINGUISTICA DO PORTUGUES
30,0 i
® LINGUA ESTRANGEIRA/ENSINO
250 + OU TRADUGAO
g % ENSINO DA LINGUA
' PORTUGUESA
15,0 - ® LITERATURA
10,0 -
® ENSINO DA LITERATURA
5,0
0,0

Fonte: Elaborado pela autora

A maior parte dos estudantes (34,9%) demonstrou interesse em atuar como
professor de lingua portuguesa. Em segundo lugar estavam o ensino e a traducao

de lingua estrangeira (30,1%), configurando um grupo que, em sua maioria,
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desejava atuar na area da educacéo. O ensino de literatura, aliado a pesquisa em
linguistica da lingua portuguesa, apareceu na sequéncia como area de atuacgdo
pretendida na opinido dos alunos de Letras, correspondendo a 13,3% das intencdes
dos estudantes em cada uma das opcBes. Somente 8,4%’° dos estudantes
pretendia atuar como pesquisador na area da literatura.

I) Primeira opcao de graduacao:

Com relacdo a escolha do curso de graduacdo, o curso de Letras foi a
primeira opcao de 57,9% dos estudantes.

Graéfico 13: O curso de Letras foi sua primeira opgdo no ENEM?
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Fonte: Elaborado pela autora

Quanto as escolhas de 42,1% restantes, que optaram por outros cursos antes

de decidir cursar Letras, as respostas foram as seguintes:

Gréfico 14: Primeira opgdo no ENEM, exceto Letras:
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Fonte: Elaborado pela autora

" Esse dado é relevante para discussao, se considerarmos que a FURG oferece formacéo de pos-
graduacdo na area da pesquisa em estudos literarios, através dos cursos de Mestrado e Doutorado
em Historia da Literatura.
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Os cursos de Direito e Psicologia foram a primeira op¢édo de seis estudantes
(18,8%) cada um, entre os 32 alunos que nédo escolheram Letras inicialmente como
curso de graduacdo. Com 6,3% cada, apareceram 0s cursos de Administracéo,
Economia, Engenharia, Jornalismo, Medicina e Pedagogia. Outros cursos®® foram
mencionados apenas uma vez e correspondiam a primeira op¢ao de 18 estudantes,
ou 25% do total.

m) Por que escolheu cursar Letras?
Perguntamos aos calouros quais motivagcdes os haviam levado a optar pelo
curso de Letras. Dada a semelhanca entre as respostas, foi possivel agrupa-las da

seguinte maneira:

Graéfico 15: Por que escolheu cursar Letras?

®Paorgue foi a minha segunda opgaono
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Fonte: Elaborada pela autora

Entre as razdes mais frequentes para o ingresso na graduacdo em Letras
estavam: o interesse em ampliar conhecimentos, a afinidade com a lingua
portuguesa e a aprovacao no curso como segunda opcao no SiSU (13,1% cada). Na
sequéncia aparecia o desejo de ser professor e a possibilidade de aprender uma
lingua estrangeira, seguidos do gosto pela leitura e a escrita (11,8% cada). O gosto
pela literatura foi mencionado por apenas 6,5% do total de alunos como principal

motivacado para o ingresso no curso de Letras.

8 Arquitetura, Arquivologia, Artes Visuais, Comunicacéo Social, Geografia, Publicidade e Veterinaria.
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n) Conceito de literatura:

Quando foi solicitado que conceituassem “literatura”, as respostas, agrupadas

por semelhanca, foram as seguintes:

Gréfico 16: O que é literatura?
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Fonte: Elaborada pela autora

A resposta com maior namero de ocorréncias (19,7%) foi aquela que definia
literatura como “arte”, “arte da palavra” ou “expressao artistica”. O segundo conceito
mais frequente entre os estudantes associava a literatura ao “patrimbnio cultural’
(14,4%), isto €, como parte do legado de determinada sociedade. Com igual
quantidade de registros (11,8%) estavam os conceitos de literatura enquanto “escrita
criativa” ou “escrita ficcional” e como o “estudo de autores e suas obras”.

O conceito de literatura como “forma de expressdo humana” apareceu na
sequéncia, com 9,2% das respostas. Por seu turno, 10,5% dos alunos admitiram néao
ter um conceito formado sobre literatura e apenas um optou por ndo responder.
Outras respostas® dos estudantes (21%), em funcdo de suas particularidades, ndo

puderam ser inseridas em nenhum dos grupos.

8 1) “Aquilo que deve ser lido, vivido, visto e contado”. 2) “Algo macante e cansativo”. 3) “A literatura
é hoje bem mais acessivel e menos elitizada”. 4) “E uma paix&o, assim como cada livro lido”. 5) “E
algo que me leva até varios lugares sem sair de meus pensamentos”. 6) “S&o poucos os autores que
elaboram conteudos de qualidade”. 7) “O ato de ler”. 8) “Uma forma dindmica de reter
conhecimentos”. 9) “A literatura € bem diversificada, muito rica, apesar de diferentes géneros”. 10)
“Gosto bastante de literatura, acho fundamental”. 11) “Matéria que precisa de dedicagéo 110%". 12)
“A literatura esta esquecida, ndo ha incentivo a leitura”. 13) “E muito importante a leitura nos dias de
hoje”. 13) “Um mistério a ser desvendado”. 14) “Nuances da vida acessiveis a quem se deixa tocar
pela leitura”.
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3.4.2 Retorno ao campo: intervencdo com os estudantes de Letras — Il etapa

Foi realizado um retorno a Universidade em marco de 2016, com o intuito de
reencontrar os estudantes das turmas de 2013 aos quais havia sido aplicado o
questionério quando cursavam o primeiro semestre da graduacdo em Letras. O
objetivo foi comparar determinados dados de 2013 com os do final do curso, em
2016, observando possiveis alteracfes na concepcao dos estudantes com relacdo a
propria formagcdo académica. Na ocasido, 39 estudantes responderam a nova
selecdo de perguntas, enquanto 76 haviam participado da primeira fase, o que
sugere uma significativa evasdo® ou desestruturacéo® das turmas participantes da
pesquisa.

Segundo dados fornecidos pelo Instituto de Letras e Artes (ILA) da FURG, em
2013 ingressaram®* através do ENEM 50 alunos no curso de Letras-Portugués, 25
alunos no curso de Letras Portugués-Espanhol noturno e 25 alunos no curso de
Letras Portugués-Francés, totalizando 100 matriculas.

O indice de evaséo dessas turmas, verificado em dezembro de 2015, era o

seguinte:

Quadro 7: indice de evasdo dos cursos de Letras/noturno

Curso indice de evaséo
Letras-Portugués 21,9%
Letras Portugués-Espanhol 31%
Letras Portugués-Francés 27,1%

Fonte: Elaborado pela autora

De acordo com as informacdes, constata-se que cerca de 70% dos alunos
regularmente matriculados em marco de 2013 permaneciam com sua matricula ativa
no final de 2015, independente do semestre. Nao foi possivel acessar a situacao

individual dos 76 estudantes com relacdo as disciplinas concluidas e aquelas ainda

# Tendo em vista que a situacédo de coleta de dados foi semelhante nos dois casos: visita a uma aula
normal, de disciplina obrigatéria, na primeira semana de aula do semestre letivo.

8 0 termo “desestruturacdo” refere-se ao caso dos alunos que seguem matriculados regularmente no
curso, mas j4& ndo acompanham todas as disciplinas em sua turma original, em funcdo de
reprovacgoes, incompatibilidade de horarios, trancamentos ou desisténcias.

% Para efeito deste estudo, foram relacionados apenas os estudantes que ingressaram nas turmas
contempladas por esta pesquisa. A FURG também conta com cursos de Letras Portugués-Inglés e

Letras Portugués-Espanhol no periodo da manha.
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pendentes. Assim, apesar de a evasdo absoluta ser considerada razoavel, é
possivel que as turmas em situacdo padrdo tenham sofrido uma reducdo ainda
maior, dada a possibilidade de um estudante cursar disciplinas nos cursos de Letras,
independente da turma de ingresso original.

Para que respondessem ao segundo questionario, as visitas foram
agendadas com o professor® titular da disciplina de Teoria da Literatura, oferecida
para as mesmas turmas contempladas na primeira fase de coleta de dados e que,
no momento, encontram-se no Ultimo ano da graduacdo. Em funcdo dos prazos
inerentes a conclusdo desta pesquisa, as respostas obtidas nas questbes
dissertativas foram sintetizadas e agrupadas por semelhanca entre si, sem prejuizo

dos resultados.
Dados pessoais:
a) Quanto ao género:

Do total de alunos que responderam ao questionario, cursando o ultimo ano
da graduacao, 74,3% identificam-se com o género feminino e 25,7% com o masculino.
Em 2013, os homens representavam aproximadamente 45% dos matriculados. O
dado de 2016 confirma a hipotese de que a maioria dos concluintes de cursos de
formacdo de professores € composta por mulheres. O maior indice de evasao se

deu, portanto, entre os homens.

Grafico 17: Quanto ao género — 22 etapa
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Fonte: Elaborado pela autora

% O referido professor é também sujeito da pesquisa, tendo respondido a um questionario

relacionado a sua atividade profissional.
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b) Quanto aidade:

Com relacéo a faixa etaria dos provaveis formandos, 30,7% tém entre 24 e 30
anos de idade, seguidos de 28,2% com até 23 anos. Os académicos de 31 a 37
anos de idade correspondem a 23% do total. Assim, a maioria dos estudantes é
composta por jovens e “adultos-jovens”, conforme apresentavam-se em 2013.
Entretanto, o percentual de alunos mais maduros, com idade a partir de 38 anos,
representa uma parcela significativa das turmas, somando quase 18% do total.

Gréfico 18: Quanto a idade — 22 etapa
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Fonte: Elaborado pela autora

c) Endereco segundo zoneamento do municipio do Rio Grande — 2016:

Com relacao a distribuicdo dos estudantes por regides do municipio em 2016,
a maior parte (15,3%) concentra-se na regido 12%, que agrega os bairros Buchholz,
Hidraulica, Cohab I, Cohab Il e Parque. Na sequéncia e com igual percentual de
académicos (12,8% cada uma) estdo as regides 3%" — Cidade Nova e arredores —;
6% — Cassino —; 17 — entorno da FURG —, e 18 — regido central. Da mesma forma,
7,6% dos alunos residem nos municipios® vizinhos de Pelotas e Sd0 José do Norte.
As demais regifes da cidade correspondem ao local de moradia de uma pequena

parte de alunos cada uma, conforme o grafico:

% Bairros localizados na periferia do municipio.

8 Regigo localizada préximo ao centro da cidade.

% Bairro-balneario.

% S50 José do Norte: 5,1% dos estudantes. Pelotas: 2,5% dos estudantes.
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Gréfico 19: Regido de moradia — 22 etapa
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Fonte: Elaborado pela autora

Comparando os dados de 2016 com os de 2013, verificamos que a
distribuicdo dos académicos segundo as regiées do municipio ndo sofreu alteracdes
significativas, tendo permanecido as mesmas regides de maior e menor
concentracdo, com énfase na regido central e bairros periféricos imediatos ao centro

ou proximos a Universidade.

d) Quanto a cidade natal:

Rio Grande é a cidade natal de 64,1% dos alunos que responderam ao
guestionario em 2016. As cidades vizinhas de Sao José do Norte e Pelotas
correspondem ao local de nascimento de 5,1% dos graduandos, cada uma. Outras
localidades®™, com uma ocorréncia cada, correspondem & cidade de origem de
20,5% dos participantes.

Cruzando os dados de 2016 com os de 2013, é possivel observar que o
percentual de rio-grandinos matriculados nédo sofreu alteracdes, mantendo-se

estavel. Com relagdo aos académicos de outras localidades, o maior indice de

% Santana do Livramento (RS), Cangucu (RS), Jaguardo (RS), Pedro Osoério (RS), ljui (RS), Caxias
do Sul (RS), Imbituba (SC), Rio de Janeiro (RJ), e Jaguaquara (BA).
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evasao se deu entre os oriundos dos estados mais afastados do Rio Grande do Sul
(Para, Ceard, Pernambuco, Sdo Paulo, Rio de Janeiro e Parana). A maior parte dos
alunos de outras localidades que permaneceram matriculados € proveniente de

municipios gauchos, sobretudo os mais proximos de Rio Grande.

Graéfico 20: Quanto a cidade natal — 22 etapa
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Fonte: Elaborado pela autora

Com relacéo ao curso de Letras:

e) Tempo disponivel para dedicacéo aos estudos:

Quase 90% dos alunos afirmaram nao ter condicdes de dedicar-se
integralmente aos estudos, em funcdo de atividades que desempenham nos turnos
inversos ao das aulas, conforme o quadro abaixo. Essa situacdo contribui para que
0s casos de evasdo e abandono de disciplinas sigam aumentando, principalmente
nos cursos de periodo noturno, além de interferir diretamente no rendimento
académico, ja que falta tempo para que sejam reforcados os contetudos das aulas ou
realizadas na integra as leituras solicitadas pelos professores. Como consequéncia,
o processo de formacéo sofre grande prejuizo em carater cumulativo, visto que a
complexidade aumenta progressivamente, mas o tempo disponivel para os estudos

permanece parcial.
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Gréfico 21: Disponibilidade de tempo para os estudos
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Fonte: Elaborada pela autora

Entre aqueles que nao possuem disponibilidade total para dedicarem-se aos
estudos, as atividades que desempenham além da graduacdo sao as seguintes:

Quadro 8: Atividades que desempenha além dos estudos

Atividades que desempenha além dos estudos

Trabalho 51,4%
Trabalho e cuidado com a casa e a familia 25,7%
Bolsas e estagios 11,4%
Outros projetos 5,7%
N&o respondeu 5,7%

Fonte: Elaborado pela autora

Mais da metade dos estudantes divide o seu tempo entre o trabalho e a
graduacdo. Outros 25,7% ainda conciliam estudo, trabalho e cuidados domésticos™.
Assim, somados os que trabalham com aqueles que trabalham e cuidam da casa e
familia, temos 77,1% de graduandos que desempenham atividade profissional além
dos estudos. Apenas 11,4% dos alunos estdo vinculados a algum programa de bolsa

ou estagio, relacionado ou ndo a area de Letras, no préprio espaco da Universidade.
f) Em qual area especifica deseja atuar

Em 2013, na ocasido de seu ingresso no curso, a maioria dos estudantes
respondeu que desejava atuar como professor de lingua portuguesa (34,9%). Na

sequéncia estavam os que pretendiam trabalhar com traducdo e ensino de lingua

%L E interessante ressaltar o fato de que apenas um estudante identificado com o género masculino
apontou essa op¢do no questionario. Essa informacgdo nos permite inferir que, apesar dos avangos
guanto a igualdade de géneros, as mulheres ainda sé@o as principais responséaveis pelos cuidados
dedicados ao lar e a criagao dos filhos, o que limita sua dedicacéo a prépria formagéo profissional.
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estrangeira (30,1%), pesquisa na area de linguistica e o ensino de literatura (13,3%
cada) e, em ultimo lugar entre as opc¢fes dos estudantes, a pesquisa na area de
literatura (8,4%).

Em 2016, foi feita a mesma pergunta aos estudantes, com o0 objetivo de
observar possiveis mudancas em seus projetos futuros, influenciadas pelas
experiéncias vivenciadas no decorrer do curso. Em termos percentuais, as opc¢des
de atuar como professor de lingua portuguesa ou em atividades ligadas ao ensino e
traducdo de lingua estrangeira ndo sofreram alteracdes significativas, mantendo os
indices estaveis. Entretanto, com relacao a literatura, 13,3% dos alunos pretendiam
atuar como professores da disciplina em 2013; em 2016 esse indice passou para
19,1%. Da mesma forma, se em 2013 apenas 8,4% ambicionavam seguir seus
estudos na area da pesquisa académica em literatura, no final do curso esse nimero
aumentou para 17%. Ja os estudantes que almejam trabalhar na area dos estudos
linguisticos, que representavam 13,3% do total em 2013, cairam para 8,5% em
2016.

Uma possivel justificativa para a mudanca de perspectiva dos estudantes com
relacéo aos estudos literarios como projecdo para o futuro profissional — na carreira
docente ou como pesquisador — € 0 contato com disciplinas especificas durante o
curso de Letras.

A partir de 2013 foi implantado um novo quadro de sequéncia l6gica (QSL),
gue incluiu, entre outras alteracdes, a disciplina de Pratica de Ensino de Literatura,
oferecida para o 5° semestre, em carater obrigatorio. A existéncia do Programa de
Pos-Graduacdo em Historia da Literatura (mestrado e doutorado) na Universidade
também contribui significativamente para que os académicos® vislumbrem a
possibilidade de seguir os estudos na area, sem a necessidade de deslocar-se para

outra cidade.

%2 Considerando o percentual expressivo de alunos que conciliam os estudos com trabalho e
cuidados domésticos, o que poderia representar um obstaculo, caso fosse necessario estudar em
outro municipio.



125

Gréfico 22: Em qual area especifica deseja atuar — 22 etapa
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Fonte: Elaborada pela autora

g) Conceito de literatura:

Novamente, perguntamos aos académicos de Letras de que maneira
conceituariam literatura. Em 2013, o conceito relativo ao maior percentual de
respostas foi o que associava literatura a “arte”, “arte da palavra” ou “expressao
artistica”. A literatura como “patriménio cultural” aparecia na sequéncia, seguida de
definicbes como “escrita criativa”, “estudo de obras e autores” e “expressao
humana”.

Em 2016, em que pesem algumas semelhancas, sédo perceptiveis importantes
alteracdes na maneira como os formandos construiram seus conceitos. Como
formandos, a maioria dos estudantes associou literatura como um conjunto de
disciplinas do curso de Letras, com respostas como: “é uma matéria importante para
0 curso”, ou “matéria para abrir os conhecimentos dos alunos para com o mundo dos
escritores e historiadores e suas composic¢oes”.

Na sequéncia, 17,9% dos alunos afirmaram ndo ser possivel formular um
conceito fechado para o que venha a ser literatura. Essa concepcao, provavelmente
formulada a partir de leituras tedricas e discussdes realizadas durante o curso e que
da conta da complexidade do conceito nas dimensdes sincrénica e diacrbnica, ndo
apareceu entre as respostas de 2013, o que provavelmente evidencia uma evolugao
reflexiva em relacéo ao inicio do curso.

Com o mesmo percentual encontra-se a concepgao de literatura como “arte

da palavra” ou “manifestagao artistica”. Na fase anterior, tal conceito correspondia a
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19,7% das respostas. Por sua vez, 15,4% dos académicos considera literatura como
uma forma de representacdo da realidade vivida, através de respostas como “é a
producéo, reproducdo do pensamento, de experiéncias e vivéncias humanas”, ou “é
uma representacdo da vida, que nos proporciona olhar para nés em relacdo ao
mundo, nos entendermos no contexto do mundo através da ficcdo e da poesia”.

Outras respostas®™, com apenas uma ocorréncia, correspondem a 12,8% do

total.
Graéfico 23: Conceito de literatura — 22 etapa:
M Arte da palavra/manifestacdo
30,0 -+ artistica
m Associou literatura a uma
25,0 - disciplina do curso de Letras
B N3otenho um conceito
20,0 7 formado
150 - [ | Acredita qu¢ nao existe um
! Unico conceito
10,0 - B £ a representacdo da
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Fonte: Elaborado pela autora

h) Consideracdes a respeito da evasao:

Perguntamos aos estudantes se, a partir de observacdes pessoais,
consideravam que sua turma tivera alguma reducdo ou acréscimo no namero de
alunos desde o primeiro ano do curso. Dos 39 participantes, apenas um avalia que
sua turma tenha aumentado de tamanho. Os outros 38 acreditam que suas turmas
foram reduzidas, o que pode ser comprovado com os dados fornecidos pelo ILA e
pelos resultados desta pesquisa. Quando questionados a respeito das provaveis

justificativas para a evasao nos cursos de Letras, as respostas foram as seguintes:

9 1) “E tudo que nos faga pensar, interpretar e conseguir analisar o que esta implicito em uma
leitura”; 2) “E um instrumento de reflexdo social, que, gradativamente, condiciona ao individuo o
desenvolvimento da capacidade de leitura e reflexdo”; 3) “E um universo amplo que contribui para
apreensdo do conhecimento em escala universal”; 4) “E o conjunto de textos verbais e ndo-verbais
gue séo produzidos com fun¢des emotivas, como o humor, a tristeza, a alegria... Se difere, assim, de
textos técnicos e didaticos, cujas fungdes ndo sdo baseadas nas impressdes do leitor, mas no préprio

conteudo deles”; 5) “Tudo o que acrescenta na vida do leitor pode ser considerado literatura”.
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Quadro 9: Razbes que justificam os indices de evasédo

Razdes que justificam os indices de evaséo

Escolha equivocada do curso 36,8%
Mudanca de curso 10,5%
Dificuldades para conciliar estudos e trabalho 10,5%
Dificuldades inerentes ao curso 10,5%
Obstéculos de natureza diversa combinados 7,8%
Por ter desistido de seguir a carreira docente 7,8%
Em funcdo de mudancas no QSL 5,2%
Afastamento da vida académica 2,6%
Barreiras impostas por docentes 2,6%
N&o opinou 5,2%

Fonte: Elaborado pela autora

A maioria dos formandos acredita que a principal motivagcdo para os altos
indices de evaséo dos cursos de Letras da FURG estéa relacionada a uma escolha
equivocada, através do SiSU. Nao raro, muitos candidatos matriculam-se no curso
de Letras como segunda opc¢ao selecionada, porém, ao ingressarem na graduacao,
suas expectativas ndo sao satisfeitas e acabam abandonando os estudos ou
migrando para outros cursos. A dificuldade em conciliar trabalho e vida académica,
bem como peculiaridades inerentes ao proprio curso de Letras, também séo
obstaculos mencionados pelos alunos. Outras razdes para a evasao correspondem

a um percentual menor de respostas, conforme o quadro acima.

i) Expectativas com relagéo ao curso:

No tocante as expectativas que nutriam com relacdo ao curso na ocasiao de
seu ingresso, perguntamos aos provaveis formandos de 2016 se sua perspectiva
havia sofrido alguma alteracéo ou se acreditavam estar satisfeitos com a licenciatura
em Letras. De acordo com as respostas, agrupadas em funcéo de suas semelhancas,
51,2% dos académicos afirmam estar totalmente satisfeitos com o curso, enquanto
apenas 7,6% acreditam que a graduacdo nao atende, sob nenhum aspecto, as suas
expectativas. Por seu turno, 25,6% dos estudantes consideram o curso satisfatorio,
embora assinalem determinadas restricdes pontuais, que nao prejudicam sua

avaliacdo geral, que é positiva. Os 15,3% restantes avaliam que a graduagdo em
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Letras contempla em parte suas expectativas iniciais, mas decepciona-os em igual

proporgdo, em funcdo de seus aspectos negativos.

Quadro 10: Expectativas com relacdo ao curso

Suas expectativas com relacdo ao curso tém sido contempladas?

Sim 51,3%
Nao 7,6%
Sim, com algumas ressalvas. 25,6%
Por um lado sim. Por outro, no. 15,3%

Fonte: Elaborado pela autora

j) AlteracBes com relacao aos habitos de leitura:

A maior parte (84,6%) dos graduandos alega que seus habitos de leitura

foram alterados no decorrer do curso, enquanto 15,3% acreditam que ndo houve

mudancgas significativas em seu comportamento como leitores. Entre os que

mudaram sua forma de ler, 33,3% afirmam ter sofisticado seu gosto literario, por

meio do contato com diferentes géneros. Da mesma forma, 30,3% dos estudantes

disseram que suas leituras, antes selecionadas em funcdo de suas preferéncias

pessoais, hoje se restringem as exigéncias do curso, principalmente por falta de

tempo. O percentual expressivo de 15,1% dos estudantes admite que adquiriu o

habito de leitura somente apds o ingresso na graduacéao, tendo sido “nao-leitores”

durante toda a vida pregressa. Por sua vez, 12,1% desenvolveram a capacidade de

ler criticamente obras literarias, enquanto outros 9% incluiram obras tedricas entre

suas leituras, antes circunscritas a ficcao.

Quadro 11: Alteracdes com relac@o aos hébitos de leitura

Durante sua formacéo atual, sua relagcdo com o hébito de ler sofreu alguma
alteracdo desde seu ingresso no curso de Letras?

Sim 84,6%
N&o 15,3%
O que mudou em sua experiéncia como leitor? (entre os 84,6% que
afirmaram ter mudado os habitos de leitura)

Expandi meu gosto literario: hoje leio obras de géneros variados 33,3%
Minhas leituras restringiram-se as obras exigidas pelas disciplinas da graduacéo 30,3%
Desenvolvi o habito de ler 15,1%
Adquiri a capacidade de ler criticamente uma obra literaria 12,1%

Passei a ler também obras teéricas

9%

Fonte: Elaborado pela autora
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k) Aspectos positivos do curso de Letras da FURG na é&rea de literatura:

Perguntamos aos académicos quais aspectos destacavam como bem-
sucedidos ou positivos durante o curso de Letras, apenas com relacdo as aulas de
estudos literarios das quais haviam participado até o momento. Entre as respostas,
sintetizadas conforme semelhangas entre si, o aspecto mais valorizado pelos
académicos (30,7%) foi a oportunidade de estabelecer contato com uma pluralidade
de autores e obras, antes desconhecidos ou considerados uma barreira a
ultrapassar.

Suas sele¢Oes anteriores restringiam-se a opc¢des oferecidas pela escola ou
apresentadas pelos meios de comunicacdo de massa, especialmente a televiséo e a
internet. Com o decurso das disciplinas e com a complexificacdo de discussdes na
area de estudos literarios, tornou-se possivel vivenciar o prazer da leitura e da
analise de obras de géneros distintos.

A boa qualificacdo dos professores foi considerada o principal aspecto
positivo dos cursos de Letras da FURG com relagcdo aos estudos literarios, de
acordo com 25,6% dos estudantes. Na sequéncia aparecem o aprofundamento dos
conhecimentos na area de literatura (15,3%), a possibilidade de relacionar os
estudos literarios a outras areas do conhecimento (12,8%) e a oportunidade de atuar
em atividades de estagio e projetos na area, vinculados a instituicdo (7,6%). Outra

resposta, com apenas uma ocorréncia, encontra-se no quadro abaixo.

Quadro 12: Aspectos positivos do curso de Letras

Aspectos positivos do curso de Letras da FURG na area de

literatura:

O contato com novos autores e obras 30,7%
A boa qualificacdo dos professores 25,6%
O aprofundamento dos conhecimentos literarios 15,3%
A possibilidade de relacionar literatura e outras areas do conhecimento 12,8%
Bolsas e projetos de pesquisas na area 7,6%
Nao responderam 5,1%
“Tudo é maravilhoso” 2,5%

Fonte: Elaborado pela autora
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[) Aspectos negativos do curso de Letras da FURG na area de literatura:

Quanto aos aspectos identificados como negativos pelos estudantes, apenas
no que tange a area de literatura, cabe destacar a grande quantidade de respostas
deixadas em branco, correspondente a 20,5% do total. Tal opcéo pode indicar, entre
outros fatores, inseguranca quanto a divulgacdo dos resultados da pesquisa, ou,
ainda, certo receio de tecer criticas ao curso em etapa anterior e proxima a concluséo.

Entre os alunos que responderam a pergunta, 28,2% acreditam que um dos
principais pontos negativos da graduacao refere-se a conduta pouco acessivel de
parte do corpo docente, bem como a metodologias inadequadas na conducao das
aulas. Outros 23% consideram excessivo 0 volume de leituras requisitadas, com
relacdo ao tempo disponibilizado pelos professores. Uma vez que nosso recorte
restringe a analise aos cursos de periodo noturno, € provavel que essa concepgao
dos estudantes tenha relagdo com o tempo limitado de que dispdem para os
estudos, compartilhado com atividades em turnos inversos. Nesse sentido, seria
interessante cotejar esse posicionamento com a realidade de académicos dos
cursos de periodo diurno. Por sua vez, 7,6% dos estudantes acreditam que a leitura
obrigatéria de textos complexos e de dificil compreensdo, e o foco excessivo no
trabalho com obras consagradas pela critica (outros 7,6%) sdo aspectos prejudiciais
a qualidade dos estudos literarios nos cursos de Letras. Apenas 5,1% avaliam a
escassez de disciplinas dedicadas a formacao de professores de literatura como o
principal aspecto negativo do curso com relacédo a area. Por conseguinte, respostas

com apenas uma ocorréncia encontram-se no quadro abaixo.

Quadro 13: Aspectos negativos do curso de Letras

Aspectos negativos do curso de Letras da FURG na area de literatura:
Professores pouco acessiveis/com metodologia inadequada 28,2%
Grande quantidade de leituras em pouco tempo 23%
Obras complexas, de dificil compreensao 7,6%
Foco excessivo no canone 7,6%
Pouco tempo dedicado ao ensino de literatura 5,1%
Poucas aulas 2,5%
Desinteresse dos alunos 2,5%
“Passamos a Ier_ ’analisgndo as oprag 0 que acaba np_s afastando do 2 506
prazer da leitura, ja que ficamos muito ligados ao ‘olhar critico” '
Nao responderam 20,5%

Fonte: Elaborado pela autora
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m) Como avaliam as aulas de literatura no curso de Letras:

Com relacéo as aulas de disciplinas especificas da area de estudos literarios
durante a graduacdo, foi solicitado que realizassem uma avaliacdo geral da area.
Entre os participantes, 41% consideram que suas aulas sdo boas ou muito boas,
sem apontar nenhuma restricdo ou critica. Outros 30,7% afirmam que parte dos
professores apresenta problemas no que se refere a abordagem dos temas e a
metodologia de suas aulas, o que dificultaria o rendimento dos estudantes em suas
disciplinas. A pequena carga horaria destinada as disciplinas de literatura é
mencionada por 15,3% dos estudantes, enquanto 5,1% afirmam que a qualidade
das aulas depende da conduta de cada professor, ndo sendo possivel avaliar a area
como um todo. Da mesma forma 5,1% optaram por nao realizar uma avaliacdo da

area. Outra resposta, com apenas uma ocorréncia, encontra-se no quadro abaixo.

Quadro 14: Como avaliam as aulas de literatura na graduacao

Como avaliam as aulas de literatura no curso de Letras:

Muito boas ou boas 41%

Alguns professores tém problemas com relacdo a metodologia 30,7%
Pouca carga horéria para literatura 15,3%
Depende do professor 5,1%
N&o responderam 5,1%
“Tenho muita dificuldade, mas n&o desisto”. 2,5%

Fonte: Elaborado pela autora

n) Contato com leituras sobre ensino de literatura e a formacéao de leitores:

A respeito do contato com leituras relacionadas ao ensino de literatura e a
formacdo de leitores proporcionada pelo curso, as respostas apresentaram
divergéncias significativas entre si: enquanto 48,7% dos alunos avaliaram
positivamente a experiéncia, 23% relataram jamais ter lido qualquer texto
relacionado ao assunto até aquele momento. Para 17,9% dos participantes, o
contato com textos que abordam o tema foi oferecido em apenas uma disciplina
durante todo o curso, enquanto 7,6% nao responderam a questdo. Outra resposta,

com apenas uma ocorréncia, encontra-se no quadro abaixo.



132

Quadro 15: Leituras sobre ensino de literatura e formacéo de leitores

Teve acesso a leituras e discussfes a respeito de metodologia do

ensino de literatura? E sobre formacéo de leitores?

Sim, foi uma experiéncia muito boa / muito produtiva / enriquecedora 48,7%
N&o tive acesso a essas leituras 23%

Sim, em apenas uma disciplina 17,9%
N&o respondeu 7,6%
“Sim. Acho que precisa haver mudangas na metodologia® 2,5%

Fonte: Elaborado pela autora

0) Contato com a LDB vigente e os PCNs de “Linguagens, cédigos e suas
tecnologias”:

Finalmente, foi solicitado aos estudantes que discorressem a respeito de
oportunidades de leitura, analise e discussao da LDB vigente e dos PCNs da éarea
de “Linguagens, codigos e suas tecnologias” durante a graduacdo. Do total, 30,7%
afirmaram que a leitura de ambos os textos foi oportunizada pelos professores e
avaliaram o seu conteudo como “excelente” ou “muito bom”, sem, contudo, realizar
gualquer comentario ou ressalva com relacéo a area da literatura.

Enquanto 23% dos estudantes relataram néo ter lido o material em nenhum
momento do curso, 17,9% avaliaram as discussfdes propostas por seus professores
como insuficientes ou superficiais. De sua parte, 15,3% dos participantes acreditam
gue seja impossivel pér em pratica as orientacées dos documentos, em funcdo de
sua incompatibilidade com a realidade das escolas brasileiras. Somente 5,1% dos
alunos avaliaram a LDB e os PCNs, com relacdo a abordagem que propfem a
respeito da disciplina de literatura, como precérios ou inadequados. Respostas com

uma ocorréncia encontram-se no quadro abaixo.

Quadro 16: Contato com a LDB e com os PCNs

Teve contato com a LDB, os PCNs e demais documentos norteadores na
area de “Linguagens, codigos e suas tecnologias”?

Sim, considero o texto dos documentos excelente/muito bom. 30,7%
Nao tive acesso a nenhum dos documentos. 23%
Tive acesso aos documentos de forma superficial/insuficiente. 17,9%

Sim, considero o texto dos documentos incompativel com a realidade de sala
de aula/impossivel de ser aplicado.

Sim, considero o texto precério com relacéo a abordagem da literatura. 5,1%

“Sim. Algumas escolas tém dificuldade na elaboragdo dos PCNs; quando se
tem acesso, € possivel perceber que alguns aspectos estdo ultrapassados’.
“Sim, tive acesso. Acredito que com a evolugdo da midia & necessario um
olhar mais aprofundado sobre as tecnologias de informagéo no ensino.”

Nao respondeu 2,5%

Fonte: Elaborado pela autora

15,3%

2,5%

2,5%




133

3.4.3 Professores da graduacdo em Letras: disciplinas de Introducdo aos
Estudos Literarios e Teoria da Literatura

A fim de contribuir com a discusséo, também foram aplicados questionarios®
a dois docentes dos cursos de Letras da FURG, que lecionam, respectivamente, as
disciplinas de Introducéo aos Estudos Literarios (oferecida no primeiro ano do curso)
e Teoria da Literatura (oferecida no ultimo ano do curso). As mesmas questdes
foram direcionadas aos dois professores e, além de dados pessoais, referem-se a
uma avaliagcdo por parte dos educadores com relacdo aos cursos de Letras da

instituicdo e, em especial, as disciplinas que ministram.

Introdugdo aos Estudos Literarios: o primeiro contato com a literatura no
curso de Letras

M. P. é professor efetivo das disciplinas de Introducdo aos Estudos Literarios |
e Il, Literatura do Rio Grande do Sul | e Il e Teoria do Drama, nos cursos de
graduacdo em Letras da FURG. Também ministra as disciplinas de Teoria da
Literatura e Teoria da Histéria da Literatura, no Programa de Pds-Graduagdo em
Histéria da Literatura — mestrado e doutorado — na mesma instituicdo, no qual ainda
exerce a funcéo de coordenador.

O docente de 44 anos é natural do Rio Grande e reside atualmente na cidade
vizinha de Pelotas. M. P., que € doutor em Teoria da Literatura pela Pontificia
Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul (PUCRS), é professor ha dez anos no
ensino superior e NAo possui experiéncia profissional anterior na educacgéo basica.

Sua opcéao pelo curso de Letras se deu em funcdo do interesse que nutria
pela literatura e pela possibilidade de aprofundar seus estudos na area. Tornar-se
professor foi uma consequéncia lOgica, por se tratar de uma licenciatura.
Atualmente, o professor acredita que seus principais objetivos enquanto docente de
um curso de Introducdo aos Estudos Literarios estdo associados a formacao de
leitores, através do contato com obras consagradas, cuja leitura contribui, segundo
ele, para a formacdo humana em seu sentido amplo e para uma relacdo mais

complexa com o mundo.

% Os questionarios na integra encontram-se nos apéndices deste trabalho.
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O curso de Introducdo aos Estudos Literarios tem como principal proposta
apresentar um panorama geral de autores e textos — teoricos e ficcionais —
classicos, que incrementem o repertorio dos estudantes, auxiliando-os a estabelecer
uma visao geral dos estudos literarios, e permitindo-lhes seguir com uma base sélida

a partir dali. Segundo o professor,

Tento levar para a aula textos classicos, que eu sei que os alunos,
em sua maioria, ndo leram ainda, e talvez nao leriam nunca, caso eu
nao tivesse trazido para a classe. Assim, pensando especificamente
na literatura, sdo lidos Vinicius de Morais, Antero de Quental, Edgar
Allan Poe, Tchekov, Séfocles, Shakespeare, Kafka, Machado de
Assis, entre outros. O critério de escolha seria, entdo, classicos
incontestaveis da nossa lingua e também das literaturas
estrangeiras.

Com essa metodologia, pretende contribuir para a formacéo dos licenciandos,
considerando que, em um curto periodo de tempo, serdo também docentes e que a
percepcdo estética sera fundamental para o desenvolvimento de um trabalho de
gualidade com seus alunos secundaristas. Segundo M. P., um curso que ofereca um
painel geral dos estudos literarios, ainda que arraigado a tradicdo, se faz necessario,
na medida em que ele identifica lacunas graves na formacao anterior dos estudantes
de Letras, sobretudo 0s que ingressam no primeiro semestre.

O professor considera que, de um modo geral, as leituras anteriores
realizadas por seus alunos sédo insuficientes e se concentram em best-sellers ou
literatura espirita. Essa influéncia no gosto ligada ao mercado e a circulacdo também
€ revelada com relacdo as outras artes. A professora Ligia Chiappini relata uma
realidade semelhante entre os académicos recém-chegados aos bancos

universitarios com os quais trabalhou:

Trabalhando com teoria da literatura na Universidade de S&o Paulo
por muitos anos, tanto na graduacdo como nos cursos de poés-
graduacgéo, da mesma forma que outros colegas, a tarefa mais dificil
parecia-me ser a do ensino no curso de introdugdo aos estudos
literarios, destinado aos calouros, por causa da generalidade do
assunto e pelo parco repertério de leitura desses alunos. Esse
problema apontava, entdo, e parece apontar ainda hoje, para a triste
situacdo de nossas escolas, nas quais se esperava que os alunos
obtivessem maior informagdo bésica e desenvolvessem certas
capacidades para entrar na universidade. Ao contrario de nossas
expectativas, a maior parte dos estudantes que chegavam a nossas
aulas ndo estava pronta para comecar os estudos académicos.
(CHIAPPINI, 2005, p. 17)
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O quadro de déficit cultural descrito pelo professor, aliado ao baixo teor de
criticidade por parte do alunado e a carga horaria recentemente reduzida da
disciplina, séao fatores que acarretam certo desanimo por sua parte com relagao ao
proprio trabalho. A excessiva burocratizagdo da Universidade, que dificultaria a
formacao continuada do corpo docente, € outro obstaculo identificado por M. P.

Quanto a possiveis alteragcbes no perfil do corpo discente desde a
implementacdo do SiSU como Unica via de acesso aos cursos da FURG em 2011,
M. P. prefere ndo se posicionar sobre o rendimento dos alunos, por nao dispor de
dados confidveis até o momento. Entretanto, ele observa que atualmente existem
estudantes do curso oriundos de varias partes do pais, o que considera um fator
positivo, por contribuir para a diversidade de pensamento da turma.

Com relacéo aos indices de evasao, ele acredita que aumentaram, embora
também néo seja capaz de comprovar tal afirmacéo. O provavel aumento nos casos
de abandono dos cursos se deve, segundo o professor, a possibilidade oferecida
pelo SiSU de ingresso em um curso que nao tenha sido a primeira op¢do do

estudante. Para M. P.,

Os alunos escolhem Letras como a terceira ou a quarta opcao,
depois de verem que os cursos desejados, pela média alcancada,
nao poderdo ser escolhidos. Ao comecar 0 ano e notar que 0 curso
de Letras ndo atende as suas expectativas, esse aluno desiste ao
longo do primeiro ano.

No que concerne especificamente a formacéao de professores oferecida pelos
cursos de Letras da FURG, M. P. considera que, de um modo geral, ndo contempla
adequadamente as etapas de formacdo de um professor de literatura para a rede
basica. Segundo ele, ainda faltam profissionais dedicados exclusivamente ao
trabalho com o eixo tematico “Literatura e educacao”. Entretanto, a modificacdo no
guadro de sequéncia logica (QSL) dos cursos de Letras a partir de 2013 foi
responsavel pela criagdo da disciplina de “Pratica de Ensino de Literatura”, o que ele
considera um avanco nesse sentido, ao dedicar-se unicamente a formacdo de
professores para atuar na rede basica.

Da mesma forma, o professor acredita que a FURG, através do Instituto de

Letras e Artes (ILA), realiza diversas atividades de extensdo que, com frequéncia,
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contam com pouca ou nenhuma adeséo dos professores da rede basica, o que ele
atribui a um possivel “desinteresse” por parte desses educadores.

M. P. reconhece a importancia do PIBID para o estreitamento do vinculo entre
escola e universidade, j& que favorece o contato dos graduandos com o ambiente
escolar desde os primeiros semestres do curso. Através do programa os professores
da rede béasica também tém a possibilidade de coordenar essas atividades e
desenvolver um trabalho de pesquisa junto a universidade, com base no trabalho
com os licenciandos. Contudo, no caso especifico da FURG, o PIBID de literatura

ainda nao foi implementado:

Na area de Literatura, optamos por nao entrar no PIBID, pois temos,
além da graduacdo, que atender um Programa de Pés-Graduacéo
em Letras (Mestrado e Doutorado), o que inviabiliza uma atuacéo
mais efetiva no PIBID.

Como estratégias para aproximar a formacao/producdo académica e a pratica
docente na rede basica, o professor M. P. sugere que seja enfim criado o PIBID para
a area de literatura, além de outras disciplinas voltadas para o trabalho especifico
com metodologias para o ensino da disciplina. Ele ainda considera importante um
acompanhamento mais eficaz por parte de docentes devidamente capacitados com
relacdo as atividades dos universitarios em ambiente escolar nas situacdes de
estagio e observacao de aulas.

M. P. reconhece que, de um modo geral, ndo costuma levar em consideracao
o fato de atuar em um curso de licenciatura no momento em que elabora suas aulas.
Segundo ele, concerne a disciplina de Introducdo aos Estudos Literarios
instrumentalizar o aluno através do trabalho com conceitos relacionados a teoria
literaria. Quanto as metodologias de ensino e reflexdes voltadas para a pratica
docente, ele acredita que devem ser tratadas em disciplinas especificas para essa

finalidade e ministradas por professores envolvidos em pesquisas na area.
A disciplina de Teoria da Literatura: reflexdes para o Gltimo ano do curso
A. M. tem 53 anos, é natural de Santo Angelo — RS e reside no Balneéario

Cassino, em Rio Grande. Ele € Doutor em Teoria da Literatura pela PUCRS e cursou

Letras no Centro Universitario Franciscano (UNIFRA, Santa Maria — RS), atuando ha
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21 anos no ensino superior e sem experiéncia como docente na rede bésica.
Atualmente ministra as disciplinas de Teoria da Literatura e Poesia Brasileira
Contemporanea na graduacéo e Topicos Avancados de Literatura Brasileira no PPG
em Histdria da Literatura.

Assim como M. P., A. M. optou pelo curso de Letras em funcdo do gosto que
nutria pela leitura e pela escrita, além da possibilidade de aprofundar seus
conhecimentos na area. Hoje, como professor de Teoria da Literatura, seu objetivo
principal € mediar a compreensdo do fendmeno literario por parte de seus alunos,
fornecendo subsidios tedricos e histéricos que facilitem o processo. Quanto aos

critérios que utiliza para preparar suas aulas, A. M. afirma:

A organizagao da disciplina visa colocar os alunos em contato com o
texto poético ou ficcional e dai sensibilizd-los, mas busca,
principalmente, trazer para o centro da discuss@o o que ha de mais
relevante e primordial para o entendimento do fenémeno literario.
Nesse sentido, cabe assinalar que é essa aptiddo que distingue o
profissional das Letras do leitor comum. Assinalo, porém, que em
decorréncia do tempo e do recorte necessario, a disciplina acaba
adquirindo um viés muito mais panoramico.

O professor também considera insuficiente a carga horaria destinada as
disciplinas voltadas para a literatura nos cursos de Letras da FURG, o que restringe
as possibilidades de aprofundar os estudos literarios e resulta em uma formacgéo de
carater introdutorio e superficial. Os estudantes que desejem seguir na area podem
optar pelo Mestrado em Historia da Literatura oferecido pela mesma instituicao.

A relevancia do trabalho com o ensino de literatura, de acordo com o
professor, reside no fato de propiciar o contato com um objeto de estudo que
favorece o desenvolvimento do senso critico, bem como o despertar da sensibilidade
estética, que, como consequéncia, gera um estado de observacdo atenta de si
mesmo, da alteridade e do mundo. Como obstaculos a essa pratica, A. M. ressalta a
falta do habito de leitura e a precariedade dos conhecimentos histéricos na formacao
anterior do alunado. Outro elemento identificado por ele como uma limitacdo a
gualidade de seu trabalho é a configuracdo do quadro de sequéncia légica (QSL) do
curso, que dificultaria a dedicac¢do dos estudantes, por ser “numeroso em termos de
disciplinas e variado em termos de conteudo”, segundo sua avaliagao.

A. M. observa que desde o advento do SiSU como Unico acesso as vagas no

ensino superior da FURG, o perfil de seus alunos sofreu alteracdes. Ele observa
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gue, atualmente, um maior contingente de estudantes oriundos de setores que
qualifica como “mais empobrecidos” tem frequentado a Universidade, o que ele
analisa como um fator positivo.

Quanto a formacdo de professores de literatura oferecida pelos cursos de
Letras da FURG, A. M. cré que ainda sédo poucas as disciplinas voltadas
especificamente para a formacdo de professores para a educacdo basica. Ele
também considera que a colaboracdo do PIBID nesse processo € de fundamental
importancia, j& que os alunos participantes mantém contato com a escola desde o
comeco do curso, o que lhes permite conhecer o ambiente e o funcionamento
dessas instituicdes, e ndo acontecia antes da criagdo do programa, de acordo com o
professor.

Assim como o professor M. P., A. M. atribui aos compromissos assumidos
junto ao PPG em Histéria da Literatura na FURG a falta de um trabalho mais
consistente da area com relacdo a formacédo de professores para a rede basica.
Segundo ele, os estudos literarios na instituicdo acabam sendo orientados para a
formacdo académica posterior a graduacdo. Como sugestdo para minimizar o
abismo entre formacao de professores e academia, A. M. acredita que a criacdo do
PIBID de literatura seria uma acao eficaz, embora enfatize a falta de tempo dos
docentes da FURG para dedicarem-se ao programa em funcdo do envolvimento
com o PPG:

No caso especifico do ensino de literatura, ndo ha envolvimento dos
professores de literatura com a escola de formacgéo basica. Tal fato
se deve ao envolvimento dos mesmos na Pds-Graduacdo e com as
atividades dai decorrentes, como orienta¢cfes e producao de artigos
cientificos. Acredito que isso seria sanado com a participacdo dos
professores de literatura da Universidade em programas como 0
PIBID, mas, como ja referido, a existéncia da pds-graduacéao dificulta
esse contato.

Algumas consideracfes a respeito do perfil dos académicos e docentes de
Letras 2013/2016:

Em linhas gerais, a partir da pesquisa realizada junto aos académicos e 0s
docentes das turmas de 2013 a 2016, o que se percebe é que a escolarizacdo da
literatura realizada durante os anos de educacdo bdasica ndo conseguiu atingir

plenamente seus objetivos, o que resulta em uma maioria de estudantes de Letras
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sem a instrumentalizacdo necessaria para o aprofundamento dos estudos em nivel
superior.

Para que o perfil do egresso da FURG fosse algo de fato tangivel, seria
necessario que o perfil do candidato, elaborado pela Universidade, fosse,
igualmente, uma realidade no contexto social dos calouros que ingressam no curso.
Contudo, o que se observa é que, tanto um quanto o outro, muitas vezes, ndo
ultrapassa o plano do discurso. Como consequéncia logica, o curso de graduacao,
gue deveria cumprir um papel formativo, acaba desempenhando (no prazo restrito
de quatro anos) também uma fungédo “informativa”, diante da precaria formagéao
anterior de seus alunos. A formacao universitaria, entdo, acaba ficando muito aquém
do esperado. Diante desse contexto, no minimo, inquietante, a qual etapa de ensino
responsabilizar? Seria a escola e sua estrutura engessada e tradicional a Unica
“culpada” pela crise no ensino de literatura?

E possivel perceber, por meio das respostas dos professores universitarios, o
reconhecimento da deficiéncia na formacdo que a instituicdo oferece aos futuros
professores de literatura para a rede basica do municipio. Apesar de considerarem a
importancia de atividades de extensédo ligadas ao ensino da disciplina promovidas
pelo ILA, ambos justificam a ineficacia do didlogo entre academia e escola com o
argumento de que os professores do instituto estdo sobrecarregados com os demais
compromissos assumidos.

Em ambos os casos subjaz a intengéo, provavelmente adquirida com os anos
de experiéncia docente, de suprir as caréncias de seus alunos, deixadas pelas aulas
de literatura do ensino médio, que eles avaliam como insuficientes ou de baixa
gualidade. Assim, salientam a relevancia do contato com obras candnicas
essenciais, como estratégia para que seus alunos adquiram conhecimentos que 0s
preparem para trabalhar na area a partir da formacdo superior, ja vislumbrando
cursos de pés-graduacdo como complementacéo dos estudos.

Outro aspecto interessante no relato dos professores € o desconhecimento,
por parte de ambos, de dados concretos a respeito do perfil do alunado, o que
poderia facilitar a elaboracdo de estratégias no sentido de reduzir os indices de
evasdo observados empiricamente pelos docentes. Tais dados, embora sejam
disponibilizados pelo ILA quando solicitados, ndo séo, aparentemente, alvo de
discussao do corpo docente em geral, na medida em que tanto M. P. quanto A. M.

afirmam desconhecer estatisticas que embasem suas percepcoes.
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7

A criacdo de um PIBID para a éarea da literatura € apontada como uma
alternativa viavel para o fomento da comunicagédo entre escolas da rede basica e
universidade. Os dois professores reconhecem avangos importantes nesse sentido,
observados por eles nas areas em que o programa ja € uma realidade.

Alteracdes no quadro de sequéncia l6gica (QSL) dos cursos de Letras foram
realizadas em 2013, resultando na reconfiguracdo de algumas disciplinas e na
criacdo de outras®™ e tendo como um dos objetivos potencializar a relacdo dos
universitarios com os estudos literarios e a area da educacdo. Todavia, em que
pesem os esfor¢cos observados, o abismo entre as escolas da rede basica e a
academia ainda é uma realidade a ser enfrentada. Nesse sentido, vale destacar a
reflexdo de Roberto Acizelo de Souza:

A formacao universitaria em Letras sempre esteve fundamentalmente
voltada para a capacitacdo de professores. No entanto, as disciplinas
gue constituem seu curriculo, absorvidas por seus contetdos
conceituais especificos, via de regra, pouco se interessam por
guestdes ligadas ao ensino. O resultado disso é que as reflexdes
tedricas sobre a docéncia, bem como a propria preparacdo para a
sua prética, acabam transferidas para a alcada de uma formacédo
pedagogica geral. (SOUZA, 2008, p. 5)

A estruturacdo curricular dos cursos de graduacao em Letras em disciplinas
isoladas (apesar dos pré-requisitos e da sequéncia logica do curso) muitas vezes
resulta em um modelo de educacdo pautado na transmissdo de conhecimentos, em
gue o estudante recebe as informacdes tedricas e comprova o seu aprendizado por
meio de avaliacOes tradicionais, sem relacionar teoria e pratica. Por conseguinte,
apesar de a universidade concentrar seus esforcos em oferecer uma formacéo
tedrica sodlida e diversificada, ndo raro o estudante-formando apresenta uma
proposta tradicional de estagio com relacdo as estratégias metodoldgicas,
provavelmente inspirado no modelo de aulas das quais fez parte durante a
graduacéo: aulas conteudistas, frequentemente pautadas na periodizacao literaria,
atividades de verificacdo que solicitam apenas a identificacdo das respostas nos
textos-base e aulas exclusivamente expositivas, com pouco espaco para O

protagonismo dos alunos.

% Entre elas, “Pratica de ensino de literatura”, oferecida como disciplina obrigatoria a partir do 5°
semestre do curso. Segundo a ementa, a disciplina tem o objetivo de contribuir para a integracéo do
referencial tedrico, critico e histérico dos estudos literarios com a préatica pedagogica em Literatura
nos anos finais do ensino fundamental e no ensino médio.
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Tal proposta, caso seja acolhida pelo professor supervisor, ndo seré de fato

coerente com a formacdo global®®

que o estudante recebeu ao longo do curso,
durante o qual lhe foram apresentadas diferentes possibilidades de abordagem,
incluindo a metodologia de projetos e 0 uso de tecnologias digitais, devidamente
adaptadas as etapas de desenvolvimento de cada faixa etaria e as necessidades
particulares de cada turma.

Via de regra, cada docente supervisor envolve-se com a avaliagdo de um
contingente muito grande de alunos, o que inviabiliza o0 acompanhamento ideal da
pratica individual de seus supervisionados. O fato de muitos supervisores de estagio
jamais terem sido professores na rede basica é outro elemento prejudicial para o
processo de avaliacdo dos estagiarios.

O fato de Letras ser um curso de preparacdo para o exercicio da docéncia
(conforme salientam as diretrizes curriculares) €, com frequéncia, desconsiderado no
contexto de muitas disciplinas, em funcéo, entre outros fatores, da insuficiente
integracdo entre os docentes das diversas areas, tendo em vista que muitos nem
sequer estdo lotados na mesma unidade académica. Essa fragmentacdo produz
efeitos prejudiciais a formacéo dos futuros educadores da educacao basica, que, por
sua vez, nao serdo capazes de preparar futuros calouros condizentes com o perfil do
curso.

Se os professores da graduacdo denunciam a formacédo deficitaria de seus
alunos, egressos do ensino médio e educados por professores oriundos da mesma
universidade responsavel por sua formacédo profissional, onde reside a raiz do
problema? Ainda, se a formacdo basica carece de recursos minimos e 0 ensino
superior ndo € capaz de preencher as lacunas deixadas por anos de ensino
mediocre, como resolver essas questbes? E possivel que, em contato com 0sS
educadores em atividade na rede basica, que agregam a condicdo de ex-alunos e

de professores, encontremos parte das respostas que buscamos.

% Tendo em vista os trés eixos tedricos que balizam a graduacdo em Letras: estudos da lingua,
estudos literarios e formacao pedagdgica. O que ocorre € que nem sempre existe consenso entre 0s
docentes a respeito das habilidades necessarias para o aluno formando, apesar de o perfil para o
egresso exigido pela instituic@o estar disponivel a todos na pagina do instituto.



142

3.5 Quem, afinal, sdo esses professores? Um didlogo com a educacdo em
nivel basico

Qualquer recorte proposto para esta etapa da pesquisa resultaria insuficiente,
dada a relevancia do estudo em todas as instituicbes de ensino que oferecem o
ensino médio em Rio Grande, entre elas, as redes privada e federal. No entanto, os
prazos inerentes a um trabalho desta natureza delimitaram nosso direcionamento as
escolas da rede publica estadual e a um® educador de cada instituicdo. Tais
circunstancias reforcam a importancia do amparo tedérico, no sentido de balizar
nossas consideragdes, conferindo-lhes legitimidade.

Nessa perspectiva, as categorias de andlise empregadas evitam qualquer tipo
de homogeneizacao, diante da realidade plural e heterogénea que se apresenta. Ao
lancarmos mao de termos como “os professores”, “os estudantes”, “as escolas”,
assinalamos a necessidade de sua relativizacdo e apontamos para a importancia de
gue, a partir das discussdes aqui propostas, novos estudos sejam estimulados.

Partindo da premissa de que um professor de literatura deveria ser também
um leitor assiduo de obras ficcionais, o0 questionario utilizado inclui questdes
orientadas no sentido de investigar seus habitos de leitura e quais obstaculos ele
enfrenta, relacionados a manutencéo desse habito em consonancia com sua pratica
docente.

Cumpre esclarecer que, para dar inicio a coleta dos dados, foi realizada visita
a 182 CRE, que forneceu a relacdo das escolas que oferecem o ensino médio no
municipio e autorizou a intervencdo envolvendo servidores e estabelecimentos de
ensino. Da mesma forma, foi assegurado aos professores e as escolas o anonimato
na ocasiao da divulgacdo dos dados da pesquisa em textos e eventos de carater

cientifico.

" Com excecéo da escola 1, em que dois educadores responderam ao questionario.
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3.5.1 As escolas e os educadores contemplados na primeira etapa

Quadro 17: Escolas e professores — 12 etapa

ESCOLA DESCRICAO

Escola situada no centro da cidade. Dois educadores foram entrevistados.

O contato com os educadores foi realizado por e-mail, nos dias 01/06/2013 e
08/07/2013, respectivamente. Os professores enviaram o questionério respondido por
e-mail.

o1 Professor 1 — Tem 48 anos e nasceu em Rio Grande. Atua como professor ha 20
anos. Possui graduacdo em Letras pela FURG e especializacdo em Leitura e
Producéo de Texto pela UFPel (Universidade Federal de Pelotas).

Professor 2 — Tem 31 anos e nasceu em Rio Grande. Atua como professor ha oito
meses. Possui graduacdo em Letras pela FURG e atualmente cursa o mestrado em
Histdria da Literatura na mesma instituicao.

Escola situada no Balneario Cassino. Unica escola que oferece ensino médio no bairro
e arredores.

02 O contato com o educador foi realizado por e-mail, no dia 25/06/2013.

Professor 3 - Tem 42 anos e nasceu em Curitiba. Atua como professor ha 15 anos.
Possui graduacdo em Letras pela FURG e especializacdo em Literatura
Contemporanea pela UFPel (Universidade Federal de Pelotas).

Escola situada no centro do municipio.

A visita foi realizada na tarde do dia 26/06/2013. O professor da disciplina respondeu
ao questionario em horéario destinado ao cumprimento da hora-atividade® na sala dos
03 professores. A biblioteca encontrava-se fechada ao publico na ocasido da visita.

Professor 4 - Tem 50 anos e nasceu em Rio Grande. Atua como professor ha 12
anos. Possui graduacéo em Letras pela FURG.

Escola situada em bairro da periferia do municipio.
O contato com o professor foi estabelecido por e-mail, no dia 04/07/2013.
04
Professor 5 - Tem 35 anos e nasceu em Rio Grande. Atua como professor ha 17
anos. Possui graduagdo em Letras pela FURG e especializagdo em Tecnologias da
Informag&o e Comunica¢éo na Educagéo pela mesma instituicdo.

Escola situada em bairro préximo ao centro da cidade.

A visita foi realizada na tarde do dia 08/07/2013. O professor respondeu ao
guestionario durante sua hora-atividade, no espago da biblioteca (em reforma e
05 fechada ao publico).

Professor 6 - Tem 40 anos e nasceu em Canoas - RS. Atua como professor ha nove
meses. Possui graduacdo em Letras pela FURG e pdés-graduacdo em Orientacdo
Educacional pela UniCESUMAR.

Escola localizada no centro do municipio.
O contato com o professor foi estabelecido por e-mail, no dia 08/07/2013.

06

Professor 7 - Tem 53 anos e nasceu em Rio Grande. Atua como professor ha 26
anos. Possui graduacdo em Letras pela FURG.

% Conforme a legislacéo, o professor tem o direito de cumprir 20% de sua carga horaria no ambiente
escolar como “hora-atividade”, isto €, planejando aulas, corrigindo avaliagbes e em reunides
pedagdgicas.
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ESCOLA DESCRICAO

Escola situada no Parque Marinha, maior bairro do municipio, afastado do centro da
cidade.

A visita foi realizada no dia 06/11/13, na secretaria da escola, durante um evento da
escola. A biblioteca encontrava-se fechada ao publico na ocasiao.

07
Professor 8 - Tem 53 anos e nasceu em Rio Grande. Atua como professor ha 20
anos. Possui graduacdo em Letras pela FURG e especializacdo em Gestédo
Educacional pela UNIVEST e em Tecnologias da Informagdo e Comunicacdo na
Educacéo pela FURG (em andamento).

Escola localizada na periferia do municipio.

O contato com o professor foi estabelecido por e-mail, no dia 12/11/2013.
08
Professor 9 - Tem 44 anos e nasceu em Rio Grande. Atua como professor ha 19
anos. Possui graduacéo em Letras pela FURG.

Escola situada na Vila da Quinta, bairro distante do centro da cidade.

A visita foi realizada na tarde do dia 12/11/2013, durante intervalo do professor. O

guestionario foi respondido na biblioteca, que também funciona como laboratério de

09 informatica. Na ocasido, o0 espago encontrava-se ocupado por cerca de quinze alunos,
gue realizavam atividade de lingua portuguesa no turno inverso ao das aulas.

Professor 10 - Tem 46 anos e nasceu em Rio Grande. Atua como professor ha 22

anos. Possui graduacéo em Letras pela FURG.

Escola localizada na periferia do municipio.

A visita foi realizada na tarde do dia 03/12/2013, durante expediente do professor, que
respondeu as questdes enquanto os estudantes realizavam atividades de fixacdo do
10 conteudo.

Professor 11 - Tem 25 anos e nasceu em Rio Grande. Atua como professor ha um
ano. Possui graduacao em Letras pela FURG e especializacdo em Linguistica e Ensino
da Lingua Portuguesa pela FURG (em andamento).

Escola localizada em bairro préximo ao centro da cidade.
O contato com foi estabelecido por e-mail, no dia 09/12/2013.

11 Professor 12 - Tem 42 anos e nasceu em Rio Grande. Atua como professor ha 17

anos. Possui graduacdo em Letras pela FURG, mestrado em Educacéo Brasileira pela
UFPel e doutorado em Educacéo pela UFPel (em andamento).

Escola da zona rural, cuja localizacdo é a mais distante do centro, mais proxima ao
municipio de Pelotas, RS.
O contato foi feito em 27/12/2013, por e-mail.

12 Professor 13 - Tem 32 anos e nasceu em Rio Grande. Atua como professor ha sete

anos. Possui graduacdo em Letras pela FURG, mestrado em Historia da Literatura e
doutorado em Histéria da Literatura (em andamento). Na ocasido, encontrava-se na
Franga, onde realizava parte de sua pesquisa de tese em regime de bolsa-sanduiche.

Situada em bairro da periferia do municipio. O contato se deu através de correio
eletrbnico em 10/05/2016.

13 Professor 14 - Tem 33 anos e nasceu em Rio Grande. Possui 6 anos de experiéncia
profissional no magistério estadual e, além da graduacdo em Letras, possui titulo de
especializacdo em Psicopedagogia pela UniCESUMAR. Atualmente estd matriculada
no curso de especializagdo em Linguistica e ensino de lingua portuguesa, pela FURG.

Fonte: Elaborado pela autora
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3.5.1.1 Interpretagdo compreensiva das questoes

No questionario aplicado aos 14 educadores da rede estadual, o primeiro
bloco de questbes refere-se aos dados pessoais e profissionais dos entrevistados.
Em um segundo momento, as questdes abertas dizem respeito as motivacdes para
a escolha profissional, conceito de literatura, obras de ficcado lidas no ultimo ano,
incluindo os critérios para a escolha dessas obras.

No terceiro bloco, as questdes séo relativas a atividade profissional, incluindo
perguntas fechadas e abertas a respeito do tempo disponivel para o planejamento
das aulas, objetivos do trabalho como professor de literatura, critérios para a
elaboragdo das aulas, relevancia social de seu trabalho, lacunas identificadas
durante a formacédo, obstaculos ao desempenho das atividades, participacdo em
projetos e avaliagdo dos momentos de formacdo continuada oferecidos pelo
governo.

O ultimo bloco é dedicado ao suporte didatico/pedagdgico e aos projetos para
o futuro profissional. As questdes versam sobre a leitura dos PCNs e outros
documentos norteadores, a escolha e utilizacdo (ou nao) do livro didatico, além dos
projetos e ambi¢cdes dos contemplados na condicdo de docentes. Com relacdo a
relevancia de pesquisas que se ocupem do perfil do professor de literatura, Cyana

Leahy-Dios afirma:

Importante é saber quem é a professora de literatura: uma escritora,
uma académica, uma critica literaria, uma educadora revolucionaria,
renovadora ou reacionaria? Como foi formada para o exercicio de
sua funcdo? Qual é a situacdo da sala de aula de literatura em
relacdo a escola e ao curriculo escolar? Como ela interage interna e
externamente em relagdo as politicas educacionais e a sociedade em
geral? Quais sdo seus objetivos em relacdo ao alunado? (LEAHY-
DIOS, 2000, p. 23)

Nesse sentido, através da construcdo e analise do perfil de educadores em
atividade no municipio, pretendemos localizar possiveis lacunas com relacdo a sua
formacdo académica e as condicBes de trabalho que enfrentam diariamente, bem
como observar estratégias tedrico-metodolégicas bem-sucedidas em sua pratica
docente. Nosso objetivo maior, ao pesquisar o ensino de literatura no contexto rio-
grandino, € apontar caminhos e estimular o desenvolvimento de novas propostas de

investigacdo na area.
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a) Quanto ao bairro de residéncia:

Quadro 18: Bairro de residéncia dos professores — 12 etapa

Bairro Ocorréncias
Centro 2
Cidade Nova (proximo ao centro)
Cassino (balneéario)
Vila da Quinta (muito distante do centro)
Juncéo (afastado do centro)
Vila Maria (proximo a FURG)
Parque (préximo ao centro)
Nossa Senhora dos Navegantes (préximo ao centro)
N&o informou o endereco
Fonte: Elaborado pela autora

Rl R R R RN w

N&do ha uma regido especifica do municipio que concentre os locais de
moradia dos professores de literatura contemplados pela pesquisa. Entretanto,
observamos que a maioria vive no perimetro urbano: apenas dois professores sao
residentes no Balneario Cassino e outros dois na Vila da Quinta, distrito afastado do

centro da cidade.
b) A sala de aula como espaco feminino:

Dos 14 professores que responderam ao questionario, 11 identificam-se com
o género® feminino. Esse dado permite supor que, atualmente, a maior parte dos
professores de literatura do municipio do Rio Grande é formada por mulheres. O alto
indice de mulheres atuando na area de literatura corrobora, ainda, a concepcao da
carreira docente como uma atividade tipica do universo feminino, independente da
area do conhecimento.

De acordo com os indicadores da TALIS (Pesquisa Internacional sobre o

100
P

Ensino e Aprendizagem), divulgados em 2014 pelo portal do INE , as mulheres

% Optamos por n&o incluir a opgao “género” no questionario, tendo sido utilizado como referéncia o
nome fornecido livremente pelo educador ou estudante, independente do que consta em sua
documentacao civil.

1% segundo informagdes do portal do INEP, “A Pesquisa Internacional sobre Ensino e Aprendizagem
(Teaching and Learning International Survey — TALIS) coleta dados comparaveis internacionalmente
sobre o ambiente de aprendizagem e as condi¢des de trabalho dos professores nas escolas de
diversos paises do mundo, com o objetivo de fornecer informagfBes comparaveis, confidveis e
atualizadas do ponto de vista dos profissionais nas escolas para ajudar os paises a revisar e definir
politicas para o desenvolvimento de uma profissdo docente de alta qualidade”. Disponivel em:
<http://download.inep.gov.br/acoes_internacionais/pesquisa_talis/2013/talis2013_relatorio_brasil.pdf>.
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correspondem a 71% do total de educadores brasileiros. O percentual &€ semelhante
ao da média dos 34 paises pesquisados, de 68%. Devido a importancia das
questbes de género para a discussdo de temas ligados a educacdo no Brasil,
acreditamos ser relevante uma pequena digressao histoérica.

Durante todo o século XX o magistério assumiu gradativamente um carater
feminino, sobretudo na educacéo béasica brasileira. Sob tutela do Estado, a docéncia
exercida por mulheres teve inicio no século XIX, ligada a ampliagdo do ensino
primario. Assim, na década de 1930 as mulheres j& eram maioria absoluta entre os
educadores no pais. Segundo Claudia Pereira Vianna (2001), o censo de 1920
indicava que as mulheres representavam 72,5% do professorado do ensino primario
e 65% no total de todos os niveis.

Evidentemente, a tomada de deciséo sobre o futuro profissional abrange um
conjunto de fatores que ultrapassam a livre vontade do individuo. E, no caso da
docéncia, tal escolha envolve diferentes motivacdes, de natureza histérica e social.

Nesse sentido, Lourencgo Filho afianca:

BN

O que ha, em relacdo a escolha da profissdo € o resultado da
formacdo social. Ideias, habitos mentais longamente firmados desde
a infancia; tradicdes da familia; influéncia direta dos nossos primeiros
mestres que tomamos como modelo; modificagbes de melhoria
econbmica da profissdo — tudo isso pode agir isoladamente ou em
conjunto, num determinado momento. (LOURENCO FILHO, 2001, p.
17).

A atividade, que no pais havia sido inaugurada pelos padres jesuitas e
contava em seus primordios com quantidade expressiva de professores homens,
com o passar dos anos se consolidaria como tarefa feminina. Essa alteracdo de
género esta relacionada ao processo de urbanizacdo e industrializacdo do Brasil,
gue amealhou o contingente masculino de operarios para novas oportunidades,
guase sempre mais rentaveis.

N&do obstante, a feminizacdo do magistério — ainda hoje — sofre as
consequéncias de uma cultura que associa o fazer profissional da professora a uma
espéecie de “dom” ou “missao” a ser cumprida por sujeitos especialmente nascidos
para tal. Sob esse prisma, remuneracdo e reconhecimento social restam em
segundo plano, diante da forca do suposto conceito de vocacdo. A docéncia
enquanto “chamado” assemelha-se, assim, a maternidade, fungdo primeira

associada a condicao feminina.
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Obviamente, representacdes sociais ligadas ao masculino e ao feminino séo
construcdes histéricas, segundo padrdes simbdlicos de cada ambiente cultural, e
submetidas as crencas, normas, instituicdes, relacdes de poder e subjetividades de
cada sociedade humana. No contexto cultural brasileiro, a associacdo da docéncia
ao universo feminino também resultou em uma concepcao das trabalhadoras em
educacdo como pessoas doceis, conciliadoras, dedicadas e pouco adeptas as
reivindicagbes, em alusdo ao papel da made (LOURO, 1997, p. 450). Essa
combinacédo de fatores justificou a progressiva saida dos homens do ensino primario,

restringindo sua atuacéo aos niveis secundario e superior. De acordo com Vianna:

O processo de feminizacdo do magistério associa-se as péssimas
condi¢cdes de trabalho, ao rebaixamento salarial e a estratificagdo
sexual da carreira docente, assim como a reproducao de
esteredtipos por parte da escola. Soma-se a elas a estratificacédo
sexual, geradora de guetos sexuais na carreira. A educacao infantil
arregimenta mais de 90% de educadoras, enquanto no ensino
superior as mulheres ainda sdo minoria. (VIANNA, 2001, p.12)

Até boa parte do século XIX, o lugar social da mulher estava circunscrito ao
espaco privado’® da casa (ou social, no caso da igreja), enquanto aos maridos
cabia atuar na esfera publica. A partir de 1827, através do decreto imperial de 15 de
outubro, que previa a criacdo de escolas e a regulamentacdo do ensino basico por
parte do governo, as mulheres adquiriram o direito de assistir e ministrar aulas. No
entanto, elas s6 eram admitidas como funcionarias em escolas primarias e nao era
permitido que lecionassem geometria, disciplina reservada aos senhores, e que
correspondia a um dos critérios para estipular o salario dos educadores no pais. E
nao foi sem resisténcia que as professoras ocuparam os espacos antes dominados
pelos homens. Muitos afirmavam ser perigoso entregar a educacao de criangas e
jovens “as mulheres, usualmente despreparadas, portadoras de cérebros pouco
desenvolvidos pelo seu desuso” (LOURO, 1997, p. 450).

Outro fator relevante para que o magistério fosse progressivamente associado
ao universo feminino era a possibilidade de ser um emprego de “meio turno”, o que
garantiria que as esposas e maes continuassem sua jornada de trabalho em casa,
preservando os cuidados dispensados ao marido e filhos. Em contrapartida, para

muitas delas a carreira docente significava escapar, ainda que néao plenamente, de

191 No caso especifico das familias abastadas ou de classe média. Nas familias mais pobres as

mulheres ajudavam os maridos nas atividades fora de casa. (LOURO, 1997, p. 444)



149

trabalhos mais arduos, como os das parteiras ou lavadeiras, no caso das mocas de
origem humilde.

Segundo Guacira Louro, “a professora tera de ser produzida, entdo, em meio a
aparentes paradoxos, ja que ela deve ser, ao mesmo tempo, dirigida e dirigente,
profissional competente e mae espiritual, disciplinada e disciplinadora” (LOURO, 1997,
p. 454). No Brasil de entéo, a educadora ideal deveria portar-se com boa conduta e,
nesse sentido, 0s aspectos morais contavam mais que a sua capacitacao profissional.

Com o0 passar do tempo, e a medida em que o cientificismo adquiria mais
adeptos, uma nova representacdo da professora passou a vigorar. O titulo de
normalista foi substituido pelo de “educadora”, ou “profissional do ensino”. Ao final
da década de 1960 tornava-se ainda mais significativo 0 processo de
profissionalizacdo do magistério, atraves de legislacdo ampla e minuciosa (LDBs de
1961 e de 1971). Igualmente, consolidava-se a proletarizagéo da carreira docente,
marcada pela queda de salarios e a associacdo da professora com o trabalhador
fabril, unidos pela distancia que ocupavam dos detentores dos meios de producao.
Essa associacao também deu origem a uma categoria de professores militantes e
sindicalizados, protagonizando Ilutas por melhores rendimentos e condicbes
adequadas de trabalho.

A desvalorizacdo social da carreira docente, resultante, entre outros fatores,
da ampliacdo do ensino publico em meados dos anos 1970, fez com que cada vez
menos homens demonstrassem interesse em seguir a profissdo. Além disso, 0s
baixos salarios tornaram-se insuficientes para garantir o sustento de suas familias.
Esses professores passaram, entdo, a migrar para 0 ensino superior ou para outras
atividades, abandonando gradativamente os cursos de licenciatura.

Assim, apesar de, atualmente, muitos homens optarem por cursos de
formacdo de professores, e de as relacbes de género sofrerem um constante
processo de desconstrucao e reconfiguracdo, as mulheres ainda sdo a maioria dos
profissionais na educacao basica brasileira, conforme apontam pesquisas recentes.
Se hoje nao basta apenas “ter jeito com criangcas” ou assumir a atividade como
“‘missao”, a profissionalizacdo da carreira docente ainda € permeada por questdes

histdricas e culturais que a identificam como prioritariamente feminina.
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c) Maioria de rio-grandinos

Quanto ao local de nascimento, 11 professores séo rio-grandinos, dois séo
oriundos de Canoas — RS e um de Curitiba — PR. Assim, o grupo é formado por uma
maioria de educadores locais, conhecedores da realidade do municipio e ligados a
regido. Todos os professores sdo oriundos da regiao Sul do pais e, portanto,

partiiham determinadas influéncias culturais entre si.

d) Faixa etaria e tempo de atuacao profissional

Com relacéo a faixa etéria dos professores, cinco tém entre 25 e 35 anos,
seis tém entre 40 e 48 anos e trés tém de 50 a 53 anos. Séo, portanto, educadores
maduros em sua maioria, informacdo que, agregada ao tempo de atuacao
profissional, podera auxiliar na tessitura de seu perfil médio. Quanto ao tempo de

servico, temos:

Quadro 19: Tempo de servico dos professores — 12 etapa

De 8 mesesa 1l ano 3 professores
De 6 a 12 anos 3 professores
De 15 a 20 anos 6 professores
De 22 a 26 anos 2 professores

Fonte: Elaborado pela autora

A maior parte dos educadores encontra-se na segunda metade da carreira,
considerando as condi¢cdes especiais de aposentadoria para docentes da educacao
basica. Em geral, a idade corresponde ao tempo de servico, o que permite inferir
gue comecaram a trabalhar ainda jovens e permaneceram atuando na area de sua

formacéo académica original.

e) Quanto a opcdo pelo curso de Letras:

Quando questionados a respeito de sua primeira op¢cao no vestibular/ENEM,

as respostas foram as seguintes:
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Quadro 20: Primeira op¢éo de graduacédo dos professores — 12 etapa

Primeira opcédo de graduacéo no vestibular ou ENEM Educadores
Letras 10
Medicina 1
Direito 1
Psicologia 1
Engenharia de Computagéo 1

Fonte: Elaborado pela autora

Dos 14 educadores, 10 afirmaram ter escolhido o curso de Letras como
primeira op¢cdo de graduacdo, o que demonstra que somente em poucos casos
houve uma espécie de adaptacgao “forgada” a carreira. A grande maioria garante ter
cursado Letras por escolha profissional e ndo como uma alternativa secundaria, pelo
menos na ocasido do exame vestibular/ENEM, desconsiderando aspiracdes

anteriores ou posteriores.

f) Formacao académica e motivacao para a escolha profissional

A respeito da formacdo académica, 13 educadores concluiram a graduacéo
em Letras na FURG e um na UFPel*®. O curso de licenciatura de praticamente
todos os professores contemplados foi realizado na mesma instituicdo, o que
permite supor que determinadas situacfes académicas vivenciadas por eles possam
apresentar semelhancas, que irdo culminar em metodologias de ensino e opcdes
tedricas igualmente similares.

Com relacdo a pos-graduacdo, 10 professores cursaram ou estdo
matriculados em cursos de especializacdo, mestrado ou doutorado. Essa procura

103

por cursos de pés-graduacdo vem crescendo™ " significativamente entre os docentes

192 yniversidade Federal de Pelotas, municipio vizinho do Rio Grande, localizado a 54km de distancia.

De acordo com matéria publicada no jornal Folha de Sdo Paulo, tomando como referéncia dados
fornecidos pelo MEC, “Do total de 2,1 milhdes de professores em sala de aula nas escolas do pais,
682,3 mil retomaram os estudos apos concluir a graduacdo. Hoje, trés de cada dez docentes das
redes publica e privada fizeram especializa¢do, mestrado ou doutorado. Até 2024, a meta é chegar a
50%, como prevé o PNE (Plano Nacional de Educagéo)’. Disponivel em: <http://www1.folha.uol.com.br/
educacao/2015/05/1627427-mec-quer-acelerar-expansao-de-pos-entre-docentes-da-educacao-
basica.shtml>. Acesso em: out. 2015.

103
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da rede basica nas ultimas décadas. Apesar da infima gratificagdo oferecida pelo

governo do estado'®

, 0S educadores seguem em busca de aperfeicoamento e
formacdo complementar. Dos 10 professores com titulo de pés-graduacédo, quatro
concluiram cursos pertencentes a area da literatura ou leitura, ao passo que outros
cinco optaram por cursos vinculados a educacao ou linguistica do portugués. Dois
dos contemplados pela pesquisa séo estudantes de curso de especializacdo na area
de Linguistica da Lingua Portuguesa.

Assim, dos 14 professores, apenas quatro possuem titulacdo em nivel de pés-
graduacdo relacionada aos estudos literarios, o que pode indicar que essa nao tenha
sido a primeira opcdo de atuacao profissional da maioria na grande area de Letras.
E provavel que alguns tenham sido “levados” a lecionar literatura, como no caso da

professora 1 que, segundo relato®

, comecou a trabalhar com a disciplina, mesmo
tendo sido aprovada em concurso para a area de lingua portuguesa, em funcéo de
demandas da escola.

No que tange as razOes que motivaram a escolha pelo curso de Letras e,

consequentemente, a carreira profissional, temos:

Quadro 21: Escolha profissional dos professores — 12 etapa

Professor Razbes que o(a) levaram a cursar Letras
1 Gosto pela leitura/vocacgdo para 0 magistério
2 Gosto pela leitura/conhecer melhor a estrutura do idioma
3 Para escrever corretamente, conhecer o significado das palavras
4 Gosto pela leitura/producéo textual
5 Por gostar da area de linguagens
6 Procurava uma graduacdo em lingua estrangeira
7 Embora tenha sido a segunda opgéo, comecou a se identificar durante o curso.
8 Gosto pela leitura e a escrita
9 Por ser a licenciatura mais adequada a seu perfil
10 Por ser um curso noturno e por problemas particulares
11 Embora tenha sido a segunda opg¢éo, comecou a se identificar durante o curso.
12 Gosto pela leitura.
13 Gosto pela leitura.
14 Nao foi uma escolha avaliada para o futuro. Desde muito nova tinha um sonho,

o de ser graduada, de um dia ser diferente da maioria dos meus colegas que se
perdiam para a marginalidade e/ou para a vida adulta precoce, assim, a escolha
do curso teve esse proposito.

Fonte: Elaborado pela autora

1% Dez por cento de acréscimo sobre o vencimento basico.

1% Em conversa inicial durante a visita da pesquisadora, devidamente registrada, momentos antes de
comecar a responder ao questionario.
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Seis educadores atribuem ao gosto pela leitura a principal motivagdo de sua
escolha. Dois afirmaram ter cursado Letras para aprofundar seus conhecimentos do
idioma materno e outros dois para incrementar sua producgéo textual. Por seu turno,
um educador se considera “vocacionado” para a carreira, enquanto outro afirma ter
cursado Letras apenas por ser a Unica maneira de graduar-se em uma lingua
estrangeira’®. Outro professor respondeu que sua escolha esta relacionada ao
gosto pela area de linguagens de modo geral, enquanto o Ultimo afirma que a
graduacéo significou principalmente a oportunidade de mudanca de vida.

Em contrapartida, trés educadores admitem ter cursado Letras sem ter sido
essa a sua escolha inicial. No caso do primeiro, foi aprovado em Letras como
segunda op¢&o no antigo vestibular'®”; o segundo, por entender ser uma licenciatura
o tipo de curso que melhor se adaptava a seu perfil pessoal; o terceiro, por ser um
curso noturno, além de alegar “problemas particulares” que o teriam conduzido a area.

A justificativa para a escolha do curso que contempla a metade dos
entrevistados esta ligada ao gosto pela leitura, seguido do anseio de estudar lingua
portuguesa e melhorar a capacidade de producdo textual. Nesse sentido, cabe
ressaltar que, embora seja condicdo fundamental para um mediador competente, o
gosto pessoal pela leitura de ficcdo nao produz, necessariamente, educadores com

motivacédo para formar alunos leitores.
g) Quanto ao conceito de literatura

Quando questionados a respeito do conceito de literatura, as respostas

obtidas foram as seguintes:

1% Na FURG os cursos de Letras na modalidade presencial incluem, obrigatoriamente, a formac&o

em lingua portuguesa e literatura brasileira. Ndo ha cursos exclusivos de lingua estrangeira na
instituicao.

197 Assim como no Enem, no vestibular da FURG era permitido escolher uma segunda opcéo de
curso. Conforme o nimero de vagas restantes, o candidato poderia ndo ser aprovado na primeira
opcao e sim na segunda.
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Quadro 22: Conceito de literatura dos professores — 12 etapa

Professor Conceito de literatura
1 Forma de expresséo através da palavra.
2 Forma de expressar o mundo, ideias e sentimentos.
3 Producéo artistica
4 Producéo artistica através da palavra que desperta a imaginacdo, a fantasia e

extravasa sentimentos.

5 Forma de expressédo através da palavra e que representa o pensamento humano de
forma criativa.
“Um modo de enxergar o mundo de outro modo”.
E a transfiguracdo do real, a realidade recriada pelo artista e retransmitida através da
lingua.
Forma de expresséao artistica através da palavra.
Leitura, observacao, critica, analise pessoal, descoberta de novos mundos.

10 Recriacdo da realidade através da palavra em seu sentido poético.

11 Processo de intercomunicacdo, oportunidade de vivenciar de forma ficcional
momentos de verossimilhanca.

12 Forma de expresséo artistica.

13 Forma de expresséo artistica através da palavra.

14 Literatura ndo é uma fuga da realidade, como muitos teimam em falar, mas uma outra

forma de proximidade com a realidade, realidade aquela que, muitas vezes, s6
encontra a literatura como valvula de escape.

Fonte: Elaborado pela autora

Novamente trata-se de uma questado aberta, cujas respostas abrangem uma

série de conceitos combinados entre si. A ideia de cada educador esta expressa no

guadro acima e, de modo a dinamizar a compreensao, as recorréncias foram as

seguintes:

Literatura como forma de expressao: seis ocorréncias;

Literatura como forma de expressao/producdao artistica: cinco ocorréncias;
Literatura como forma de expressao/producdo através da palavra: seis
ocorréncias;

Literatura como recriacdo da realidade: trés ocorréncias;

Conceitos que aparecem uma unica vez:

Literatura como “modo de enxergar o mundo de outro modo”.

Literatura como “leitura, observacéao, critica, analise pessoal, descoberta de
novos mundos”.

Literatura como “processo de intercomunicacao, oportunidade de vivenciar de
forma ficcional, momentos de verossimilhancga”.

As respostas mais frequentes conceituam literatura como “forma de

expressao” ou “producao artistica” que se utiliza da palavra como procedimento para
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sua realizagdo. Temos aqui, portanto, a énfase na ideia de literatura como arte e
expressdo humana através da linguagem verbal. Chama a atencdo nas respostas
dos educadores a consciéncia do componente artistico da literatura, em detrimento
de conceitos que associem o0 texto literario meramente ao patriménio histérico e
cultural brasileiro.

Entretanto, nenhum professor optou por relativizar o conceito, considerando
aspectos sincrénicos e diacrénicos que o envolvem. Quanto a isso, 0s proprios
PCNEM advertem: “Se os conceitos sdo dotados de historicidade e fazem parte de
uma histéria concreta, uma visdo estatica dos mesmos tende a ignorar aspectos por
vezes fundamentais de seu desenvolvimento e de sua aplicabilidade atual”.
(BRASIL, 2000, p. 31)

h) Livros lidos no ultimo ano:

No tocante as obras de ficcdo lidas pelos professores no ano anterior a

pesquisa, as respostas obtidas foram as seguintes:

Quadro 23: Livros lidos no ultimo ano pelos professores — 12 etapa

Professor Livros lidos no ano anterior a pesquisa™°
1 Dom Casmurro, O cortico
2 Dom Casmurro, Memérias péstumas de Bras Cubas, O grande mentecapto
3 Doidas e santas, A falecida
4 Nicolas Sparks, Zibia Gasparetto e Moacyr Scliar (sem citar as obras)
5 O colecionador de lagrimas, Fortaleza digital, A garota da capa vermelha e

1% Opras mencionadas com autor: Dom Casmurro (Machado de Assis), O cortico (Aluisio de

Azevedo), Memdérias postumas de Bras Cubas (Machado de Assis), O grande mentecapto (Fernando
Sabino), Doidas e santas (Martha Medeiros), A falecida (Nelson Rodrigues), O colecionador de
lagrimas (Augusto Cury), Fortaleza digital (Dan Brown), A garota da capa vermelha (Sarah Blakey),
Amanhecer (Stephenie Meyer), O simbolo perdido (Dan Brown), Cidade do sol (Khaled Hosseini), O
cacador de pipas (Khaled Hosseini), Honoraveis bandidos (Palmério Déria), O mundo pds-aniversario
(Lionel Shiriver), O Terceiro Reich (Roberto Bolafio), A elegancia do ourico (Muriel Barbery), Trem
noturno para Lisboa (Pascal Mercier), A confissdo da leoa (Mia Couto), A auséncia que seremos
(Héctor Habad), O amor, as mulheres e a vida (M&rio Benedetti), Os dias lindos (Carlos Drummond
de Andrade), Amor (Isabel Allende), A travessia (William Young), Meméria de minhas putas tristes
(Gabriel Garcia Marquez), Ensaio sobre a lucidez (José Saramago), Jodo Céandido, o almirante negro
(Alcy Cheuiche), Macunaima (Mario de Andrade), Ana Terra (Erico Verissimo), Agua viva (Clarice
Lispector), Duas iguais (Cintia Moscovitch), A noite das mulheres cantoras (Lidia Jorge), Caes da
provincia (Luiz Antonio de Assis Brasil), A insustentavel leveza do ser (Milan Kundera), Amerika
(Franz Kafka), Figura na sombra (Luiz Antonio de Assis Brasil), O diario de Anne Frank (Otto Frank e
Mirjam Pressler, org.), Ninguém transa as tercas-feiras (Tracy Bloom) e Charlie Brown e seus amigos
(Charles M. Shulz).
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Amanhecer
6 O simbolo perdido, Cidade do sol, O cacador de pipas e Honoraveis bandidos
7 O mundo pds-aniversario, O Terceiro Reich, A elegéancia do ourigco, Trem

noturno para Lisboa, A confissdo da leoa, A auséncia que seremos, O amotr,
as mulheres e a vida, Os dias lindos e Amor

8 A travessia, Memoria de minhas putas tristes e Ensaio sobre a lucidez

9

10

11 Classicos da literatura e livro de poesia (sem citar as obras)

12 Jodo Candido, o almirante negro, Macunaima, Ana Terra, Agua viva, Duas
iguais, A noite das mulheres cantoras e Caes da provincia

13 A insustentavel leveza do ser, Amerika e Figura na sombra

14 O diario de Anne Frank, Ninguém transa as tercas-feiras e Charlie Brown e

seus amigos
Fonte: Elaborado pela autora

Com relacao as obras nomeadas pelos educadores:

e 10 titulos sdo romances da literatura nacional e outros 11 sdo romances
classicos estrangeiros;

e Por sua vez, 10 best-sellers (apenas um brasileiro) foram citados pelos
professores, enquanto géneros como poesia, romance biografico, cronicas,
literatura espirita e teatro ndo foram mencionados mais que duas vezes;

e Apenas um livro de historias em quadrinhos foi mencionado;

e Quanto aos autores, Machado de Assis, Luiz Antonio de Assis Brasil, Dan
Brown e Khaled Hosseini (os dois ultimos, autores de best-sellers) tiveram
duas obras lidas cada um;

e Dom Casmurro foi o Unico livro mencionado mais de uma vez como leitura
realizada;

e Dois professores de literatura afirmaram néo ter lido nenhuma obra de ficcdo
no ano anterior a pesquisa,

e Outros dois educadores ndo nomearam as obras lidas: o primeiro optou por
mencionar trés nomes de autores e outro se limitou a identificar os géneros
“classico da literatura” e “livro de poesia”, sem especificar o nimero de obras
lidas ou seus autores.

Cabe destacar a quantidade expressiva de romances best-sellers
estrangeiros entre as leituras realizadas pelos professores de literatura, ao passo
gue a lirica foi mencionada apenas duas vezes e o teatro somente uma vez. A
respeito da relacdo entre o trabalho com a poesia em sala de aula e a formacao dos

professores, € interessante o que afirma Christina Carvalho:
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O consenso geral sabe que trabalhar com o poema em sala de aula,
como texto a ser lido, debatido, analisado, vivido, implica um
professor, por sua condicdo de mediador da leitura, constantemente
atualizado em relacdo a producdo lirica — o que envolve contato
direto com novas publicagbes e novos autores, além de uma
bagagem sélida em relacdo a poesia universal —, e com boa e
diversificada fundamentacdo tedrica, que l|he permita elaborar
metodologias de trabalho com o texto lirico que respeitem sua
natureza em lugar de for¢a-lo a preencher formatos tedricos. Por
outro lado, é importante que o professor tenha constante disposicao
para, neste mundo globalizado e informatizado, estabelecer dialogos
entre 0 poema e outras linguagens. Nesse sentido, dadas as
precariedades no ambito das praticas de leitura observadas em
Nnosso pais, o poema perde seu potencial como texto sedutor, que
deslumbra, comove e faz pensar, para se tornar quase um entrave
na rotina escolar e mesmo na universitaria. (CARVALHO, 2014, p.
335-336)

Nesse contexto, como esperar que os educadores proponham atividades de
gualidade envolvendo poesia, se a maior parte de suas leituras concentra-se na
narrativa? Conforme Carvalho (2014), ha uma relagéo direta entre os conhecimentos
e preferéncias dos mediadores e sua atuacdo profissional. Fato é que a literatura
comercial concorre pari passu com 0s classicos nacionais e estrangeiros entre as
escolhas dos professores, na ocasido em que responderam ao questionario. Esse
dado reitera a necessidade de reflexdo sobre o recorte canbnico que a escola reproduz.

O canone'® escolar, geralmente composto por obras modelares da literatura
nacional, promove, ainda que indiretamente, a exclusdo da producao literaria de
diversos setores sociais: mulheres, negros, LGBTT, entre outros grupos. Além disso,
desconsidera as leituras realizadas por alunos e professores que, porventura, nao
atendam as categorizacOes preestabelecidas. Entretanto, o canone (assim como o
contetdo programatico) ndo é algo dado, mas uma construcao historica e social, que
pode e deve ser reeditada, questionada e repensada a qualquer momento e de

acordo com cada situacdo. Para Jaime Ginzburg,

Entre as exclusdes convencionalmente operadas, o canone brasileiro
€ marcado pela auséncia, por exemplo, do cordel, da tradicdo oral,
dos registros indigenas. Pesquisadores ligados ao feminismo, as
etnias e a grupos sociais marginalizados tém procurado indicar
lacunas e reverter critérios de valor consolidados. (GINZBURG,
2012, p. 22)

199 Entendemos como “canone” o conjunto de obras e autores considerados indispensaveis para que

se conheca a histéria literaria de um determinado tempo e espaco. Essa relacdo de obras é,
necessariamente, legitimada pela critica literaria e difundida pela academia.
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No entanto, ndo se trata de defender a negacdo do trabalho com obras
classicas. Ao contrério: as obras consideradas candnicas compartilham entre si um
conjunto de elementos que, em funcdo de seu potencial estético, ou por sua
relevancia historica e cultural, justificam sua leitura por professores — especialmente
os de literatura — e estudantes.

Para Rildo Cosson, apesar dos preconceitos a que € submetido e de suas
contradi¢des internas, o trabalho com o cAnone é necessario, ja que abriga “parte da
nossa cultura e ndo ha maneira de se atingir a maturidade de leitor sem dialogar com essa
heranca, seja para recusa-la, seja para amplia-la” (COSSON, 2006, p. 34). Em linhas gerais,
€ necessario relativizar a resisténcia ao canone, mas é igualmente imprescindivel considerar
gue sejam feitos novos recortes, para que a relacdo de obras atenda as demandas da
realidade sociocultural de mediadores e estudantes.

Nesse sentido, Luciano Amaral Oliveira (2014) argumenta que seguir O
programa de conteudos apenas com base em aspectos historicos pode forcar os
estudantes a lerem obras que exigem certo grau de maturidade que eles, muitas
vezes, nao possuem. Dessa forma, obras consagradas e inegavelmente
representativas da literatura nacional, como Dom Casmurro ou Memoérias postumas
de Bras Cubas, podem ser lidas nos primeiros anos do ensino médio, sob o risco de
gue os estudantes ndo sejam capazes de perceber recursos sofisticados como a fina
ironia machadiana ou a critica aos costumes sociais de seu tempo. Oliveira reforca,
ainda, a importancia da mediacdo do professor, evitando que os alunos acabem
desmotivados diante da complexidade inerente a determinados titulos.

Sob esse prisma, Cosson (2006) identifica pelo menos trés formas de selecdo
de obras para a leitura na escola: 1) a que simplesmente segue 0 canone, sem
guestiona-lo; 2) a que defende a contemporaneidade como critério, e 3) a que
defende a pluralidade e a diversidade de autores, obras e géneros. Ele acredita que,
no caso especifico do ensino de literatura na escola, uma combinacédo equilibrada
das trés formas é o ideal. Mas, para que possam avaliar e eleger uma metodologia
de trabalho com seus estudantes, os educadores devem, necessariamente, ser

leitores.

i) Quanto ao critério para a escolha das obras de fic¢céo:
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Para escolher suas leituras os professores habitualmente consideram o0s

seguintes critérios (foi permitido a cada professor eleger mais de um critério):

e Enredo/temética: 5 ocorréncias;
e Técnica de construcao textual/forma: 9 ocorréncias;
e Momento davida em que leu: 2 ocorréncias.

No caso especifico dos professores envolvidos na pesquisa, a maioria afirmou
selecionar suas leituras particulares com base nos aspectos intrinsecos ao texto,
envolvendo elementos estéticos, técnicas de construcdo narrativa ou estilo. Por sua
vez, o enredo ou a tematica influenciam as escolhas de 5 entre os 13 educadores. O
item “momento da vida em que leu” teria influenciado a escolha de apenas duas
pessoas. Esse dado, se confrontado com os titulos elencados como leituras
realizadas, torna-se questionavel: se, entre as obras lidas, encontra-se uma
guantidade expressiva de best-sellers e romances de construcdo tradicional, seria
de fato a natureza formal dos textos o principal critério para a escolha de leituras de
ficcdo entre os educadores?

A énfase dada pelos professores a forma como principal critério para a
escolha de suas leituras particulares — em claro descompasso com os titulos citados
por eles como lidos — evidencia a necessidade de reproducdo de um discurso
academicamente legitimado, associado a nocao de valor que determinadas obras
assumem com relacdo a outras. Ao manifestar interesse especial pelos aspectos
formais, os educadores aproximam sua fala aquela dos “criticos literarios”, ou dos
“habilitados” a reconhecer o valor de uma obra. Para Jaime Ginzburg, uma das

estratégias utilizadas nesse caso &

Afirmar que o valor de uma obra é inteiramente inerente a ela. Valor
entdo seria uma substancia, ndo uma atribuicdo; um dado a priori,
ndo uma construcdo histérica. Bons leitores o reconhecem, leitores
fracos nada veem. Essa perspectiva comum nao € apenas arrogante
intelectualmente, ela é francamente autoritaria. O valor considerado
inerente a obra consiste em capital intelectual, indicador de
relevancia e prestigio de quem o reconhece. (GINZBURG, 2012, p.
43)

Em didlogo com Ginzburg, é razoavel afirmar que o posicionamento teérico de
determinados intelectuais e representantes da academia, enquanto instituicao

formadora, é capaz de influenciar substancialmente a maneira como irdo conduzir
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seus cursos de literatura na universidade. Como consequéncia, educadores
formados sob as mesmas bases, ainda que nao reproduzam em seu cotidiano as
premissas internalizadas em sua formacao, tendem a formular seu discurso sobre a

literatura mimetizando a opinido que acreditam ser hegemonica.

j) Disponibilidade de tempo para o planejamento das aulas:

Todos os professores responderam que sua disponibilidade de tempo para
planejar aulas e tarefas € parcial. As outras atividades exercidas séo as seguintes:

Quadro 24: Disponibilidade de tempo para o planejamento das aulas

Atividade Quantidade de professores que exercem

Aulas de lingua portuguesa 9

Aulas de lingua estrangeira

2
Outros projetos 2
1

Aulas de literatura em outra escola

Fonte: Elaborado pela autora

A maior parte dos professores contemplados também leciona lingua
portuguesa em escolas de nivel basico. E relativamente comum que um Unico
professor ministre aulas de literatura e lingua portuguesa as mesmas turmas,
utilizando, com frequéncia, o mesmo livro didatico para as duas disciplinas, em
formato integrado. O fato de muitos professores de literatura atuarem em outras
disciplinas acaba por restringir o tempo de contato com material especifico da area,
0 que dificulta o aprimoramento e a reciclagem com relacdo a teoria literaria e
abordagens alternativas da histéria tradicional da literatura.

Outro problema comum nesses casos € a dificuldade do professor em
distinguir com clareza os objetivos do trabalho com a literatura e com a lingua
portuguesa. N&o raro, professores que lecionam as duas disciplinas utilizam
fragmentos de obras de ficcdo como pretexto para abordar questdes gramaticais,
conforme alertava Lajolo (2003). A carga horaria de lingua portuguesa (4-5
horas/aula semanais) € significativamente maior que a de literatura (1 hora/aula
semanal), o que faz com que muitos profissionais priorizem o trabalho com aspectos
estruturais da lingua — mesmo nas aulas de literatura — em detrimento de elementos

estéticos.
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k) Principais objetivos do trabalho como professor de literatura:

Conhecer as intencdes dos educadores envolvidos auxilia na compreensao
de suas opcdes tedrico-metodologicas. Os objetivos orientam a escolha dos critérios
para o planejamento das aulas, item a ser discutido na sequéncia. A partir das
respostas levantadas, vemos que Sao raros 0S casos em que o professor elenca
apenas um proposito para o seu trabalho; na maioria das vezes, dois ou mais
objetivos sdo combinados pelo mesmo educador. Dada a semelhanca entre as

respostas, os objetivos foram agrupados da seguinte maneira:

Quadro 25: Objetivos do ensino de literatura dos professores — 12 etapa

Objetivos do ensino de literatura Ocorréncias das respostas
Despertar o0 gosto pela leitura 8 respostas
Compreender a literatura como parte da historia brasileira/ 3 respostas
relacionar periodos literarios a histéria nacional
Despertar a consciéncia da importancia da leitura 1 resposta
Incentivar a leitura e o senso critico a respeito da obra e dos 2 respostas

temas apresentados

Fonte: elaborado pela autora

Para a grande maioria dos professores entrevistados, o ensino de literatura
associa-se ao objetivo de incentivar o gosto pela leitura, o prazer do contato com o
texto literario. Essa posicédo revela educadores preocupados com a formacdo de
leitores, bem como com o despertar para uma sensibilidade artistica e estética. A
postura dos educadores permite supor que privilegiam em suas aulas (ou o fariam,
se as condi¢des assim permitissem) o tempo para a leitura de ficcdo, em detrimento
de exposicdes a respeito de periodos literarios.

Em segundo lugar, temos o ensino de literatura em sua condicdo de
patrimonio, associado a heranca cultural brasileira, e como meio para que se tenha
acesso a historia nacional, através da relacéo entre as obras de diferentes periodos
literarios e seus respectivos contextos de producdo. Outras respostas apontam para
a necessidade de apurar o senso critico do alunado com relacdo as leituras

realizadas. Assim, dos 14 professores contemplados, apenas trés relataram
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objetivos que nao se relacionam diretamente com a importancia de incentivar o
hébito e a reflexdo acerca da leitura como finalidade para o seu trabalho.

[) Critérios para a elaboracéo das aulas:

Entre os principais critérios adotados para o planejamento de suas aulas, 0s

educadores elencaram:

Quadro 26: Critérios para elaboracéo das aulas dos professores — 12 etapa

Critérios para elaboracédo das aulas Respostas
Interesse/realidade dos alunos 6 respostas
Aulas que cumpram o contetdo programatico da disciplina 4 respostas
Aulas que cumpram o conteido de modo adaptado 2 respostas
Preparacéo para o ENEM 1 resposta
Trabalho com blogs, recitais, teatro e outras linguagens 1 resposta
Aulas que estimulem a criatividade dos alunos 1 resposta
Aulas que despertem o senso critico dos estudantes 1 resposta
Aulas em que o professor sugere leituras, fornece orientac6es sobre as obras e | 1 resposta
promove interacdo dos alunos com relagcdo as suas leituras

Fonte: elaborado pela autora

A maioria afirma elaborar suas aulas com base nos interesses de seus
estudantes, a partir de momentos de dialogo em que sao feitas sugestdes de temas
e obras. O conteudo programatico € o segundo fator elencado como critério para o
planejamento das aulas, ainda que adaptado em alguns casos. A preparacao para o
ENEM é mencionada em somente uma resposta dos professores pesquisados, 0
gue indica que a extincdo das listas de leituras obrigatdrias para os vestibulares
desvinculou o trabalho do professor de ensino médio da finalidade uUnica de
preparacdo para o exame de admissao para cursos superiores. De acordo com as
respostas obtidas, a utilizacdo de recursos como a producédo coletiva de blogs,
recitais, material audiovisual, teatro e outras ferramentas alternativas de
aprendizagem como critério para elaboragcédo das aulas, embora mencionada, ainda

é restrita.
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m) Relevéancia do trabalho com o ensino de literatura:

A respeito da relevancia social do trabalho voltado para o ensino de literatura,

os educadores responderam™°:

Quadro 27: Relevancia do ensino de literatura dos professores — 12 etapa

Relevancia do ensino de literatura Respostas
Para formar cidadaos leitores e bons profissionais 4 respostas
Por incentivar a busca por ideais/ampliar o horizonte cultural/crescimento pessoal 4 respostas

Por ensinar fatos e acontecimentos da histéria humana, bem como ideias e | 1 resposta
pensamentos

Porque a leitura é a base de qualquer aprendizado 1 resposta
E relevante como qualquer outra area do conhecimento 1 resposta
Para preencher lacunas culturais 1 resposta

Por apresentar aos alunos as diferentes formas de escrita/leitura e quao politica e | 1 resposta
social a literatura é.

Fonte: elaborado pela autora

Segundo os sujeitos desta fase da pesquisa, a formacéao de cidadéaos leitores
e de bons profissionais, além da ampliacdo de conhecimentos e dos horizontes
culturais dos estudantes, sdo 0s principais aspectos que tornam socialmente
relevante o trabalho do professor de literatura. Novamente, formar leitores criticos
aparece como um dos principais objetivos, 0 que sublinha a importancia de que
sejam oportunizadas situacdes de contato direto e em condi¢cbes adequadas com o

texto literario em ambiente escolar.

n) Lacunas identificadas na formacdo académica:

As lacunas deixadas pela formacdo académica, segundo os educadores,
indicam falhas no aspecto didatico-metodolégico, evidenciando uma consideravel
distancia entre a formac&o universitaria que receberam (com énfase em aspectos
tedricos) e a realidade das escolas e das salas de aula em que atuam

profissionalmente. Apenas um entrevistado relatou ter havido pouco contato com o

19 As respostas foram agrupadas devido & semelhanca que conservam entre si.
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género lirico, o que dificultaria seu trabalho com poesia atualmente. Esse dado,
ainda que néo represente a opinido da maioria, corrobora a hipétese de que o
trabalho com a poesia é pouco explorado em grande parte das escolas.

Os demais educadores apontaram para a insuficiéncia de suporte a formacgéo
de professores e para a consciéncia de que a participacdo do académico é
fundamental para a qualidade do ensino que recebe, sendo importante que
complemente seus estudos ap6s a conclusdo do curso. Dois professores afirmaram
nao identificar lacunas em sua formacgao profissional, enquanto outros dois né&o

responderam a pergunta. Seguem as respostas na integra:

Quadro 28: Lacunas identificadas na formacdo académica dos professores — 12 etapa

Professor Lacunas identificadas na formacédo académica

1 Sim, falta de empenho por parte de alguns professores.

2 Sim, senti falta de trabalhar mais com o género lirico.

3 Acho dificil responder, pois ja faz muitos anos que me formei.

4 N&o respondeu

5 N&o identifico lacunas. Sou de um tempo em que os professores, mesmo sem
nenhuma especializacdo, eram mestres.

6 Sim, a universidade brasileira, em especial a licenciatura, ndo acompanha o
desenvolvimento tecnolégico e as transformacdes sociais.

7 Acho que sempre haverd lacunas a preencher. Quando finalizamos a graduacdo,

temos a ilusdo de que aprendemos muito na universidade, mas logo que
comecamos a trabalhar nos damos conta de que a formacdo permanente se faz
necessaria. As vezes, é dificil conciliar a vida profissional, principalmente quando se
trabalha em escolas publicas, com formacdo continuada e cursos de poés-
graduacdo. Quando isso ndo é possivel, é preciso estudar sozinho.

8 Muitas: excesso de academicismo, postura rigida em contetdos que ja haviam sido
dados no segundo grau, sem novidades que me acrescessem. Quando cheguei a
universidade achei que a literatura seria algo realmente relevante e cheio de
novidades; vi todos os livros que ja tinha lido, com minimas novidades, apenas
aprofundadas em monografias sem graga. Acabou que a necessidade de novos
conhecimentos foi suprida na area de lingua portuguesa, principalmente pela
linguistica e os estudos semanticos. Na parte literaria andei a margem da
universidade buscando conhecimentos da literatura universal, tais como a grega e a
latina, entre outras ndo vistas no curso.

9 Nao diria lacunas, mas a formac&@o contempla a prética. Hoje percebo que minha
experiéncia tem sido fundamental para o sucesso de minhas aulas e que muito errei
nos primeiros anos de docéncia.

10 Acho que existem lacunas, sim. As lacunas estao desde o estagio, em que, no meu
caso, nao fiz em literatura, s6 em lingua portuguesa, como na grande distancia que
existe entre a universidade e a realidade da sala de aula. O aprofundamento teérico
gue é dado na graduac¢do ndo nos d& o direcionamento/suporte para os conteldos
gue deveriam/devem ser trabalhados em sala de aula. Com a pratica € que
acabamos selecionando o que achamos ser relevante trabalhar.

11 Tive a oportunidade de ter excelentes professores na minha formacgédo em literatura,
0 que me fez ter um gosto apurado nessa area.
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12

Senti falta de disciplinas que ensinassem de forma direta questdes pedagdgicas que
envolvessem o ensino da literatura, o que foi amenizado por ter participado de um
projeto de incentivo a literatura durante o estagio.

13

Nao creio que um curso de graduacdo seja um universo em que 0 académico
receba todos os ingredientes para tornar-se um “pleno profissional”. Creio que isso &
algo inviavel. Acredito que a formacdo de um estudante, apesar de ocorrer na
coletividade, é um processo extremamente pessoal e, sobretudo, de busca. As
aulas, as disciplinas, os professores apresentam possibilidades, caminhos, ndo um
todo: o conhecimento é fragmentério e ndo ha como ndo ser. Cada um completa o
gue recebe com 0 que possui e 0 que encontra através da busca pelo que Ihe atraiu.
Com relagdo ao atual curso de Letras da FURG, percebi que acrescentaram a
disciplina de Filosofia (ainda esta presente?), o que € interessante, pois abre mais
caminhos para o graduando percorrer.

14

Muito j& questionei a mim a aos outros sobre por que a faculdade ser téo tedrica e
pouco tedrico/prética. Lembro de, no ensino fundamental, ter aulas de literatura
mecanicas e “pouco sentimental”, eu pensava isso, ja que também se tratava de
livros e romances. E a faculdade ndo me direcionou a dar uma aula mais “viva, real,
social”, entende? Essa para mim é a maior lacuna, da faculdade pensar o aluno a
partir de um ou dois tedricos, mas nao agregar esses teoricos a vida social e cultural
do aluno que podera vir.

Fonte: Elaborado pela autora

0) Obstaculos ao seu desempenho profissional:

No que concerne aos obstaculos a realizacdo de um trabalho de qualidade

identificados pelos educadores em sua pratica diaria, temos:

Quadro 29: Obstaculos a realizacdo do trabalho dos professores — 12 etapa

Obstéculos a realizacdo do trabalho Respostas
Infraestrutura precaria 9 respostas
Desinteresse dos alunos 3 respostas
Falta de tempo 3 respostas
Falta de integracdo entre os professores 1 resposta
Carga horaria insuficiente 1 resposta
Modelo de educagdo baseado em indices de aprovagdo e ndo em uma 1 resposta
aprendizagem de qualidade

Fonte: Elaborado pela autora

A auséncia de um espaco adequado, de material suficiente e de recursos

tecnolégicos parece ser a principal dificuldade encontrada pelos educadores

contemplados para a realizacdo de um trabalho de qualidade com a literatura. A falta

111

Foram citados: auséncia de biblioteca com espaco e acervo adequados; sala de video/multimidia

com estrutura insuficiente; equipamentos sem manutencao regular.
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de tempo para o planejamento das aulas e o desinteresse dos estudantes diante das
propostas dos professores também séo empecilhos elencados.

E curioso que apenas um professor tenha identificado a carga horaria baixa
da disciplina como um fator preocupante e que interfere diretamente na conducgao
das aulas. Atualmente, a maioria dos estabelecimentos de ensino dispde de 1
hora/aula para a literatura, ao passo que 4-5 horas/aula sédo destinadas para lingua

portuguesa.

p) Formacéao continuada — cursos e projetos

Dos 14 professores, apenas dois ndo participavam de nenhum projeto ou
curso de formacdo continuada quando responderam ao questionario. Entre o0s

112

demais, os projetos e/ou cursos citados foram: projeto Cirandar— (3 professores),

projeto “A cor da cultura®® curso “O cinema e as tecnologias da

informac&o™*,”Jornadas sobre o ensino politécnico” oferecidas nas escolas,
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo & Docéncia (PIBID'®), Mestrado e
Doutorado em Educacao (UFPel), Mestrado e Doutorado em Histéria da Literatura
(ILA-FURG), Especializacdo em Linguistica e Ensino de Lingua Portuguesa, além de
atividades de formacéo de natureza diversa proporcionadas pelas escolas.

Sobre a formacéo continuada oferecida pelo governo e escolas, somente trés
professores avaliam como valida ou de boa qualidade. Os demais a consideram

escassa e insuficiente (4 respostas), inadequada ou que deixa a desejar (2

112 projeto em parceria do MEC, UNESCO, Rede Globo, Prefeitura de Porto Alegre e Instituto C&A,
na area de incluséo e cultura, que “se propde a apoiar, incentivar e criar redes de a¢cdes comunitérias
e praticas sustentaveis, fomentando aliancas de fortalecimento da cidadania.” Disponivel em:
<cirandar.org.br>. Acesso em: 10 abr. 2015.

113 «A Cor da Cultura é um projeto educativo de valorizacdo da cultura afro-brasileira, fruto de uma
parceria entre o Canal Futura, a Petrobras, o Cidan — Centro de Informa¢do e Documentacdo do
Artista Negro, a TV Globo e a Seppir — Secretaria Especial de Politicas de Promoc¢éo da Igualdade
Racial.” Disponivel em: <www.acordacultura.org.br/oprojeto>. Acesso em: 10 abr. 2015.

114 Esse curso de aperfeicoamento foi criado por docentes e discentes de pos-graduacéo da FURG,
com o objetivo atualizar e complementar a formacao continuada de professores do Ensino Médio, no
ambito da utilizag&o de tecnologias da informag&@o e comunicacao (TIC) como ferramentas de ensino.
Para isso serdo utilizadas midias cinematicas como forma de despertar interesse dos estudantes
pelas diferentes areas do conhecimento.

13 Segundo o portal do MEC, “O programa oferece bolsas de iniciagdo a docéncia aos alunos de
cursos presenciais que se dediquem ao estagio nas escolas publicas e que, quando graduados, se
comprometam com o exercicio do magistério na rede publica. O objetivo é antecipar o vinculo entre
os futuros mestres e as salas de aula da rede publica. Com essa iniciativa, o Pibid faz uma
articulacao entre a educacao superior (por meio das licenciaturas), a escola e os sistemas estaduais
e municipais”. Disponivel em <www.portal.mec.gov.br/pibid>. Acesso em: 01 out. 2014.
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respostas), ou que “trata os professores como rasos e tolos” (relato do professor 8).
O professor 7 também assinala que “os momentos de formacado oferecidos pelo
Governo do Estado ficam muito aquém ao que se propdem. Os oferecidos pela

Universidade geralmente sdo muito significativos para a nossa formagéao”.

g) Contato com os PCNs da area de “Linguagens, codigos e suas tecnologias”:

Quando questionados a respeito da leitura dos PCNs para a area de
“Linguagens, codigos e suas tecnologias”, trés professores admitiram n&o ter lido o
documento em nenhum momento de sua vida académica ou profissional. Entre os

restantes, as respostas foram as seguintes:

Quadro 30: Como avaliam os PCNs — professores 12 etapa

Professor Como avalia os PCNs
1 Nao li.
Sim, utilizo somente para a elaboracédo do cronograma deste componente.

Néo i.

Ja li. S&o bons, mas acho que deveriam ser atualizados.

gl B~ W N

N&o li! Nao senti interesse em ler os de lingua portuguesa. Nem sabia que ndo tinha
de literatura.

Ja li. Podem ser utilizados, mas sdo incompletos na questéo regional.

Sim, ja os li e acho muito vélidas as orientacBes propostas. Eu, pessoalmente,
procuro diversificar as metodologias e abordagens de textos, muito embora nédo seja
nada facil, quando se tem apenas um periodo de 50 minutos por semana.

8 Sim, ha muito tempo. Em algum momento existe este dialogo, mas ndo € proposital,
ja trabalhava parecido antes de Ié-los.

9 Ja li, mas ndo utilizo como referéncia. A teoria € linda, mas a prética € outra.

10 N&o li. S6 li os de lingua portuguesa. A proposta do texto € boa, utiliza teéricos atuais
para a concepcao de lingua, mas na prética é diferente. Nao uso como referéncia.

11 Acho muito importantes, ja que os mesmos encontram-se relacionados a avaliacdo do
ENEM, e este, infelizmente, € o maior interesse dos alunos.

12 Sim, ja li. Acho muito boas as “Orientagdes Curriculares para o ensino médio”. O
embasamento é feito pelo “Letramento Literario” e vai ‘de encontro’ com o tedrico que
concordo muito com suas ideias, o Rildo Cosson.

13 Li ha algum tempo. Lembro que as criticas pelos equivocos absurdos com relagdo a
literatura foram muitas a época. Lembro, ainda, que o préprio MEC reconheceu em
artigo os equivocos. Mas, de certa forma, tais absurdos refletem visbes sobre a
literatura que “passeiam” pelos ouvidos de quem com ela trabalha... reduzida por
alguns a mero documento historico ou de registro linguistico.

14 J& os li. Acho que toda a leitura que gera mais conhecimento em relacédo a préatica é
de muita valia; lamento, porém, ndo ser uma leitura de todos. Os PCNs, assim como
outras leituras pedagdgicas, devem ser feitas a fim de o professor absorver o que é
importante para ele e descartar o que ndo é, digo assim dessa forma porque vejo
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muitos colegas falando mal dos PCNs, mas ndo entendem que sdo aspectos
negativos, e ndo um todo ruim.

Fonte: Elaborado pela autora

Em modo geral, é visivel o distanciamento que a maioria apresenta diante do
conteudo do texto, evidenciado por trechos como: “Nem sabia que nédo tinha de
literatura®, “S6 li os de lingua portuguesa”, ou “os mesmos encontram-se
relacionados a avaliacdo do ENEM”. Apenas os professores 12 e 13 apresentaram
uma andlise que dialoga com avaliacdes realizadas por educadores e intelectuais a
época da publicacdo do documento. O professor 12 ainda fez referéncia as OCNEM,
como texto alternativo e de maior aproximagdo com 0s reais objetivos do trabalho
com a literatura. Entretanto, a maior parte dos educadores contemplados afirmou

ndo pautar sua pratica profissional pelas orientacées dos parametros.

r) Utilizacao de livro didatico:

Quanto a utilizacéo e selecéo do livro didatico, 5 professores afirmaram que
nao o utilizam. Entre aqueles que utilizam o suporte, 6 ndo tiveram oportunidade de
escolha na escola, ao passo que somente 3 utilizam o mesmo livro que escolheram
através das opc¢des do PNLD.

O fato de 9 professores utilizarem o manual regularmente em suas aulas
atesta o argumento de que o livro didatico é o principal material adotado para a
selecdo e trabalho com textos literarios na rede basica. Seja por imposicdo da
escola, por dificuldades de acesso a outras fontes ou por iniciativa propria do
professor, o fato € que grande parte dos educadores ndo produz material proprio
gue sistematize o conteudo para uso diario em suas aulas, o que torna o texto
pedagodgico o grande responsavel pela formacdo e manutencdo do canone escolar.

Segundo Alice Vieira (1989), apesar de ser um material incompleto, limitado e
bloqueador de atitudes criativas e de uma postura critica, a adoc¢ao do livro didatico
€ a principal escolha entre os educadores brasileiros, o que cria uma relacdo de
dependéncia que se intensifica na atualidade. O vinculo entre o educador e o
manual é resultado de diversos fatores, entre eles a falta de tempo, a formacao
precaria, o receio de romper com as normas tradicionais de ensino ou a caréncia de
momentos de reciclagem. Em longo prazo essa postura resulta em aulas pouco
dindmicas, sem o contato com o texto na integra e com escolhas, com frequéncia,

distantes dos objetivos do professor. O papel de protagonismo que deveria ser
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exercido pelo educador fica prejudicado diante das orientacdes categoéricas do
manual, que poderiam (em tese) ser aplicadas por qualquer pessoa. Como afirmou

Osman Lins,

Pode ser, ndo discuto, que esses livros ensinem portugués com
eficiéncia. Mas os que neles estudam, fatalmente, a ndo ser por um
milagre, passaréo a considerar a literatura, esse importante produto
do espirito humano, como algo desprezivel e secundario. (LINS,
1977, p.143)

O uso indiscriminado do livro didatico contribui para aniquilar o prazer da
leitura, que muitos estudantes adquiriram nos anos iniciais da vida escolar, quando
ainda costumavam levar os livros de histérias para casa ou ler em sala de aula. Por
sua vez, os momentos dedicados a leitura como fruicdo no espaco da sala de aula
ficam severamente prejudicados quando o professor se torna vitima das orientacdes
sequenciais do manual que, via de regra, destina poucas atividades que exijam um
contato direto e mais complexo com o texto de ficcdo em sua versao integral. Jorge
Larrosa adverte para a deficiéncia do conteddo do manual com relagédo as obras
originais, enquanto também assinala o componente ideoldgico dessas publicacdes,

muitas vezes ignorado pelo professor:

O texto pedagdgico configura-se mediante a apropriacdo de outros
textos, que foram selecionados, descontextualizados, transformados
e recontextualizados: a literatura escolar ndo é a Literatura, do
mesmo modo que a fisica escolar ndo € a Fisica e a histéria escolar
nao € a Histéria. Quando um texto passa a fazer parte do discurso
pedagogico, esse texto fica como que submetido a outras regras,
como que incorporado a outra gramatica. E essa gramatica é,
naturalmente, uma gramatica didatica, dado que todo texto
escolariza-se do ponto de vista da transmisséo-aquisicdo; mas €
também uma gramatica ideolégica. (LARROSA, 2015, p.117)

s) Projetos e ambicdes para o futuro como professor de literatura:

Quando questionados a respeito de seus projetos ou ambicBes como

professores de literatura, as respostas foram as seguintes:
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Quadro 31: Projetos e ambicdes como professores de literatura — 12 etapa

Projetos e ambicdes como professores de literatura

Prof. 1. Aprender mais para aperfeicoar o trabalho.

Prof. 2: Trabalhar a diversidade cultural na escola.

Prof. 3: Ja ndo tenho muitas, pois estou me aposentando. Desejo continuar meu trabalho, sempre
gue possivel, variando as técnicas de ensinar e usando a criatividade.

Prof. 4: Aprimorar o blog literario criado e incentivar os estudantes a criarem 0s seus.

Prof. 5: Trabalhar de forma interdisciplinar com projetos de ensino e de aprendizagem.

Prof. 6: Ver mais jovens com paixao pela literatura. Organizar grupos de leitura.

Prof. 7: Fico muito feliz quando meus alunos, no final do ano, dizem que, a partir das minhas
aulas, passaram a ver sentido nessa disciplina. Acho que se eu estiver contribuindo para formar
um cidadao critico e sensivel as questfes humanas e a literatura permear seu crescimento, OK,
meu dever estard cumprido.

Prof. 8: Hoje me preocupo em levantar questionamentos e trazé-los a buscar seus proprios
conhecimentos. Gosto de lancar a fagulha e ver quem vai correr atras.

Prof. 9: Meu sonho é encontrar uma direcdo que aceite fazer uma sala Unica para as aulas de
literatura, com biblioteca prépria, com recursos de multimidia a disposicéo.

Prof. 10: Trabalhar com a leitura e conhecimento das obras literarias para que os alunos possam
reconhecé-las como literatura. Trabalhar a literatura como deleite e possibilitar aos alunos
aprecia-la de variadas formas.

Prof. 11. Continuar trabalhando para alcancar um ndmero maior de pessoas apaixonadas pela
literatura.

Prof. 12: Encontrar solugBes para os problemas enfrentados em relacdo ao ensino, a libertacéo
de vicios de aprendizagem que o aluno vem carregando de outros anos e a criagdo de um
material préprio. Despertar o interesse pela leitura e pela criacao literaria. Espero que, ao longo
dos anos, eu consiga aliar o ensino da literatura com o incentivo a leitura de forma mais eficaz;
para isso, tenho a ambi¢@o de mudar a sistematica do ensino da literatura nos trés anos do ensino
médio. Para isso, teria de pedir para acompanhar turmas dos trés anos do ensino médio, mas as
minhas ideias ainda s&o segredo.

Prof. 13: Nao tenho grandes projetos. Estou cursando doutorado em Letras e, depois de conclui-
lo, farei novos planos. Por enquanto, sigo na batalha cotidiana em busca de novos leitores — uma
aula de cada vez.

Prof. 14: Tenho uma ambicdo utdpica: que todos 0os meus alunos sejam leitores criticos.

Fonte: elaborado pela autora

Em que pesem os iniUmeros obstaculos relatados, que impedem ou dificultam
significativamente o desempenho ideal de suas atividades diarias com o literario, os

educadores alimentam projetos concretizaveis e otimistas com relagdo ao trabalho
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gue desenvolvem. Mesmo imersos em um contexto de crise, ambicionam aprimorar

seus conhecimentos e diversificar as metodologias utilizadas.

Consideracgbes parciais:

A partir dos dados obtidos com a andlise dos questionarios aplicados aos 14
educadores contemplados na fase inicial da pesquisa, foi possivel elencar algumas
caracteristicas gerais, que nos permitiram esbocar um perfil médio, embora nao
conclusivo, do professor de literatura em Rio Grande:

1) Maioria de mulheres;

2) Maioria de rio-grandinos;

3) O tempo de experiéncia docente esta relacionado a idade média dos
educadores;

4) Cursaram Letras por escolha propria e como primeira opgao;
5) Sdo egressos da FURG;

6) A metade considera que o gosto pela leitura influenciou sua escolha
profissional;

7) Nao utilizam os PCNs e outros documentos como norteadores de sua
préatica docente;

8) Consideram literatura como uma forma de expressao artistica através da
palavra;

9) Os livros de ficcdo lidos por eles no ultimo ano sdo, em sua maioria,
romances nacionais e best-sellers estrangeiros;

10) Escolhem suas leituras pessoais com base na forma ou técnica de
producéo textual, deixando o enredo ou tematica em segundo plano;

11) Dispbem de tempo parcial para elaboracdo de suas aulas, jA que
lecionam literatura ou outra disciplina em turno oposto;

12) Consideram que “despertar o gosto pela leitura” em seus alunos € seu
principal objetivo profissional;

13) Elaboram suas aulas priorizando o interesse e a realidade dos alunos,
além de observar o cumprimento do contetddo programatico da disciplina;

14) Identificam a infraestrutura precaria do ambiente escolar como um
obstaculo ao desenvolvimento do seu trabalho;

15) Fazem uso frequente do livro didatico, independente de té-lo escolhido ou
nao.

Nao se trata aqui de desprezar respostas que destoem do “modelo” acima

proposto, muito menos de restringir a discussdo a respeito do grupo a um
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estereotipo. As caracteristicas gerais identificadas na etapa exploratéria apenas
retratam o perfil da maior parte dos professores contemplados na primeira fase da
pesquisa e apontam caminhos ou pistas para que se possa avancar rumo a fase
posterior.

A etapa seguinte consiste em uma entrevista compreensiva, método
elaborado por Jean-Claude Kaufmann, com base em escolas tedricas vizinhas,

como a Grounded Theory'®

e outros métodos qualitativos de analise de dados.
Segundo Kaufman (2013), durante o século XX substituiu-se progressivamente a
entrevista feita através de questionarios fechados por uma escuta atenta da pessoa
gue fala, valorizando o sujeito entrevistado como o centro do processo. O
guestionéario pode passar a integrar, como é o caso do presente trabalho, uma etapa
exploratoria/introdutéria da pesquisa, na condi¢cao de instrumento complementar. De

acordo com o autor,

O processo compreensivo apoia-se na convicgdo de que os homens
nao sdo simples agentes portadores de estruturas, mas produtores
ativos do social, portanto depositarios de um saber importante que
deve ser assumido do interior, através do sistema de valores dos
individuos. (KAUFMAN, 2013, p. 47)

Kaufman defende uma entrevista baseada no principio da empatia entre
entrevistador e entrevistado, em tom de didlogo informal, de modo a “quebrar o gelo”
e garantir maior liberdade ao informante. Ainda que pareca carente de metodologia,
ele orienta que se elabore um roteiro de perguntas diretas e que se procure segui-lo,
ainda que sejam permitidas improvisacdes no decorrer da gravacao. A qualidade
das questbes elaboradas e do tempo disponibilizado para a entrevista também é
preferivel a uma grande quantidade de material que seja pobre em contetudo para
analise. O roteiro de entrevista a seguir foi elaborado com base nas respostas
obtidas na etapa exploratéria com o questionario, enfatizando-se o0s aspectos

considerados mais relevantes.

116 Método elaborado por Barney Glaser e Anselmo Strauss no final da década de 1960 e que se

baseia na andlise sistemética dos dados coletados, em detrimento dos antigos métodos hipotético-
dedutivos. Fundamenta-se no desejo do pesquisador em entender determinada situacédo, mais do que
em testar uma teoria. Apéos a coleta do material é realizada a analise e construcéo tedrica com base
nas regularidades observadas. Disponivel em: <http://www.levacov.eng.br/marilia/grounded_theory.
html>. Acesso em: mai. 2015.
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Roteiro para entrevista compreensiva®’:

1) O que vocé pensa quando ouve falar que ser professor é uma vocacao,
ligada a uma espécie de “missao”?

2) A que vocé atribui o fato de cada vez menos jovens optarem pelos cursos
de licenciatura no Brasil?

3) Como se deu a sua escolha profissional?

4) Atualmente, como vocé conceituaria literatura?

5) Vocé costuma ler obras néo relacionadas ao seu trabalho? Como vocé tem
escolhido suas leituras pessoais ultimamente?

6) Quais sdo as suas maiores dificuldades cotidianas no trabalho com a
literatura?

7) Vocé pensa que € necessario que se ensine literatura na escola? Por qué?
8) Como vocé vé os PCNs e demais documentos norteadores da area de
“Linguagens, codigos e suas tecnologias™?

9) Descreva um dia de trabalho seu.

10) Com base em que critérios vocé elabora suas aulas?

11) Quais séo as lacunas deixadas pela sua formacao académica que hoje
constituem um obstaculo ao seu trabalho?

12) Como vocé vé o uso do livro didatico nas aulas de literatura? Vocé utiliza
esse tipo de material?

13) Vocé frequenta a biblioteca de sua escola? Como?

14) O que vocé reivindicaria como prioridade para que seu trabalho obtivesse
mais éxito?

15) Vocé tem apoio de seus gestores no desenvolvimento de suas
atividades?

16) Qual é a escolaridade maxima de seu pai e sua mae?

17) Com relacdo a sua formacdo como leitora, alguém influenciou suas
escolhas ou estimulou a leitura durante sua infancia e adolescéncia? Como

se deu essa influéncia?

7 As questdes 16 e 17 foram enviadas por e-mail a cada uma das professoras, em momento

posterior a gravagdo das entrevistas.
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3.6 Entrevistas com as professoras selecionadas na segunda fase de coleta de
dados

Apos a proposicdo de um perfil médio dos educadores de literatura em Rio
Grande, partimos para a segunda fase da pesquisa: entrevistar quatro professores e
coletar dados essencialmente qualitativos. As quatro professoras, cuja selecdo foi
realizada pelo zoneamento de suas escolas, haviam respondido aos questionarios
na primeira fase, o que proporcionou que os dados fossem cruzados entre si. As
respostas obtidas na entrevista oral apresentam determinadas peculiaridades e
mesmo divergéncias em alguns casos, com relacdo aquelas do questionario escrito.
Isso se deve ao fato, mencionado anteriormente, de que o ruido oriundo da relacdo
entre pesquisadora e pesquisados poderia interferir em suas respostas, por se tratar
de uma situagdo “artificial’, extraordinaria. O esforco em corresponder as
expectativas da entrevistadora poderia resultar em respostas “mascaradas”. Dai a
importancia de poder contar com diferentes fontes e versdes distintas de respostas
dos mesmos sujeitos.

E fundamental considerar, no caso de um trabalho com dados oriundos de
entrevistas, o que postula o sociélogo francés Bernard Lahire: “Nunca devemos
esquecer que estamos diante de seres sociais concretos que entram em relagdes de
interdependéncia especificas e nao ‘variaveis’ ou ‘fatores’ que agem na realidade
social”, (LAHIRE, 1997, p. 18).

A cautela com o trato de dados advindos de entrevistas € condicdo inerente a
pesquisa, ja que, de acordo com Lahire (1997), corremos o risco de propor uma
representacao ficticia de seres sociais concretos. Somos direcionados a procurar
exemplos caricaturais, ideais, com o intuito de ilustrar nosso modelo tedrico, mas
gue se revelam insatisfatorios para compreender a realidade social como ela de fato
€. Dessa forma, além de ter em mente que estamos diante de pessoas e ndo de
meros “dados”, € preciso compreender que apenas acessamos 0 seu discurso,
jamais a sua pratica.

Assim, 0 maximo que se pode obter a partir de uma entrevista sao efeitos de
legitimidade. O que optamos por qualificar como o “perfil” no contexto de um grupo é
o0 conjunto de informa¢Bes que compdem o extrato de uma realidade, na mesma

medida em que carregam elementos especificos de cada individuo entrevistado.
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Para Lahire (1997), cada tragco de carater atribuido a um sujeito ndo é unicamente
seu, mas o resultado de sua interacdo com algo ou alguém.

Outro fator de fundamental importancia, ligado as peculiaridades de um
trabalho de pesquisa que envolve a area da educacédo e seus sujeitos, é a nocdo da
responsabilidade social de um retorno as escolas apdés a conclusdo do trabalho.
Como professores, grupo em que estou incluida, sdo inUmeras as vezes em que
nossas escolas séo visitadas por pesquisadores da universidade, com questionarios
ou gravadores, avidos por coletar dados para seus trabalhos.

Esse movimento de troca, de potencial saudavel e enriquecedor,
frequentemente acaba subaproveitado, em funcdo das auséncias posteriores ao
campo. O pesquisador “invade” o espaco da escola e realiza a coleta de dados, mas
raramente retorna com os resultados. Nesse sentido, sdo relevantes as reflexdes de
Regina Leite Garcia, que assinala a importancia de refletir a respeito da dupla
condicao de professora-pesquisadora:

Jamais recebemos uma visita para nos dar conta do que havia sido
“descoberto” e o que fora feito com o que havia sido colhido na
pesquisa em nossa escola. A pesquisadora que chegava a nossa
escola era, para nds, uma estranha, que ia chegando, entrando e
ocupando espacos para 0s quais ndo havia sido convidada. Hoje
posso saber, pois vivo a situacdo de ser eu a estranha. (GARCIA,
2011, p. 21)

Assim, considerando que todo trabalho esta impregnado da identidade de seu
autor, é imprescindivel afirmar que a minha condicdo de professora-pesquisadora,
atuando na rede basica concomitantemente a realizacdo da pesquisa, influenciou na
conducéo das entrevistas em diferentes niveis, desde a construcéo do roteiro até os
caminhos de interpretacao.

As entrevistas aconteceram entre maio e julho de 2015, em diferentes
situacdes e contextos, de acordo com as opcdes oferecidas pelas educadoras™®. A
primeira entrevista, com a professora M. L., ocorreu em uma escola da rede
municipal, onde trabalha no turno inverso ao da escola estadual. No caso de E. S., o
cenéario foi a escola estadual onde leciona, em um periodo vago entre suas aulas,

mesmo caso da professora J. C. Com R. M., o combinado foi um café em um

18 Apesar de as entrevistadas ndo manifestarem objecdo ao uso de seus nomes, optou-se por

designé-las através de suas iniciais, com o intuito de proteger suas identidades.
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estabelecimento no centro da cidade, porque encontrava-se afastada por uma
licenga-prémio.

O tempo destinado as entrevistas ndo foi igual nos quatro casos''®, o que
certamente interferiu na elaboragéo de suas respostas e em sua disponibilidade para
o momento. Os diferentes locais designados para a “conversa” também produziram
efeitos singulares. Outro fator relevante diz respeito a relacao prévia (existente ou
ndo) entre a pesquisadora e as pesquisadas, o que pautou o tom do didlogo —
originando um clima mais ou menos formal, dependendo da situacéo.

O fato de ser também uma colega™®®

da rede bésica provavelmente dissolveu,
ainda que de forma parcial, a relacdo de poder implicita entre “representantes da
universidade” (instituicdo de ensino superior, federal, que goza de status social
privilegiado, se comparada as outras instancias) e professores de ensino
fundamental e médio. Essa espécie de violéncia simbdlica poderia resultar em
tentativas de autocensura, autopromocao e outras alteracées nos relatos, conforme
mencionado anteriormente. Por outro lado, a mesma condicao dificultou, por vezes,
o distanciamento indispensavel com relacdo as entrevistadas. A necessidade de
gravar a conversa também gerou, em alguns casos, certa inseguranga ou
intranquilidade, dissipada com o transcorrer do processo.

A entrevista compreensiva ndo segue uma forma rigida. Ao contrario, permite
gue as questbes sejam modificadas durante o curso do encontro. No entanto,
procuramos seguir, ha medida do possivel, um roteiro com objetivos definidos,
comum as quatro entrevistadas. Apds a coleta de dados teve inicio o processo de
transcricdo’® das entrevistas e a selecdo dos excertos mais significativos em cada
caso. A leitura critica dos relatos é apresentada em primeira pessoa e obedece a

sequéncia em que as entrevistas aconteceram.

% Em funcdo dos compromissos de cada pesquisada. A entrevista teve de ser realizada de acordo

com o tempo oferecido em cada caso.

120 professora de histéria da rede municipal em Rio Grande.

2L A transcricdo total das entrevistas encontra-se nos anexos. Procuramos respeitar a pontuacao,
conforme nossa percepcao. No entanto, o fato de transcrever um discurso oral acaba por produzir
outro texto, permeado pelo olhar de quem transcreve. Os recortes selecionados para efeito de analise
resultam em certa perda de sentido, embora a sele¢éo de excertos seja imprescindivel. Na medida do
possivel, ndo foram alterados o estilo e o vocabulério das entrevistadas.
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3.6.1 Ser professora ndo é um dom, é um “karma”: entrevista com M. L.

M. L. tem 53 anos de idade, é natural do Rio Grande e reside no Balneario
Cassino, bairro afastado das duas escolas onde leciona atualmente. Filha de pai e
mae analfabetos, ela cursou Letras Portugués-Inglés na FURG, tendo concluido a
graduacdo em 1994. A professora, com cursos de especializacdo lato sensu em
Gestdo Educacional e em Tecnologias da Informacdo, atua h& vinte anos no
magistério publico. Ela possui disponibilidade parcial para dedicar-se ao seu trabalho
com a literatura, jA que exerce atividades também na rede municipal em turnos
inversos (40 horas/aula na rede municipal e 20 horas/aula na rede estadual).

Na condicdo de leitora de ficcao, afirma ter lido quatro obras no ano anterior a
realizacdo da entrevista. Com relacdo as suas influéncias, M. L. afirma que
desenvolveu o fascinio pela narrativa através da figura do tio, marinheiro de carreira,
gue, quando retornava de seus longos periodos em alto mar, narrava suas
aventuras as criangcas com detalhes e entusiasmo.

A entrevista com M. L. aconteceu em encontro previamente agendado, na
escola da rede municipal em que trabalha no contraturno de suas atividades como
professora de literatura na rede estadual. Cheguei a escola por volta de 9h da
manha, conforme orientacdo da professora. M. L. é articuladora em um projeto
relacionado as tecnologias de informacdo e comunicacao (TICs), no laboratério de
informatica da escola. Diante da proximidade do intervalo, durante o qual os alunos
podem utilizar o espaco e os computadores, decidimos aguardar.

No retorno do recreio dos alunos, um fato inesperado: uma professora havia
se ausentado, e sua turma foi encaminhada ao laboratério durante um periodo. Mais
espera. Quando os alunos se retiraram, cerca de 50 minutos depois, optamos por
utilizar uma sala vazia, em outro pavilhdo da escola. Sentamos frente a frente e
comecamos a conversar de forma muito natural. M. L. mostrou-se muito gentil,
disponivel e amigavel, assim como na fase anterior da pesquisa, quando respondeu
ao questionario. Com frequéncia ela dizia, como que para amparar-se ou diminuir a
distancia entre nos: “tu sabes como sao as coisas, és professora também”.

Ao anunciar a gravacao, pude perceber certa inquietacdo, que logo cessou ao
dar inicio a primeira pergunta. Nossa conversa durou exatos 43 minutos e foi a
entrevista de maior duragdo entre as quatro. O tom de seu discurso é leve, bem-

humorado e pautado pelo alto teor de criticidade e reflexao.
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M. L. demonstra ser uma professora de perfil classico: possui uma soélida
consciéncia de classe, sempre em busca de argumentos que consolidem sua
posicdo como profissional da rede basica. Logo na primeira pergunta foi possivel
antever que seu discurso seria marcado pela informalidade e até por certo
empirismo ou intuicdo. Segundo ela, ser educador “ndo é uma profissdo que
qualquer pessoa possa exercer’, isto €, seria necessaria uma inclinacdo, certa
predisposi¢do, que ela localiza em suas crencas religiosas, como um “karma”'?,
Para M. L., ao decidir ser professora, ela estaria resgatando a si mesma, passando
por uma experiéncia necessaria ao seu desenvolvimento e evolugéo espiritual.

Ela acredita que com o passar dos anos tornou-se mais dificil lidar com os
estudantes, que chegam cada vez mais indisciplinados ao ambiente escolar. A
escola tem assumido para si responsabilidades que seriam do nudcleo familiar, e
sofre cobrancas por parte da sociedade. Segundo ela, esse € um dos fatores que
afastam os jovens que concluem o ensino médio de cursos de licenciatura: “No6s
viramos a palmatéria do mundo. Ai eu te pergunto: qual € o jovem que hoje vai
guerer entrar em uma sala de aula com 30, 40 alunos, onde esses alunos poderao
usar todo tipo de vocabulario?”.

A professora, além de ressaltar a inadequacao do comportamento dos alunos,
gue chegariam aos bancos escolares sem um cédigo de conduta definido pela
familia, também denuncia a superlotacdo das turmas nas escolas estaduais. Ela
aponta que a maioria dos jovens que cursa licenciatura atualmente decide dar
continuidade aos estudos em nivel de pds-graduacédo, com o objetivo de atuar no

ensino superior:

Ele ja vai com aquela ideia: “eu vou continuar estudando, eu vou
adiante, porque eu vou trabalhar com formacdo de professores”.
Daqui a pouco nd6s vamos estar cheios de formadores de
professores. Mas esse formador de professores ndo sabe o que é a
realidade de uma sala de aula.

122 segundo a tradicdo oriental, a palavra karma designa “acdo” no idioma sanscrito. No sentido

simbdlico, a lei do karma é aquela que relaciona uma agcdo a uma reagdo, ou seja, cada atitude
tomada implica uma consequéncia a ser cumprida na existéncia posterior. Embora ndo seja
equivalente ao conceito de culpa, a ideia do karma atua como reguladora das a¢es humanas e foi
adotada por diferentes segmentos religiosos, como o hinduismo, o budismo e, posteriormente, o
espiritismo de vertente kardecista. Disponivel em: <http://www.brahmakumaris.org/what-we-do-
pt/courses-pt/fcirym-pt/topics.htm-pt/karma.htm-pt?set_language=pt>. Acesso em: 27 set. 2015.
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M. L. j& estava casada e havia abandonado seus estudos em tempo regular
qguando decidiu cursar Letras. Sonhava em ser médica, mas por circunstancias da
vida — que ela ndo explicita — julgou ser impossivel que se tornasse realidade na
ocasiao em que prestou o exame vestibular na Universidade Federal do Rio Grande
(FURG). Por gostar de lingua portuguesa, fez a op¢éo pelo curso de Letras.

Ela afirma que sua escolha profissional “ndo tem nada a ver com aptiddo. Eu
simplesmente gostava de portugués”. E interessante a afirmagdo que faz na
sequéncia, que, inclusive, é recorrente nos relatos das quatro entrevistadas: “Eu fiz
Portugués e Inglés na época e me apaixonei pela ideia de ensinar’. A nogao de
arrebatamento pela carreira docente € comum as quatro professoras.

Com relacdo ao conceito de literatura, quando respondeu ao questionario, a
resposta de M. L. foi: “forma de expresséo através da palavra e que representa o
pensamento humano de forma criativa”. Ja na entrevista oral, ela limitou-se a dizer
que “literatura é a arte da escrita”. No lugar de um conceito elaborado, a professora
discorreu a respeito do poder da literatura como elemento transformador na vida dos
estudantes, capaz de ampliar seus horizontes culturais. Ela acredita na natureza
interdisciplinar da literatura, considerando impossivel trabalhar com a obra de ficcédo
sem articulagdo com outras areas, como a historia, a educacao artistica ou mesmo a
matematica.

Sobre seus habitos de leitura ndo relacionados ao trabalho, a professora
aparentou certo desconforto ao afirmar que “Ié coisas bem jovens”. A hesitagao e a
inseguranca ante o horizonte de expectativas de M. L. com relacdo a minha
condi¢cdo de pesquisadora podem ser confirmadas no seguinte trecho: “Se eu te
disser que li toda a obra do Dan Brown tu vais dizer assim: meu Deus! Mas néao tem
nada a ver com o que eu imaginava que ela leria!”.

Segundo ela, além de atender ao seu gosto pessoal, esse tipo de leitura a
aproxima de seu “publico leitor”, no caso, os alunos. Outro género mencionado ¢é a
narrativa de inclinacdo espirita, especialmente o0s best-sellers de Zibia

123 A

Gasparetto A justificativa de M. L. ao selecionar tais obras é que elas

contribuiriam para o seu desenvolvimento espiritual.

128 Escritora brasileira, nascida em 1926, em Campinas (SP). Zibia é autora de romances

espiritualistas, tendo publicado aproximadamente 50 obras desde 1958. Seu ultimo romance, Ela
confiou na vida, é de novembro de 2015.
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Na ocasidao em que respondeu ao questionario, as obras enumeradas por ela
como lidas no ano anterior foram as seguintes: O colecionador de lagrimas, de
Augusto Cury; Fortaleza digital, de Dan Brown; A garota da capa vermelha, de Sarah
Brakley, e Amanhecer, volume da série “Crepusculo”’, de Stephenie Meyer. Tais
obras ttm em comum o fato de terem sido sucessos de vendas, além da grande
publicidade de que puderam gozar na época de seu lancamento. Essas informacgdes
permitem supor que M. L., embora atue como professora de literatura, ndo faz suas
escolhas baseada apenas em sua experiéncia e formacao profissional, mas procura
acompanhar o circuito comercial, ou sugestdes “de vitrine”.

A escola de M. L. foi selecionada por estar situada no maior bairro do
municipio do Rio Grande, o Parque Marinha. O ndcleo habitacional foi fundado em
1984, a partir da entrega de um conjunto de casas a trés mil familias de
trabalhadores, em sua maioria, da rede portuaria. O projeto do conjunto residencial
visava atender as necessidades dos operarios do porto, mas acabou abrigando em
poucos anos familias de diferentes camadas populares, atuantes em diferentes
setores econdmicos. Atualmente, a regido possui aproximadamente 25 mil
habitantes.

A escola esta localizada na regiao central do Parque Marinha. Segundo dados
do censo escolar de 2014 fornecidos pelo portal do INEP***, a instituicdo possui 104
funcionarios e conta 850 alunos matriculados. Com relacéo a infraestrutura, topico
bastante mencionado por M. L., o local possui laboratério de ciéncias e de
informatica, salas especializadas destinadas a gestores e professores e biblioteca.
Esta conectada a internet por banda larga e disponibiliza aparelhos de DVD, 20
computadores, impressoras, projetores multimidia, copiadoras e televisores.
Segundo os dados, ndo existe sala de leitura além do espaco da biblioteca ou local
adequado para atendimento especializado para estudantes com deficiéncia.

Quando questionada sobre as dificuldades que enfrenta com o trabalho como
professora de literatura, M. L. ndo hesita: seu maior obstaculo é conquistar os alunos
do turno da noite, que, segundo ela, “ou ndo querem estudar, ou entdo é aquele
povo que trabalha”. Embora reconhega que “com os mais velhos é mais facil”’, a
professora se vé diante de uma situacdo complexa: alunos que trabalham e nao

dispbem do tempo necessario para os estudos, ou, ainda, jovens que optaram pelo

124 Disponivel em <http://portal.inep.gov.br/basica-censo>. Acesso em: 28 set. 2015.
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turno da noite por crer que ali a cobranca seria menor, 0 que, ha maioria dos casos,
se confirma. Como uma espécie de atenuante, M. L. afirma que trabalhar com os
alunos mais velhos é “mais facil”, embora apresentem certa dificuldade cognitiva,
fruto, entre outros fatores, do tempo em que estiveram afastados dos bancos
escolares. Com esse publico, “o retorno € imediato. Qualquer texto que tu leves, eles
se encantam. Tu levas um video e eles se encantam...”. Em suma, do ponto de vista
intelectual, o desafio € minimo.

A respeito do ensino noturno, Célia Pezzolo de Carvalho (1984) diz que a
modalidade acaba por acolher grande parte de jovens que sé estudam por poder
combinar suas aulas com o trabalho. Dessa forma, estudar no periodo da noite pode
representar uma espécie de prolongamento da jornada de trabalho, cansativa e,
amiude, “sem sentido”. Essa condicdo €& comumente partilhada pelo proprio

professor, que ja vem de outros turnos de aulas durante o dia. Segundo a autora,

Enguanto a condicdo de trabalhador-estudante ndo for questionada
pela escola, a situacao nao tera possibilidade de ser transformada,
se bem que ndo basta que s a escola realize esse questionamento.
E o proprio conceito de trabalho que precisa ser reformulado.
(CARVALHO, 1984, p. 10)

O turno da noite como obstaculo (em funcdo do desinteresse dos alunos) foi
citado por mais de uma professora entrevistada, o que aponta uma desconformidade
entre o funcionamento da escola e o0 ensino noturno. Séo realizados ajustes, como
reducdo na média de aprovacdo, na carga horaria ou na exigéncia. O fato é que
lecionar no chamado “terceiro turno” parece acarretar maior indice de insatisfagao,
seja por causa das adaptacdes mencionadas, ou pela possivel sobrecarga de
trabalho, no caso daquelas que cumprem 60 horas semanais.

Essa “adaptacao” do professor ao turno da noite é facilmente observada no

seguinte trecho da fala de M. L.:

Todo semestre eu recebo estagiarias, né. Eu tenho que dizer pra
elas: gurias, o tempo deles é diferente. Nao adianta trazer textos
grandes, vamos devagar. A coisa é bem devagar. E 0 que eu quero
que eles aprendam com vocés é o minimo da parte teérica e mais
sobre a vida. Trabalhar textos que eles possam sempre relacionar
com o dia a dia deles.

De acordo com a professora, o ensino “significativo” € aquele que prescinde

da teorizagdo, que ela considera excessiva ou inadequada para os alunos do turno



182

da noite. Existe uma nitida intencdo de adequar o programa curricular aos alunos-
trabalhadores, que ja chegam fatigados ao ambiente escolar e necessitam de um
ambiente acolhedor e atraente, como forma de evitar a evasdao, mais frequente
nessas condicoes.

No que concerne ao ensino institucionalizado da literatura, M. L. acredita que
se faz necessario, tendo em vista que, segundo ela, “muitas vezes o aluno que
chega pra nés € um aluno que s6 vé novela”. A literatura na escola seria util para
ampliar o acervo cultural do individuo, oferecendo novas possibilidades de leitura, ou
mesmo de visdes de mundo, como ela mesma afirma. Sua percepc¢ao dialoga com o
que postula Maria da Gléria Bordini: “Ler & conhecer o outro, mas também é
conhecer-se; é integrar e integrar-se em novos universos de sentido; € abrir e
ampliar perspectivas pessoais; é conscientizar-se de um papel individual e coletivo
na sociedade” (BORDINI, 2015, p. 16)

Quando perguntei a professora M. L. sobre sua posicdo a respeito dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e outros documentos norteadores
fornecidos pelo Governo Federal, pude perceber certo tom de protesto e rejeicdo em
seu discurso. Segundo ela, os professores ndo “param pra ler’ essas coisas. Em
seguida, esclareceu que as razdes para essa resisténcia estariam ligadas ao fato de
0 governo nao consultar a base para a elaboracdo das propostas, que seriam
construidas “de cima para baixo”.

Para a professora, as propostas governamentais para a educacdo estariam
mais ligadas a orientacdo politica do partido vigente no poder do que as reais
necessidades dos educadores, 0 que faz com que a cada alternancia de partido,
“‘venha uma nova cartilha”. Em funcdo das razdes elencadas, € provavel que a
professora jamais tenha realizado uma leitura minuciosa dos documentos oficiais, o
gue a impede de realizar uma analise mais complexa de seu conteudo,
especialmente com relacao a disciplina de literatura.

A despeito da criticidade constante em seu discurso, M. L. define a si mesma
como uma pessoa entusiasmada com o trabalho que desempenha. Ela assume o
arquétipo classico da “tia”, ainda que lecione literatura para o ensino médio: “Eu
costumo dizer que os meus alunos, principalmente quando se tornam ex-alunos, se

125

tornam meus sobrinhos. Eu tenho perto de 2000 amigos no Face . Quase todos

125 Rede social Facebook.
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sdo alunos e ex-alunos”. A professora, que considera a si mesma como uma
excecdo™®, garante que jamais enfrentou qualquer tipo de problema com os alunos
OU seus responsaveis e que, apesar de chegar muito tarde em casa, esta “sempre
com a sensagao do dever cumprido”.

Esse mesmo teor idilico emerge quando |he é solicitado que avalie seu curso
de graduacado em Letras, que define como “maravilhoso”. Se hoje M. L. enxerga a si
mesma como uma profissional bem-sucedida, ela faz questdo de salientar o papel
transformador da licenciatura em sua trajetoria de vida: “Eu s6 tenho a agradecer.
Eu era pobre, bem pobre! Tinha bastante dificuldade e n&o tenho nada a reclamar
do tempo de faculdade”.

No que tange aos critérios para a elaboracdo de suas aulas de literatura, a
professora afirma que o mais importante € a interagdo entre ela e os alunos. Para
iIsso, mesmo reconhecendo estar atrelada ao conteudo, ela aposta em escolhas
oriundas do universo de seus estudantes, como best-sellers e autores sugeridos
pela turma. Quanto ao “conteudismo”, ela assegura que ndo é uma pratica apenas
da rede basica, mas que é incentivado desde o estagio supervisionado, quando o

licenciando é orientado pela universidade:

O estagiario que vai pra minha sala de aula, ele da uma aula bem
conteudista. Eu disse assim: “o que tu vais dar na proxima aula?”. E
ela (a estagiaria): “a carta de Gandavo”. E eu: “Qué? Tu és louca?” E
ela disse: “O professor disse que eu tenho que dar. Por qué? Tu nao
‘da’?”. E eu (disse): “Eu nao! No maximo um fragmentozinho da carta
de Pero Vaz de Caminha, pra conversar e fazer uma relagdo com os
textos, com Carlos Drummond de Andrade, jA mais do nosso tempo,
e pra gente ter uma nogdo de como se escrevia na época e que
visdo o portugués tinha da nossa terra.

M. L. completa assumindo que ela mesma ndo leu mais que alguns
fragmentos da referida carta e que a escola teria a funcdo de selecionar 0s
conteldos e textos que considera mais significativos para a vida dos alunos e
“tranquilamente esquecer” outros, conforme suas palavras. Ela, porém, nao
esclarece quais critérios deveriam ser utilizados na construgdo desse “canone

escolar’, considerando que o mesmo texto pode ser significativo para um sujeito

126 Quando solicitei & professora que descrevesse um dia ordinario de trabalho, sua resposta comeca

da seguinte maneira: “Ah, eu sou a pior pessoa pra tu entrevistar, porque eu gosto muito de trabalhar,
eu me dedico muito.” Assim, ela deixa transparecer suas impressdes com relagdo ao meu trabalho de
pesquisa: de acordo com M. L., estou a procura de um padrédo especifico de professor... aquele que
se sente esmagado pela rotina diaria em sala de aula. E ela sente a necessidade de apresentar-se
como alguém incomum, que destoa do modelo construido em seu imaginario.
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leitor e ndo para outros, sucessivamente.

Com relagdo ao livro didéatico, a professora afirma ndo o utilizar, embora
reconheca o valor do material. Ela diz que nem todos os alunos receberam livros
didaticos e isso dificulta o trabalho sistematico com o manual. Segundo ela, “Nem
tudo é ruim nos livros didaticos. O professor € que vai ter que se adequar a tudo que
chega as maos dele e transformar isso em beneficio do aluno. Acho que ja passou
da hora de a gente ficar revoltado com tudo que vem la de cima”. No trecho citado é
possivel perceber uma contradicdo em relacao a sua fala anterior, quando se referia
aos PCNs e criticava a verticalizacado do processo de producéo do material, em que
os professores da base n&o teriam sido consultados.

M. L. ndo frequenta a biblioteca de sua escola, que, segundo sua analise,
encontra-se abarrotada de livros, sem espaco para os estudantes. Ela relata que a
profissional responséavel pelo local € uma professora em desvio de funcéo, que néao
consegue organizar 0 espa¢co adequadamente, bem como catalogar o acervo e
tornar o ambiente convidativo para os alunos.

Apesar de considerar expressivo 0 apoio que recebe da equipe gestora da
escola onde leciona, M. L. elenca uma série de reivindica¢cdes para que seu trabalho
obtivesse maior éxito: ter uma sala especifica e equipada para as aulas de
linguagens e suas tecnologias, dispor de infraestrutura adequada para o trabalho
com midias diversas e maior frequéncia de reunides pedagogicas para planejamento
e aperfeicoamento entre seus pares.

M. L. se gueixa da falta de autonomia ao lidar com as ferramentas de
aprendizagem, que ficam sob a tutela do diretor da escola e de seus imediatos.

Segundo ela, o ideal seria

Tu nao perderes 15, 20 minutos procurando alguém pra ver a chave
da sala, pra pegar o data show, pra tu levares pra sala de aula e
ligar, pra tu chegares la e: cadé o cabo? Nao sei cadé o cabo!...
porgue o diretor tem que abrir. Aquilo esta fechado a chave. Falta de
autonomia, falta de respeito pela atividade do professor e
desestimulante.

Como uma espécie de mensagem final, ela conclui que os pilares do trabalho
de um educador devem ser a afetividade e a busca constante de conhecimento, seja
académico ou “de vida”. Também considera importante estar atualizado para que
possa aproximar-se do aluno e dialogar com sua realidade. Para finalizar a

entrevista, M. L. ainda afirma que “o carinho esta acima de tudo”.



185

3.6.2 A professora que amava os livros: troca de ideias com E. S.

E. S. me recebeu na escola estadual onde leciona, no intervalo entre uma
aula e outra. Somos velhas conhecidas, ainda que nossa relagdo seja restrita ao
ambiente profissional. Fui estagiaria na escola estadual onde ela leciona e, anos
depois, fomos colegas de trabalho durante certo periodo, na mesma instituicdo. A
escola fica localizada nas imediacBes da avenida principal do Balneario Cassino,
situado a 18 quildmetros do centro do municipio. E a maior escola do bairro-
balneario, com 1206 alunos e 107 funcionarios, entre eles, 85 professores. O local
possui laboratério de informatica (que estava desativado na ocasido da entrevista) e
sala multimidia.

Sua escola foi escolhida por estar situada em um bairro de praia, de perfil
turistico e com caracteristicas proprias. Atualmente, a populacéo estimada do local é
de mais de 20 mil habitantes, além da populacéo flutuante durante o verdo. Segundo

dados da Prefeitura Municipal do Rio Grande'?’

, 0 Balneario Cassino surgiu no final
do século XIX, periodo em que ainda nao havia o costume de frequentar ambientes
exclusivos para banhos e passeios na costa oceanica do pais. Com o tempo a
regido se desenvolveu e hoje € uma das praias de referéncia no litoral sul gaucho,
atraindo também turistas dos paises platinos, em funcao da proximidade.

Dirigimo-nos para uma saleta, proxima a sala dos professores. Ali, apesar do
pouco tempo disponibilizado, o clima foi de informalidade. Temos liberdade para
conversar, o que fez com que a entrevista transcorresse naturalmente. E. S. tem 42
anos, € natural de Curitiba — PR e reside atualmente no Cassino. Ela concluiu o
curso de Letras-Portugués na FURG em 1997, possui curso de especializacéo lato
sensu em Literatura Contemporanea pela Universidade Federal de Pelotas (UFPel)
e atua como professora ha 15 anos nas redes estadual e municipal. Atualmente
ocupa também um cargo na equipe gestora de sua escola municipal.

O pai de E. S. concluiu o equivalente ao ensino médio e sua mae possui o0
equivalente ao ensino fundamental completo. Sua histéria como leitora teve inicio
sob a influéncia paterna e de uma tia graduada em Letras, que, segundo ela, atuava

como uma espécie de “guru”, orientando suas escolhas literarias.

127 Disponivel em: <http:/Aww.riogrande.rs.gov.br/pagina/index.php/atrativos-turisticos/detalhes+403

b,,praia-do-cassino.html>. Acesso em: 17 dez. 2015.
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Comeco perguntando sua opinido a respeito da associacao frequente, por
parte do imaginario coletivo, entre magistério e “sacerdécio”, ou “dom”. E. S. afirma
gue essa relacdo entre docéncia e trabalho voluntario ndo € sendo uma fonte de
frustracdo para o educador, ja que a formacao em licenciatura € tdo ardua e penosa
guanto a de qualquer outro profissional e, apesar de a escolha ser baseada nas
aptidées do individuo, isso ndo significa que ele renuncie a uma remuneragao
adequada.

Por outro lado, ela qualifica certas atitudes de “vitimizacdo” por parte de
alguns colegas como posturas inaceitaveis e prejudiciais a categoria. E. S. acredita
gue esses fatores, associados a desvalorizacdo da imagem do professor na
sociedade, fazem com que cada vez menos jovens optem por cursos de licenciatura
e escolham carreiras que lhes garantam bons rendimentos.

A professora define a si mesma como leitora compulsiva desde a infancia, o
gue a levou a cursar Letras, na esperanca de ter contato com autores de circuito
alternativo, para além dos classicos, que ela ja conhecia. Seu desejo inicial de
trabalhar com critica literaria acabou abrindo caminhos para que o magistério se
apresentasse como uma possibilidade.

Quantos as obras que hoje seleciona para a propria fruicdo, a professora diz
gue tem optado por leituras direcionadas a temas de seu interesse pessoal, como a
permacultura’®® e a 4rea espiritual, embora lamente n&o ter tempo para ler ficgéo, ou
“coisas que divirtam”, segundo suas palavras. Na primeira etapa da pesquisa com 0s
13 educadores, E. S. respondeu que, no ultimo ano, havia lido romances de José
Saramago (Ensaio sobre a lucidez), Gabriel Garcia Marquez (Memoéria de minhas
putas tristes) e do autor de best-sellers William Young (A travessia).

Quando respondeu ao questionario, a professora definiu literatura como “uma
forma de expressao artistica através da palavra”. Na ocasido da entrevista gravada,
limitou-se a dizer que, em sua pratica diaria, a literatura cumpre a funcdo de
incentivar o senso critico no aluno, além de “levar conhecimento” e proporcionar
multiplas experiéncias. Entretanto, para isso € necessario, segundo ela, convencer

diariamente o aluno de que literatura “é uma coisa boa”. Seus alunos séo, em geral,

18 Segundo Petrénio Medeiros (2008), permacultura “é uma reunido dos conhecimentos de
sociedades tradicionais com técnicas inovadoras, com o objetivo de criar uma ‘cultura permanente’,
sustentavel, baseada na cooperagdo entre os homens e a natureza”. Disponivel em:
<http://www.ufpa.br/permacultura/oque.htm>. Acesso em: 09 nov. 2015.
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resistentes a disciplina ou mesmo a propria préatica da leitura, o que a faz procurar

obras e autores proximos ao seu universo cultural:

Fui buscar... como é que é? O John Green'®. Fui buscar outros
autores, coisas que eles estavam lendo, para poder, a partir dali,
conseguir fazer com que tivessem mais leitura. E eu descobri que
eles leem! Eu é que tenho que chegar até 14, pra depois fazer a
caminhada inversa.

A postura flexivel de E. S. se revela em outras posi¢cées da educadora, por
exemplo, quando afirma que a literatura n&o teria necessidade de ser uma disciplina
‘guardada para o ensino médio”, mas algo trabalhado desde a pré-escola com a
pratica consciente da leitura e com 0 acompanhamento dos professores ao longo de
toda a vida escolar do estudante. Para contornar a resisténcia de seus alunos ela
procura temas que povoem seu imaginario ou que, segundo ela, “tenham a cara da
turma”.

Assim como M. L., a professora E. S. trabalha no turno da noite, o que faz

com que ela sinta os impactos da adaptacao da escola ao ensino noturno. Para ela,

Com os mais velhos é muito bom, porque qualquer poesia que eu
recite na sala de aula ja da um ‘up’. Os mais novos n&o. Dependendo
da turma, vira gozacdo. Tu tens que saber mais ou menos medir
como chegar na identidade da turma, pra nédo virar a palhaca da sala.

Com relacdo aos documentos oficiais, entre eles os PCNs da area de
“Linguagens, coédigos e suas tecnologias”, E. S. afirma té-los lido e julgado
interessantes, “um material legal” que, com o tempo de sala de aula, ela abandonou
em funcdo das demandas cotidianas. Segundo a educadora, o texto fornecido pelo
MEC seria mais relevante para os professores no comeco da carreira. Assim como
no caso de M. L., ndo € realizada pela professora uma andlise com relacdo ao
contetdo dos documentos, o que revela um possivel distanciamento de E. S. com
relacdo ao material.

Quando perguntei sobre as lacunas deixadas pela graduacdo, E. S. foi
categorica: “Faltou literatura contemporanea”. Ela decidiu cursar Letras justamente

por sua paixdo pela literatura. Esperava que no curso superior Ihe fossem

129 John Green é estadunidense, autor de obras muito populares entre os jovens, como A culpa é das

estrelas, Quem é vocé, Alasca?, Cidades de papel e O teorema Katherine. Muitos de seus livros tém
ganhado adaptag¢8es para o cinema, especialmente nos ultimos anos. Green publica desde 2004.
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apresentados novos autores e que fosse proporcionado o0 contato com obras
alternativas ao circuito tradicional. Entretanto, as obras trabalhadas nas disciplinas
de literatura eram, de acordo com seu relato, as mesmas que ela ja havia lido na
juventude, o que a teria feito perder o interesse pela area e voltar sua atencédo as
disciplinas de estudos linguisticos.

A literatura voltou a fazer parte de suas ocupagdes bem mais tarde, quando,
j& na condicao de professora de lingua portuguesa, ela se deparou com uma vaga
para lecionar a disciplina na escola da rede estadual onde ja trabalhava:

Quando o Lorea'® langou o ensino médio, ai eu vi aquela palavrinha
ali, “literatura”, separada, engavetada em disciplina. Eu olhei pras
gurias e disse: po, t& ai um desafio! Eu queria ser professora de
literatura pelo menos uma vez na vida, pra ver como é que €é (...) e ai
eu tive que me reestruturar, reestudar, ver como é que se dava aula
de literatura.

E. S. decidiu trabalhar com adaptacdes de romances para o cinema, diante da
precariedade do acervo da biblioteca escolar na época. Segundo Josafa Fernandez

Gongalves™,

A literatura brasileira fornece ao nosso cinema um farto material
desde que as primeiras cameras chegaram aos portos do Rio de
Janeiro no inicio do século XIX. Tal é a profusdo de adaptacdes
cinematogréficas de nossa literatura que se tornou comum no ensino
médio a recomendacdo para que os estudantes assistam ao filme
dele adaptado. Com isso, ha ao menos trés ganhos significativos: um
para a literatura, outro para 0 cinema, outro para o estudante.
(GONGALVES, 2012, p. 212)

A respeito do uso do livro didatico em suas aulas, E. S. qualifica o material
como “acessorio”, ou uma “carta na manga”’ em caso de necessidade ou de um
imprevisto. Sempre que pode, ela procura ndo utilizar o livro e busca outras fontes
de suporte pedagdgico. Contudo, a falta de uma conexdo estavel de internet e a
auséncia de um laboratério de informatica que funcione bem em sua escola fazem
com que ela se veja obrigada a recorrer ocasionalmente ao manual.

Com relacdo a biblioteca escolar, E. S. admite que atualmente ndo tem

frequentado o local, em funcdo de uma série de fatores, entre eles, o acervo

130
131

Escola Estadual de Ensino Médio Professor Carlos Lorea Pinto.
No livro Ensino é critica: a literatura no ensino médio, Josafa Fernandez Gongalves apresenta uma
ampla lista de obras literarias adaptadas para o cinema.
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reduzido, a desorganizacdo do material e a instabilidade de horarios de

funcionamento. Segundo ela,

A Ultima vez que quis fazer um trabalho de pesquisa, cheguei la, os
livros que tinha (era porque) alguém que tinha feito Letras doou.
Eram antiguissimos, uma prateleira |a embaixo, assim... Ndo tem pra
todos, entdo ndo tem como... Fica muito complicada a questdo da
biblioteca. O acervo também é muito pequeno.

A professora aproveita 0 argumento para denunciar a infraestrutura precaria
da escola estadual onde trabalha. Apesar de considerar o educador como o principal
‘recurso” para a aprendizagem, ela lamenta as condi¢des insatisfatérias da
biblioteca e da sala de informatica, que restringem as suas opg¢des metodoldgicas.
Quanto aos alunos, ela gostaria que fossem mais curiosos e criticos, com maior
disposicao para aprender. Nesse sentido, E. S. diz contar com o apoio dos gestores
escolares, embora admita que isso ndo garante a qualidade de seu trabalho, que
esbarra na caréncia de recursos. Para ela, “todo o mundo faz do limdo uma

limonada”.

3.6.3 “Eu nao conseguiria fazer outra coisa que nao fosse ensinar” — um café
com R. M.

R. M. tem 53 anos, € natural do Rio Grande e professora ha 26 anos. Em
situacdo semelhante a de E. S., o pai de R. M. concluiu o curso classico, uma antiga
modalidade do atual ensino médio, e sua mae possui formacdo no antigo curso
primario, uma das etapas do atual ensino fundamental. Sua histéria como leitora

esta diretamente ligada a figura paterna:

Quem me iniciou no mundo das letras foi meu pai. Ele era um
daqueles leitores que sempre tém a mesa de cabeceira mais de um
livro. Ele sempre leu os classicos da literatura e orientava minhas
leituras nesse sentido. Inclusive, muitos dos classicos que eu tenho
em casa foi parte da sua biblioteca. Essa é uma das memdrias mais
queridas que eu tenho de meu pai: 0 gosto que tinha pela leitura,
pela boa mdusica, pela arte e pela beleza. Ah... E era um homem
muito bonito!

R. M. concluiu a graduacdo pela FURG em Letras Portugués-Francés em

1983. Conhecemo-nos na primeira fase da pesquisa, quando entrei em contato para
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qgue respondesse ao questionario. Ela leciona em uma escola tradicional, com mais
de um século em atividade, localizada no centro da cidade. O prédio antigo e
imponente remete aos tempos &aureos da instituicdo, quando gozava de grande
prestigio social em um passado ndo muito distante. A escola tem aproximadamente
dois mil alunos, 108 professores e 15 funcionérios, sendo, provavelmente, o maior
estabelecimento de ensino da rede béasica no municipio.

A época da entrevista, meados de junho de 2015, ela se encontrava afastada
por uma licenca-prémio. Por essa razdo, marcamos nosso encontro em um café no
centro da cidade. O fato de ser um local publico acarretou pequenos problemas no
audio da gravacao, contaminado por falas sobrepostas. O barulho das outras mesas
interferiu em nossa conversa, a ponto de mudarmos para um espago mais
reservado, a fim de conquistar certa privacidade e siléncio.

Quando finalmente conseguimos dar inicio a gravagao, perguntei a professora
como ela reagia a ideia socialmente legitimada de que ser educador € uma profissao
para poucos, algo como uma vocacdo, uma missao a ser cumprida. Segundo ela,
guando fez a opcao pelo curso de Letras, jamais poderia imaginar que, ao final de
sua carreira, a remuneracao de um professor estaria tdo defasada. Em sua época de
estudante, R. M. via seus professores de escola publica sendo reconhecidos
socialmente e com salarios condizentes com seu trabalho e formacdo. Foi uma
surpresa desagradavel deparar-se com uma realidade tdo diferente daquela na

condicéo de educadora. De fato, como confirma Cyana Leahy-Dios,

Em um passado ndo muito remoto, o profissional do magistério era
um dos pilares da sociedade brasileira, juntamente com o médico, o
padre e o juiz. Essa imagem desapareceu junto com O
empobrecimento da profissdo docente, 0 que nos reposicionou junto
aos menos privilegiados, com um valor social baixo, aliado a uma
autoestima ainda mais baixa. (LEAHY-DIOS, 2000, p. 199)

Apesar de atribuir aos baixos salarios o fato de cada vez menos jovens
decidirem por cursar licenciatura, e de defender a luta por melhores condi¢des de
trabalho e reconhecimento, ela acredita ter sido vocacionada para o magistério. Com
um tom nostalgico de quem esta prestes a enfrentar a aposentadoria, R.M. assegura
gue ndo conseguiria fazer outra coisa que nao fosse lecionar e cogita a ideia de

seguir ensinando.
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A escolha profissional de R. M. é fruto de um processo dinamico, resultado de
tentativas frustradas com outras op¢des de graduacéo e, finalmente, o0 encontro com
0 curso de Letras. Inicialmente, segundo ela, desejava ser jornalista, mas seu pai
ndo permitiu que estudasse no municipio vizinho de Pelotas, que oferecia o curso.
Na sequéncia, decidiu prestar vestibular para Medicina, mas nao foi aprovada por
poucos pontos. Ingressou no curso de Letras, pelo qual “se apaixonou
completamente”, conforme seu relato. O fato de R. M. possuir sdélida formacéo
anterior em lingua francesa também contribuiu para que o curso lhe “abrisse um
leque de possibilidades”.

Esse leque aberto permitiu que R. M., apesar de professora de literatura e
lingua portuguesa, participasse como supervisora em sua escola do PIBID'* de
lingua francesa, disciplina inexistente hoje nos curriculos da rede publica, mas que
integra o programa. Grande admiradora da iniciativa, a professora afirma que,
guando estava em contato com 0s académicos de Letras no ambiente da escola,
ouvia constantemente suas queixas a respeito da infraestrutura precaria da
instituicao.

Na condigéo de professora supervisora do programa no “Subprojeto Francés”,
ela foi ganhadora de uma bolsa de estudos de um més na cidade de Nantes, na
Franca, oferecida pela CAPES através de edital em ambito nacional. O prémio, que
ela dividiu com apenas outra professora em todo o pais, fez com que passasse a ser

reconhecida entre seus pares e gestores. Segundo ela,

Esse projeto, o PIBID, foi bastante positivo pra mim. E o fato de a
gente ter ganhado aquela bolsa (haquele ano em que fomos duas
professoras do Brasil de escola fundamental), eu acho que isso fez
com gque 0s gestores na minha escola passassem a olhar de maneira
diferente. Acho que isso fez com que eles enxergassem assim: “ah...
né... nossa professora ganhou!”. Tirando a docéncia, (foi a) melhor
experiéncia de formacgao da minha vida.

Pergunto a R. M. como ela conceituaria literatura. Na primeira fase da
pesquisa, quando respondeu ao questionario, a professora afirmava que literatura
era “a transfiguracdo do real, a realidade recriada pelo artista e retransmitida através
da lingua”. Meses mais tarde, sua resposta parece guiada por outros principios:

“literatura para mim hoje, em licenca-prémio, é lazer, evasdo. Eu leio diariamente,

2 Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo & Docéncia (PIBID).
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mas nao leio hoje com aquele olhar voltado para o ensino de literatura”. Livre do
dever profissional, a literatura atinge outras dimensdes, cumprindo um papel
diferente na vida de R. M., que afirma ler atualmente apenas como fruicao.

Quando respondeu ao questionario, R. M. afirmava ter lido nove livros de
ficcdo no ano anterior, 0 que a destacou entre o grupo de professores participantes
da pesquisa. Em seu “canone particular’ estavam obras de Mia Couto, Mario
Benedetti, Isabel Allende, Carlos Drummond de Andrade, Héctor Habad, Pascal
Mercier, entre outros. Segundo ela, suas escolhas sdo feitas sem um critério
definido: podem ser indicagdes de amigos ou mesmo a forca do nome de um autor,
que a faz adquirir a obra sem necessitar de referéncias prévias sobre o titulo.

Ao discorrer a respeito das dificuldades encontradas durante sua vida
profissional com relagdo ao trabalho com a literatura, R. M. assegura que despertar
0 gosto pela leitura em seus estudantes sempre foi um desafio constante, sobretudo
no primeiro ano do ensino médio, em que muitas vezes € necessario inclusive
ensinar-lhes a distinguir um texto literario dos demais. A resisténcia por parte dos
alunos a leitura de obras de maior volume era outro obstaculo ao desenvolvimento
de um trabalho mais consistente com as obras. R. M. acredita que a carga horaria

destinada as aulas de literatura € um dos fatores mais preocupantes:

Uma aula de literatura? E humanamente impossivel fazer um
trabalho decente! Eu acho que arte se ensina, porque a gente
precisa de alguém gque tenha um pouquinho mais de conhecimento
(porgue também né&o € tanto assim), que tenha um pouquinho mais
de conhecimento que a gente e diga: “olha, isso aqui é legal que tu
leias, tu vais gostar, porque vai te falar sobre isso, isso e isso... e
aquilo”. Um orientador das tuas leituras. Eu tive em casa, porque
meu pai lia muito.

No mesmo excerto é possivel perceber que papel R. M. atribui ao educador: o
de orientador de leituras, de mediador entre a obra e o sujeito leitor. Para a
professora, que conviveu com um pai leitor e incentivador de suas descobertas
como leitora, a escola é a responsavel por preencher as lacunas deixadas por
relacGes familiares e sociais em que esse estimulo ndo existe. Parafraseando Paulo
Freire, R. M. afirma que a escola deve ser a porta de entrada para uma leitura do
mundo: “Por que a escola tem de lidar sé com as durezas da vida e ndo ensinar as

bonitezas da vida?”.
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E, nessa rotina de desafios, ela relata ndo haver espaco para a frustracéo.
Suas aulas sempre foram preparadas com antecedéncia, buscando estar em
sintonia com o0s acontecimentos narrados nos noticiarios e midias sociais. Assim
como a professora M. L., ela afirma n&o ter problemas de disciplina com seus
alunos. E a respeito do cansa¢o ou demais decorréncias do excesso de horas/aula
ministradas, ela garante que se tratava de um cansaco fisico, jamais causa de
arrependimento.

R. M. também se diz leitora dos documentos oficiais norteadores, oferecidos
pelo MEC. Segundo ela, a escola proporcionou a leitura coletiva em algumas
reunibes pedagodgicas. A professora também afirma ter lido recentemente o
contetdo do PNE, no intuito de avaliar se sua pratica estava de acordo com as
orientacdes do texto. Embora a escola tenha realizado reunifes para apresentar 0s
documentos, R. M. observa a insuficiéncia desses momentos, enquanto faz uma

espécie de analise retrospectiva da propria conduta profissional:

Eu acho que trabalhei conforme eu tinha que trabalhar, de acordo
com as orientacdes. A minha escola ndo tem a rotina de fazer
reunido pedagogica. Entdo a gente faz uma reunido por ano, o que
eu acho um absurdo. Era pra ter uma por semana, no minimo. A
maneira como eu me construi como profissional foi mais ou menos
um trabalho solitario, porque nao tinha parceria na escola, a ndo ser
com um ou outro colega. Dentro da escola ndo ha um lugar pra
discusséo.

Quanto a selecdo de conteudos e a metodologia adotada, R. M. reconhece
gue segue parcialmente o programa determinado para as aulas de literatura. Ela tem
consciéncia de que os topicos induzem que se ensine “histéria da literatura”, com
énfase para a periodizacdo. Para o trabalho com o texto literario, costuma solicitar a
leitura completa da obra, ainda que provoque certa resisténcia por parte dos alunos.

Pergunto a professora se a graduacdo em Letras havia deixado lacunas,
perceptiveis em sua pratica docente. Para R. M., o curso correspondeu as
expectativas. Ela ainda ressalta que, se fosse possivel, viveria novamente a
experiéncia de ser académica do curso de Letras, que teve disciplinas acrescidas
recentemente em seu quadro de sequéncia logica (as quais gostaria de cursar). Em
linhas gerais, ela avalia sua formacdo académica como excelente e muito sélida,

complementada no habito regular de ler e estudar em casa.
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Quanto ao livro didatico, R. M. afirma utiliza-lo “as vezes”, em funcao da
insuficiéncia de cotas para o uso da maquina copiadora da escola e da escassez de
livros no acervo da biblioteca. Segundo a professora, ela se vé obrigada a utilizar o
manual. Ela observa que, entre seus colegas, muitos usam somente o livro didatico,
0 que limita muito o contato com vertentes plurais de pensamento tedrico, ja que a
Unica perspectiva adotada seré a do autor do livro. Outro fator negativo observado
por R. M. é a dependéncia do professor diante do livro didatico, o que faz com que o
aluno passe a questionar inclusive a necessidade de aulas presenciais.

A biblioteca de sua escola, segundo R. M., é um espago amplo e mal
organizado. Possui um bom acervo de livros e periédicos, mas ndo conta com uma
bibliotecaria; € uma professora em desvio de funcdo que atua no setor. O fato de
nao ter um profissional amplamente capacitado acarreta problemas na catalogacao
e organizacao dos volumes, bem como a caréncia de projetos que movimentem o
ambiente. Ela reconhece, com pesar, que os estudantes gostam de frequentar a
biblioteca, mas “ficam lendo revistas, lendo Caras, lendo Veja”.

Quando pergunto o que R. M. desejaria para que seu trabalho atingisse um
maior rendimento, ela corrobora as reivindicacbes de suas colegas entrevistadas:
guer uma sala multimidia funcionando adequadamente, com material que contemple
a realidade da escola em que trabalha. Ela também acredita que a cota para as
fotocopias ndo € suficiente, o que interfere diretamente no acesso a materiais
alternativos ao livro didatico. Como Ultima observacdo, a professora lembra que
investir na biblioteca é fundamental.

Para finalizar, peco que ela discorra sobre sua relacado particular com o0s
gestores da escola. R. M. acredita ter conquistado o respeito da equipe diretiva com
o tempo, ja que no comego de sua carreira era identificada como “aquela que ta
inventando moda”, ou ainda, “aquela que causa problemas”, em funcdo de seus
métodos pouco ortodoxos. Ela atribui a mudanca de tratamento, que observa ter
acontecido por parte de seus supervisores, ao reconhecimento dos alunos e por
parte da Universidade, desde a consolidacdo da parceria firmada pelo PIBID.
Segundo a professora, hoje ela é vista de outra forma, embora seu trabalho tenha

sido alvo de criticas no passado.
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3.6.4 J. C.: aprofessora que sonha com os palcos

A escola de J. C. é a mais afastada do meu trajeto usual. Foi necessario
agendar com antecedéncia a visita, para ter certeza de que encontraria a professora
com tempo suficiente para uma conversa sem pressa. A Vila da Quinta, distante
aproximadamente 20 quildbmetros do centro, € um distrito do municipio do Rio
Grande, com aproximadamente oito mil habitantes. A escola de J. C. est4 localizada
préximo a rodovia Rio Grande-Pelotas (BR-392), o que atrai muitos educadores do
municipio vizinho concursados em Rio Grande. O local, que conta com mais ou
menos 700 alunos e 70 professores, atende as etapas de ensino fundamental,
ensino médio e educacéo de jovens e adultos (EJA).

J. C. é natural do Rio Grande, reside em um bairro proximo ao centro da
cidade, tem 46 anos e atua como professora ha 22 anos. Ela concluiu o curso de
Letras-Portugués na FURG em 1991 e néo possui titulo de pos-graduacdo. Conheci-
a na primeira fase da pesquisa, quando ela me recebeu rapidamente na escola,
apressada para concluir o expediente de trabalho. Suas respostas ao questionario
foram breves, deixando transparecer certo desconforto com a situagao.

No retorno a escola para a realizacdo da entrevista gravada, J. C. me recebeu
novamente no espaco da biblioteca, alegando pouco tempo, ja que teria deixado sua
turma copiando “a parte tedrica” do conteudo enquanto me atenderia. A situagao
causou-me constrangimento, tanto por interromper sua aula quanto por saber que
teria menos tempo que o esperado para a entrevista.

J. C. iniciou seu relato afirmando que acredita na vocagdo como garantia de
manutencao do professor em sala de aula: “Se tu ndo tens vocagéo, muitas pessoas
desistem”. Para ela, ser professor € uma tarefa ardua, que exige equilibrio entre a
necessidade de remuneracdo adequada e o amor pela profissédo. Ela atribui ao baixo
salario do professor e a desvalorizacao social dos docentes da rede basica o fato de
poucos jovens optarem por seguir a carreira. A professora ainda faz uma ressalva,
afirmando que no caso dos professores federais a situacdo € diferente, ja que
gozariam de maior status na sociedade e maior remuneracao.

J. C. declarou que jamais imaginara que seria professora. Inicialmente,
pensava em cursar Educacdo Fisica ou Artes Visuais, mas acabou desistindo e

prestou vestibular para Letras, pela afinidade que tinha com a lingua portuguesa. Ela
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admite que nao planejava exercer a profissdo e que seu principal objetivo com o

Curso era estudar para aumentar seus conhecimentos:

Claro que quando me formei, tive que assumir essa funcéo. E ai eu
passei a gostar, porque antes eu ndo me via como professora. S6 me
vi como professora quando comecei a trabalhar. E comecei a gostar,
entdo, resolvi seguir, porque ja tinha no fundo uma vocacéo e nao
sabia.

Em sua rotina como professora de literatura, J. C. observa que os estudantes
nao costumam ver a disciplina com bons olhos, o que ela atribui ao fato de néo
gostarem de ler. Segundo ela, os alunos que gostam de estudar literatura na escola
sdo justamente aqueles que ja cultivam o habito da leitura em ambiente doméstico.
A professora, que se sente presa ao cronograma de atividades exigido pelo
programa de conteudos, admite que, em funcdo disso, muitas vezes ndo consegue
oferecer opcdes mais atraentes aos seus alunos.

Com relacéo as suas leituras pessoais, desvinculadas de seu trabalho, J. C.
gueixa-se da vida corrida que leva e que muitas vezes a impede de ler tanto quanto
gostaria. Seus pais concluiram o equivalente ao ensino fundamental e, apesar do
pouco tempo de estudo, ela relata que sua mae costumava ler muitas historias
infantis, o que fez com que ela desenvolvesse o gosto pela ficcdo desde muito
jovem. A professora afirma que, quando pode, escolhe suas leituras pelo enredo ou
pela tematica: “Se ndo é um tema que eu gosto eu ndo consigo ir até o fim”. Na
primeira fase da pesquisa, ela havia lido duas obras de ficcdo no ano anterior:
Doidas e santas, da cronista gaucha Martha Medeiros, e A falecida, de Nelson
Rodrigues.

O vinculo com o género dramatico € notavel no discurso e na préatica docente
de J. C. Assim que ela aprendeu a ler, desenvolveu o habito de encenar com suas
primas os classicos da literatura infantil. Afirma que, sempre que pode, também
associa o ensino de literatura com outras artes, como a pintura e as artes plasticas.
E possivel perceber, em seu relato, a falta de contato com correntes tedricas da
educacdo, ou mesmo com termos ja usuais no cotidiano de sala de aula, como a

interdisciplinaridade, que ela sugere, sem, no entanto, mencionar:

Geralmente eu gosto de trabalhar a literatura voltada para as artes.
Também gostaria de ter feito educacgéo artistica e nao fiz. Entdo, eu
ja fazia trabalho literario com os alunos voltado para as artes.
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Geralmente, quando eu trabalho poesia, eu trabalho com “desenhos”
relacionados. As vezes eu trabalhava a propria prosa: “pega uma
cena e faz um desenho”. Agora ta muito “em moda”, quando faz
aguele trabalho de recuperacao... ai vem o professor de portugués e
faz as questbes “em cima”’, vem o de educacgdo artistica e faz as
questdes “em cima”...

J. C. coordena um projeto com um grupo de teatro na comunidade escolar.
Essa parece ser a atividade mais prazerosa e satisfatoria para a professora, que
realiza atividades regulares envolvendo artes cénicas ha muitos anos na mesma
escola. Ela afirma gostar muito de propor tarefas que envolvam o aspecto ludico e
acredita ter vocagao para ser uma “arte-educadora”. A relagcado entre o teatro e as
aulas de literatura se da por meio da adaptacédo de obras literarias para encenacéo.
J. C. costuma escolher com seus alunos um determinado texto e distribuir os papéis

das personagens entre o grupo:

Quando eu vejo que ta se formando, que o texto literario “saiu do
papel” e tA ganhando vida e o aluno néo vai esquecer daquilo...!
Porque pra ele é muito importante, ele gravou aquelas falas, ele ja
sabe quem é o autor, como é o personagem, como é que ele sente,
como é que ele pode agir, como € que ele pode fazer diferente...
Entdo, € muito gratificante!

Segundo J. C., a participacdo ou ndo no grupo de teatro fica a critério do
aluno. Para tanto, os ensaios sdo realizados no turno inverso ao das aulas, como
atividade extracurricular. Além dos encontros, 0s integrantes registram suas
impressdes sobre as atividades em um portfélio, que ela guarda com muito apreco. J.
C. diz que, nos dias de ensaio, volta para casa feliz e realizada com o seu trabalho.

Entretanto, quando questionei quais eram suas maiores dificuldades no
trabalho com a disciplina de literatura, ela foi categédrica: “a questdo da leitura”.
Segundo a professora, seus alunos estdo acostumados a lidar com questdes
“tedricas”, que envolvam copiar textos e resolver exercicios. Mas quando é sugerida
a leitura de alguma obra na integra, forma-se uma barreira muito grande. Os alunos
passam a procurar resumos na internet e apresentam “tudo pronto”. Como forma de
contornar essa situacao, J. C. solicita uma apresentacao oral do trabalho de andlise,
para que possa realizar a verificacado da aprendizagem da forma mais eficaz.

Para J. C., o ensino institucionalizado de literatura no ensino médio atua como

uma espécie de complementagdo aos conhecimentos gerais de seus estudantes. Se
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nao fosse a disciplina na escola, o aluno “nunca saberia o que ¢ literatura, ele vai
ficar sempre naquela aula de portugués”. Ela defende o incentivo a leitura na sala de
aula como forma de oportunizar o contato do jovem com a ficcdo e com o
componente ludico das obras.

Perguntei a professora J. C. se ela havia lido os PCNs e/ou demais
documentos oficiais norteadores do trabalho docente fornecidos pelo MEC. Ela
hesita. Fala sobre o teatro que faz com os alunos... fala sobre a relagdo entre a
literatura e outras artes. Insisto e pergunto se esses temas sao abordados nos
PCNs; ela diz que sim e segue discorrendo sobre o teatro, queixando-se do
engessamento do conteudo, dizendo que € solicitada a seguir o programa. Pergunto
se os professores de sua escola tiveram oportunidade de ler os documentos. Ela
responde, rapidamente, que alguns leram durante reunides escolares, mas nao
parece confortavel com a pergunta e percebo que pretende mudar de assunto.
Finalmente, pergunto se foi nos PCNs que ela encontrou uma possibilidade de aliar
literatura e outras artes. E entdo, J. C. admite: “Na verdade eu encontrei o ‘gancho’
porque eu gosto. Nao segui as orientacdes dos PCNs. Tem alguma coisa ha minha
vocacao, de trabalhar essa parte, como se diz... arte-educadora, né? Gosto muito”.

Quanto aos critérios utilizados na preparacao de suas aulas, J. C. afirma que,
ap0s 23 anos de exercicio da funcdo, ja teria internalizado determinados
procedimentos e que automaticamente “imagina” como trabalhar cada conteudo. Ela
costuma utilizar filmes baseados em romances da literatura brasileira, assim como E.
S. Outra estratégia € realizar seminarios em grupos com os alunos; cada grupo fica
responsavel pela leitura e apresentacdo de uma obra para a turma. A professora
seleciona determinados romances, apresenta rapidamente episodios do enredo e 0s
grupos elegem a obra que preferem estudar.

Com relacéo as lacunas identificadas por J. C. em sua formacdo académica,
ela acredita que o curso de Letras ndo prepara efetivamente o estudante para ser
professor. Ela afirma que aprendeu ou “concretizou o aprendizado”, conforme suas
palavras, com o cotidiano de sala de aula. Para a professora, “Ficou muito tedrico,
muito distante. Eu acredito que aprendi muito trabalhando, dando aula”. Sobre o uso

do livro didatico, J. C. diz o seguinte:

Eu fago assim: a escola recebe os livros e eu dou uma olhada (para
ver) se me agrada. A gente escolhe, mas nem sempre vem 0
escolhido. Quando chega o livro, a gente vé se é aquele solicitado ou
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ndo... e ai algumas coisas eu uso bastante, principalmente os
textos... entdo ali ja estdo o conteudo e os textos. Eu aproveito muito,
s6 que se eu vejo que esta faltando alguma coisa, ai eu trago essa
parte que esta faltando ou faco a sugestdo em forma de trabalho.
Depende da experiéncia que o professor tem. Certos conteddos
servem para fazer um trabalho e certos conteddos é melhor fazer
uma prova. E ai a gente vai jogando.

Pergunto se, entdo, ela utiliza o livro como uma espécie de apoio e ela
responde que sim. J. C. demonstra ser em parte o0 que se costuma classificar como
professor “conteudista”. Ela reforca essa caracteristica em varios momentos da
entrevista, quando assinala a importancia de “vencer” o conteudo proposto para as
aulas de literatura em cada etapa do ensino médio. Com relagdo ao uso do livro
didatico, ela ndo tece qualquer critica ao material, preferindo salientar a praticidade
de ter textos e atividades disponiveis para o uso em sala de aula. Quando afirma
realizar adaptacées ou complementacao, também nao deixa claros os critérios ou
metodologia utilizados para tal. Entretanto, o fato de J. C. trabalhar com filmes,
teatro e com o que ela qualifica como “componente ludico” das obras, faz de suas
aulas um espaco agradavel de troca e de possibilidades de criacdo, além de
proporcionar o contato com diferentes suportes e linguagens.

A respeito das visitas a biblioteca escolar, a professora relata que, em funcéao
do tamanho pequeno da sala, seria inviavel levar uma turma inteira para trabalhar no
local. Ela prefere escolher algumas obras e levar o material para a sala de aula,
onde os alunos podem selecionar suas leituras, de acordo com a proposta

pedagogica estipulada:

Eu vou |4, explico a parte tedrica e seleciono alguns contos, crénicas,
fabulas. Os romances eu ja deixo pra trabalhar no segundo ano,
porque eles (0s alunos de primeiro ano) sdo novatos, estdo recém
aprendendo o que é literatura. Entdo eu procuro entrar com um texto
curto. Levo para a aula e eles comegam a manusear os livros dessa
maneira. Eles ficam manuseando, leem um pouco, se ndo gostam da
histéria, trocam. Ja quando chegam no segundo ano, que dai ainda
estamos presos ao contelido, eu pego 0S romances, conto um pouco
das historias, para que eles se sintam interessados em saber. Conto
uma parte do enredo. Mais ou menos assim, dessa forma.

Nos encaminhamentos finais da entrevista, pergunto a professora J. C. quais
seriam as suas principais reivindicacdes para que sua pratica docente obtivesse

resultados mais satisfatorios. Inicialmente, ela assinalou a falta de reconhecimento
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por parte do poder publico, justificando a luta historica do magistério por melhores
salarios e condi¢cbes de trabalho adequadas. Em seguida, disse que gostaria que
seus alunos demonstrassem a compreensdo de que a liberdade do professor é
limitada pelas imposi¢des do programa de contetdos e de que nem sempre ela pode
trabalhar conforme sua vontade.

J. C. ainda salientou o desejo de contar com uma sala especifica para as
aulas de literatura, equipada com uma pequena biblioteca e computadores. Esse
ultimo “pedido” ela qualifica como um sonho de dificil realizacdo, pelo fato de estar
em uma escola publica. Segundo ela, um “sonho mais possivel” seria ter em todas
as salas de aula um projetor multimidia ou uma TV. Assim como as demais
professoras entrevistadas, J. C. se queixa da infraestrutura precaria da escola e das
dificuldades com o manuseio de equipamentos de audio e video, fato que interfere

no andamento das poucas horas/aula de que dispde:

Ontem mesmo eu ia terminar de assistir esse filme, que te falei. E ai
nos levamos quase duas horas “montando” o multimidia. E ai
desestimula! Quando faltavam cinco minutos para terminar a aula,
conseguimos. Entdo, por mais boa-vontade que tu tenhas,
desmotiva...

Para finalizar, pergunto se a professora tem apoio da equipe gestora de sua
escola para a realizacdo de seu trabalho. Ela considera que sim, que sempre que
propde um trabalho diferenciado relacionado as artes, os gestores apoiam e
costumam demonstrar contentamento. J. C. se despede de nosso breve encontro
afirmando: “O aluno precisa vivenciar. Se eu chego e dou o conteudo e ndo peco
nada em troca, ele esquece. Agora, se ele vivenciou o conteudo, ele nao esquece”.
E provavel que o que ela define como “vivéncia do contetido” sejam as propostas
relatadas por ela de trabalhos diretamente com as obras, além das aulas de teatro.
Apesar de ndo conceber maneiras de renunciar ao conteudo programatico, o
discurso de J. C. € marcado pela responsabilidade de verificacdo/avaliacdo através

de uma experiéncia concreta com o texto literario.
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3.7 Entrecruzamentos dos discursos: consideracdes a respeito das entrevistas

A medida que realizava a leitura atenta de cada uma das entrevistas, foi
possivel estabelecer determinados pontos de didlogo ou dissonancias entre os
discursos. Em diversos momentos e independentemente do perfil de cada
profissional, as opinides pareciam orquestradas, como se eu estivesse diante de
uma Unica professora de literatura. Em outros, porém, pude presenciar quatro
posturas completamente Unicas, marcadas por camadas de histéria e vivéncias
intransferiveis.

Assim, tracar uma espécie de “perfil” do professor de literatura em Rio Grande
certamente ultrapassa a mera justaposicdo de representacbes. E, antes, uma
tentativa de estabelecer relacbes entre o fazer profissional desses sujeitos,
socialmente inseridos em um ambiente hostil e em um contexto de crise, mas
individualizados e movidos por suas trajetérias pessoais.

Em linhas gerais, as quatro entrevistadas, com idade entre 42 e 53 anos,
possuem tempo considerdvel de experiéncia docente'®, tendo consolidado
conceitos razoavelmente claros a respeito do exercicio da funcdo. Com relacdo a
titulacdo académica, duas possuem cursos de especializacdo lato sensu e duas
apenas concluiram a graduacdo em Letras. Apesar do aumento significativo de
professores da rede basica com titulo de mestrado e doutorado, nenhuma das
entrevistadas declarou abertamente ter interesse em seguir com os estudos*®. Duas
delas, provavelmente pela aproximacdo da aposentadoria, revelam um discurso
nostalgico e marcado pela ideia de conclusdo de uma etapa importante da vida.

Com relacédo a escolha profissional, alguns pontos em comum nos discursos
sdo interessantes para a discussdo: todas relataram uma experiéncia de
“arrebatamento” apods o ingresso na graduacdao. Nenhuma das entrevistadas tinha a
pretenséo inicial de cursar Letras, tendo abdicado de seus projetos iniciais de atuar
em outras areas. Em contato com as disciplinas, porém, as quatro revelaram ter

surgido um sentimento de aproximacéo e identificagdo com o curso, fato que acabou

133

L Entre 15 e 26 anos de atuagdo no magistério.

Atualmente, de acordo com o plano de carreira do magistério publico estadual, a gratificacao
concedida pela conclusdo de um curso de especializagcdo, mestrado ou doutorado corresponde a
10% de acréscimo sobre o salario basico do professor, independente da titulacdo obtida, sendo
permitida apenas uma progressao. Apesar do pequeno incentivo a formacao continuada, no ano de
2006, dos 74.869 professores estaduais ativos no Rio Grande do Sul, 29.470 possuiam curso de pos-
graduacdo. Dados disponiveis em: <cpersl5nucleo.com.br/textos/plano_carreira_edicao_para_a_
sineta.doc>. Acesso em: 26 jan. 2016.
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por conduzi-las a conclusdo da licenciatura e seguir a carreira docente. Trechos
como “passei a gostar”, “entrei no curso de Letras e me apaixonei completamente”,
‘no meio do caminho comecei a trabalhar a questdo da educacao” e “fiz Letras
Portugués-Inglés e me apaixonei pela ideia de ensinar” legitimam tal afirmacao.

Via de regra, as paix0es séo consideradas historicamente como guias do
movimento humano, o que internamente conduz a tomar determinada atitude diante
da realidade vivida. Assim, a paixdo conduz a uma combinacdo de sentimentos
associados a dor e/ou ao prazer. Em sintese, ser “apaixonada pelo magistério” nao
implica necessariamente uma visdo sublime relativa ao préprio trabalho, mas admitir
ser movida por um impulso, em certa medida, incontrolavel.

Da mesma forma, nenhuma das professoras aceita a ideia de que o
magistério esteja mais associado a uma vocag¢ao, missao ou sacerdocio do que a
uma carreira profissional, que inclua valorizacao por parte dos agentes publicos e da
sociedade em geral. Em diferentes niveis, as quatro entrevistadas assinalaram que a
luta por condicbes dignas de trabalho é essencial para o desenvolvimento de um
trabalho de qualidade. Entretanto, todas acreditam que ser professora é tarefa do
afeto, que ultrapassa a formacao técnica e esta ligada a uma espécie de inclinacao
pessoal que se revelou com o passar do tempo.

Com relacdo a ideia de sacerddcio ou vocacao associada ao magistério, tal
conexdo esta diretamente relacionada ao processo de feminizacdo da profissao
docente, que, progressivamente, passou a conceber a imagem da professora como
uma extensdao da mae, como uma espécie de “cuidadora” do alunado, que
desempenha suas atividades por inclinacdo de alma, por possuir um dom especial
paraisso (LOURO, 1997, p. 78). Segundo Bruschini e Amado,

Com tdo poucas vantagens, em suma, como se explica que o
magistério ainda seja visto como sacerdécio ou vocagdo?
Provavelmente porque a ideologia da vocagédo, do amor e da
dedicacdo tem justamente por fungcdo encobrir as condigcbes
concretas em que se dao as relagdes de trabalho. Esvaziando a
carreira de seu conteldo profissional leva a quase inexisténcia de
reivindicacdes de melhores salarios e mais poder por parte da
categoria. (BRUSCHINI; AMADO, 1988, p. 7).

A ideia de vocacdo, ainda que rejeitada a priori pelas professoras

entrevistadas, parece embutida na escolha profissional através do conceito de



203

“arrebatamento”, como se fosse impossivel escapar as leis do destino. Quanto as
ilusbes da escolha profissional, novamente s&o relevantes as observac¢des de

Bruschini e Amado:

Historicamente, o conceito de vocacéo foi aceito e expresso pelos
préprios educadores e educadoras, que argumentavam que, COmo
a escolha da carreira devia ser adequada a natureza feminina,
atividades requerendo sentimento, dedicagéo, minlcia e paciéncia
deveriam ser preferidas. Ligado a ideia de que as pessoas tém
aptiddes e tendéncias inatas para certas ocupacoes, 0 conceito de
vocagao foi um dos mecanismos mais eficientes para induzir as
mulheres a escolher as profissbes menos valorizadas
socialmente. Influenciadas por essa ideologia, as mulheres
desejam e escolhem essas ocupacdes, acreditando que o fazem
por vocagdo; ndo é uma escolha em que se avaliam as
possibilidades concretas de sucesso pessoal e profissional na
carreira (BRUSCHINI; AMADO, 1988, p. 7).

Entretanto, a permanéncia histérica das mulheres como maioria na carreira
docente ndo significou necessariamente a manutencédo do perfil dessas educadoras.
As professoras normalistas, restritas ao contexto do ensino primario de outrora,
passaram a ocupar as universidades em busca de cursos de pds-graduacédo, em um
processo de profissionalizagdo progressiva da carreira docente. Prova disso séo 0s
indices de ingresso e conclusdo de cursos superiores, divulgados em 2015 pelo
portal do MEC'®: “O percentual médio de ingresso de alunas até 2013 foi de 55% do
total em cursos de graduacdo presenciais. Se o recorte for feito por concluintes, o
indice sobe para 60%".

As professoras entrevistadas atribuem a desvalorizagcdo da carreira e as
dificuldades que envolvem a profissdo os altos indices de rejeicdo aos cursos de
licenciatura por parte dos jovens que realizam inscricdo no SISU. Por seu turno, M.
L. acredita que o estudante desses cursos atualmente almeja seguir a carreira
académica e vislumbra uma vaga como professor universitario, relegando a
educacdo basica a uma Uultima opcdo. As demais entrevistadas afirmam que os
baixos salarios e a falta de estimulo sdo os principais motivos do esvaziamento dos

cursos de formacéao de professores no pais.

% Disponivel em: <http://mww.brasil.gov.br/educacao/2015/03/mulheres-sao-maioria-no-ingresso-e-

na-conclusao-de-cursos-superiores>. Acesso: dez. 2005.
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Para compreender tal crise, constatada nos cursos de licenciatura, talvez seja
interessante conceber os cursos de formagcdo de professores como parte de um
projeto politico (e histérico) de educacdo para o pais. O que esta em crise €,
portanto, o proprio sistema educacional que temos mantido e que ndo mais se
sustenta. Assim, se é consenso que a escola ja ndo corresponde as expectativas
sociais enquanto instituicao responsavel pela formacgéo intelectual dos jovens, entéo
qual a razdo para que alguém desejar seguir a carreira docente? Ao mesmo tempo,
onde localizar a génese da crise? De acordo com AntGnia Aranha e Joao Valdir de
Souza (2013), essa seria uma tarefa herculea, jA que ela se desenvolveu em
paralelo a propria constituicdo dos sistemas de ensino no pais. Segundo os autores,

com relagdo a crise nos cursos de licenciatura,

Ela combina ingredientes de natureza muito diversa, mas o
elemento-chave da sua explicacdo é o baixo valor do diploma de
professor, sobretudo na educacdo basica, tanto no mercado de
bens econdmicos (salario) quanto no mercado de bens simbdlicos
(prestigio). Esse baixo valor do diploma expressa uma terrivel
contradicdo: quanto mais expandimos a oferta do ensino escolar,
maior se revela nossa dificuldade de formar professores para
atendé-la. Quanto mais escolarizada se torna nossa sociedade,
maior € a sensacao de que a escola ndo corresponde ao que
esperamos dela no nosso tempo. (ARANHA; SOUZA, 2013, p.

10)

Quanto a forma como a literatura € concebida pelas quatro professoras, as
respostas apresentaram divergéncias significativas, o que certamente influencia no
planejamento e execucdo de seu trabalho em sala de aula. No caso de M. L., a
literatura é vista como “a arte da escrita”. Ja para R. M., que se encontrava afastada
por uma licenca, naquele momento a literatura relacionava-se a evasao, a fruicdo e
ao deleite pessoal, dissociada do fazer profissional. No caso de E. S. e J. C,,
contudo, o caminho escolhido foi o de problematizar o trabalho com a disciplina, no
lugar da construcdo de um conceito objetivo. Em todos 0s casos, em que pese a
complexidade do tema, € notavel certa displicEncia em elaborar a resposta, ja que
nenhuma das quatro relativizou o conceito ou mencionou a pluralidade de acepcodes
gue envolve o termo.

Quanto ao uso do livro didatico, duas professoras afirmaram nao o utilizar,
enquanto as outras o fazem com restricbes. Nenhuma delas parece confirmar a

hipétese inicial de que o professor de literatura utiliza o manual como Unica fonte de
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conteudo para suas aulas. Mesmo as professoras que fazem uso regular do livro
didatico relatam buscar outros materiais e recursos, como filmes e o trabalho com
teatro. Entretanto, a auséncia de momentos de reflexdo sobre a prépria prética leva
muitas vezes a aceitacdo do conteldo programatico escolar e das atividades
propostas pelo material, 0 que afasta possibilidades de contato com obras e autores
do circuito alternativo.

A falta de tempo e o desgaste oriundo da atividade docente também
interferem diretamente na disponibilidade do professor da rede basica para realizar
leituras nao relacionadas ao seu trabalho. As professoras entrevistadas ndo sao
diferentes; quando questionadas a respeito de seus habitos de leitura, queixaram-se
da rotina intensa e cansativa, que lhes toma praticamente todo o tempo e faz com
gue escolham ler justamente obras que possam ser aproveitadas no trabalho em
sala de aula ou que Ihes garantam momentos de prazer e relaxamento.

M. L. e E. S. tém predilecdo por obras de teor religioso ou espiritualista. As
duas também afirmam realizar a leitura de romances direcionados ao publico jovem
como estratégia para conquistar seus alunos, oferecendo a possibilidade de
trabalhar com obras que fazem parte de sua realidade fora do ambiente escolar.
Segundo E. S., ao optar pelo trabalho com best-sellers, sobretudo aqueles que séo
voltados para o publico adolescente, foi possivel descobrir que muitos de seus
alunos ja consumiam esse tipo de obra. A professora encontrou um caminho para
introduzir o habito da leitura em sala de aula: “O que agrada a eles, eles leem. Eu é

que tenho que chegar até la e fazer a caminhada inversa”. Segundo Felipe Pena,

Ha uma lacuna nos estudos literarios sobre best-sellers. Poucos sdo
0s académicos interessados no género, que sofre com juizos de
valor pré-concebidos e uma desvalorizagdo estética disseminada
pela midia. Por essa premissa, o que é facil de ler ndo tem valor
literario, e quem discorda dela é tachado de superficial. Ao contrario
do que apregoam certos apocalipticos, a popularizagédo da tecnologia
valorizou a escrita e, portanto, aumentou o interesse pelo texto, pela
palavra. Escrevemos para sermos lidos, o que deveria ser 6bvio, mas
parece um pecado mortal no sacro universo de nossa literatura.
(PENA, 2010, p.11)

No caso de R. M., afastada por uma licenca, o momento era de libertacéo.
Sem o compromisso com o planejamento de aulas diarias, a professora, que se
declara leitora assidua de ficcao, relatou estar vivendo uma fase de puro deleite:

“Literatura pra mim, hoje, em licenca-prémio, € lazer, é evaséo. Eu leio diariamente,
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mas nao leio hoje com aquele olhar voltado pro ensino de literatura. Eu leio s6 pro
meu desfrute, pro meu prazer, entendeu?”.

Por seu turno, J. C. afirma que, dependendo do tempo disponivel, Ié obras
gue escolhe pela tematica ou pelo enredo. Ela também diz que nem sempre conclui
as leituras que inicia: “Eu comeco a ler e, se ja ndo € um tema que eu gosto, eu ndo
consigo ir até o fim”. E interessante observar que a mesma professora que assume
ter lido apenas duas obras de ficcdo no Ultimo ano queixa-se da falta do habito de
leitura entre seus alunos. Quando conversamos sobre as dificuldades encontradas
por ela no trabalho com a literatura, J. C. foi categdrica: seu maior problema é lidar
com alunos que nao gostam de ler. Quanto a essa questdo, Marisa Lajolo aponta
para a necessidade de uma reflexdo permanente acerca dos habitos de leitura dos
educadores, ja que

A discussdo sobre leitura, principalmente sobre a leitura numa
sociedade que pretende democratizar-se, comeca dizendo que 0s
profissionais mais diretamente responsaveis pela iniciacdo na leitura
devem ser bons leitores. Um professor precisa gostar de ler, precisa
ler muito, precisa envolver-se com o que Ié. (LAJOLO, 2005, p. 108)

Embora nem todas as professoras mantenham habitos regulares de leitura, as
guatro ressaltam que uma das maiores dificuldades encontradas em seu trabalho
diario com a disciplina é a relutancia dos alunos em ler as obras selecionadas para
atividades em sala de aula. E conveniente observar que, segundo dados da
pesquisa “Retratos da Leitura no Brasil™* publicada em 2012 e realizada pelo
Instituto Pré-Livro em parceria com o Ibope Inteligéncia, o principal influenciador de
leitura de criancas e jovens € o professor, com 45% das respostas, superando
inclusive o papel da mée (ou outra figura familiar feminina), que corresponde a 43%
do total das respostas obtidas.

Na mesma pesquisa, quando analisado o comportamento leitor dos
professores brasileiros, dos 145 docentes entrevistados, 13 afirmaram ndo gostar de
ler, seguidos de 38 que gostam pouco e de 94 que afirmaram gostar muito. O

7

género preferido entre as leituras dos educadores € a autoajuda. Quando foi

1% Em 2011, na terceira edicdo da pesquisa, o IBOPE Inteligéncia entrevistou mais de cinco mil

pessoas em 315 municipios brasileiros. Para definir a amostra estudada, considerou-se a distribuicao
da populacdo de mais de cinco anos pelas regides brasileiras, conforme os dados da Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilios — PNAD de 2009: Norte (8%), Centro-Oeste (7%), Nordeste
(28%), Sudeste (42%) e Sul (15%).
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solicitado que elencassem as Ultimas leituras realizadas, 73 ndo foram capazes de
citar nenhum autor lido nos trés meses anteriores a pesquisa. Da mesma forma,
apenas trés educadores relatam que, quando dispdem de tempo livre, preferem a
leitura a outras atividades de lazer.

Com frequéncia, professores nao-leitores apresentam dificuldades em
confrontar as imposi¢cdes dos conteudos programaticos dos livros didaticos, bem
como as concepcdes tedrico-ideoldgicas subjacentes aos manuais. Como
consequéncia, acabam selecionando para o trabalho com seus alunos justamente
aquelas obras elencadas pelo suporte pedagdégico.

Na sequéncia dos topicos abordados nas entrevistas, perguntei as
professoras 0 que pensavam a respeito da escolarizacdo da literatura e sobre a
relevancia de esta seguir como uma disciplina obrigatéria para o ensino médio,
considerando o contexto atual. Embora as respostas apresentem variacoes, todas
as educadoras salientam a importancia da disciplina de literatura como forma de
suprir a caréncia familiar no que tange ao contato com obras de ficgcdo e ao incentivo
ao habito regular da leitura.

M. L. e J. C. apontam para a necessidade de oportunizar o contato dos alunos
com as obras literarias. Segundo M. L., “muitas vezes o aluno que chega pra nos s6
vé novela”. Para a professora, a disciplina de literatura garante a possibilidade de
ampliar perspectivas diante da realidade vivida. Ja para E. S., a literatura néo
precisaria ser uma disciplina, desde que houvesse, de maneira interdisciplinar, uma
mediacao constante das leituras dos estudantes, desde os primeiros anos escolares.
Tiane Reusch de Quadros corrobora esse pensamento, quando, ao dialogar com

reflexdes de Chiappini (2005), afirma:

De acordo com Chiappini (2005, p.141), se pensarmos a literatura
ndo apenas como um sistema de obras que a tradicdo consagrou e
gue 0s manuais arrolam cronologicamente, notaremos que ela vive
no dia a dia da escola de ensino fundamental desde, pelo menos, a
alfabetizacdo, no caso da literatura escrita; antes disso, no caso da
literatura oral. De alguma forma, ha muito tempo a literatura faz parte
da vida dos estudantes de ensino médio. (QUADROS, 2015, p. 69).

Por sua vez, J. C. pensa que a obrigatoriedade da literatura € importante por
ser a unica oportunidade de incentivar o habito da leitura de ficcdo no ambiente

escolar. De sua parte, R. M. acredita que, apesar da carga horaria insuficiente, a
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disciplina é necesséria, ja que é responsavel por orientar as leituras dos jovens, que
nem sempre dispdem de acompanhamento no ambiente doméstico.

Quanto ao descaso por parte do poder publico com relacdo a area, importa
ressaltar o posicionamento de Cyana Leahy-Dios: “Como disciplina, a literatura &
parte de uma agenda educacional determinada por compromissos ideoldgicos,
papéis e expectativas politico-culturais” (LEAHY-DIOS, 2000, p. 21). Em outras
palavras: a escassez de politicas publicas especificas para o ensino de literatura
evidenciada nos documentos oficiais €, em si mesma, uma manifestacéo politica.

Com relacédo as publicacdes oficiais, para efeito da entrevista, optamos por
abordar o contato das educadoras com o conteddo dos PCNs da é&rea de
“Linguagens, codigos e suas tecnologias” como referéncia. Perguntei as professoras
se haviam realizado a leitura em algum momento de sua trajetdria académica ou
profissional, desde a sua publicacédo em 1997.

M. L. atribui ao pouco tempo de tempo e a uma dose de resisténcia com
relagdo “ao que vem do governo” a falta de contato dos professores com os
documentos oficiais. Segundo ela, que se inclui entre os que néo leram os PCNs, o
governo nao consulta os educadores para a construcdo dos principios norteadores
da pratica docente, mas envia a “receita pronta”, de forma verticalizada, para que
seja cumprida. Ela também denuncia a relacao direta entre mudancas de paradigma
ou de projetos para a educacdo com a troca de governo: “Cada vez que muda o
governo vem uma nova cartilha”, afirma.

Por sua vez, E. S. admite que ha muito tempo néo tem contato com o texto,
gue considera mais importante para os professores que se encontram no comeco da
carreira e necessitam de maiores orientacdes. R. M., que concorda quanto a
relevancia da leitura dos PCNs, diz que sua escola oportunizou a leitura, embora o
tempo dedicado a isso tenha sido insuficiente em sua opinido. J. C. foi a Unica a fugir
do assunto, desviando seu discurso do foco da pergunta e discutindo outras
guestdes, conforme a descricdo de sua entrevista. Nenhuma das quatro professoras
aprofundou a discussdo sobre o conteldo do texto, o que permite confirmar a
hipétese de que as condicdes oferecidas pela escola para a leitura desse tipo de

publicacdo provavelmente tenham sido insuficientes ou inadequadas®®’.

37 Vale ressaltar que a leitura dos PCNs tem sido requisitada como obrigatdria para os concursos de

professores, 0 que provavelmente faga com que os educadores que ingressaram mais recentemente
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Com relacdo ao nivel de satisfagdo com a rotina de trabalho, as quatro
professoras descrevem momentos de bem-estar, desde a chegada ao ambiente
escolar até o retorno ao lar. Suas queixas estdo relacionadas ao cansaco fisico e
mental associado ao excesso de carga horaria. Apesar das dificuldades e desafios
diérios, nenhuma das entrevistadas relatou sentir-se frustrada ou decepcionada com
a escolha profissional.

O préximo topico tratava dos critérios utilizados na elaboragdo das aulas. E
unanime entre as professoras a ideia de que estéo orientadas a cumprir 0 programa
de conteudos estabelecido para a disciplina de literatura em cada série do ensino
médio. Em diferentes niveis, elas expdem a necessidade de cumprir uma sequéncia
de temas ligados aos periodos literarios, sem, contudo, especificar quem ou qual
instituicdo seria responsavel por exigir tamanha rigidez ou fiscalizar seu trabalho: o
Ministério da Educagéo? A Secretaria de Educacg&o? O livro didatico? O setor de
supervisao da escola?

O engessamento da autonomia do professor parece uma imposicao
inquestionavel, embora elas revelem estratégias de subversdo. Segundo M. L., a
postura servil diante do programa € estimulada desde o curso de graduacgdo: ao
receber estagiarios para atuar em sua sala de aula, ela afirma observar 0 mesmo
padrdo de comportamento entre eles.

Enquanto J. C. demonstra uma inclinacdo prioritariamente conteudista, as
demais professoras afirmam que consideram o interesse de seus alunos como parte
fundamental do planejamento de suas aulas. R. M. menciona um momento de

saborosa desobediéncia:

No ano passado eu sai fora [do programa] completamente. Ano
passado eu quis trabalhar o Rubem Alves. O Rubem Alves nem faz
parte do nosso programa, mas ele escreveu tanta coisa linda, né?
Entdo eu pensei: a gente vai trabalhar!

No entanto, no decorrer da entrevista, J. C. assume uma postura de maior
liberdade e flexibilidade, ao discorrer sobre seu trabalho com o teatro, no qual as
obras literarias s&@o encenadas, considerando determinadas escolhas dos

estudantes. Ela também permite que os alunos selecionem, entre um ndamero

na carreira tenham realizado uma leitura mais atenta do texto, o que ndo € o caso das entrevistadas
neste trabalho.
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estipulado de romances, aquele sobre o qual realizardo um trabalho em formato de
semindrio.

E possivel observar, a despeito das divergéncias entre as escolhas
metodologicas das entrevistadas, uma relativa obediéncia ao programa de
conteudos preestabelecido pela escola. Da mesma forma, vemos que a auséncia de
um conhecimento constantemente atualizado das teorias subjacentes ao ensino de
literatura interfere diretamente na elaboracdo e condugdo das aulas e no
planejamento de atividades, limitando seu potencial criativo.

N&o se trata de rotular suas praticas como tradicionais; a0 mesmo tempo em
gue seguem 0 programa, estdo conscientes de sua falibilidade. Todas apresentam
estratégias alternativas ao mero uso do livro didatico. Igualmente, todas
desenvolveram maneiras de aproximar seu discurso da realidade cotidiana de seus
estudantes, de modo a tornar a aprendizagem mais prazerosa e significativa.
Entretanto, o vinculo entre teoria e pratica, principio fundamental para o ensino,
ainda carece de investimento por parte dos agentes envolvidos.

Quanto as lacunas deixadas pelos cursos de licenciatura, duas professoras
nao apontaram nenhuma deficiéncia em sua formacéo: para M. L. e R. M., 0 curso
de Letras correspondeu satisfatoriamente as suas expectativas. No caso de E. S.,
ela reclama do contato insuficiente com obras alternativas, fora do circuito
tradicional. J4 segundo J. C., a graduacdo deveria ter focado mais no aspecto
pratico do trabalho em sala de aula; ela acredita que o curso priorizou elementos
excessivamente tedricos. Nesse caso, deve ser considerado o longo tempo
transcorrido desde a formacdo das professoras entrevistadas, o0 que poderia
dificultar a elaboracdo de um posicionamento critico com relagcdo a época da
graduacéo, ja distante de sua realidade cotidiana.

Sobre suas visitas ao espaco da biblioteca escolar, as posicfes das quatro
educadoras divergem entre si. Se para R. M. o problema é a desorganizacdo do
local e a auséncia de projetos que agreguem os alunos, para J. C. a maior
dificuldade esta no tamanho do espaco, que ela considera pequeno para abrigar
uma turma inteira. M. L. também observa a falta de organizacédo e de projetos na
biblioteca de sua escola, mas enfatiza o excesso de obras ocupando a sala, o que
deixaria o local sem espaco para mesas onde 0s alunos possam acomodar-se para

os estudos. No caso de E. S., a biblioteca nem sequer fica aberta no turno de suas
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aulas, além da falta de livros, que ela avalia como um fator desestimulante para o
trabalho no local.

Se, por um lado, é consenso entre as professoras que as bibliotecas
encontram-se subaproveitadas no espaco escolar, com materiais sucateados e
desorganizadas, por outro, destaca-se a contradicéo entre os discursos de M. L. e E.
S.: para a primeira, hd um excesso de obras na biblioteca; para a segunda, faltam
volumes. Ora, se suas escolas s&o estaduais e recebem, em tese, a mesma
guantidade de livros (proporcional ao numero de alunos), como explicar tal
fendbmeno?

O fato é que a situacao das quatro educadoras com relacdo ao uso do espaco
da biblioteca é preocupante: nenhuma delas utiliza o local com regularidade. No
caso de uma disciplina como a literatura essa constatacdo agrava-se ainda mais: se
0s estudantes, em sua maioria, ndo consomem livros com frequéncia, como suprir
essa caréncia? Se os volumes da biblioteca ndo sao utilizados, como equacionar o

problema da dificuldade de acesso as obras literarias? Bernadete Campello afirma:

A verdade é que, para funcionar como um espaco que ofereca
oportunidades de aprendizagem inovadora, a biblioteca precisa ser
construida por aqueles que querem utiliza-la. E preciso haver
investimentos por parte da direcdo da escola, ndo apenas na
colecdo, mas, sobretudo, na equipe responsavel, que deve ser
preparada para trabalhar junto com o corpo docente, apoiando o
professor e orientando os estudantes. Por parte dos professores,
deve haver esforco para abrir mdo de estratégias didaticas
ultrapassadas; sé assim eles poderdo comecar a eliminar a
percepcdo de “pertencimento precario” que tém da biblioteca e
poderdo incorpora-la, de fato, em suas praticas didaticas, mediando
as atividades que ali se desenvolvem, assimilando o bibliotecario ao
processo e explorando, ao lado dos estudantes, 0s recursos que a
biblioteca oferece. (CAMPELLO, 2010, p.129)

Na sequéncia, perguntei as professoras o que elas reivindicariam para que
seu trabalho obtivesse maior éxito. Nesse tépico as quatro respostas foram muito
semelhantes: todas denunciaram a estrutura precaria de suas escolas, enfatizando,
ora a falta de recursos, desde o material basico para o cotidiano (fotocépias, livros
didaticos), ora a dificuldade de acesso a ferramentas como projetores multimidia e
aparelhos eletrbnicos que muitas vezes estdo sucateados ou dependem de

autorizacao e agendamento para o uso. De acordo com Luciano Oliveira,
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Se pensarmos nas escolas publicas, ndo h4 como néo considerar
a estrutura um fator determinante no desempenho dos estudantes.
Afinal, como um professor pode ajudar seus alunos no seu
processo de aprendizagem se ndo tem acesso a recursos como
fotocopias, papel, projetor, computador e, principalmente, livros?
Situacbes desse tipo dificultam o trabalho do professor e o
aprendizado dos estudantes. (OLIVEIRA, 2014, p. 13)

M. L. e J. C. também acreditam que a organizacdo do espaco escolar em
ambientes de aprendizagem por area seria uma boa alternativa. Ambas gostariam
de contar com uma sala exclusiva para as aulas de literatura e lingua portuguesa,
equipada com os recursos especificos, como livros da area, filmes, além de uma TV
e um projetor multimidia disponiveis, sem que precisem agendar ou perder parte de
suas aulas com a organizacdo do espaco.

O ultimo tépico referia-se ao suporte dos gestores com relacdo ao trabalho
das professoras. As quatro entrevistadas afirmam receber apoio da equipe gestora
das escolas onde atuam. Contudo, R. M. faz uma ressalva: ela acredita que
demorou para que seus supervisores reconhecessem o valor de seu trabalho, que
ela considera pouco ortodoxo e atribui a essa caracteristica a resisténcia da equipe
diretiva de sua escola.

Ao analisar os depoimentos das quatro entrevistadas, sublinhando momentos
de dialogo e de dissonancias entre eles, percebemos que as educadoras sao
produtoras e produto do espaco em que atuam, de modo que nado é possivel
dissociar com nitidez o seu protagonismo enquanto individuos, constituidos de
subjetividades, das condicdes de trabalho a que estdo submetidas enquanto
membros de uma determinada categoria profissional.

Sao professoras com carreiras consolidadas pela combinacéo entre escolhas
pessoais e fatores externos. Como, entdo, categorizar suas praticas individuais?
Como definir objetivamente suas tendéncias tedricas, enaltecer ou condenar suas
acOes pedagogicas a luz de referenciais unicamente académicos? Se, com
frequéncia, ndo |hes sdo oferecidos espacos de reflexdo séria e embasada a
respeito do proprio fazer profissional? Se se encontram imersas em um contexto de
crise do proprio paradigma do valor social da educacéo basica?

O fato é que a sociedade (leia-se 0 senso comum) deposita na escola suas
mais profundas expectativas de transformacéo da realidade. Localiza na educacéo de

meninos e meninas a solugéo para os mais diversos problemas crénicos vivenciados
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coletivamente. Porém, esse discurso que confere a escola grande responsabilidade
enquanto (trans)formadora, € incompativel com as reais condi¢cdes da instituicdo de
uma intervencgéo social efetiva. Dito de outra forma, existe uma escola idealizada e
existe a escola real, onde as coisas acontecem. E € essa escola que esta em crise.

De sua parte, os professores da escola real precisam lidar diariamente com
obstaculos de toda a sorte, igualmente reais: indisciplina e desinteresse de seus
alunos, falta de suporte e apoio por parte das familias e da gestdo escolar,
infraestrutura precaria, formacdo continuada ineficaz, vencimentos defasados e
planos de carreira obsoletos. E a unido desses fatores intervém diretamente em sua
praxis, comprometendo o desenvolvimento de um trabalho de qualidade, que seja de
fato capaz de atender as demandas que se apresentam.

Essa conjuntura contribui para que o perfil do professor sofra altera¢cées com
o passar do tempo, modificando também a forma como sao vistos por seus alunos e
pela comunidade em geral. Como em um paradoxo, 0 senso comum credita a escola
o encargo de formar cidadédos equilibrados e conscientes. Entretanto, a sociedade,
investida de uma espécie de heranca cultural coletiva, reconhece a precariedade
institucional dessa mesma escola e reage desvalorizando o magistério como escolha
profissional e, consequentemente, a figura do educador de nivel basico.

Nesse sentido, problematizar o ensino de literatura na escola em discussdes
académicas constitui fundamental importancia, de modo a minimizar aquilo que
Cyana Leahy-Dios (2000) qualificou como uma separacao hierarquica, marcada pelo
teor politico e ideoldgico, que divide os docentes de niveis distintos entre “fazedores”
e “pensadores”, ou “trabalhadores” e “tedricos”. Segundo a autora, tal divisdo é
meramente ilusoria, embora seja responsavel por sérios danos a educacao
enguanto processo.

A respeito da hierarquizacdo do saber docente, Regina Leite Garcia (2011),
assinala a importancia de que a universidade reflita sobre o real lugar dos estudos
tedricos, vislumbrando um projeto emancipatério de educacédo, através do qual se
firme um compromisso de mudanca social entre a academia e a escola. Segundo a
autora, inspirada em principios freireanos, os pesquisadores em educacdo devem
comprometer-se com o que ela chama de uma “escrita organica”, ou um discurso em
gue nao haja separacao entre o vivido e o narrado.

Para tanto, é primordial que se tenha claro que projeto de sociedade é

vislumbrado em nossas pesquisas, bem como o que e quem nossas falas pretendem
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alcancar. Garcia também denuncia a resisténcia académica diante de estudos que

abordem questbes didaticas ou voltadas para educadores de nivel basico:

E tdo forte a pressdo contra certos materiais pedagdgicos que, a
cada vez que Magda Soares™® faz um livro para professoras, com
sugestbes, explicacbes, exercicios, ilustracdes, etc., me diz
temerosa: 14 vem fogo dos puristas. Mas uma coisa € evidente — as
professoras adoram. Sentem-se ajudadas, que é o que interessa.
(GARCIA, 2011, p. 18)

Talvez o ponto de partida esteja justamente na compreensdo da crise como
uma realidade historicamente imposta para a educagao nacional, independente da
instancia em questdo. E desse contexto emerge a necessidade de movimentos
mutuos, orientados para a elaboracdo de solucbes. Movimentos por parte da
universidade, valorizando as praticas escolares e suas pequenas revolucdes diarias,
participando mais ativamente de sua organizacdo e oferecendo oportunidades de
interacdo respeitosa entre seus membros em situacdes de pesquisa; e movimentos
das escolas, no sentido de conceber definitivamente seus educadores como
pesquisadores, investindo cada vez mais em cursos de formacéo continuada que
enfatizem a importancia do contato com a teoria para o trabalho diario em sala de

aula.

3.8 A utopia da articulacéo entre escola e academia: penultimas palavras

O maior perigo na academia esta na arrogancia dos que sabem, na
soberba dos proprietarios de certezas, na boa consciéncia dos
moralistas de toda espécie, na tranquilidade dos que ja sabem o que
dizer ou 0 que se deve fazer e na seguranca dos especialistas em
respostas e solugdes. Penso, também, que agora o urgente € recolocar
as perguntas, reencontrar as duvidas e mobilizar as inquietudes.
(Jorge Larrosa)

Ligia Chiappini (2005) afirma que, a despeito de todos os trabalhos dedicados
ao ensino de literatura publicados nas ultimas décadas, ainda hoje permanece em
nosso contexto um profundo abismo entre a producdo académica e o cotidiano

escolar. Para a autora, ndo é suficiente que a universidade dé conta de analises

1% Magda Becker Soares é professora titular da Faculdade de Educacdo da UFMG. E também

pesquisadora do Centro de Alfabetizacéo, Leitura e Escrita (CEALE) na mesma instituicdo. Magda é,
ainda, autora de diversas obras relacionadas ao ensino de literatura e a formacao de leitores, além de
livros didaticos.
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minuciosas a respeito da situacdo das escolas através de seus diagnosticos
“precisos” e suas pesquisas de campo. Da mesma forma, é fundamental que a
escola reveja sua posicao de mera receptora/reprodutora, para assumir a postura de
principal agente transformador do processo educativo de que é, afinal, protagonista.

E incontestavel a relagdo assimétrica entre as representacdes sociais do
professor universitario e do professor da rede basica. Enquanto o primeiro €
concebido como pesquisador, mais bem remunerado, incentivado a especializar-se
e a coordenar e participar de projetos, o segundo observa, inerte, sua boa-vontade
ser tragada pela auséncia de condicbes minimas para a realizacdo de um trabalho
de qualidade.

No que diz respeito especificamente a area de Letras, Chiappini chama a
atencao para os maleficios do declinio da imagem social do professor, entre eles, o
circulo vicioso que envolve o ensino de literatura na escola e que atinge, por
consequéncia, o nivel superior: segundo a autora, € cada vez mais comum que
professores universitarios desqualificados preparem graduandos desqualificados
para atuar como educadores no ensino secundario e, por conseguinte, formar os
futuros académicos de graduacéo. (CHIAPPINI, 2005, p.18)

Por seu turno, os cursos de licenciatura, de modo geral, apresentam um
amplo quadro de sequéncia légica (QSL), com o objetivo de capacitar o estudante
para atuar em diferentes contextos dentro da grande area de Letras. No caso
especifico dos cursos que envolvem uma lingua estrangeira, o licenciando € ainda
habilitado a lecionar nas areas de linguas portuguesa e estrangeiras e de suas
respectivas literaturas, o que implica assimilar conteudos de areas distintas e de alta
complexidade no tempo exiguo de um curso de graduacéo.

Em gue pesem os resultados do PIBID e de outros projetos quanto a insercéo
dos universitarios no ambiente escolar, desde os primeiros semestres da graduacao,
nossos cursos de formacdo de professores ainda carecem de uma organizacao
integrada: predominam os modelos em que disciplinas teoricas e praticas sao
separadas. Via de regra, disciplinas teoricas precedem as praticas, concentradas

nos ultimos semestres. Jaime Ginzburg endossa tais reflexdes:

Para a formacgéo béasica do investigador de literatura hoje, no ensino
de graduagdo, um componente basico, sobre o qual temos
necessidade de refletir, € a bibliografia apresentada como
fundamental em Teoria da Literatura. E comum nos cursos de
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graduacgdo em Letras encontrar disciplinas de introducdo aos estudos
literarios nos periodos iniciais da formacdo. Frequentemente
concebidas com titulos como “estudos literarios” ou “teoria da
literatura”, essas disciplinas s&o justificadas pela preparacdo para os
conhecimentos literarios que um estudante deve desenvolver ao
longo de seu curso. (GINZBURG, 2012, p. 24)

Para Ginzburg (2012, p. 33), ao examinarmos uma obra literaria em busca de
verdades eternas ou valores universais, desconsideramos diferencas, repressoes e
conflitos de perspectivas presentes em qualquer contexto social. E isso é
comumente reproduzido pelos académicos, muitas vezes imaturos demais para as
reflexdes complexas que devem alcancar. Desse modo, 0 autor acredita que, em
cursos introdutérios de estudos literarios, importa que sejam considerados 0s
seguintes aspectos:

1) O papel da literatura para a constituicdo de valores humanistas e para o
fomento dos direitos humanos;

2) A funcao do profissional de Letras nas mudancgas sociais;
3) As relacdes entre o signo linguistico, as ideologias e os conflitos sociais;

4) As implicacdes das diferentes condi¢cdes de recepcdo para a compreensao
de valores estéticos;

5) A impossibilidade de sustentar unicamente a defesa de valores estéticos
imanentes na sociedade capitalista de mercado em que estamos inseridos;

6) A afinidade entre problemas estéticos e problemas de formacéo social no
Brasil.

Ainda de acordo com Ginzburg, os programas de licenciatura em Letras
devem considerar o fato de que a conduta dos professores da educacao basica
(responsaveis pela formacdo de seus futuros académicos) comeca a ser formada
ainda no primeiro semestre da graduacdo, em funcdo de seus primeiros contatos
com a investigacao literaria. Assim, assumir uma ou outra perspectiva teorica
resulta, consequentemente, em escolhas metodoldgicas distintas, tanto no ambiente
académico, quanto no escolar. Ocorre que, com frequéncia, os cursos de Letras
concentram-se mais em formar criticos literarios do que professores de literatura
para atuar no ensino secundario.

Apesar da abrangéncia dos programas quanto as habilitacbes que oferecem,
0s cursos de graduacdo e poOs-graduacdo padecem, ainda, de uma espécie de
superespecializacdo, que resulta em investigacdes voltadas para temas circunscritos
aos interesses de seus pesquisadores, negligenciando questbes mais amplas a

respeito do sistema literario. Para Gabriela Lulft,
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O circulo gera, pois, jovens professores carentes de uma formacgao
mais generalista e cumulativa, menos capazes de uma visada ampla
da tradicdo literaria, sem solidez no campo das ciéncias sociais
(historia, filosofia, sociologia, psicanalise, etc.), presas que foram de
modas intelectuais. Mostram-se, assim, indbeis para conduzir, em
sala de aula, o trabalho com os principais classicos de nossa
literatura, haja vista que suas formacdes intramuros nao incidiram
sobre o0 ensino escolar, menos ainda problematizaram a formacao de
leitores. (LUFT, 2014, p. 258)

No entanto, o conhecimento docente, enquanto conjunto de saberes
acumulados ao longo da formacg&o de um educador, constitui-se de diversas fontes,
€ heterogéneo e transmitido pelas diferentes instituicbes, desde a etapa da
educacao basica até a conclusdo do curso superior. Afinal, ninguém nasce professor.
E o processo de formacao de professores tem na escolha consciente do curso de
graduacéo o primeiro momento decisivo de seu futuro profissional. Antdnio Névoa
afirma: “E preciso criar as condicdes para que os melhores alunos do ensino
secundario escolham a profissdo docente. Ser professor ndo pode ser uma segunda
escolha” (NOVOA, 2009).

Igualmente, a escola que recebe os educadores recém-formados pela
universidade deve compreender a importancia dos primeiros anos de prética para a
consolidacdo de sua conduta profissional, que os acompanhard durante muito
tempo. Para N6voa (2009), situacOes favoraveis de acolhimento, acompanhamento
e supervisdo atenciosa para esses professores € condicdo basica para que
construam uma relacao sélida e positiva com a propria carreira.

O saber docente €, portanto, um aprendizado continuo e acumulativo, que se
da em multiplos contextos, nos quais a influéncia do curso superior assume tanta
importancia quanto os demais aspectos relacionados ao cotidiano escolar. o
acompanhamento de colegas mais experientes, 0s recursos disponiveis, a qualidade
dos cursos de formacdo continuada oferecidos, o suporte da equipe gestora da
escola diante dos desafios diarios, a participacdo da comunidade e a valorizacéo
social de seu trabalho. E, considerando o dinamismo inerente ao cotidiano da
escola, & provavel que um professor jamais se perceba “formado”, mas em
permanente processo de construcao.

Névoa defende uma interacdo dialégica entre a pesquisa académica e as

praticas escolares, bem como entre educadores experientes e educadores em fase



218

de formacgdo, como estratégias para a construcdo de um novo modelo de formacéo
desses profissionais. Ainda que identifique falhas quanto a metodologia de cursos de
licenciatura, o autor recorre a universidade como principal instancia capaz de

assegurar as mudancas necessarias no contexto social:

A Universidade deve ser capaz de falar para fora. O que tem de
melhor para oferecer a sociedade é o “poder das ideias”, esperando
assim influenciar as “ideias do poder”. Falar para fora quer dizer agir,
intervir na realidade social, participar nas politicas publicas. Quando
tantas instituicbes falharam é preciso que nao falhe a Universidade.
(NOVOA, 2009)

Nesse sentido, pensar a articulacdo entre os cursos de formagcdo de
professores e 0 ensino escolar € condicdo basica para a sistematizacao de redes
frutiferas de dialogo entre as instituicdes, bem como para a erradicacdo progressiva
da distancia entre a imagem social do educador escolar e do professor de nivel
superior. Uma agenda de valorizacdo cultural da carreira do professor de nivel
basico deve ser assumida definitivamente pelos cursos de licenciatura, através de
pesquisas que envolvam o ambiente escolar de forma sistémica, de modo a
considerar o saber empirico e a experiéncia cotidiana, desconstruindo os

preconceitos oriundos do desconhecimento mutuo entre as instancias.
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Costurando os retalhos ou expandindo o diadlogo: considerac8es finais

Enquanto redijo estas consideragdes finais, nove das treze escolas da rede estadual
do municipio do Rio Grande contempladas pela pesquisa encontram-se ocupadas
por seus estudantes, em solidariedade a greve dos professores e denunciando as
péssimas condi¢cdes estruturais das instituicdes, bem como a politica de
parcelamento de salarios e a desvalorizacdo do quadro docente. Tal situacdo, de
grande carga simbolica, alerta para a urgéncia de trabalhos que se ocupem do

contexto escolar rio-grandino.
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Tomo emprestada de Manoel de Barros a imagem que melhor traduz a ideia
central de minhas ultimas consideracfes: dizia 0 poeta que a maior riqueza do
homem reside justamente em sua incompletude, na aparente desimportancia
pragmatica de suas acdes cotidianas. Rubem Alves pensava de forma semelhante:
elogiava as coisas aparentemente “inuteis”, como poemas, 6peras e brinquedos, em
contraposi¢cao a martelos, calculadoras ou vassouras. Em sentido oposto ao que é
considerado util, estdo as coisas feitas para o prazer. A literatura, concebida nessa
perspectiva, pertence ao dominio das coisas desimportantes, inuteis aos olhos de
guem s6 pensa em ferramentas, cada vez mais esvaziadas de humanidade.

Assim, uma pesquisa que se ocupe da arte e da educacdo como temas
centrais, impregnada do sentido historico de seu tempo, imp&e, inegavelmente, uma
posicao politica por parte do pesquisador. Politica, porque vivemos em um contexto
de desvalorizacdo da carreira docente e do silenciamento das instituicdes
responsaveis pelo fomento a cultura. Politica, porque versa sobre a formacdo de
leitores autdnomos, capazes de questionar o status quo. Politica, porque concebe a
educacdo como sindbnimo de emancipacdo humana, que desloca o homem-objeto
para a condicdo de homem-suijeito.

E, se falava em incompletude, € por ter consciéncia da impossibilidade de
encerrar um trabalho dessa natureza de maneira categorica, com resultados
precisos e duradouros. As reflexdes aqui propostas séo, antes, representacdes de

um tempo e de um espaco circunscritos, que, amparadas em referencial tedrico
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interdisciplinar, produzem uma narrativa razoavelmente coesa, que pretende muito
mais indicar pistas e suscitar novas questbes de pesquisa do que oferecer
respostas.

Trata-se de uma investigacdo de professora para professores. Nasceu de
inquietacdes de sala de aula, de demandas diarias, da necessidade de estudar o
contexto ao qual pertenco. Ciente das restricdes com relacdo as linhas de pesquisa
do PPG ao qual este estudo esta vinculado, apresentei a proposta ao professor
orientador. Dai em diante, ingressamos rumo ao desconhecido; por se tratar da
primeira pesquisa de campo sobre o ensino de literatura no curso, enfrentamos uma
série de desafios: Que metodologia utilizar? Qual o referencial tedrico mais
adequado? Como delimitar o universo de sujeitos participantes? Como elaborar os
guestionarios e o roteiro para as entrevistas? Que dados considerar relevantes?
Como trabalhar com as particularidades do objeto escolhido?

Em uma sequéncia de tentativas, em que falhas e acertos alternavam-se
constantemente, seguimos adiante, abrindo janelas e delineando, durante o
caminho, os rumos da investigacdo. Na condicdo de professora municipal, atuei
como sujeito e objeto de estudo; durante a maior parte do percurso, transitava entre
os diferentes locais de enunciagcdo: ora como pesquisadora vinculada a
universidade, ora como educadora da rede basica, envolvida diretamente com o
cotidiano da escola publica.

Inicialmente, foi elaborado um panorama historico a respeito da popularizacéo
da leitura e do ensino de literatura como pratica social, com énfase na realidade
brasileira e assinalando permanéncias e rupturas importantes. Propusemos uma
discusséao sobre as bases legais para o ensino da disciplina no Brasil: LDBs, PCNs e
demais documentos norteadores, programas governamentais, sistema de avaliacao
da educacéo, entre outros aspectos. O segundo capitulo é dedicado as reflexdes
sobre préaticas de leitura, contribuicbes da estética da recepcdo como corrente
tedrica a ser considerada pelos educadores, problematizacdo do conceito de
literatura, relevancia da escolarizacdo literaria e suporte didatico. A intervencéo
realizada com estudantes e educadores do municipio € apresentada no terceiro e
altimo capitulo.

De fato, vivenciamos uma inquietante crise na educacdo, agravada por
multiplos fatores, desde herancas de projetos politicos passados, até questdes

préprias de nosso contexto, pautado pelo discurso da inclusdo digital, mas ainda
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engessado em estruturas obsoletas. Diante disso, a tarefa do professor € cada vez
mais ardua: formacgéao deficiente, desvalorizagéo, infraestrutura precéria nas escolas,
estudantes desmotivados, vencimentos defasados (e parcelados!), gestédo
despreparada.

De sua parte, os cursos de licenciatura, que deveriam preparar 0S
graduandos para atuar na escola real, muitas vezes deixam a desejar, concentrando
seus esforcos na formacao tedrica, sem qualquer relacdo direta com a prética
docente nos primeiros periodos do curso. Com frequéncia, estabelecem com as
escolas secundarias uma relagéo verticalizada, em que utilizam esse espaco para
complementar a formacdo de seus estudantes e pesquisadores, mas jamais
retornam com os resultados ou propostas de parcerias capazes de contribuir para a
erradicacdo das mazelas que identificam e denunciam em suas investigagoes.
Quanto a isso, recorro a Paulo Freire, que sabiamente definiu 0 modelo de educacao

gue temos, independente do nivel de ensino:

Quase sempre, ao criticar esse gosto da palavra oca, da verbosidade
em nossa educacdo, se diz dela que seu pecado é ser “tedrica”.
Identifica-se, assim, absurdamente, teoria com verbalismo. De teoria,
na verdade, precisamos nés. De teoria que implica necessariamente
uma insercao na realidade, num contato analitico com o existente,
para comprova-lo, para vivé-lo e vivé-lo plenamente, praticamente.

z

Nossa educacdo nao € teodrica porque lhe falta esse gosto da
comprovacao, da invencao, da pesquisa. Ela é verbosa. Palavresca.
E sonora. E assistencializadora. Ndo comunica. Faz comunicados.
Coisas diferentes. (FREIRE, 2013, p. 123)

Quanto a disciplina de literatura, observamos um progressivo apagamento,
tanto com relacdo a carga horaria — reduzida ao extremo —, quanto ao teor dos
documentos oficiais, voltados prioritariamente para o ensino da lingua materna, em
gue o texto literario é frequentemente tratado como mais um género entre 0s
demais, muitas vezes despido de sua dimenséo artistica e utilizado como pretexto
para exercicios gramaticais.

Na intervencdo realizada com educadores e estudantes rio-grandinos, foi
possivel identificar determinadas recorréncias, tanto com relacdo a formacdo de
professores, quanto a respeito da pratica docente no espaco da escola secundaria e
do comportamento leitor dos sujeitos envolvidos. Tal amostra, apesar de néo

representar a realidade global do municipio, permite que espac¢os de discussao e
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comunicacdo efetiva entre escola e universidade sejam criados, de modo a
aproximar os contextos e fomentar novas investigacdes académicas na area.

Com relacdo aos hébitos de leitura, tanto estudantes de Letras quanto
educadores em atividade na rede bésica revelaram selecionar suas obras sem muita
interferéncia do canone. Através dos titulos mencionados, verificamos um forte apelo
comercial, a partir da presenca expressiva de best-sellers elencados como leituras
realizadas. Esse dado, considerando estarmos diante de um grupo de profissionais e
académicos envolvidos espontaneamente com a literatura, é preocupante. Inquieta
nao apenas pela pequena quantidade de obras representativas da literatura nacional
e estrangeira, mas pela caréncia de obras contemporaneas que néo estejam
necessariamente alinhadas aos ditames do mercado.

Quanto a formacao académica, temos uma maioria de estudantes oriundos de
municipios proximos a Rio Grande (ou nascidos na propria cidade), que escolheram
0 curso de Letras como primeira op¢cdo no ENEM, com o principal objetivo de
lecionar lingua portuguesa. Esses estudantes, no ano de conclusdo do curso,
apresentaram pontos de vista distintos daqueles de quando cursavam o primeiro
ano, sobretudo no que se refere a literatura.

Em suma, observamos que, ap0s o contato com diferentes disciplinas de
estudos literarios, tanto o seu conceito de literatura quanto suas intencbes de
trabalhar com a disciplina apds a conclusdo do curso foram alterados
significativamente. Se em 2013 apenas 13% pretendiam ser professores de
literatura, em 2016 esse indice aumentou para 19%. Quanto ao ensino médio, suas
avaliacbes com relacdo a éarea da literatura apontaram para uma experiéncia
negativa na avaliagdo da maioria, o que indica que a graduacéo foi essencial para
alterar essa concepcao.

Em gue pese mais da metade dos estudantes considerar que o curso satisfaz
totalmente suas expectativas e de 84% admitirem que mudaram os habitos de leitura
a partir do ingresso na graduacdo, 0s aspectos considerados negativos na
licenciatura em Letras da FURG apontam para dificuldades com relacdo a
metodologia e abordagem de determinados docentes e quantidade excessiva de
leituras exigidas, ja que 90% dos matriculados afirmam néo ter disponibilidade total
para os estudos.

Quanto aos docentes da graduagao, os dois educadores participantes da

pesquisa salientaram a importancia da criacdo do PIBID para a &rea de literatura,
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como estratégia para minimizar a distancia evidenciada entre os estudos
universitarios e as escolas secundarias. Da mesma forma, ambos avaliam como
precaria a formacdo anterior da maioria de seus estudantes na é&rea de literatura, o
qgue faz com que seja necessario que compensem essa caréncia apresentando-lhes
obras classicas, que deveriam, preferencialmente, ter lido durante o ensino médio.

Finalmente, foram contemplados os professores de literatura em atividade nas
escolas estaduais do municipio. Em um primeiro momento, um educador de cada
escola respondeu a um questionario, com perguntas abertas e fechadas a respeito
de sua formacdo, habitos de leitura, atividade profissional e projetos para o futuro,
além de uma analise geral de suas condi¢des de trabalho. Na segunda etapa, quatro
educadoras foram selecionadas para uma entrevista, de modo a aprofundar a
discussdo a respeito da pratica docente no ensino médio e tragar um perfil do
professor de literatura do municipio.

Em linhas gerais, temos uma maioria de educadoras nascidas em Rio Grande
e egressas da FURG, corroborando pesquisas anteriores que identificam o
magistério como uma atividade que passou por um processo de feminizagao.
Quanto ao tempo de atuacdo profissional, a maior parte encontra-se na segunda
metade da carreira, considerando as condi¢cdes para aposentadoria especial. Com
relacdo a escolha profissional, a metade optou pelo curso de Letras em fungcédo do
gosto pela leitura. Nesse sentido, acreditam que seu maior objetivo como
educadores € despertar em seus estudantes 0 mesmo prazer com o texto que
experimentam em suas leituras pessoais, que alegam selecionar considerando 0s
aspectos formais como principal critério.

No que concerne ao conceito de literatura, a concepcédo da maior parte dos
professores salientou a natureza artistica da obra literaria. Para a elaboracdo de
suas aulas, avaliam o interesse de seus alunos e o conteldo programatico da
disciplina. Como suporte pedagdgico, a maioria utiliza regularmente o livro didatico.
Com relacéo ao conteudo dos PCNs, aqueles que leram o documento afirmam néo
considerar seu conteudo relevante para o planejamento de suas aulas.

Quando passamos as entrevistas gravadas com as quatro educadoras, foi
possivel adensar nossa discussdo, bem como retomar e cruzar alguns dados da
etapa anterior, da qual também foram participantes. Constatamos que nossa
tentativa inicial de tragar um perfil homogéneo e representativo dos professores de

literatura em Rio Grande seria uma tarefa impossivel, além de indesejavel.
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Impossivel, porque compreendemos que, ao aprofundarmos o contato com sujeitos
reais em sua complexidade, afloraram relatos igualmente complexos, que resistem
ao enquadramento em categorias fechadas. Indesejavel, porque diante da riqueza
das experiéncias partilhadas, cada educadora passou a constituir um universo
particular, em que histéria e memoria se entrelacaram na tessitura de suas
narrativas.

No entanto, determinadas informac¢des nos permitiram verificar recorréncias
com relacdo ao seu comportamento e as suas reacdes diante do tempo e do espaco
gue, afinal, compartilham. Assim, as quatro educadoras afirmaram néo ter cursado
Letras como primeira op¢do, mas revelaram uma espécie de arrebatamento pela
profissdo assim que comecaram a trabalhar com educacao. Apesar disso, todas
criticam a nogcdo do magistério meramente associado ao dom ou a vocacao. Elas
acreditam no potencial da mobilizacdo organizada da categoria por melhores
condicBes e maior valorizacao de seu trabalho.

Embora apresentem diferencas significativas quanto aos proprios habitos de
leitura e selecdo de obras para a propria fruicdo, todas identificam a falta de contato
com a leitura literaria de seus estudantes como um dos maiores obstaculos ao
desenvolvimento de seu trabalho. Igualmente, acreditam que a escolarizacdo da
literatura se faz necessaria, por ser, muitas vezes, a Unica oportunidade de contato
mediado entre as obras de ficcao e os alunos.

As quatro professoras denunciaram a infraestrutura de suas escolas, que
consideram precaria e sem as condi¢cfes necessarias para que seu trabalho obtenha
maior éxito. Nenhuma delas frequenta o espaco da biblioteca de maneira adequada,
0 que chama a atencéo, especialmente por se tratar de uma disciplina que deveria
envolver o contato assiduo com o acervo escolar. Apesar das dificuldades
cotidianas, as educadoras afirmam sentir orgulho e satisfacdo com seu oficio, bem
como relatam ter apoio por parte da equipe gestora de suas escolas.

Em linhas gerais, ao acompanhar o processo de formacédo de professores de
literatura, desde o primeiro ano de sua formacéo académica, passando pela etapa
de conclusdo do curso e alcancando educadores egressos da universidade em
atividade na escola secundaria, deparamo-nos com uma conjuntura inquietante.
Primeiramente, porque verificamos uma profunda lacuna entre as instancias, o que
reduz significativamente as possibilidades de uma formagéao integrada e permanente

do educador, tanto na etapa universitaria, quanto em seu cotidiano escolar.
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Em um segundo momento, porque observamos que a rotina extenuante da
maioria dos educadores da rede basica interfere diretamente na manutencdo de
seus habitos de leitura, de modo que alguns afirmaram n&o ter conseguido ler
nenhuma obra de ficcdo no ano anterior a pesquisa. Da mesma forma, foi possivel
perceber que a formagédo continuada oferecida unicamente pelas escolas tem se
mostrado insuficiente e/ou inadequada no sentido de orientar seus profissionais para
que busquem novos suportes pedagogicos, metodologias alternativas e a
consolidacdo de uma concepcdao tedrica, seja por meio de atividades dedicadas ao
estudo e discussao de material apropriado, ou de palestras, seminarios e rodas de
discusséao.

Finalmente, acreditamos que em um contexto de crise politica e institucional,
a relacdo entre pesquisa académica em educacao e praticas escolares se apresenta
como uma das principais forcas capazes de superar tais indicadores. No caso da
escola secundaria, € urgente que se avalie a possibilidade de uma reforma

curricular, em que a literatura, um “bem incompressivel”**

, Se aproprie novamente
do espaco necessario para 0 desenvolvimento de um trabalho de qualidade
desejavel. Como respaldo, o conteudo da LDB vigente e dos documentos
norteadores confere ampla autonomia®® as instituicdes de ensino para que
elaborem seus projetos pedagdgicos, com a participacao do corpo docente.

Afinal, se a legislacdo autoriza e incentiva o protagonismo dos agentes
envolvidos no contexto educacional, o que contribui para que os resultados
permanecam insatisfatorios? A excessiva burocratizacdo na elaboracéao dos projetos
politico-pedagdgicos das escolas, aliada a poucos momentos dedicados ao estudo
dos documentos oficiais (que, por sua vez, ndo oferecem orientacdes concretas no
caso da literatura) e a gestbes, muitas vezes, antidemocraticas, sdo possiveis
justificativas para a imobilidade dos curriculos escolares e o anacronismo insistente
de determinadas praticas.

Sob esse prisma, € imprescindivel que se concretize uma agenda de
revalorizacdo das artes, entre elas a literaria, como bens essenciais a formacgéao

humana, ndo mais na condi¢do de acessorios, subvalorizadas, mas como disciplinas

139 segundo Antonio Candido, a literatura faz parte do conjunto dos bens incompressiveis, que, por

garantirem ndo apenas a integridade fisica, mas também a integridade espiritual do ser humano, ndo
odem ser negados a ninguém. (CANDIDO, 1995, p. 241).

0 Ainda que esteja prevista uma Base Nacional Curricular Comum (BNCC), que deve abranger parte

do programa de contelidos e procedimentos de cada area do conhecimento.
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fundamentais do curriculo escolar. Nesse sentido, endosso o que afirma Michéle
Petit:

A literatura, a arte e a cultura ndo sdo um suplemento para a alma,
uma futilidade ou um monumento pomposo, mas algo de que nos
apropriamos, que furtamos e que deveria estar a disposicao de todos
desde a mais jovem idade e ao longo de todo o caminho, para que
possam servir-se dela quando quiserem, a fim de discernir o que nao
viam antes, dar sentido a suas vidas, simbolizar as suas
experiéncias. Tomar o seu lugar no devir compartilhado e entrar em
relacio com o0s outros de modo menos violento, menos
desencontrado, pacifico. (PETIT, 2010, p. 289)

Para tanto, a formacdo de professores em nivel superior deve, além de
investir na dimensdao tedrica, ser capaz de preparar profissionais para atender as
demandas escolares, aptos a atuar no ambiente (precario e desafiador) das escolas
reais, oferecendo mais disciplinas voltadas para o ensino de literatura em seus
programas de licenciatura. A criacdo do PIBID da area nas universidades é relevante
nesse sentido.

Ainda por parte da universidade, € de suma importancia que esteja aberta a
comunidade, que aposte na comunicagdo com a comunidade escolar, promovendo
atividades de visitacdo aos campi, em que o0s estudantes concluintes do ensino
médio possam efetivamente conhecer o cotidiano dos cursos de graduacdo, de
modo a evitar escolhas equivocadas (identificadas em nossa intervengcdo com 0s
licenciandos), em sua maior parte em decorréncia do total desconhecimento do
programa de disciplinas e pré-requisitos desses cursos.

Da mesma forma, o ambiente académico deve estar aberto e disponivel aos
educadores da rede basica, valorizando sua experiéncia, o saber docente e suas
praticas bem-sucedidas, os projetos de intervencdo social promovidos nas
comunidades. Essa troca pode ser oportunizada por meio de oficinas oferecidas as
turmas de graduacéo, seminarios, coloquios ou foruns de discussao.

Quanto a escolarizacao da literatura no nivel secundario, ndo é possivel que
siga sendo concebida como uma “viagem histérica” por periodos literarios,
cronologicamente previsivel, monétona, homogénea e distante da vida dos
estudantes. Tampouco pode ter como Unico objetivo preparar os alunos para o

ENEM. No que concerne ao canone, o conjunto de obras consagradas da literatura
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ndo deve assumir o status de monumento inalcancével, mas tornar-se acessivel, ser
apropriado pelos estudantes através da mediagcédo do professor.

lgualmente, diante da insignificante carga horaria destinada a disciplina, boa
parte das leituras podera ser realizada em ambiente doméstico ou na biblioteca
escolar no contraturno, ficando o momento da aula reservado a partilha de
impressoes, debates, interpretacdo e leitura de excertos. Cada momento precisa
estar carregado de significado. Da mesma forma, a interdisciplinaridade € um
caminho interessante, visto que atividades que envolvam obras literarias poderao
ser realizadas em mais de uma disciplina, dinamizando o processo e superando,
ainda que parcialmente, o engessamento da grade de horarios.

Para além das solucbes imediatas e infaliveis, compreendemos que uma
transformagéo efetiva no ensino de literatura somente serd possivel de forma
progressiva e por meio da unido de esforgos entre todos os agentes envolvidos. N&o
h&d uma sequéncia magica de procedimentos que garanta a formacédo de leitores
independentes e que se aplique a qualquer contexto. Ao contrario: cada educador,
em cada unidade escolar, devera, com os recursos de sua formacao, identificar as
estratégias metodoldgicas adequadas para que o contato dos estudantes com a
literatura seja uma experiéncia enriqguecedora, capaz de incentivar a autonomia e o
vinculo com a arte literaria, que levardo pela vida.

Cremos no potencial incontestavel da escola enquanto instituicdo social.
Potencial para fazer nascer e consolidar o gosto pela leitura de literatura. E potencial
para aniquilar esse mesmo gosto, se priorizar praticas anacrbnicas e vazias de
sentido. A mesma escola é capaz de gerar e destruir o prazer do texto. Talvez
justamente por isso, por sua forca invencivel, esteja imersa em uma crise sem
precedentes. Afinal, recuperar o valor simbdlico do ensino das artes, apesar de
ameacador para os que temem o poder de um povo educado, € o Unico caminho
viavel de emancipacédo humana. Ou, como diria Manoel de Barros, “Nao aguento ser
apenas um sujeito que abre portas, que puxa valvulas, que olha o relégio, que
compra pao as seis horas da tarde, que vai la fora, que aponta lapis, que vé a uva,
etc. etc. Perdoai. Mas eu preciso ser outros. Eu penso renovar o homem usr

borboletas”.
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APENDICE A - Questionario aplicado aos 13 professores da rede estadual

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE

DOUTORADO EM HISTORIA DA LITERATURA

Prezado(a) professor(a), este questionario & parte fundamental para a pesquisa que
embasa minha tese de doutorado, vinculada ao PPG em Letras da FURG. Peco que
responda com sinceridade e atencdo. Agradeco sua participacao! Doutoranda:
Juliana Votto Cruz

Questionario — professores de literatura — Data: /[

Nome:

ldade:

Cidade natal:

Endereco atual:

Tempo de profisséo:

Escola em que atua:

Instituicdo onde cursou Letras:

Possui curso de pés-graduacao? ( ) sim ( ) ndo

Se sim, qual? Nivel: Instituicao:

O curso de Letras foi sua primeira op¢do académica? ( ) sim ( ) ndo.

Se néo, qual foi a primeira op¢ao?

Por que escolheu cursar Letras?

Hoje, como vocé conceituaria “literatura”?
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No ultimo ano, vocé leu alguma obra de ficcdo? ( ) sim ( ) ndo

Se sim, poderia nomea-las?

Qual o seu principal critério para a escolha anterior?
( ) enredo/tematica ( ) técnica de construgdo textual/forma ( ) momento da vida

em que leu

Qual é sua disponibilidade de tempo para dedicar-se ao planejamento de suas
aulas?
() total () parcial

Se parcial, quais sao suas outras atividades?

Além de professor de literatura, vocé também é professor de outra disciplina?
()sim () nao
Se sim, marque a alternativa correspondente: ( ) lingua portuguesa ( ) lingua

estrangeira

Quiais sado os principais objetivos do seu trabalho como professor de literatura?

Com base em quais critérios vocé elabora suas aulas?

Vocé considera seu trabalho socialmente relevante? Por qué?
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Vocé identifica possiveis lacunas durante sua formagcdo académica que o(a) tenham
levado a ter de complementar essa formacgao por conta propria? Se sim, que lacunas

sdo essas?

Que obstaculos vocé identifica em relacdo ao seu desempenho profissional?

Vocé participou ou esta participando de algum processo de formacéo continuada?

Se sim, que tipo de formagéao?

Como vocé avalia os momentos de formacéo continuada/hora atividade oferecidos

pelo governo?

Vocé ja leu os PCNs previstos pelo MEC para a area de “Linguagens, codigos e
suas tecnologias”? Se sim, qual sua opinido sobre eles? Vocé os utiliza como

referéncia para seu trabalho?

Vocé escolheu o livro didatico de literatura que utiliza? Se sim, como foi 0 processo
de escolha? Quais os critérios utilizados para a escolha em ordem de relevancia?

Qual o livro utilizado?

Quais sao seus projetos/ambicdes como professor(a) de literatura?
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APENDICE B - Questionario aplicado aos estudantes de Letras/2013

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE
DOUTORADO EM HISTORIA DA LITERATURA

Prezado (a) estudante, este questionario é parte fundamental para a pesquisa que
embasa minha tese de doutorado, vinculada ao PPG em Letras da FURG. Peco que
responda com sinceridade e atencdo. Agradeco sua participacdo! Doutoranda:

Juliana Votto Cruz

Nome:

ldade:

Cidade natal:

Endereco atual:

Escola onde concluiu o Ensino Médio:

Essa escola é publica ou privada?

No ambito das Letras, em qual area especifica deseja atuar profissionalmente?

( ) linguistica do portugués ( ) lingua estrangeira/ensino ou traducdo ( ) ensino de
lingua portuguesa ( ) literatura ( ) ensino de literatura

O curso de Letras foi sua primeira op¢ao académica? ( ) sim ( ) ndo

Se néo, qual foi a primeira op¢ao?

Por que escolheu cursar Letras?

Hoje, como vocé conceituaria “literatura”?
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Durante o ensino médio vocé leu alguma obra de ficcdo? ( ) sim ( ) ndo

Se sim, poderia nomear os seus preferidos?

Qual o seu critério para a escolha anterior?
( ) enredo/tematica ( ) técnica de construgdo textual/forma ( ) momento da vida

em que leu

Como vocé caracterizaria o ensino de literatura durante o ensino meédio (em relacéo

a metodologia e aos conteudos)?

Como vocé avaliaria suas aulas de literatura no ensino meédio?
( ) nada interessantes

( ) pouco interessantes

( ) interessantes

( ) muito interessantes

Qual é sua disponibilidade de tempo para dedicar-se aos estudos?
() total () parcial

Se parcial, quais sao suas outras atividades?
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APENDICE C - Questionario aplicado aos estudantes de Letras/2016:

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE
DOUTORADO EM HISTORIA DA LITERATURA

Questionario — estudantes de Letras 22 etapa Data: [/ /

Prezado(a) estudante, este questionario € parte fundamental para a pesquisa que
embasa minha tese de doutorado, vinculada ao PPG em Letras da FURG. Peco que
responda com sinceridade e atencdo. Sua identidade sera preservada. Agradeco

sua participacao! Doutoranda: Juliana Votto Cruz

Nome:

ldade:

Cidade natal:

Endereco atual:

Sua turma permanece com o mesmo numero de alunos desde o primeiro semestre?
Sim( ) N&ao ( )

Se nédo, esse numero aumentou ou diminuiu? Aumentou ( ) Diminuiu ( )

Se diminuiu, a que fator vocé atribui a evasao no curso?

Qual é sua disponibilidade de tempo para dedicar-se aos estudos?

() total () parcial

Se parcial, quais sao suas outras atividades?
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No ambito das Letras, em qual area especifica deseja atuar profissionalmente?

( ) linguistica do portugués ( ) lingua estrangeira/ensino ou traducdo ( ) ensino de
lingua portuguesa ( ) literatura ( ) ensino de literatura

Vocé escolheu cursar Letras por determinadas motivacdes. Suas expectativas tém
sido contempladas na graduagéao? De que forma?

Hoje, como vocé conceituaria “literatura”?

Durante sua formacdo atual, sua relacdo com o habito de ler sofreu alguma
alteracéo desde seu ingresso no curso de Letras? ( ) sim ( ) ndo

Se sim, poderia relatar sua experiéncia como leitor durante o curso?

Sobre o curso de Letras até 0 momento (apenas com relacdo as aulas de literatura):

Que aspectos considera positivos?

Que aspectos considera negativos?

Como vocé avalia o ensino de literatura durante o curso (em relacdo a metodologia e

aos conteudos)?

Vocé teve acesso a leituras e discussdes a respeito da metodologia do ensino de

literatura? E sobre formacao de leitores? Se sim, como avalia essa experiéncia?




246

Vocé teve acesso a leitura da LDB, dos PCNs e demais documentos ofici-

relativos ao ensino de literatura? Como avalia esses documentos?

APENDICE D - Questionario aplicado aos professores dos cursos de
graduacao em Letras:

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE
DOUTORADO EM HISTORIA DA LITERATURA

Questionario — professor de Introducdo aos Estudos Literarios e de Teoria da

Literatura
Data: [ [/

Prezado professor, este questionario é parte fundamental para a pesquisa
gue embasa minha tese de doutorado, vinculada ao Programa de Pds-Graduacéo
em Histéria da Literatura da FURG. Peco que responda com sinceridade e atencéo.
Agradeco sua participacao e asseguro sigilo com relacdo aos seus dados pessoais.

Doutoranda: Juliana Votto Cruz

Nome:

ldade:

Cidade natal:

Endereco atual (apenas cidade e bairro):
Tempo de atuacdo no Ensino Superior:

Tempo de atuacdo na Rede Basica (se houver):
Instituicdo onde cursou Letras:

Qual a area de seu curso de doutorado?

Instituicao:

Quiais disciplinas vocé ministra na FURG?
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Por que vocé escolheu cursar Letras?

Hoje, como vocé conceituaria “literatura?

Quais sao os principais objetivos do seu trabalho como professor de Introdugcéo aos

Estudos Literarios/Teoria da literatura em um curso de licenciatura?

Com base em quais critérios vocé elabora suas aulas de Introducdo aos Estudos

Literarios/Teoria da literatura?

Vocé considera seu trabalho socialmente relevante? Em que sentido?

Vocé identifica possiveis lacunas durante a formacéao anterior de seus alunos (e que

interferem diretamente em seu trabalho)? Se sim, que lacunas sdo essas?

Que obstéaculos vocé identifica em relacéo ao seu desempenho profissional?
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Vocé observa mudancas no perfiil médio dos académicos de Letras desde a
implementacdo do SISU/ENEM como unica forma de ingresso nos cursos da FURG
em 20117 Se sim, que mudancas vocé tem observado?

Vocé acredita que os cursos de licenciatura em Letras da FURG contemplam
adequadamente as etapas de formac&do de um professor de literatura para a rede

béasica?

Vocé acredita que a FURG realiza atividades de extenséo suficientes relacionadas a

educacéo basica? De que forma o PIBID pode contribuir nesse sentido?

Vocé leva em consideracdo o fato de atuar em um curso de formacdo de
professores quando elabora suas aulas de Introducdo aos Estudos Literarios/Teoria

da Literatura?

Vocé acredita ser importante minimizar a distancia existente entre o nivel basico de
educacédo e o ensino superior? Como aproximar a formacao/producdo académica e

a pratica docente na rede basica?
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APENDICE E - Transcricdo das entrevistas com as quatro professoras
selecionadas para a segunda etapa de coleta de dados:

Transcri¢cdo da entrevista com a professora M. L.

Duragéo: 43min24s

Juliana — Entdo vamos comecar... O que tu pensas quando ouves falar que ser
professor € mais uma vocacdo do que uma profissdo, do que uma carreira
profissional?

M. L. — Eu vou falar com toda a sinceridade... mas € uma brincadeira que eu faco
atualmente. Antigamente eu achava bonito: “Ser professora € dom, né...”. Hoje eu
brinco, eu digo que ser professora ndo € dom. Ser professora € karma. Ai as
pessoas se assustam com isso, mas eu acho assim, 0... eu sou religiosa, sou
espirita kardecista, e eu fagco isso de brincadeira, justamente com relacdo a essa
religiosidade que eu tenho. Porque eu acho que ndo € uma profissdo que qualquer
pessoa possa exercer, como eu acho que ser médico ndo é pra qualquer um
também, como ser mecanico também ndo. Eu jamais seria um mecanico, né! Entédo
as pessoas, nao é que elas sejam escolhidas por um plano maior. Pelo contrério, eu
acho que a gente escolhe isso. A gente escolhe essa profissdo porque a gente, de
repente, precisa... € pra gente isso. Eu ndo td resgatando ninguém, eu estou me
resgatando com o ato de ser professora.

Juliana — A que tu atribuis o fato de cada vez menos jovens desejarem ser
professores, procurarem cursos de licenciatura?

M. L. — Porque 0S nossos jovens e as nossas criancas estdo cada vez... nés
estamos com cada vez mais dificuldade de lidar com eles. Eles cada vez mais vém
pra escola sem nenhum tipo de disciplina. Existe uma cobranga muito grande em

cima da escola, a escola ndo € mais aquela que vai educar dentro das disciplinas.
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Hoje a escola € quem vai fazer tudo por aquela crianga. Se a crianga ndo vem a
escola n6s somos responsaveis, somos nds que temos que ir na casa do aluno ver o
gue esta acontecendo, se o0 aluno esta doente, ele pode exigir até que ndés vamos
até a casa dele. Jamais isso aconteceria em outros tempos! E hoje o pai hos cobra
de tudo, entdo nés viramos a palmatéria do mundo. Ai eu te pergunto: qual é o
jovem que hoje vai querer entrar em uma sala de aula com 30, 40 alunos, onde
esses alunos poderdo te mandar a lugares muito feios? Poderéo usar todo tipo de
vocabulério... eu tenho um segundo ano de noite, que um dia desses eu disse a eles
gue infelizmente eu era obrigada a dizer, mas que meu ouvido nao era penico!
Jamais eu pensei que um dia eu diria isso pra um aluno, e eu disse, né... porque eu
fiquei impressionada com o monte de coisa que ele disse na minha aula! Eles ndo
falam isso pra mim, eles falam isso naturalmente, esses meninos ndo conseguem te
dizer uma frase sem ter quatro palavrées no meio! E eu comentei iSso em casa com
0 meu marido, que o0 meu marido € meio autodidata, né... ele até fazia Historia... e
ele me disse: “M., te acostuma!”. Mas como? Eu ndo vou nunca me acostumar com
isso... e ele disse assim: “Na universidade palavrao é a coisa mais comum que tem.
O aluno da universidade diz palavrdao o tempo todo, como se fosse a coisa mais
natural do mundo.” E eu fiquei, assim, pasma e disse: “Mas, capaz?! Eu t6 muito fora
da realidade, realmente, porque no meu tempo ninguém dizia palavrdo. E comum
numa roda de amigos, eu até digo alguma coisa...mas nao assim’. Entdo, eu fiquei
muito preocupada com isso. Entdo por que o aluno ndo quer? O aluno terminou o
ensino médio, ele vai fazer uma selecéo, ele até vai fazer uma licenciatura, mas ele
nao quer a sala de aula no ensino basico. Ele ja vai com aquela ideia: “Eu vou
continuar estudando, eu vou adiante, porque eu vou trabalhar com formacdo de
professores.” P06, daqui a pouco nos vamos estar cheios de formadores de
professores! Mas esse formador de professores ndo sabe o que é a realidade de
uma sala de aula. E muito facil querer formar um professor se nunca esteve numa
sala de aula... eu até tinha planos de ser uma professora universitaria, mas eu tirei
fora da minha cabeca isso ai. Eu quero estar € deste lado de ca. Mas olha, o que a
gente ouve as pessoas dizerem! Todo o mundo quer nos formar, as pessoas
precisam rever isso ai. Precisam vir pro lado de ca... pra ver realmente como é dificil.
E o jovem quer comodismo, ele quer ganhar bem e ele ndo quer se incomodar. E se
ele vier pra educacado basica ele vai se incomodar com o aluno, com o pai, com a

comunidade da volta, vai se incomodar muito!
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Juliana — Como se deu a tua escolha profissional?

M. L. — Fécil, muito facil. Nao tem nada a ver com aptiddo. Eu simplesmente gostava
de portugués. Ai eu fiz Lingua Portuguesa. Eu fiz Letras, né, por fazer... ndo sei o
que eu quero. “O que eu quero eu nao vou poder fazer, eu vou ter que trabalhar e
estudar’. Eu ja estava casada, na época eu abandonei os estudos e n&o teria como
fazer Medicina, que era o sonho da minha vida. Gosto de medicina, gosto de tudo
ligado a hospitais, isso ai era realmente uma coisa que eu faria com prazer. Ai eu fiz
Lingua Portuguesa, fiz Portugués-Inglés na época e ai eu me apaixonei pela ideia de
ensinar, de ajudar outras pessoas a gostarem da mesma disciplina que eu gostava.
Eu acho que o magistério me conquistou. Eu tive 6timos professores e isso foi muito

bom pra mim.

Juliana — Hoje, como tu conceituarias Literatura?

M. L. — Literatura pra mim é tudo de bom. E a arte da escrita. Através da literatura o
mundo se abre pro aluno e se abre pra mim. Culturalmente, eu evolui muito atraves
da literatura, porque € impossivel tu trabalhares literatura sem trabalhar os contextos
historicos. Entdo, obviamente tu estas trabalhando as linguagens, a historia, a
geografia, daqui a pouco tu te colocas na matematica também... eu ndo consigo
trabalhar de forma desvinculada, né... da escultura, da pintura. Eu amo a pintura,
entdo daqui a pouco tu pega um Leonardo Da Vinci, que foi barbaro, mas ele néo foi
apenas um pintor, ele foi muito mais que isso, ele trabalhava com a matematica o
tempo todo, com a linguagem o tempo todo, ele escrevia. E tu consegues ligar tudo
isso ai, tu nao ficas vinculada a disciplina em si. O mundo se abre com a literatura,
entdo eu acho que literatura € uma das artes mais completas que tem. Se

trabalhada como arte, realmente.

Juliana — Tu costumas ler obras n&o relacionadas ao teu trabalho? Como fazes
essas escolhas?

M. L. — Que dificil te responder isso! Se eu te disser que eu li toda a obra do Dan
Brown, tu vais dizer assim: “Meu Deus, mas ndo tem a ver com 0 que eu imaginava
que ela lerial” Eu leio coisas que sao bem jovens, uma que eu gosto. Nao vou dizer
gue eu ndo goste. Mas porque eu alcan¢co mais 0 meu publico leitor, porque eu

tenho mais o que discutir. Eu gosto de obras das quais se originaram filmes também.



252

E eu leio muitas obras que ndo tem nada a ver com literatura ou com o0 meu
trabalho, como autores ligados as novas tecnologias da educacdo e comunicagao. E
literatura espirita, com certeza! Eu gosto de romance, entdo a Zibia Gasparetto ta

sempre presente nas minhas leituras, porque é uma forma de aprendizado pessoal.

Juliana — quais sao as maiores dificuldades cotidianas de trabalhar com a literatura?
M. L. — A maior dificuldade que eu tenho € que eu trabalho a literatura no turno da
noite, e ai eu pego turmas do ensino médio, mas é aquela garotada que, ou nao
qguer estudar mesmo e vai pra noite porque acha que é mais facil, ou entdo é aquele
povo que trabalha. Na literatura eu tenho as turmas de EJA, que séo pessoas que ja
sairam da sala de aula h4 muitos anos. Entdo, a maior dificuldade que eu tenho é
justamente a dificuldade que eles tém, muitas vezes, de ler e de interpretar. Com os
mais velhos € mais facil. S6 que ai, os mais velhos tém a dificuldade de escrita. Mas
isso ai pra mim ndo € uma dificuldade, é prazeroso. Porque o retorno com 0s mais
velhos é imediato. Tu vais pra sala de aula e qualquer “poeminha” que tu leves
(poeminha!, tem poemas fantasticos), qualquer texto que tu leves, eles conseguem
trazer aquilo pro dia a dia deles, eles se encantam. Tu levas um video e eles se
encantam. Semestre passado a gente fez uma sala de linguagens, nés ficamos dez
dias com a sala montada. E era bem numa época de provas. Eles iam pras provas e
dai eles tinham um tempo e iam pra sala, que ficou sendo a sala de reunides da
gente... tinha todos os trabalhos deles expostos, eles ndo tém vergonha de expor 0s
trabalhos. Trabalhar com EJA é muito bom, o retorno é imediato. Mas todo semestre
eu recebo estagiarias, né. Eu tenho que dizer pra elas: “Gurias, o tempo deles é
diferente. N&o adianta trazer textos grandes, vamos devagar. A coisa € bem
devagar. E 0 que eu quero que eles aprendam com vocés € o minimo da parte
tedrica e mais sobre vida. Trabalhar textos que eles possam sempre relacionar com

o dia a dia deles”.

Juliana — Tu pensas ser necessario que se ensine literatura na escola? Por qué?

M. L. — N&o deveria ser, mas ja que muitas vezes o aluno que chega pra ndés € um
aluno que s6 vé novela, faz-se necessario por causa disso. Pra que eles tenham a
oportunidade de vivenciar outras leituras. A gente vai trabalhar com textos, e dessa
forma eles vao tendo uma outra visdo. E ai eles também nos completam com aquilo

gue eles trazem do dia a dia deles. Um exemplo: trabalhando modernismo... década
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de 1930, um deles “Ah, minha mae viveu nessa época’, tenho uma aluna que se
formou no ensino médio com 70 anos! Tu imagina! Literatura pra ela era tudo de
bom, porque a gente tinha muita coisa pra conversar. Entdo essa possibilidade de
conversa, de poder abrir os horizontes deles é espetacular. E os mais jovens dizem:
“Pra que estudar literatura?”. Eu digo: porque literatura € cultura. A gente sempre
tem que estar aprendendo e através da literatura tu vais ter “n” possibilidades de
mudar a tua visdo de mundo. Tu nunca sais igual depois de uma boa leitura, de um

bom filme, de um bom seriado. Tu sempre vais estar diferente depois.

Juliana — Como tu vés os PCNs e outros documentos norteadores da area de
linguagens e suas tecnologias?

M. L. - Assim, 6... 0 professor que esta em sala de aula ndo para pra ler. Tudo que
vem do governo gera uma certa resisténcia entre os professores e eu nao sou
diferente. Cada uma das vezes em que eles langcam coisas, tem material
aproveitavel, por exemplo, teve uma época que eram as "Licdes do Rio Grande". Era
um material riquissimo, maravilhoso. Mas houve toda uma resisténcia. Agora, por
exemplo, o Politécnico... uma resisténcia enorme. Por qué? Porque a gente nunca &
consultada. Por que ndo consultam a base, primeiro? A base somos nos! Noés
estamos na sala de aula! Ai os educadores "la de cima" ja trazem a receita pronta
pra ti. O professor ndo quer receita pronta... hoje quando a gente vai pra um curso
de formacéao, agora td6 fazendo o Cirandar, elas dizem: "N6s ndo estamos aqui pra
formar ninguém, nGs queremos ver 0 que vocés estdo fazendo." Quer dizer, nos é
gue vamos dizer como a coisa acontece na sala de aula e o que pode ser feito e
melhorado. E eles vao trabalhar em cima do nosso trabalho... eu acho que dessa
forma seria mais facil. Mas assim, 0... o problema da educacdo € que ela esta
sempre muito ligada com a politica. E ndo deveria. Eu digo pro pessoal: "eu sou
classista". Eu sou professora. Eu ndo sou politica. Claro, todos nés fazemos politica,
mas nao venham com politica partidaria! Cada vez que muda o governo vem uma

nova cartilha. O professor ndo quer isso pra ele, eu hdo quero isso pra mim.

Juliana - Descreve um dia de trabalho teu.
M. L. — Ah, eu sou a pior pessoa pra tu entrevistar, porque eu gosto muito de
trabalhar, eu me dedico bastante. Entdo, assim: quando eu trabalho com literatura

eu ja saio de casa de manha e venho pra esta escola onde eu estou agora, onde eu
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sou articuladora na sala de informatica, eu trabalho com as tecnologias. Entdo eu
trabalho com projeto o tempo todo, entdo a minha manhd é movimentada, mas a
minha tarde € que € movimentada realmente. Entdo quando eu saio, eu ndo saio de
casa, eu saio daqui da escola para o Tellechea. Sempre chego antes do horario, dou
uma olhadinha nas turmas que eu tenho, organizo ali o material, sempre assim,
porgue as vezes eu tenho que subir aula. No Estado é meio conflituoso, muito
professor falta, existe um desestimulo muito grande entre os professores do Estado,
tudo em funcdo da ndo-valorizacdo. Ai eu chego, ja tenho que passar pela falta de
professores, ja tenho que subir aula, ai jA tenho que estar pegando material pros
alunos ficarem sozinhos. E uma escola em que as classes estdo sempre muito sujas
e o aluno é o reflexo da sua escola. Se o Estado esta sucateado, o aluno parece
sucateado também. Existe, parece que uma falta de interesse em melhorar nossas
escolas estaduais e isso reflete no nosso trabalho. Eu entro entusiasmada, mas
aquilo ali "me poda"” e eu digo isso pros alunos. Eu digo: "quando eu faco greve, eu
nao faco pelo salario. Se fosse pelo salario eu ja teria abandonado o Estado ha
muito tempo. Eu fago greve em funcdo de ter uma escola melhor pra vocés e pra
mim, porgue eu ndo gosto de trabalhar no meio da sujeira”. Entdo, eu tenho um
relacionamento muito bom com os alunos. Neste ano em que ndés estamos agora ta
um pouquinho diferente, porque eu peguei turmas em que nao costumava trabalhar.
Peguei um segundo ano, do povo que veio do dia, que é uma turma bem mais dificil
de trabalhar, e um primeiro ano também. Mas assim, 4... no primeiro trimestre é mais
complicado de trabalhar. A partir do segundo trimestre € mais facil, porque eles ja
conhecem a minha cara braba e ja conhecem a minha cara de apaixonada por eles.
Quando eu chego os meus alunos me acolhem com beijo e abraco, porque eu sou
assim e eu passo isso pra eles. Eu costumo dizer que os meus alunos,
principalmente quando se tornam ex-alunos, se tornam meus sobrinhos. Eu tenho
perto de 2000 amigos no Face. Quase todos sdo alunos e ex-alunos. E eu nunca
tive nenhum problema. Chego em casa 23:10, mais ou menos, sempre com a
sensacao do dever cumprido. Dificilmente eu tenho algum problema. Eu nunca tive

problema com nenhum pai, porque eu sempre recebo muito bem os meus pais.

Juliana — Com base em quais critérios tu elaboras as tuas aulas?
M. L. — Eu acho que o bésico é a interaco. As vezes eu fico meio impossibilitada...

nao adianta o professor falar que néo, por mais que ele queira fazer diferente, ele
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termina ficando atrelado ao contetdo. Entdo eu procuro jogar com isso. O professor
gue € um professor mesmo, ele é consciente do dever dele e o conteudo é algo bem
enraizado nas nossas origens, né... e ndo venham me dizer que o professor que ta
na sala de aula t4 agindo dessa forma... ndo! Isso ndo vem da gente, ndo! Agora,
por exemplo, eu td com um estagiério, posso te mostrar se tu quiser, as mensagens
dele: "Preciso saber que conteddo vou trabalhar." O estagiario que vai pra minha
sala de aula, ele da uma aula bem conteudista. Tem uma professora, ndo vou citar
nomes, uma moca que eu ja conhecia. Eu disse assim: "O que tu vais dar na
préxima aula?" E ela: "A carta do Gandavo". E eu: "Qué? Tu é louca?". E ela pegou
e disse assim: "O professor disse que eu tenho que dar. Por qué? Tu ndo da?" E eu:
"Eu ndo! No maximo um fragmentozinho da carta do Pero Vaz de Caminha, pra
conversar e fazer uma relagdo com outros textos, com Carlos Drummond de
Andrade, ja mais do nosso tempo e pra gente ter uma no¢ao de como se escrevia na
época e que visdo o portugués tinha da nossa terra." Ai ela pegou e disse: "Ah, mas
ele disse que eu tenho que dar." Eu disse: "Entdo, da. Depois tu me conta". "Por
qué?", "Porque eles vao dormir...", "Ah, M...". Ai terminou a aula, né, eu fui alcancar
ela: "E ai?". "Ai, M., eles dormiram..." "Eu te falei que iam dormir... ora!” Pelo amor
de Deus, se perguntar pra mim se eu li a carta... eu ndo li nunca! Eu li fragmentos.

Tem coisas que a escola tem que, tranquilamente, esquecer.

Juliana — Que lacunas a tua graduacao deixou e que hoje sdo um obstaculo pro teu
trabalho?

M. L. — Ah, eu néo sei, foi tdo maravilhosa a minha licenciatura! S6 vou te dizer
nomes. Eu fui aluna da Cristina, da Rosa Albernaz, fui monitora da Rosa e a primeira
monitora do meu curso, porque eu gostava de analise sintatica e andlise sintatica
pra mim até hoje € tudo de bom. Tive o Carlos Baumgarten, maravilhoso, tive o
Chico, o melhor tradicional! Tive o tio Attila, que eu amei e amo até hoje. Eu s6
tenho a agradecer. Eu era pobre, bem pobre, tinha bastante dificuldade e eu nao

tenho nada a reclamar do tempo de universidade.

Juliana — Como tu vés o uso do livro didatico de literatura? Tu usas livro didatico?
M. L. — Eu penso assim, 0... € um material bom, tem muito subsidio pro professor ali
dentro. O professor € que tem que saber dosar isso e ndo se deixar atrelar pelo livro.

Atualmente eu ndo uso. Acabei de pegar 20 volumes que agora vieram para 0
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ensino médio (EJA). Acabei de pegar 20 volumes pra trabalhar com os alunos e nés
jA estamos em maio e eu ainda nao usei nada, mas tudo bem. Mas eu vou usar,
porque eu acho assim... eu sou também uma contribuinte, eu pago o Imposto de
Renda! E eu penso assim: poxa, vidal O material estd 14, jogado na biblioteca,
ninguém usa. E dinheiro publico! Existem professores que se dedicaram a fazer
aquele livro... nem tudo é ruim! Assim como nem tudo € ruim na escola publica, nem
tudo é ruim na universidade, nem tudo € ruim nos livros didaticos. N6s temos é que
saber dosar. Um dia desses, eu tava trabalhando com a professora de mateméatica
na sala de informética e ela usou o livro didatico ao mesmo tempo em que usava a
tela interativa! O professor é que vai ter que se adequar a tudo que chega as maos
dele e transformar isso em beneficio pro aluno. E sé isso que eu acho. Acho que ja
passou a hora de a gente ficar revoltado com tudo que vem la de cima. Tem coisas

boas que a gente vai dosando.

Juliana — Tu frequentas a biblioteca escolar com os alunos? De que modo?

M. L. — Nao, néo frequento. Porque ela ndo tem lugar pros alunos entrarem. Ela ta
atulhada de livros ha anos. Ela € aberta, mas ndo tem onde sentar... agora esses
dias eu pedi, ela disse: “M.L., ndo sei o que eu fago, o governo manda, manda,
manda livro e ndo tem pessoal suficiente pra trabalhar”. Elas ndo conseguem se
organizar. NOs estamos tendo problema seriissimo de falta de pessoal nas escolas.
E ai 0 que acontece? A biblioteca fica lotada de livros. Isso na escola estadual, né. E

a biblioteca é enorme. Ta tudo atulhado de livros.

Juliana — A pessoa que trabalha € bibliotecaria?
M. L. — Nao, ela é desviada de funcdo. Eu ja fui desviada de funcdo. Quando eu
entrei pro Estado eu fui bibliotecéria e foi um periodo muito bom na minha vida, mas

eu vivia “subida” arrumando estante! A biblioteca vivia lotada de alunos! Bah!

Juliana — O que tu reivindicarias para que o teu trabalho obtivesse mais éxito?

M. L. — O que eu amaria ter, 0 que eu gostaria muito de ter, inclusive eu vivo
pedindo isso, ja pedi varias vezes pro meu diretor e vontade néo faltou nele, s6 que
€ algo que nao depende so dele, depende de uma equipe... € ter um ambiente de
aprendizagem. Eu gostaria de ter uma sala. Agora eu vou fazer, parece que tem

uma sala sobrando a4 e eles vao me deixar usar la por um tempo, assim que nem eu
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usei aqueles dez dias. Ter uma sala para as linguagens. Até eles iam fazer agora,
comecaram a organizar. E eu disse: “Para ai um pouquinho! Matematica com lingua
portuguesa? Nao da!' Eu tenho que dividir a sala com professores das linguagens!”
“Ah, mas é assim que vai ter que ficar”; eu digo: “N&o, assim ndo d&! Assim nao
funciona...”. Eu gostaria de ter uma sala onde eu tivesse material, onde eu pudesse
expor os trabalhos dos alunos, onde eu tivesse a certeza de que nada seria
estragado, porque tentaram fazer isso na sala de artes e teve um aluno que destruiu
um monte de material da professora! Isso ndo t4 certo, né! Eu gostaria de ter um
espaco pra eu trabalhar com os professores das linguagens, pra que a gente
pudesse trabalhar de forma interdisciplinar. Ai vao dizer assim: “O trabalho
interdisciplinar ndo necessita que os professores estejam juntos!”. Até sei que a
interdisciplinaridade € um processo que tem que acontecer no professor e no aluno,
mas eu acho que se tu trabalhares num ambiente onde tu tens o teu material e o
material do professor da tua mesma area, tu vais trabalhar com muito mais
tranquilidade. O que seria o sonho? Tu entrar na sala, o teu material estar ali, o
trabalho dos alunos estar ali, eles trabalharem em grupo, as classes sempre
arrumadas em grupo, eles néo trabalharem sozinhos, e ja ter no minimo uma
televisdo que tu possas adaptar o computador. Chegar e ja ter aquilo ali. Tu ndo
perderes 15, 20 minutos procurando alguém pra ver a chave da sala, pra pegar o
data show, pra tu levares pra sala de aula e ligar, pra tu chegar la e “Cadé o cabo?
Nao sei cadé o cabo!”, porque o diretor € que tem que abrir, aquilo esta fechado a

chave!

Juliana — O que tu achas disso?
M. L. — Passado! Falta de autonomia, falta de respeito pela atividade do professor e

desestimulante.

Juliana — Tu tens apoio da tua gestdo no desempenho das tuas atividades?

M. L. — Depende. Eu tenho um apoio bem expressivo da minha vice-diretora, da
supervisora da EJA. Infelizmente eu trabalhei trés anos com o seminario integrado e
a parte de supervisdo e coordenacao do seminario integrado foi zero. Ha falta de
reunides pedagogicas, falta de reunibes por area, pra se fazer um trabalho em
conjunto, interdisciplinar, pra motivar os meus colegas, pra me motivar a fazer um

trabalho diferenciado. Isso ai é totalmente falho. O problema mais sério da nossa
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escola hoje é justamente o pedagdgico, porque falta pessoal, porque falta vontade

politica pra que as coisas realmente acontecam.

Transcricdo da entrevista gravada com a professora E. S.

Duragédo: 17min5s

Juliana — Entdo ta, podemos comecar. A primeira coisa que eu quero te perguntar €
a seguinte: o que tu pensas, quando ouves dizer que ser professor € uma missao, é
um sacerdécio, € mais do que uma conotacao profissional, mesmo, que outras
carreiras tém?

E. S. — Nao, isso é uma coisa que me da um pouco de frustracdo. Porque na
verdade assim, 0, nenhuma profissdo é um sacerdocio: tu estudou, tu foste atras, tu
correste, né, passaste duras penas pra te formar, pra... entdo, realmente, eu nao
gosto da ideia do sacerddcio. Acredito, assim, que como toda profisséo, tu vais atras
do que tu tens realmente um dom, uma capacidade, o teu direcionamento, até pra
ser feliz, né, pra fazer alguma coisa que goste, mas eu fazer o que gosto é diferente
de dizer que eu to me doando, que eu posso ndo receber bem por causa disso, ndo,
eu acho que, eu sempre digo assim, que eu nao acho que seja assim: “Ah, ta
recebendo mal, pobre professora”, eu ndo gosto dessa definicdo, né, se eu quisesse
eu tinha ido estudar outra coisa, tinha ido procurar outra profissdo, né, se eu ainda t6
dentro da profissdo de professora, € porque eu gosto e eu quero e porque ainda
acho que tenha competéncia pra fazer a coisa. Salario eu sempre digo que eu
poderia receber um pouco mais, eu mereco. Mas, a0 mesmo tempo, ndo me
vitimizo, ndo gosto dessa coisa de dizer “ai, pobre de mim que té recebendo pouco,

vou la...”, ndo, isso ai eu ndo aceito!

Juliana — A que tu atribuis o fato de cada vez menos jovens prestarem ENEM pra

uma licenciatura, menos gente querendo ser professor?
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E. S. — Ai é a desvalorizagéo, né. Desvalorizagdo do professor ou, normalmente, 0s
alunos querem uma profissdo que dé muito dinheiro e o professor ja tem aquela
fama de que nao vai ter dinheiro. Isso também pra mim tem a ver com a forma com
que “vendem” a educacado. A educacgao, na verdade, ela é a base, mas ela nao é
vista na sociedade como base. Tem a desvalorizacdo social do professor, hoje eu

enxergo isso.

Juliana — Como se deu a tua escolha profissional?
E. S. — Eu néo escolhi ser professora, eu escolhi que eu tinha que fazer Letras e
tinha que estudar literatura. Eu queria ser critica literaria. Mas ai no meio do caminho

eu comecei a trabalhar a questao da educacéo.

Juliana — Hoje, como conceituarias literatura?

E. S. — O que é literatura? Puxa vida! Ha quanto tempo eu ndo penso nisso!
Literatura € um processo pra gente trazer pro aluno a criticidade, trazer
conhecimento, multiplas experiéncias e também um exercicio de convencimento,
porque na verdade eu tenho que convencer o meu aluno que literatura é uma coisa
boa, que tem coisas pra trazer melhores que tudo isso que os cerca e hoje eles tém,

gue é ateleviséo, todas as midias, internet.

Juliana — Tu costumas ler obras néo relacionadas ao teu trabalho? Como tu
escolhes essas obras?

E. S. — Pra mim? N&o pra sala de aula? Hoje em dia ndo tenho tido tempo, porque
eu sou leitora compulsiva desde pequena, entdo eu leio muito, s6 que hoje em dia
as minhas leituras, elas estdo mais direcionadas a outras areas... a area espiritual,
né, que eu tenho buscado muito, entdo acabo tendo que ler muito a respeito, tem a
area da permacultura, porque agora to fazendo muitos cursos voltados pra isso,
entdo ja ndo ta dando mais tempo de ler coisas que me divirtam, tudo que eu

gostaria.

Juliana — Quais sao as tuas maiores dificuldades cotidianas no teu trabalho com a
literatura?
E. S. — Com a literatura hoje € o aluno ja ter resisténcia com o nome da disciplina.

Falou que é professora de literatura ele ja fica “ai, tem que ler”. Entéo, essa viséo de
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que “tem que ler”, € complicado, € conquistar o aluno, cativar, fazer com que a
literatura seja uma ferramenta que eles gostem. E bem complicado, eu j& mudei
varias vezes de ferramentas, agora mesmo que eu tava trabalhando com os
adolescentes do dia, este ano eu néo t6, eu fui buscar outros... fui buscar, como é
que €?... o John Green, fui buscar outros autores, coisas que eles estavam lendo,
pra poder a partir dali, conseguir fazer com que tivesse mais leitura. E eu descobri
qgue eles leem! O que agrada a eles, eles leem. Eu é que tenho que chegar até I3,
pra depois fazer a caminhada inversa.

Juliana — Tu achas necessario que se ensine literatura na escola como uma
disciplina obrigatéria?

E. S. — Eu acho que né&o precisava ser uma disciplina. Ela n&o precisava ser uma
disciplina que ta guardada la pro ensino médio. Quando tu chega no primeiro ano do
médio, os alunos olham: “Que que € a literatura?”, e ai tu tens que trazer todo um
traco de arte, de cultura, pra conseguir ensinar o que € literatura, que € uma coisa
gue convivem ja, desde pequenos, s6 ndo sabem o nome. Porque ai tu falas e o
aluno “Ah, eu acho que ja ouvi falar”. Entdo nao tinha necessidade de ser uma
disciplina isolada Ia no ensino médio. Ela poderia ser todo um acompanhamento de
leitura desde os primeiros anos e o aluno vir s6 acrescentando novos autores, em
todas as areas. Quando ele chegasse no ensino médio, ela ja teria lido Mario
Quintana, ele ja leu Drummond, ele ja ouviu falar do Vinicius de Moraes, entdo, nao

precisaria.

Juliana — Tu ja leste os PCNs e outros documentos? O que pensas a respeito
deles?

E. S. — Olha, faz tempo que eu nem olho mais pra eles! Teve uma época que eu
tentava, que eu olhava, que eu achava interessante, que eu achava um material
legal. Mas depois tu vai acabando... tu vai abandonando isso em funcéo do dia a dia
da sala de aula. Sinceramente ndo... acho que quando tu t4 no inicio, se tu ndo tem
um norte, te da... né, te traz algumas coisas pra tu colocar dentro da tua bagagem,

mas hoje em dia eu ja ndo, ndo acredito mais muito neles.

Juliana — Descreve um dia de trabalho teu.
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E. S. — Vamos ver, no noturno... no noturno tu normalmente chegas... depende, se tu
pegar a EJA, é fantastico, porque se tu for trabalhar, as vezes tu traz pro aluno mais
velho coisas, e eles tém mais pra te dar, né, tu falas sobre um autor e eles lembram
alguma coisa e ai véo trazendo e a aula se desenvolve de uma forma muito
prazerosa. Ja no regular é diferente. No regular tu tens uma outra vivéncia. Cada
vez que eu chego no regular, normalmente os alunos dizem “La vem ela, o que que

a gente vai ler hoje? Quantas paginas tem o texto?”

Juliana — “Quanto vale?”

E. S. — “Quanto vale?”, “Poxa, quatro folhas hoje!”... Entéo, é diferente, tu vais ter
gue buscar outros assuntos, outros textos, pra fazer um outro convencimento com
eles. O aluno mais velho, ele acaba te trazendo... da vivéncia dele... ele tira a

literatura. E 0 aluno mais novo néo tem a vivéncia pra tirar, né, entéo é diferente.

Juliana — Quais critérios tu utilizas pra elaborar tuas aulas?

E. S. — Depende. Eu tenho, claro, que seguir um pouco do que a escola estipulou, o
gue é do primeiro ano, 0 que é do segundo e o que é do terceiro. Mas eu gosto
muito de separar coisas que sejam do dia a dia, meio que “a cara da turma”, pra
poder trazer junto. De forma que acabe chamando a atencdo. Os mais velhos é
muito bom, porque qualquer poesia que eu recite na sala de aula ja da um up. Os
mais novos nao. Dependendo da turma, vira gozacdo. Entdo ai eu tenho que
trabalhar de outra forma. Entdo, tu tens que saber mais ou menos medir 0 que,

como chegar na identidade de cada turma, pra néo virar a palhaca da sala.

Juliana — Quais as lacunas deixadas pela tua formacédo em Letras?

E. S. — Eu acho que faltou literatura contemporanea. Muito, muito, muito... o que
tava sendo lido “agora”, pra mim, inclusive, quando eu entrei em Letras, a minha
paixao era literatura e eu fui adorar foi linguistica, porque a linguistica é que virou a
novidade. Porque eu era ja leitora compulsiva, entdo todos os classicos eu ja tinha
lido. Entdo quando eu cheguei em Letras, eu achava que eu ia ler o mundo. E nao
era, eu ia ter que ler Machado de Assis, José de Alencar, tudo de novo! Pra muitos
era novidade, pra mim ja eram leituras que eu tinha feito na adolescéncia. E ai eu
gostei de linguistica, eu fiquei apaixonada por linguistica... ai eu achei: “Ah, vou virar

A professora de portugués”, ndo quis mais muito papo com a literatura porque pra
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mim ficou muito igual. Ai o que que aconteceu: virei realmente professora, passei
pra professora de portugués, sé que tu ta trabalhando o tempo todo literatura,
porque tu ta trazendo texto, tu t&4 fazendo interpretacao, tu t4 buscando pro aluno
todo esse norte. Quando, eu nunca me esqueco, quando o Lorea teve ensino médio,
porque la sé tinha fundamental e eu trabalhava portugués. Quando o Lorea langou o
ensino médio, ai eu vi aquela palavrinha ali, “literatura”, separada, engavetada em
disciplina, eu olhei pras gurias e disse; “P0O, t& ai um desafio! Eu queria ser
professora de literatura, pelo menos uma vez na vida, pra ver como é que é”. Eu
gueria ver como € que era. E as gurias: “Entao t4, agora ta abrindo o ensino médio,
literatura é tua”. E ai eu tive que me reestruturar, reestudar, ver como é que se dava
aula de literatura. Entdo isso foi legal, eu comecei trabalhando com filme, porque
nao tinha muitos livros na biblioteca, eu pegava filmes. Entdo eu trabalhava as
caracteristicas deles na escola e buscava filmes e fazia os alunos procurarem nos
filmes as caracteristicas e isso funcionava legal, né, com alunos do noturno ja.
Entdo, tem coisas que tu vai brincando, assim, e descobrindo. Ai traz o texto, mas ja

trabalhou um filme, ja trabalhou as caracteristicas em cima do filme, ai traz o texto.

Juliana — Como tu enxergas o uso do livro didatico nas aulas de literatura? Tu usas
algum livro?

E. S. — Ele é acessorio, eu ndo uso. Porque no noturno agora é que ta aparecendo
livro, pro aluno do noturno. Normalmente ajuda se tu precisas de material pra sala
de aula e tu ndo tens como tirar uma copia da tua aula, né, agora mesmo, aqui que a
gente t4 sem internet, quer dizer, ndo tem uma sala de informatica pra levar o aluno,
ai auxilia, € uma “carta na manga”. Mas eu nem sei como € que 0s outros

professores usam. N&do é o meu costume, eu pego material, eu to sempre trocando.

Juliana — Tu frequentas a biblioteca escolar? Como?

E. S. — Néao, teve uma época em que eu tentava usar a biblioteca, agora ja nem
tento mais, eu até digo pra eles que existe uma biblioteca, se eles tiverem coragem,
eles vao até a biblioteca, porque ndo tem material. Eu lembro que a Gltima vez que
eu quis fazer um trabalho de pesquisa, cheguei 14, os livros que tinha, alguém tinha
feito Letras e doou, eram antiguissimos, uma prateleira |4 embaixo, assim. Nao tem

pra todos, entdo ndo tem como, fica muito complicada a questéo da biblioteca. Ela
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nao ta aberta sempre, entdo tu n&do tem como dizer “Ah, passa la na biblioteca...”, o

acervo também é muito pequeno.

Juliana — O que tu reivindicarias como prioridade para que o teu trabalho obtivesse
mais éxito?

E. S. — Eu acho que falta trabalhar pra curiosidade do aluno, o senso critico, talvez
falte o desejo do aluno, como despertar esse desejo no aluno. Porque quando ele
chega no ensino médio, ele poderia chegar mais curioso. E isso ai a gente desperta
Ia no inicio também, né. Mais dificil um pouco, ndo vou te dizer que seja impossivel.
Eles contam historinha, eles curtem, ai, daqui a pouco vé sumindo... vdo se
perdendo essas vontades. Eu reivindicaria um aluno mais curioso, mais critico, com
mais vontade mesmo de aprender. Na estrutura da escola... hoje sem biblioteca,
sem sala de informatica, tudo vai ficando mais dificil, né. Sempre digo que o principal
recurso, tudo bem que tem que ser o humano, mas € sempre o professor a
ferramenta, porque ndo... e... claro, hoje que eles tém [internet] até no celular, tu ta
falando e um aluno mais curioso, ele ja ta olhando no celular o que tem e 0 que nao
tem ali e as vezes tu ta concorrendo com o aluno dizendo “mas, professora...”.

Entdo, € complicado néo ter os acessorios.

Juliana — Tu tens apoio dos teus gestores no desenvolvimento do teu trabalho?

E. S. — Tenho. Na verdade a escola é muito carente. Eu acho que todo o mundo faz
do limdo uma limonada. Se tu vais pedir, tu tens que saber que tem coisas que vao
além, que a escola ndo vai ter. O recurso mesmo da questdo da nossa sala de
informatica ndo estar montada, que nossa biblioteca virou um arquivo morto, na
verdade € uma questdo estrutural geral. Na sala de informatica ndo existe um
monitor que faca toda a manutencédo dos computadores, que a gente sabe que seria
necessario. A biblioteca hoje, com a questéo justamente, talvez da informatica, foi
sendo deixada de lado. Tem livro? Tem. Do Vinicius tem um livro, um livro do fulano,

do beltrano, entdo tu nunca vais conseguir...
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Transcri¢cdo da entrevista com a professora R. M.

Duragéo: 32min45s

Juliana — O que tu pensas quando ouves dizer que o magistério € uma missao, uma
espécie de vocacdo, mais que uma profissdo ou carreira?

R. M — Eu, particularmente, quando comecei, ha muitos anos, eu ndo imaginava que
0 meu salario hoje estivesse tao, tao, tao, tdo infinitamente defasado com relacao a
época em que eu comecei. Entdo, eu ndo tinha essa ideia. Na verdade, como eu
estudei a vida inteira em escola publica, meus professores tinham um padrédo de
vida muito bom e um reconhecimento indiscutivel. Entdo, mas.... de certa forma eu
tenho que concordar, sabe... porque eu acho assim que, claro, a gente tem que
seguir lutando por melhores condi¢Bes de trabalho, por reconhecimento do nosso
trabalho, mas eu acho... muitas vezes eu me sinto assim meio que vocacionada,
sabe, porque me parece agora... principalmente agora que eu td saindo, com uma
situacdo assim de conflito comigo mesma, parece que eu hao conseguiria fazer
outra coisa. E tenho me queixado para algumas pessoas com as quais eu tenho
conversado, de que eu gostaria de seguir ensinando (a palavra que eu uso é essa:
ensinando), dai as pessoas me diziam: “entdo por que tu ndo aprendes outra coisa
pra poder ensinar?” ...até € algo que eu posso refletir. Eu me inclino a achar, nao sei
se € comigo, né, Ju... as vezes me parece que a gente nasceu pra isso, eu sei que
nao é... mas intimamente, assim, eu mesma... parece que eu ndo conseguiria fazer

outra coisa que nao fosse ensinar.
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Juliana — A que tu atribuis o fato de cada vez menos jovens fazerem o ENEM pra
licenciatura, menos gente querer ser professor?

R. M. — O baixo salario € um fator determinante pra isso. Porque varias vezes 0s
meus alunos, questionando quanto que eu ganhava, quando eu digo o que eu ganho
pra eles, eles dizem: “Ah, professora, estas de brincadeira! Ndo é possivel que tu
ganhes isso!”, ou: “Professora, eu na oficina do meu pai ganho muito mais do que
tu”. Acho que isso é um fator, assim, que € determinante. Eu participei do PIBID e a
gueixa dos bolsistas que me acompanhavam, sem entrar nas questdes salariais, era
com relacdo a infraestrutura da escola publica de uma forma geral. A gente muitas

vezes teve que pagar xerox, levar giz de casa, esse tipo de coisa.

Juliana — Como se deu a tua escolha profissional? Como tu escolheste ser
professora?

R. M. — Vamos dizer assim... eu queria fazer, eu quis muitas coisas antes de entrar
na faculdade. Eu queria fazer jornalismo, mas meu pai ndo me deixou estudar em
Pelotas. Dai depois eu quis fazer medicina, dai eu fiquei em primeiro lugar depois do
ultimo colocado, ai ndo entrei, mas eu acho que néo teria ficado em medicina. Dai,
entrei no curso de Letras e me apaixonei completamente. E como eu tinha uma
formacdo bem solida em francés, porque eu tinha estudado durante todo o ensino
fundamental e o ensino médio, quando eu entrei pra fazer francés, aquilo abriu um
leque de possibilidades. Dai, ja no segundo ano eu fiz um estagio de trés meses no

CTI**! e me apaixonei.

Juliana — Atualmente, como tu conceituarias literatura?

R. M. — Como eu conceituaria? Literatura pra mim hoje, em licenca-prémio, € lazer, é
evasao, eu leio diariamente, mas néo leio hoje com aquele olhar voltado pro ensino
da literatura. Parece que quando a gente vai ensinar literatura, tu tens uma série de
guestdes do texto que tens que trabalhar, pra mostrar pros teus alunos. E agora eu
nao sei se essas questdes que eu tinha que ensinar estdo tdo introjetadas em mim,

gue eu leio s6 pro meu desfrute, pro meu prazer, entendeu?

11 Colégio Técnico Industrial, atual Instituto Federal do Rio Grande do Sul — IFRS — Campus Rio

Grande.
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Juliana — A proxima pergunta que eu ia te fazer ja esta parcialmente respondida... tu
costumas ler obras néo relacionadas ao teu trabalho? Como tu escolhes essas obras?
R. M. — Por exemplo, agora eu t6 lendo o Stoner, do John Williams, que é um
escritor americano que eu nunca tinha lido. Eu acho que foi um programa na TV
Cultura ou em um desses programas de literatura que alguém mencionou o livro,
dizendo que o livro era muito bom e eu: “Vou la ler.” Mas normalmente eu tenho
livros, assim, que eu procuro na livraria. Saiu o ultimo livro da Nélida Pifion, por
exemplo, dai eu vou la e busco... pelo autor, tenho muitas indicagdes da Raquel
Souza, né... a Raquel 1é e diz: “Ah, esse livro € muito legal”. Vou la e leio...

Juliana — Quais sao as tuas maiores dificuldades no trabalho com a literatura?

R. M. — Fazer os alunos lerem, fazer os alunos... despertar o gosto pela literatura.
Quando eu trabalhava com o primeiro ano era muito, muito dificil trabalhar a
literatura com eles, porque eles ndo entendiam que a literatura era uma coisa
diferente daquilo que eles liam normalmente. Entédo era bastante dificil mostrar a
literariedade dentro de um texto, o que faz aquele texto ser literario, o que o difere
de um né&o-literario, isso era muito complicado com os alunos do primeiro ano. Ai
depois eu trabalhei muitos anos com o segundo ano, que eu adorava, porque via 0
romantismo, o realismo, que eu gostava de trabalhar... e agora nos ultimos dez anos
eu tava trabalhando com alunos de terceiro ano, que ja tém uma bagagem... ndo é
muito, assim... mas eles ja tém um pouquinho de leitura do segundo ano, entdo ja
fica mais facil. Mas, de qualquer forma, eles tém muita resisténcia ao namero de
paginas, tamanho do livro... “professora, quantas paginas tem o livro?”, eu dizia:
“tem 200”. “Ah, nao!, vais querer que eu leia um livro de 200 paginas?” Mas se tem
gue trabalhar romance a gente vai trabalhar romance. A gente trabalhava os contos
do Machado, até porque eles adoravam, né... mas no terceiro ano a gente

trabalhava basicamente com romances.

Juliana — Tu achas necessario que se ensine literatura na escola? Por qué?

R. M. — Acho. Eu acho até que... por favor! Uma aula de literatura?! E humanamente
impossivel fazer um trabalho decente! Eu acho que arte se ensina, acho que se
ensina, porque a gente precisa de alguém que tenha um pouquinho mais de
conhecimento, porque também ndo é tanto assim, mas que tenha um pouquinho
mais de conhecimento que a gente, e que te diga: “Olha, isso aqui é legal que tu

leias, tu vais gostar, porque vai te falar sobre isso, isso e isso... e aquilo”. Um
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orientador das tuas leituras. Eu tive um em casa, porque o meu pai lia muito, entao,
ele era uma pessoa que tinha dois, trés livros na cabeceira da cama. E me dizia
assim: “olha, isto aqui tu tens que ler, isto aqui é legal tu leres”. Ler, sei Ia,
Shakespeare, literatura inglesa, que ndo é a minha praia, mas ele me dizia: “E bom
tu leres, € bom que tu conhegas”. “Ah, por que tu ndo |Iés Os Lusiadas?” Depois eu
fui ler na faculdade. Mas entdo, eu tinha uma orientacdo de leitura em casa. E os
nossos alunos nado tém, eles ndo tém o minimo... eu acho, assim, que até mesmo
em outros contextos € uma funcdo da escola ensinar a gente a ler, fazer essa leitura
de mundo. E uma funcgéo da escola... por que ndo? Por que a escola tem que lidar

s6 com as durezas da vida e nao ensinar as bonitezas da vida?

Juliana — Como tu vés os PCNs e demais documentos norteadores?

R. M. — A escola proporcionou a leitura, a gente fez uns encontros, alguns anos
atras, com leituras dos PCNs. Eu acho que a gente precisa, assim... sabe, de um
norte, que alguém oriente o nosso trabalho. Ndo necessariamente a gente vai ficar
atrelado, mas eu acho bastante importante. Eu tava lendo agora, semana passada,
0 PNE e as 20 metas, pra ver se nestes ultimos anos eu tava muito distante daquilo
ali, ou se aquilo ali fazia parte da minha pratica. E ai eu disse: “Nao, mas vem ca...
nao tem muita novidade pra mim, sabe? Nao t6 tdo...”. Eu acho que eu trabalhei
conforme eu tinha que trabalhar, de acordo com as orientacfes. A minha escola nao
tem a rotina de fazer reunido pedagodgica, entdo a gente faz uma reunido
pedagodgica por ano, que eu acho assim que é um absurdo, era pra ter uma por
semana, no minimo. Entdo, tudo que eu vim fazendo agora nos ultimos anos, a
maneira como eu me constitui como profissional, foi mais ou menos um trabalho
solitario, de buscar por mim mesma, porque nao tinha parceria na escola, a ndo ser
com um ou outro colega, mas quando a gente se encontrava e discutia... mas dentro

do espaco da escola ndo ha um lugar pra discussao, nao.

Juliana — Descreve um dia de trabalho teu.

R. M. — Ah, eu saio de casa sempre muito contente, muito feliz, porque eu preparo
as minhas aulas, né. Nao sou uma pessoa gue vai trabalhar assim, sem pensar na
sua aula. Entdo eu vou muito bem preparada. E eu adoro a minha profissédo, eu
adoro, adoro. A ndo ser num dia assim, em que acordei com enxaqueca, que € outra

coisa que me acompanha a vida inteira, mas ordinariamente eu sempre vou muito
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entusiasmada. Dai eu chego na escola, vou um pouquinho na sala dos professores
com as minhas colegas, converso um pouco. Eu n&do tenho problema de disciplina.
Agora nos ultimos anos, em que eu tava trabalhando durante uma manhd e duas
tardes com as turmas de francés, eu ndo chegava em casa muito cansada, néo.
Houve épocas em que eu chegava morta, porque eu dava cinco aulas de manha e
cinco aulas de tarde, dai eu chegava sem voz, porque a gente fala muito. Entao,
tinha dias, assim, que eu chegava em casa e ndo queria falar com ninguém, porque
eu tava cansada de ouvir a minha prépria voz. Mas era um cansaco, assim, fisico.
Juliana — Quais os critérios que tu utilizas na elaboracéo das tuas aulas?

R. M. — Bom, a gente tem o programa, que eu sigo mais ou menos. O de portugués,
desde que eu peguei as turmas de segundo e terceiro ano, eu até sigo aquele
ordenamento, porque a gente trabalha com andlise sintatica interna e externa, que
sdo dois conteudos que eu gosto bastante e exigem uma sequéncia. Mas dai a
gente tem a parte do trabalho com o texto, e ai, aquilo que aconteceu ontem, por
exemplo. Ontem estavam votando a diminuicdo da maioridade penal. Certamente é
0 tema que eu vou levar amanha. Eu sempre preparo as minhas aulas muito em
cima da hora, porque eu gosto de trabalhar com aquilo que ta pulsando no
momento. Entdo isso € uma coisa que me motivava, assim. Eu tava sempre muito
atenta as noticias, o0 que tava acontecendo pra levar no dia seguinte pra eles. Com
relacéo a literatura, como a gente trabalha com historia da literatura, exige uma certa
periodizacdo, existe aquela sequéncia ali. Mas no ano passado, eu sai fora
completamente. Ano passado eu quis trabalhar o Rubem Alves. O Rubem Alves
nem faz parte do nosso programa, mas ele escreveu tanta coisa linda, né... entdo eu
pensei: a gente vai trabalhar... ai peguei o ultimo trimestre e nés trabalhamos. Eu
esqueci do resto da literatura brasileira. E a gente fez esse trabalho com o Rubem
Alves e eles amaram! Eles fizeram trabalhos lindissimos, e ai diziam: “Professora,
por que tu ndo nos apresentaste esse homem antes?”, “Professora, que coisa mais
linda!”, “Professora, tu mudaste a minha vida”. Entdo é isso ai que a gente quer, né,

€ iSso que a gente tem que fazer.

Juliana — Que lacunas a tua formacdo académica deixou e que hoje sdo um
obstaculo ao teu trabalho?
R.M. — Puxa, Ju, como eu vou te dizer... como eu me formei ha muito tempo, em

1983, naquela época eu nado senti, né... eu acho que tive uma formacgéo excelente.
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Claro, hoje existem disciplinas novas, que o pessoal ta fazendo agora, coisas que a
gente ndo fez, sei la... psicolinguistica, neurolinguistica, semioética... iSso eu gostaria
de fazer. Se eu pudesse eu faria o0 curso de Letras novamente. Acho que eu tive
uma formacdo bem sdlida, assim... e eu era muito estudiosa, estudava muito. Eu
gostava de estudar, entdo eu acho que eu tive uma formacgao bem boa.

Juliana — Como tu vés o uso de livro didatico nas aulas de literatura? Tu usas o
livro?

R. M. — As vezes eu uso. Vou te dizer que eu ndo participei da escolha, porque eu
ndo estava nesse dia, mas normalmente a gente faz uma reunido pra isso. E as
vezes eu uso porque... primeiro porque a gente nao tem dinheiro pra xerox, e néo
tem na biblioteca os livros, eles reclamam muito quando eles tém que comprar. O
ano passado, como nos fizemos esse trabalho com o Rubem Alves, eu fiz varios
xerox pros alunos, porque eles ndo tinham como pagar um livro de 30 reais. Entdo
eu pedi pra diretora e a gente acabou fazendo uma série de xerox. Entdo, as vezes,
a gente se vé obrigada, se nao tem... vai fazer o qué? Na verdade, na nossa escola,
tu sabes qual € a nossa cota pra xerox? Nos temos uma cota de trés copias por
trimestre pra cada turma. Mas eu, claro... professora de portugués é impossivel,
como é gue tu vais trabalhar com trés cépias? Tem muita gente que usa so o livro, o
pessoal das exatas usa praticamente so o livro... e 0 aluno pode se perguntar: pra
gue eu preciso do professor, e por que trabalhar s6 com aquele autor? O professor

ta ali pra estabelecer relacdes entre aquilo ali e o resto.

Juliana — Tu frequentas a biblioteca da tua escola? Como?

R. M. — Olha, a gente usa muito pouco a biblioteca, porque a nossa biblioteca &
muito mal organizada, ela tem um acervo bom de livros, a gente recebe livros todos
0s anos, mas nds ndo temos uma bibliotecaria. E uma professora desviada de sua
funcdo que trabalha na biblioteca h4 muitos anos. Ela tem muita boa-vontade, mas
ela ndo conhece catalogacéo, como organizar a biblioteca. Entdo € dificil, a gente as
vezes procura um livro, sabe que o livro t4 14, mas ndo se acha o livro. Entdo é
bastante complicado. Ela tA sempre aberta, € uma sala bem grande que é uma
antiga sala de aula, enorme, cheia de mesas. Os alunos gostam de frequentar a
biblioteca, porque essa pessoa € muito agradavel, e ali eles ficam lendo revistas,

lendo Caras, lendo Veja (risos), mas é... pra gente usar 0 acervo ja € mais

complicado.
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Juliana — O que tu reivindicarias como prioridade para que o teu trabalho obtivesse
mais éxito?

R. M. — Eu acho assim, que a gente tinha que ter uma sala de multimidia, uma boa
sala de multimidia disponivel... quer dizer, uma, ndo; mais de uma. NOs temos uma
que ndo ta.... n0s recebemos uma lousa ha uns dois, trés anos, que ta fechada na
caixa. Entdo eu acho que esse espaco nés precisariamos. A gente tem uma sala de
video que é disputadissima quase a tapa, porque € uma sala pra 80 professores, é
um datashow pra 80 professores. Tem que agendar com muita, muita antecedéncia.
E tem outra coisa, como é uma sala s6, muita gente mexe, as vezes tu te programas
pra ir e ai 0 equipamento ta com problema, ou 0 som ndo ta funcionando, ou € o
cabo. Entdo, eu acho, nds precisariamos ter um bom espaco, varias salas de
multimidia, nés teriamos que ter uma verba pra xerox muito mais generosa, teriamos

gue investir muito na nossa biblioteca. Isso dentro da minha escola, né...

Juliana — Tu tens apoio da tua gestao no desenvolvimento das tuas atividades?

R. M. — Vamos dizer assim, hoje, depois de muitos anos no magistério, e
trabalhando nesta escola, eu ja conquistei, vamos dizer assim, o respeito dos
gestores. Mas eu sempre fui “a que causava problemas”, “a que ta inventando
moda”, “a que quer fazer uma coisa diferente”, “a que nao quer trabalhar”, porque...
o ciclo de cinema, por exemplo, que era fora do horario... “a que sé passa fiime”.
Entdo, eu ja fui estigmatizada de vérias formas. Mas hoje, as vezes eu acho que, sei
la... tantos anos, as pessoas reconhecem. E os alunos reconhecendo o trabalho, eu
acho que hoje eles ja me veem de uma forma... hoje eu acho que tenho apoio, mas
eu ja fui muito pressionada, meu trabalho ja foi bastante questionado. Ja aconteceu
de me podarem: “Ah, quem sabe tu diminuis esse teu ciclo?” Eram trés, quatro dias
gue eu fazia o ciclo de cinema romantico, ciclo de cinema realista, fiz durante varios
anos. Depois fiz o café poético durante varios anos. “Ah, quem sabe tu diminuis, tu
nao usas toda a manha? Quem sabe tu fazes menos um dia?”. Mas nunca no
sentido de me dar uma sugestdo. Agora, sabe que esse projeto, o PIBID, né... ele foi
bastante importante pra eu me... como a gente t4 sempre sendo avaliada pelos
bolsistas, pra levantar minha autoestima, pra ver que talvez eu nunca tenha me dado
o valor que realmente eu tinha na sala de aula. Entdo eu acho que foi bastante

positivo pra mim. E o fato de a gente ter ganho aquela bolsa, naquele ano em que
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fomos [a Franca] duas professoras do Brasil de escola fundamental. Eu acho que
isso fez com que os gestores na minha escola passassem a olhar meio que de
maneira diferente, o que néo é... é apenas uma bolsa de estudos que caiu pra mim.
Mas eu acho que isso fez com que eles enxergassem assim: “Ah, né, nossa

professora ganhou...”. Ndo sei...

Transcricado da entrevista com a professora J. C.

Duragédo: 20min35s

Juliana — Bom, J. C., a primeira coisa que vou te perguntar € 0 que tu pensas
guando tu escutas as pessoas falarem que ser professor € mais uma vocacao do
gue uma profissao?

J. C. — Ah, eu acho muito interessante, porque se tu ndo tens vocacao, muitas
pessoas desistem, né. Porque € uma profissdo muito ardua, precisa ter muita
paciéncia, tem que ter muita boa-vontade, entdo eu acho que se tu ndo tens um
pouco de vocacao fica complicado. Nao acredito que a gente ndo esteja na profissao
por dinheiro, porque todos precisamos trabalhar, né... eu acho que € um equilibrio
entre as duas coisas, o trabalho aliar a necessidade, mas precisa ter vontade de
fazer, gostar de fazer, porque sendo se torna uma coisa muito fria, né, tu entra na
sala de aula, tu da tua aula, tu sai, ndo ha um envolvimento com os alunos, entdo eu

acredito que seja um equilibrio entre as duas coisas.

Juliana — A que tu atribuis o fato de cada vez menos jovens optarem por um curso
de licenciatura, e ter o desejo de ser professor?

J. C. — Eu acho que é o desincentivo, porque geralmente o salario do professor nao
€ um bom salério, principalmente pro professor publico, tem sempre essa questao,
né, tanto municipal, estadual, tirando fora os federais, ha... h4 esse problema, o
professor se sente desmotivado financeiramente e ai ndo da aquela questdo do

status, o aluno quer ter o status, entdo ele menospreza a funcdo do professor
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justamente porque ndo tem esse pagamento que deveria ser a altura do ensino

profissional.

Juliana — Como se deu a tua escolha profissional?

J. C. — Pois €, eu na realidade queria ser... sempre escolhi cursos de licenciatura.
Mas ndo me via na posicdo de professora, né... eu primeiro queria fazer educacao
fisica, depois nao fiz. Ai, fiquei em dlvida sobre o que fazer. Depois pensei: “Ah, vou
fazer Letras”, porque eu gostava muito de portugués, mas fiz ndo pensando em
exercer, mas pelo conhecimento, ndo me coloquei na posi¢cao de professora, claro
gue quando me formei, tive que assumir, né, essa funcéo, e ai eu passei a gostar,
porque antes eu ndo me via como professora. S6 me vi como professora quando eu
comecei a trabalhar e comecei a gostar, entdo resolvi seguir, porque ja tinha no

fundo uma vocacéo e nao sabia.

Juliana — Hoje, como tu conceituarias literatura?

J. C. — A literatura nunca é bem vista pelos alunos, geralmente os alunos néo
gostam de ler, entdo o professor sempre tem aquela coisa de fazé-los ler, e ndo é
uma disciplina que... uma coisa bem curiosa, assim...os alunos que leem, entdo as
vezes tu chegas na aula e o aluno ta lendo, ai mostra: “Professora, t6 lendo”, ai...
esses gostam [de literatura]. Mas aquele que tem aquela relutancia em ler
geralmente ndo gosta da disciplina. Entdo cabe a nos professores trabalhar em sala
de aula com algumas opc¢des, mas as vezes nao é possivel porque tem todo aquele

cronograma pra gente seguir... entdo eu tento intercalar, conforme ha possibilidade.

Juliana — Tu costumas ler obras néo relacionadas ao teu trabalho? Como fazes
essa escolha?

J. C. — Olha, dependendo do meu tempo, que € uma vida corrida, dependendo do
meu tempo eu leio. Eu escolho pelo gostar, eu comeco a ler e “Ah, esse tema néo é
um tema que eu gosto”, entdo se ja ndo € um tema que eu gosto eu nao consigo ir

até o fim.

Juliana — Enté&o é pelo enredo?

J. C. — Pelo enredo ou a temética.
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Juliana — Quais as maiores dificuldades cotidianas no trabalho com a literatura?

J. C. — A questéo da leitura. Porque a gente chega em aula e tem que passar uma
parte tedrica pros alunos, até entdo eles tdo acostumados a ler, agora quando tu
comeca a exigir ou a sugerir algum trabalho com leitura, ha uma barreira muito
grande, né, uma recusa muito grande dos alunos, eles ndo querem ler. Geralmente
vao pra internet, pegam o resumo, entdo, como eu digo pra eles, antigamente te
mandavam ler a obra e fazer a andlise, hoje nem se perde esse tempo, porque vai
na internet e volta com tudo pronto. Entédo eu solicito a leitura da obra pra eles me
contarem. Claro que, na medida em que eles estdo fazendo a apresentacao oral, eu

ja vi se ele leu ou ndo, que € o que me interessa.

Juliana — Tu pensas que é necessario que a literatura seja ensinada na escola
como disciplina obrigatoria? Por qué?

J. C. — Olha, como que eu posso dizer, eu acho que é uma complementacéao,
principalmente no ensino médio, sendo o aluno nunca vai saber o que é literatura,
ele vai ficar sempre naquela aula de portugués, nunca vai saber o que € a literatura
em si. Eu acho que essa questdo de incentivar a leitura é importante... em outras
disciplinas talvez nao tivesse essa oportunidade de trabalhar com o ficticio, o ladico,

entdo acredito que sim, € importante.

Juliana — Como é que tu vés os PCNSs e outros documentos norteadores da area de
linguagens, cadigos e suas tecnologias?

J. C. — Olha, eu gostei bastante, porque geralmente eu gosto de trabalhar a literatura
voltada para as artes, também gostaria de ter feito educacdo artistica e nao fiz,
entdo eu sempre, eu ja fazia trabalho literario com os alunos voltado pras artes,
entdo geralmente quando eu trabalho poesia eu trabalho com desenhos
relacionados. As vezes eu trabalhava o proprio... a prépria prosa, né, “Pega uma
cena e faz um desenho”, e agora ta muito em moda, quando faz aquele trabalho de
recuperacao, entao parte de um texto literario, ai vem o professor de portugués e faz

as questdes em cima, vem o de educacéo artistica e faz um desenho em cima...

Juliana — Isso consta nos PCNs?
J. C. — Sim, sim... e eu também trabalho com teatro ha muitos anos aqui na escola.

Entdo é uma maneira de trabalhar com a parte cénica, a parte artistica, a parte
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lidica, eu sempre... quando posso eu faco. As vezes a gente fica engessada no

conteudo, porque nos é cobrado, mas se eu pudesse trabalhar com a parte ludica. ..

Juliana — Vocés chegaram a ler aqui na escola os PCNs?

J. C. — Alguns, porque quando se faz as reunides, ai sdo lidos nas reunides.

Juliana — Ai tu encontraste esse gancho pra trabalhar com as artes?
J. C. — Na verdade eu encontrei o gancho porque eu gosto... ndo segui as
orientacdes dos PCNs... tem alguma coisa com a minha vocacgéo de trabalhar essa

parte, como se diz, “arte-educadora”, né, gosto muito.

Juliana — Me descreve um dia de trabalho teu.

J. C. — Uma quinta-feira, t&? Uma quinta-feira... que € o dia em que eu trabalho com
teatro com os alunos. Entdo eu ja acordo feliz, porque eu gosto muito de trabalhar
com teatro. Eu venho, chego ali na SIRQ, e a gente faz esse trabalho ali na
associacao e fico feliz quando vém todos, as vezes eles faltam e atrapalha o
andamento do trabalho, mas quando eles vém todos eu fico feliz porque é cada um
no seu papel, ndo preciso pedir pra substituir o fulano que nédo veio... a medida que
eles vao desenvolvendo o trabalho e conseguem se soltar do papel e falar as falas e
comecam a colocar toda a parte cénica em cima, a emocao, a acao, € o que me

deixa muito feliz.

Juliana — Eles encenam um texto literario?

J. C. — Um texto literario.

Juliana — E essas pecas sao apresentadas a comunidade?

J. C. — Sim, pra comunidade aqui da Quinta e de outros locais, a gente gosta muito
de apresentar no Teatro Municipal, mas infelizmente, ta interditado. Entdo quando
eu vejo que ta se formando, que o texto literario saiu do papel e ta ganhando vida, e
o aluno nado vai esquecer aquilo... porque pra ele é muito importante, ele gravou
aquelas falas, ele jA sabe quem é o autor, como é o personagem, como é que ele
sente, como é que ele pode agir, como é que ele pode fazer diferente... entdo é

muito gratificante.
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Juliana — E como tu escolhes essas obras?

J. C. — A gente vai alternando, eu dou opc¢des. Tem pessoas que gostam que 0
aluno crie a peca de teatro, mas eu prefiro trabalhar com o texto literario. Eu fago
assim: “Olha, nés temos essa, essa e essa opgdo. O que vocés acham?”. As vezes
eu faco adaptacodes... eu pego um texto narrativo e adapto, pego uma crbnica e
adapto, um conto e adapto. J4 fiz um trabalho com Mario Quintana que eu li os
poemas dele e adaptei. Ai eu fiz a parte contando a histéria da vida dele intercalada
com os poemas. E a gente intercala também musicas. Como nem todos os alunos
gostam de trabalhar com teatro — uns porque sao timidos e ndo querem perder a
timidez, outros porque dizem “Ah, professora, ndo tenho vocagao” — entdo eu acho
gue tem que respeitar. Entdo eles vém no turno inverso, eles vém pela manhéa e eu
faco esse trabalho com os que gostam. E ai é interessante, porque alguns gostam e
se encontram e ndo esquecem jamais, entdo a gente tem um portfolio e ali eles vao
colocando as declaracdes deles... 0 que eles sentem, o que o teatro fez de
importante na vida deles... entdo eu tenho guardado aquele caderninho que tem

todos os relatos.

Juliana — Entéo esse é um dia em que tu voltas feliz pra casa?
J. C. — Entéo eu volto feliz pra casa. Nesse dia eu almoc¢o aqui na Quinta e de tarde

ainda dou duas aulas, que eu sai dali agora pra vir agui conversar contigo.

Juliana — Com base em quais critérios tu elaboras as tuas aulas?

J. C. — E, eu vejo primeiro qual € o contetdo, né. Ai, eu ja tenho 23 anos de
magistério, entdo a gente ja ta acostumada com o que vai fazer... ai, dependendo do
conteudo eu ja lembro: “Ah, eu posso fazer desta maneira”, procuro tal recurso, as
vezes gosto de trabalhar também com os filmes, porque... 0s classicos mesmo...
guase todos os classicos da literatura brasileira ou a grande maioria tem filme. Entédo
eu peco pra eles a leitura, agora mesmo com 0 segundo ano a gente ta vendo os
romances romanticos. Entdo eu dividi eles em grupos, sorteei, porque eles
gueriam... “Ah, professora, vai dar briga”. Entdo eu contei um pouquinho de cada
historia e deixei eles interessados, ndo contei o fim, contei até a metade pra mostrar
0 interesse. Ai, tinha um romance que tinha filme. Eu trouxe o filme e ai dei um
tempo pra eles irem fazendo a leitura em casa, passei o filme... ai aguele grupo

achou... “Ah, professora, nés ja vimos o filme, ja ta lido”. E eu: “Nao, nao t& lido,
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porque o filme é sempre diferente do romance, tem algo que é diferente do romance.
Agora vocés ja viram o filme, vocés vao ler e vo me contar onde esta a diferenga”.
Quer dizer que eles acharam que ia ser muito facil, mas tinham um questionamento

a mais do que os outros que iam so ler.

Juliana — Que lacunas a tua graduacdo deixou e que hoje te atrapalham
profissionalmente?

J. C. — Olha, eu sinto que na graduagédo a gente ndo tinha experiéncia suficiente.
Tudo que tu aprendeste |4, tu vais concretizar e tu vais aprender na integra € dentro
da sala de aula. Parece, assim, que ficou muito tedrico e ficou muito distante, até pra
mim mesma te responder isso depois de 23 anos... eu acredito que eu aprendi muito
trabalhando, dando aula.

Juliana — Como tu vés o uso do livro didatico? Tu usas o livro?

J. C. — Eu fago assim: a escola recebe os livros e eu dou uma olhada se me agrada.
A gente escolhe, mas nem sempre vem o escolhido. Quando chega o livro a gente
vé se € aquele solicitado ou ndo e ai algumas coisas eu uso bastante,
principalmente os textos, porque tu trazer todos os dias os textos... entdo ali ja estédo
0 conteudo e os textos. Eu aproveito muito. SO que se eu vejo que ta faltando
alguma coisa, ai eu trago essa parte que ta faltando ou faco a sugestdo em forma de
trabalho, depende. Depende da experiéncia que o professor tem. Certos conteudos
servem pra fazer um trabalho, certos conteudos é melhor fazer uma prova. E ai a

gente vai jogando.

Juliana — Tu usas entdo como um apoio?

J. C. — Como um apoio.

Juliana — Tu costumas frequentar o espaco da biblioteca com os alunos? De que
forma?

J. C. — E, o espaco aqui é meio pequeno, como tu viste, né, pra trazer uma sala
inteira, fica meio complicado, mas ai eu faco assim, eu venho aqui e escolho. Agora
mesmo eu td trabalhando o género narrativo com eles. Quando eles terminarem de
copiar eu vou la, explico a parte tedrica e levo... seleciono alguns, contos, cronicas,

fabulas. Os romances eu ja deixo pra trabalhar no segundo ano, porque eles séo
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novatos, tdo recém aprendendo que € literatura. Entdo eu procuro entrar com texto
curto. Levo pra aula e eles comegcam a manusear os livros dessa maneira. Eu levo
uma quantidade que eu acho razoavel e deixo eles escolherem, eles ficam
manuseando, leem um pouco, se ndo gostam da histéria, trocam. J& quando
chegam no segundo ano, que dai, ainda estamos presos ao conteudo, entdo eu
pego 0s romances, eu conto um pouco das histérias pra que eles se sintam

interessados em saber... conto uma parte do enredo. Mais ou menos dessa forma.

Juliana — O que tu reivindicarias como prioridade para que o teu trabalho obtivesse
mais éxito?

J. C. — Do governo eu gostaria de ser reconhecida, nos, profissionais ser melhor
reconhecidos, porque isso € uma luta histérica, de salario, isso nos entristece
bastante. Dos alunos, gostaria da compreensdo, que nem sempre a gente pode
trabalhar da forma que a gente gostaria, tem que exigir certos conteudos que
também ndo séo... 0 que eles gostam. Que mais eu poderia te dizer... gostaria de ter
uma sala literaria, uma sala que fosse so pra literatura, que ai a gente entraria com
os alunos e ai teria uma biblioteca, ou os computadores a nosso dispor... poderia
decorar essa sala com todos os personagens, com 0s autores. Seria um sonho que
fica... infelizmente na escola publica é muito dificil, tA sempre faltando sala, entdo
seria um sonho assim mais, meio distante, mas um sonho mais proximo seria em
todas as salas ter, que nem é na FURG, o multimidia em todas as salas ou uma TV
gue a gente pudesse usar como recurso. Ontem mesmo eu ia terminar de assistir
esse filme que te falei e ai nés levamos quase duas horas montando o multimidia, e
ai desestimula... quando faltava cinco minutos pra terminar a aula se conseguiu.

Entdo, por mais boa-vontade que tu tenhas, desmotiva.

Juliana — Tu tens apoio dos teus gestores pra desenvolver o teu trabalho?

J. C. — Sim, sempre que eu faco um trabalho diferenciado, com as artes, com teatro,
com cinema, eles gostam. Inclusive os alunos, depois que fazem o ENEM: “Bah,
professora, aquela questédo do filme caiu no ENEM.” Mas se eu néo tivesse passado
o filme, eles ndo lembravam. Se eles nao tivessem lido o livro, ndo lembravam, se
eles nédo tivessem feito uma peca de teatro, ndo lembravam. Entdo eu acredito que o
aluno precisa vivenciar. Se eu chego e dou o contetdo e ndo pe¢o nada em troca,

ele esquece. Agora, se ele vivenciou o conteludo, ele ndo esquece. Entdo a gente
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sempre faz a proposta, agora mesmo eu quero levar eles em Pelotas pra conhecer o

museu do Simdes Lopes Neto, e a diregdo sempre apoia.

ANEXOS
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142

Anexo A: Regifes ™ do municipio do Rio Grande e Abrangéncia:

R-01

Vila Militar, Getulio Vargas, Santa Tereza e Mangueira,

R-02

Barra (Barra Nova e Barra Velha);

R-03

Cidade Nova, Miguel de Castro Moreira, Lagoa, Vila Sdo Paulo e Vila Dias;
R-04

Dom Bosquinho, Navegantes, Lar Gaucho, Vila dos Estivadores, Salgado Filho e

Vila Santinha;
R-05
Atlantico Sul, Queréncia e Parque Guanabara,;
R-06
Cassino (ABC IX — ABC X), Bolaxa e Senandes;
R-07

Profilurb | e Il, Nossa Senhora de Fatima;

%2 Disponivel em: <http:/Mww.riogrande.rs.gov.br/pagina/index.php/participativo+1b3#.VmXUPtKI TMw>.

Acesso em: set. 2015.
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R-08

Sao Joao, Sao Miguel, Bosque e Recreio;

R-09

Vila Braz, Vila Eulina, Jockey Club, Santana e América;

R-10

Parque Coelho, Vila Rural, Juncao e Bernadeth;

R-11

Parque Sao Pedro, Parque Marinha, Boa Vista | e I, Jardim do Sol e Vieira;
R-12

Frederico Ernesto Buchholz, Hidraulica, Parque, Cohab Il e Cohab I;
R-13

Barra Falsa, Capao Seco, Pesqueiro, Povo Novo, Barro Vermelho, Banhado

Silveira e Domingos Petroline, Ilha da Torotama,;
R-14

Sitio Santa Cruz, Quinta, Vila Nova da Quinta, Quintinha, Quitéria, llha dos

Marinheiros, Illha do Leonidio, Palma.
R-15
Taim;
R-16

Santa Rosa, COHAB 1V, Arnaldo dos Santos Quessada, Castelo Branco | e Il e
Cidade de Agueda;

R-17

Trevo, Maria José, Humaita | e Il, Cibrazém, Parque Universitario, Vila Lebnidas;
R-18

Centro —da Major Carlos Pinto até Barroso;

R-19
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Moradores de Rua - Largo Dr. Pio.

Anexo B: Quadro de Sequéncia Ldgica (QSL) do curso de Letras Portugués — FURG

Periodo 1 Periodo 2 Periodo 3 Periodo 4 Periodo 5 Periodo 6 Periodo 7 Periodo 8
CHT=396 a CHT=324 a CHT=360 a CHT=396 a CHT=432 a CHT=396 a CHT=522 a CHT=198 a



http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061
http://www.furg.br/bin/cursos/tela_qsl_visual.php?cd_curso=061

Educ.
Semestral
2/36a=30h=
2CR.

09783
Pol. Pib. Educ.
Semestral
4/72a=60h=
4 CR.

Semestral
4/72a=60h=
4 CR.

06251
Gram. Port.
Cont.(S)
Semestral
3/54a=45h=
3CR.

Semestral
2/36a=30h=2
CR.

06518
Lit. Brasileira |
Semestral
3/54a=45h=3
CR.

06449
Ling. da
Enunciacéo
Semestral
2/36a=30h=2
CR.

06545

Gén. Tex. e Ensino

Semestral
3/54a=45h=3
CR.

06549
Redacéo
Académica
Semestral
3/54a=45h=3
CR.

06556
Dramaturgia Bras.
Semestral
3/54a=45h=3
CR.

06557
Dramaturgia
Portug.
Semestral
3/54a=45h=3
CR.

06558
Teoria do Drama
Semestral
3/54a=45h=3
CR.

06559
Pan. Con. Bras.
Semestral
3/54a=45h=3
CR.

Semestral
3/54a=45h=3
CR.

09781
Didatica
Semestral
4/72a=60h=4
CR.

06546
Let. Dig. For. Prof.
Semestral
2/36a=30h=2
CR.

06553
Identidade
Docente
Semestral
2/36a=30h=2
CR.

06560
Sem. Est. Autor
Semestral
2/36a=30h=2
CR.

Fu
Semestral
7/126a=105h =
7 CR.

06544
Tép. Avan. Fonol.
Semestral
3/54a=45h=3
CR.

Semestral

Semestral

2/36a=30h=2]3/54a=45h=

CR.

3 CR.

06552
Toép. Ana. Disc.
Semestral
3/54a=45h=
3 CR.

06555
Discurso e Gén.
Soc.
Semestral
3/54a=45h=
3CR.

06561
Lit. Afr. Lin. Por.
Semestral
3/54a=45h=
3CR.

06563
Fic. Bras.
Contemp.
Semestral
3/54a=45h=
3CR.

06564
Fic. Port.
Contemp.
Semestral
3/54a=45h=
3CR.

06565
Poe. Bras.
Contemp.
Semestral
3/54a=45h=
3CR.

06566
Lir. Port.
Contemp.
Semestral
3/54a=45h=
3CR.

06567
Int. Hist . Lit.
Semestral
3/54a=45h=
3CR.
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fun.
Semestral
3/54a=45h=
3 CR.

06551
T6. Li. Li. Po. Il
Semestral
3/54a=45h=
3 CR.

06554
Int. Est. Cri. Dis.
Semestral
3/54a=45h=
3 CR.

06562
Li. Li. Po. Go.
Ma.
Semestral
3/54a=45h=
3CR.
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Anexo C: Quadro de Sequéncia Légica (QSL) do curso de Letras Portugués-Espanhol

- FURG
Periodo 1 Periodo 2 Periodo 3 Periodo 4 Periodo 5 Periodo 6 Periodo 7 Periodo 8
CHT=450 a CHT=450 a CHT=378 a CHT=414 a CHT=540 a CHT=540 a CHT=684 a CHT=306 a
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2CR.

09782
Elem. Fil. Educ.
Semestral
2/36a=30h=
2 CR.

09783
Pol. Pib. Educ.
Semestral
4/72a=60h=
4 CR.

06505
Sem. Cult. Bras.
|
Semestral
3/54a=45h=
3CR.

06511
Filologia
Romanica |
Semestral
2/36a=30h=
2 CR.

2CR.

10518
Psic. Educacéo
Semestral
4/72a=60h=
4 CR.

06251
Gram. Port.
Cont.(S)
Semestral
3/54a=45h=
3CR.

06510
Sem. Cult. Bras.
I}
Semestral
3/54a=45h=
3CR.

06522
Filologia Roman.
1l
Semestral
2/36a=30h=
2 CR.

CR.

06449
Ling. da
Enunciacéo
Semestral
2/36a=30h=2
CR.

06516
Lit. Ocidental |
Semestral
3/54a=45h=3
CR.

06545
Gén. Tex. e Ensino
Semestral
3/54a=45h=3
CR.

06549
Redacéo
Académica
Semestral
3/54a=45h=3
CR.

06556
Dramaturgia Bras.
Semestral
3/54a=45h=3
CR.

06557
Dramaturgia
Portug.
Semestral
3/54a=45h=3
CR.

06558
Teoria do Drama
Semestral
3/54a=45h=3
CR.

06559
Pan. Con. Bras.
Semestral
3/54a=45h=3
CR.

06586
Fo. Fo. Li. Es. |
Semestral
2/36a=30h=2
CR.

06592
Pr. Te. Li. Es. |
Semestral
2/36a=30h=2
CR.

06525
Lit. Ocidental Il
Semestral
3/54a=45h=3
CR.

06546
Let. Dig. For. Prof.
Semestral
2/36a=30h=2
CR.

06553
Identidade
Docente
Semestral
2/36a=30h=2
CR.

06560
Sem. Est. Autor
Semestral
2/36a=30h=2
CR.

06587
Fo. Fo. Li. Es. Il
Semestral
2/36a=30h=2
CR.

06593
Pr. Te. Li. Es. I
Semestral
2/36a=30h=2
CR.

06595
Le. Te. Li. Es. I
Semestral
2/36a=30h=2
CR.

06600
Sem Cul. Hisp. Il
Semestral
2/36a=30h=2
CR.

09807
Es. Cu. Su. | En.
Fu
Semestral
7/126a=105h =
7 CR.

06529
Lit. Inf. Juv. |
Semestral
3/54a=45h=3
CR.

06544
Toép. Avan. Fonol.
Semestral
3/54a=45h=3
CR.

06588
Con. Lin. Esp. |
Semestral
2/36a=30h=2
CR.

06590
Tr. Te. Li. Es. |
Semestral
2/36a=30h=2
CR.

06596
Es. Li. Te. Li. Es.
Semestral
2/36a=30h=2
CR.

09808
Es. Cu. Su. Il E. M.
Semestral
7/126a=105h=
7 CR.

06499
Pr. En. Li. Po. Il
Semestral
2/36a=30h=2
CR.

06533
Psicolinguistica
Semestral
3/54a=45h=3
CR.

06536
Lit. Inf. Juv. Il
Semestral
3/54a=45h=3
CR.

06589
Con. Lin. Esp. Il
Semestral
2/36a=30h=2
CR.

06591
Tr. Te. Li. Es. Il
Semestral
2/36a=30h=2
CR.

06582
Li. Ap. En. L. E.
1]
Semestral
3/54a=45h=
3 CR.

06539
Lit. R.G. S. |
Semestral
3/54a=45h=
3CR.

06550
To. Li. Li. Po. |
Semestral
3/54a=45h=
3CR.

06552
Toép. Ana. Disc.
Semestral
3/54a=45h=
3 CR.

06555
Discurso e Gén.
Soc.
Semestral
3/54a=45h=
3CR.

06561
Lit. Afr. Lin. Por.
Semestral
3/54a=45h=
3 CR.

06563
Fic. Bras.
Contemp.
Semestral
3/54a=45h=
3CR.

06564
Fic. Port.
Contemp.
Semestral
3/54a=45h=
3CR.

06565
Poe. Bras.
Contemp.
Semestral
3/54a=45h=
3CR.

06566
Lir. Port.
Contemp.
Semestral
3/54a=45h=
3CR.

284

06547
Aquisi¢éo de
Ling.
Semestral
3/54a=45h=
3 CR.

06548
Gram. Sistémico-
fun.
Semestral
3/54a=45h=
3 CR.

06551
To. Li. Li. Po. Il
Semestral
3/54a=45h=
3 CR.

06554
Int. Est. Cri. Dis.
Semestral
3/54a=45h=
3 CR.

06562
Li. Li. Po. Go.
Ma.
Semestral
3/54a=45h=
3 CR.
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Anexo D: Quadro de Sequéncia Logica (QSL) do curso de Letras Portigués-Francés —

FURG
Periodo 1 Periodo 2 Periodo 3 Periodo 4 Periodo 5 Periodo 6 Periodo 7 Periodo 8
CHT=450 a CHT=450 a CHT=378 a CHT=414 a CHT=540 a CHT=522 a CHT=684 a CHT=306 a
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09782
Elem. Fil. Educ.
Semestral
2/36a=30h=
2 CR.

09783
Pol. Pib. Educ.
Semestral
4/72a=60h=
4 CR.

06505
Sem. Cult. Bras.
|
Semestral
3/54a=45h=
3CR.

10518
Psic. Educacéo
Semestral
4/72a=60h=
4 CR.

06251
Gram. Port.
Cont.(S)
Semestral
3/54a=45h=
3CR.

06510
Sem. Cult. Bras.
I}
Semestral
3/54a=45h=
3CR.

06449
Ling. da
Enunciagéo
Semestral
2/36a=30h=2
CR.

06511
Filologia Roméanica
|
Semestral
2/36a=30h=2
CR.

06516
Lit. Ocidental |
Semestral
3/54a=45h=3
CR.

06545
Gén. Tex. e Ensino
Semestral
3/54a=45h=3
CR.

06549
Redacéo
Académica
Semestral
3/54a=45h=3
CR.

06556
Dramaturgia Bras.
Semestral
3/54a=45h=3
CR.

06557
Dramaturgia
Portug.
Semestral
3/54a=45h=3
CR.

06558
Teoria do Drama
Semestral
3/54a=45h=3
CR.

06559
Pan. Con. Bras.
Semestral
3/54a=45h=3
CR.

06620
Fo. Fo. Li. Fr. |
Semestral
3/54a=45h=3
CR.

06522
Filologia Roman.
1]
Semestral
2/36a=30h=2
CR.

06525
Lit. Ocidental Il
Semestral
3/54a=45h=3
CR.

06546
Let. Dig. For. Prof.
Semestral
2/36a=30h=2
CR.

06553
Identidade
Docente
Semestral
2/36a=30h=2
CR.

06560
Sem. Est. Autor
Semestral
2/36a=30h=2
CR.

06621
Fo. Fo. Li. Fr. Il
Semestral
2/36a=30h=2
CR.

06626
Con. Lin. Fra. Il
Semestral
2/36a=30h=2
CR.

06630
Sem. Cul. Fran.
Semestral
2/36a=30h=2
CR.

09807
Es. Cu. Su. | En.
Fu
Semestral
7/126a=105h =
7 CR.

06529
Lit. Inf. Juv. |
Semestral
3/54a=45h=3
CR.

06544
Toép. Avan. Fonol.
Semestral
3/54a=45h=3
CR.

06627
Le. Pr. Te. Li. F. |
Semestral
2/36a=30h=2
CR.

06631
Co. Le. Li. Li. Fr.
Semestral
2/36a=30h=2
CR.

06633
Sem. Lit. Lin. Fra.
Semestral
3/54a=45h=3
CR.

09808
Es. Cu. Su. Il E. M.
Semestral
7/126a=105h=
7 CR.

06499
Pr. En. Li. Po. Il
Semestral
2/36a=30h=2
CR.

06533
Psicolinguistica
Semestral
3/54a=45h=3
CR.

06536
Lit. Inf. Juv. Il
Semestral
3/54a=45h=3
CR.

06628
Le.Pr. Te. L.F. Il
Semestral
2/36a=30h=2
CR.

06632
Teatro de Ling.
Fra.
Semestral
2/36a=30h=2
CR.

06616
Lit. Lin. Fra. lll
Semestral
3/54a=45h=
3 CR.

06539
Lit. R.G. S. |
Semestral
3/54a=45h=
3CR.

06550
To. Li. Li. Po. |
Semestral
3/54a=45h=
3 CR.

06552
Toép. Ana. Disc.
Semestral
3/54a=45h=
3 CR.

06555
Discurso e Gén.
Soc.
Semestral
3/54a=45h=
3CR.

06561
Lit. Afr. Lin. Por.
Semestral
3/54a=45h=
3 CR.

06563
Fic. Bras.
Contemp.
Semestral
3/54a=45h=
3 CR.

06564
Fic. Port.
Contemp.
Semestral
3/54a=45h=
3 CR.

06565
Poe. Bras.
Contemp.
Semestral
3/54a=45h=
3CR.

06566
Lir. Port.
Contemp.
Semestral
3/54a=45h=
3 CR.

287

06547
Aquisicéo de
Ling.
Semestral
3/54a=45h=
3 CR.

06548
Gram. Sistémico-
fun.
Semestral
3/54a=45h=
3 CR.

06551
To. Li. Li. Po. Il
Semestral
3/54a=45h=
3 CR.

06554
Int. Est. Cri. Dis.
Semestral
3/54a=45h=
3 CR.

06562
Li. Li. Po. Go.
Ma.
Semestral
3/54a=45h=
3 CR.

06623
Trad. Com. Fran.
1l
Semestral
3/54a=45h=
3 CR.

06635
Rom. Lin. Fra.
Semestral
2/36a=30h=
2 CR.
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06625
Con. Lin. Fra. |
Semestral
2/36a=30h=2
CR.

06567
Int. Hist . Lit.
Semestral
3/54a=45h=
3 CR.

06622
Trad. Com. Fran.
|
Semestral
3/54a=45h=
3 CR.

06624
Me. En. Fr. L. E.
Il
Semestral
2/36a=30h=
2 CR.

06629
Es. Li. Te. Li. Fr.
Semestral
2/36a=30h=
2 CR.

06634
Poe. Lin. Fran.
Semestral
2/36a=30h=
2 CR.
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