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RESUMO

Essa pesquisa tem como objeto de investigacdo a relagdo entre os processos que
envolvem a Competéncia em Informacao e o Ensino de Histdria, com foco nas praticas
de pesquisa escolar e no uso de fontes de informagao. No que se refere a abordagem
metodoldgica norteadora, foram utilizados a pesquisa-ac¢ao e a técnica de entrevistas
semiestruturadas as quais foram analisadas posteriormente pelo aporte metodologico
da analise de conteudo, segundo Bardin (2011). Também se empregou a técnica da
observacado participante como forma de avaliar as tarefas desenvolvidas pelos
estudantes no decorrer da atividade de pesquisa escolar efetuada. Para o
desenvolvimento deste estudo participaram duas bibliotecarias e dois docentes de
Historia dos anos finais de duas escolas da rede municipal da cidade do Rio Grande
- RS. Através das diferentes técnicas de coleta de dados aplicadas, verificou-se a
auséncia de praticas sistematizadas e consistentes de pesquisa escolar na disciplina
de Histdria no sexto ano do ensino fundamental nas escolas investigadas. Constatou-
se ainda que em ambas as escolas, as bibliotecarias tém uma participacao limitada
nas praticas de planejamento pedagodgico. Contudo, por intermédio dessa
investigacdo, foi realizado um trabalho em conjunto entre os professores;
bibliotecarias das escolas analisadas e a pesquisadora, o que resultou na elaboracao
da Proposta de Programa de pesquisa escolar no ensino de Historia, direcionado aos
professores e no Tutorial de pesquisa escolar aplicado ao ensino de Histéria, dirigido
aos estudantes, ambos fundamentados no modelo de Competéncia em Informacao
Big6 (c2014). Mediante a aplicagao e analise de algumas atividades da proposta de
programa foi possivel constatar quais etapas da pesquisa escolar exigem maior
atencdo por parte dos educadores: Os materiais didaticos elaborados foram
construidos como uma sugestao a ser utilizada, podendo ser adaptados ao contexto
de cada turma de alunos. Esses instrumentos podem servir como auxilio aos
educadores e estudantes na realizagdo de atividades de pesquisa escolar—na
disciplina de Histéria. Conclui-se que a agao conjunta de professores e bibliotecarios
em qualificar as praticas de pesquisa escolar e uso de fontes informacionais no ensino
de Historia constitui o primeiro passo para a implementacéo e desenvolvimento de
programas de Competéncia em Informagao no contexto escolar. Compreende-se que
as acgoes realizadas através dessa pesquisa colaboraram para a conscientizagao da
relevancia de agdes coletivas e sistematicas entre professores, bibliotecarios e demais
educadores no empenho de oportunizar o aprendizado dos estudantes através da
pesquisa escolar e do uso de fontes de informagao no ensino de Historia.

Palavras-chave: Competéncia em Informacao. Ensino de Histdria. Pesquisa escolar.
Rio Grande/RS.



ABSTRACT

This research was created for investigation of the relationship between the processes
involving Information Literacy and History Teaching, focusing on the practices of
school research and the use information sources. Regarding the guiding
methodological approach, action-research and the technique of semi-structured
interviews were used, which it were analyzed later by the methodological input of the
content analysis, according to Bardin (2011). In addition, the participant observation
technique was used with the objective of evaluating the tasks developed by the
students during the school research activity. For the development of this study, two
librarians and two historian faculty members of the last final years of two municipal
schools in the city of Rio Grande - RS participated. Through the different techniques
of data collection applied, we verified the absence of systematized and consistent
practices of school research in the discipline of History in the sixth year of the Middle
School. In addition, it was verified that in both schools, the librarians have a limited
participation in the pedagogical planning practices. However, through this research, a
joint work was carried out among the teachers; librarians of the analyzed schools and
the researcher, which resulted in the elaboration of the Proposed Program of school
research of the History class, directed to the teachers and in the Tutorial of school
research applied to the teaching of History, directed to the students, both based on the
Big6 (c2014) Information Literacy model. Through the application and analysis of some
of the activities of the Program Proposal, it was possible verify which stages of school
research require more attention from educators. The elaborated didactic materials
were constructed as a suggestion to be used, and it's able to be adapted in the context
of each class of students. These instruments also works to serve as an aid to educators
and students in carrying out school research activities in the History discipline. It is
concluded that the joint action of teachers and librarians to qualify the practices of
school research and use of informational sources in the History teaching is the first
step towards the implementation and development of Information Literacy programs in
the school context. It is understood that the actions carried out through this research
collaborated to raise awareness of the relevance of collective and systematic actions
among teachers, librarians and other educators in the effort to provide students with
learning through school research and the use of information sources in History
Teaching.

Keywords: Information Literacy. History Teaching. School Research. Rio Grande/RS.
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1 INTRODUGAO

A globalizagdo aliada a extensdo das tecnologias digitais de informagédo e
comunicagdo (TDIC) ocasionou inumeras transformagbes na maneira de se
comunicar e agir dos individuos. Sem duvida, tais mudancas afetam de modo
significativo todos os segmentos da sociedade, incluindo a Educagdo. Aos
profissionais dessa area, exige-se uma nova postura para lidar com o paradigma
informacional predominante e garantir a qualidade na formagéo dos estudantes.

Tradicionalmente, aprendemos somente a memorizar conteudos, muitas vezes
sem entendimento. Certamente, tal estratégia de ensino em uma sociedade com tanta
geragao de informagao nao é mais suficiente. Moran (2013) comenta que através das
diversas midias existentes, jovens e criangas tém acesso de maneira rapida e
interessante a uma grande variedade de dados. Dessa forma, a obtencdo de
informagéo dependera cada vez menos do professor.

Tal situacdo sem duvida afeta sobremaneira o ensino de Historia, pois os
estudantes dispéem hoje de muitas versdes da Histdria, disseminadas nas diversas
fontes de informacédo e midias existentes. Essa propagagao de discursos sobre a
Histéria certamente gera temas e problematicas infindaveis de conhecimentos a
serem estudados. Nesse caso, ‘[...] o trabalho de selecionar € uma exigéncia
permanente e, nele, a figura do professor tem enorme importancia” (SILVA;
GUIMARAES, 2015, p. 126).

Ao professor que leciona Histéria cabe fazer da sala de aula um espacgo de
dialogo entre as muitas historias e memorias existentes e auxiliar os alunos a
confrontar tais informagdes a fim de que eles possam saber avaliar qual € a mais
confiavel e fidedigna. Dessa maneira, € possivel auxiliar o estudante a desenvolver
um posicionamento critico diante da realidade em que vive e ser capaz de estabelecer
relagbes com o passado a partir de seu presente.

Nesse contexto, um dos desafios dos professores na atualidade € incorporar
ao ensino diferentes linguagens e fontes de modo a diversificar as atividades em sala
de aula e manter o interesse e a atengao dos alunos. Em razao disto, o professor ao
ensinar Historia, ndo deve se deter apenas em datas e fatos, que facilmente serao
esquecidos mais tarde, mas sim deve estimular o aluno a desenvolver competéncias
e habilidades necessarias para sua formagao e desenvolvimento como cidadao que
Ihes ser&o uteis durante toda a vida.
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[...] para que se desenvolvam conhecimentos histéricos nos estudantes, é
necessario desenvolver competéncias de “representacdo € comunicagao,
investigacdo e compreensdo e contextualizagcdo cultural”, o que implica o
aluno saber ler, analisar, contextualizar e interpretar fontes documentais,
dentre outras habilidades (SILVA; GUIMARAES, 2015, p. 60).

Confirma-se que muitas das habilidades importantes para a aprendizagem em
Historia envolvem o uso de fontes documentais. Os estudantes precisam saber
buscar, analisar, contextualizar e interpretar os documentos histéricos. Compreende-
se que tais competéncias fazem parte de um processo denominado ‘Competéncia em
Informagao’, cuja sigla é Colnfo (BELLUZZO, 2018a). No tocante a isso, Pereira
(2015, p. 25) afirma que:

A Competéncia em Informacgao estende o conceito de literacy, apresenta com
maior amplitude as habilidades necessarias aos individuos, permitindo-os
localizar, recuperar, avaliar, interpretar e agir sobre a informagao, de forma
autébnoma, em todo o contexto de suas vidas.

Entende-se que a Competéncia em Informacdo € um tema fundamental na
sociedade atual, pois se constitui a base para a aprendizagem permanente e abrange
todas as disciplinas, ambientes de aprendizagem e niveis de ensino (GASQUE, 2012).
Belluzzo (2005, apud BELLUZZO, 2018a, p.18) afirma que a Colnfo:

constitui-se em processo continuo de interagdo e internalizagdo de
fundamentos conceituais, atitudinais e de habilidades especificas como
referéncias a compreensao da informagéo e de sua abrangéncia, em busca
da fluéncia e das capacidades necessarias a geragao do conhecimento novo
e sua aplicabilidade ao cotidiano das pessoas e das comunidades ao longo
da vida.

Em vista disso, considera-se relevante a discusséo dessa tematica em todos
os segmentos do ensino, mas nessa pesquisa, pretende-se investigar atividades de
Competéncia em Informacao no ambito do ensino de Histdria na educagéao basica.

Salienta-se também a importancia social da Competéncia em Informagao, pois
objetiva tornar os individuos capazes no acesso e uso da informagao, preparando-os
para enfrentar os desafios e as exigéncias da atual sociedade da informacéo.
Portanto, considera-se que a implantacdo de programas de Competéncia em
Informagdo em escolas publicas possibilita a promocdo do pleno exercicio da
cidadania e integracao social dos estudantes, além de favorecer sua futura insergéo
no mercado de trabalho, resultando assim na diminuigdo das desigualdades sociais.

O interesse por essa tematica surgiu em virtude das experiéncias adquiridas
no espago em que a pesquisadora atua profissionalmente. Como bibliotecaria em
biblioteca universitaria, ao realizar treinamentos de uso da biblioteca e de fontes de
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informagéo, foram percebidas as dificuldades que muitos estudantes possuem ao
realizar suas pesquisas, dificuldades essas que poderiam ser sanadas ainda no
ensino basico. Em vista disso, o questionamento inicial que deu origem a esta
pesquisa partiu da reflexdo sobre a necessidade de atividades de Competéncia em
Informagdo serem desenvolvidas desde o inicio da vida escolar dos estudantes, de
modo a reduzir as dificuldades que surgirdo no decorrer de sua trajetoria pessoal e
académica. Nesse contexto, a Competéncia em Informagcdo “...] pode ser
implementada e desenvolvida em bibliotecas por meio de programas com o apoio de
mediadores-bibliotecarios e professores” (BELUZZO; SANTOS; ALMEIDA JUNIOR,
2014, p. 61).

Os autores mencionados comentam que Competéncia em Informagao se torna
imprescindivel para que os estudantes desenvolvam habilidades que os capacitem a
ter o “pensamento critico e analitico” necessario para lidar com o ambiente
informacional existente (BELUZZO; SANTOS; ALMEIDA JUNIOR, 2014, p. 61).
Nesse sentido, conclui-se que a Competéncia em Informacdo € um campo muito
proximo da Historia, por ser uma disciplina que também visa estimular o aluno a
pensar, a desenvolver o senso criativo e critico (GUIMARAES, 2017).

E neste contexto que essa pesquisa se insere, tendo como objeto de estudo a
relacdo entre os processos que envolvem a Competéncia em Informacgéo e o Ensino
de Histéria, com foco na pesquisa escolar e no uso de fontes informacionais. Portanto,
a justificativa para a realizagdo deste estudo se refere ao papel que a Colnfo
desempenha no ensino de Histéria pois compreende-se que individuos competentes
em buscar, usar e avaliar a informagao sao mais criticos e auténomos no processo de
pesquisa e investigagao historica.

Verifica-se em producdes historiograficas que esse tema ainda é emergente,
embora sejam abordados de maneira subjetiva alguns aspectos relacionados a
competéncias no ensino de Histdéria, ainda faltam pesquisas sobre praticas
pedagogicas sistematizadas a esse respeito.

Em outras areas, como por exemplo, na de Biblioteconomia’, foi possivel
constatar em bases de dados cientificas, diversos relatos de experiéncias de sucesso

que envolvem a formacdo da Competéncia em Informagdo no ensino basico e a

' A maioria das pesquisas sobre a Competéncia em Informag&o no Brasil se origina de autores das
areas de Biblioteconomia e Ciéncia da informagao, embora tal tematica se constitua em um movimento
transdisciplinar util nas mais diversas esferas e disciplinas (BELLUZZO, 2018a).
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aplicagcado de seus principios em disciplinas especificas. Contudo, verificou-se que
referente ao ensino de Histdria no ambito escolar, ha poucos estudos relacionados a
Competéncia em Informacgéo.

Diante dessa realidade, busca-se investir na pesquisa acerca dessa tematica
no contexto do ensino de Histéria. Assim, tem-se como problematica desse estudo a
seguinte questdo: De que forma os docentes dos anos finais do ensino fundamental
podem utilizar elementos de desenvolvimento da Competéncia em Informagé&o no
ensino de Histéria?

Para responder essa questéo, tem-se como objetivo geral investigar como séo
desenvolvidas praticas de pesquisa escolar e uso de fontes de informagao por
professores de Histdria e bibliotecarios de duas escolas publicas da rede municipal de
ensino da cidade do Rio Grande-RS.

O objetivo geral desta pesquisa se desdobra nos seguintes objetivos
especificos:

a) lIdentificar, no quadro tedrico e conceitual, as habilidades relacionadas a
competéncia informacional que séo uteis para a aprendizagem em/de Historia;

b) Compreender como os participantes da pesquisa orientam a pesquisa escolar e
quais competéncias informacionais sao desenvolvidas;

c) Avaliar como as fontes informacionais e o espaco da biblioteca séo utilizados como
ferramentas de ensino;

d) Elaborar uma proposta de programa de pesquisa escolar e uso de fontes de
informacéo no Ensino de Historia.

A estrutura dessa pesquisa foi construida em seis capitulos, descritos a seguir:

O primeiro capitulo apresenta os principios que nortearam a construgao dessa
pesquisa: delimitacdo do tema, a justificativa para a elaboracdo do trabalho, o
problema e os objetivos da pesquisa.

O segundo capitulo intitulado ‘Ensino de Histéria no ensino fundamental e o
uso de fontes de informacao: desafios e perspectivas’ expressa a fundamentacao
tedrica dessa pesquisa, a qual compreende basicamente questdes relacionadas com
o Ensino de Histéria; as praticas de pesquisa escolar no ambito desta disciplina; a
utilizacdo de fontes de informacéao; o processo de Competéncia em Informacéo e o
papel que a biblioteca escolar desempenha no processo de ensino e aprendizagem

em Historia.
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Quanto ao ‘Percurso Metodologico’ desta pesquisa, sera abordado no terceiro
capitulo, o qual aponta os procedimentos metodologicos que nortearam essa
investigagdo. A pesquisa-agdo foi escolhida como abordagem metodolégica por
entender que a mesma, nesse caso, tem um grande potencial para contribuir na
melhoria dos processos educativos que compreendem as praticas docentes, sendo
assim considerada a proposta mais adequada.

No quarto capitulo, sdo apresentados os resultados e discussdes a respeito
dos dados obtidos. A forma de coleta de dados se deu por meio de entrevistas
semiestruturadas e observagcao participante. As entrevistas foram analisadas pelo
método de Analise de Conteudo conforme proposto por Bardin (2011). Com relagdo a
observacao participante, essa foi realizada pela pesquisadora como forma de avaliar
as tarefas desenvolvidas pelos estudantes no decorrer da atividade de pesquisa
escolar efetuada.

O quinto capitulo relata o processo de elaboragdo de dois materiais didaticos
voltados ao ensino de Histdria: A proposta de programa de pesquisa escolar no ensino
de Histdria e o Tutorial de pesquisa escolar aplicado ao ensino de Histéria, ambos
subsidiados teoricamente e metodologicamente no modelo de Competéncia em
Informagao Big6 (c2014). Tais materiais foram construidos como guias, que podem
ser utilizados por docentes e estudantes na realizagdo de atividades de pesquisa
escolar e uso de fontes de informacgao.

No capitulo seis, apresentam-se as consideragdes finais, as quais manifestam
as conclusdes interpretativas resultantes desse trabalho de conclusao de mestrado.

Por fim, nos apéndices, sédo disponibilizados os roteiros de entrevistas
utilizados com os sujeitos do estudo (APENDICES A e B); a autorizacdo para o uso
das informacdes fornecidas (APENDICE C) e os termos de consentimento livre e
esclarecido assinados pela Diretora e pelos professores e bibliotecarios das escolas
investigadas (APENDICE D). Ademais, sdo explicitados os materiais didaticos
elaborados como produtos finais desse trabalho de conclusdo de mestrado
(APENDICES E e F).
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2 ENSINO DE HISTORIA NO ENSINO FUNDAMENTAL E O USO DE FONTES DE
INFORMAGAO: DESAFIOS E PERSPECTIVAS

Esse capitulo objetiva mostrar quais as praticas e possibilidades do ensino de
Historia nos anos finais do ensino fundamental e o papel que as fontes informacionais
desempenham nesse processo, contribuindo para uma aprendizagem significativa
dos educandos.

Constata-se, através de producgdes cientificas, como por exemplo, as de
Almeida Junior (2014); Avelar (2012); Belluzzo (2018b); Belluzzo (2007 apud FERES,
2015); Big6 (c2014); Brasil (1997); Demo (2007); Fermiano e Santos (2014) e Schmidt
(2015) que o processo de Competéncia em Informagdo possui aplicabilidade no
ensino de Histéria. No decorrer desse capitulo, apresentam-se algumas das relagdes
observadas além de abordar como as competéncias informacionais podem contribuir
para o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem dos alunos, habilitando-os

a pensar historicamente desde os primeiros anos da educacgao basica.

2.1 AHISTORIA E SEUS METODOS DE ENSINO

Com a aprovacéao da Lei n° 11.274, de 6 de fevereiro de 2006, a duragao do
ensino fundamental é ampliada para nove anos. Desta forma, a educagao basica
compreende duas fases: cinco anos iniciais (do 1° ao 5° ano) e quatro anos finais (do
6° ao 9° ano). O ensino fundamental esta associado a alfabetizagéo e ao letramento
e propicia 0 acesso as bases de Matematica, Histéria, Geografia, Ciéncias, Arte e
Educacao Fisica, tendo assim um papel essencial na constru¢do da cidadania dos
sujeitos da nossa sociedade (DAMBISKI E SOARES, 2017).

Em relacdo ao ensino de Histéria, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao basica definem a sua estrutura curricular no item C do artigo 14: “o
conhecimento do mundo fisico, natural, da realidade social e politica, especialmente
do Brasil, incluindo-se o estudo da Historia e das Culturas Afro-Brasileira e Indigena”
(BRASIL, 2013, p. 67) Assim, disciplinas como a Historia, as Ciéncias e a Arte
oportunizam aos estudantes ampliar e diversificar suas perspectivas em relagao a
realidade que os cerca (BRASIL, 2013).

Silva e Guimaraes (2018, p.257) frisam a relevancia da Histéria no ensino

fundamental na afirmacgao:
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Nesse sentido, estudamos Histéria para entendermos o que somos, fomos,
poderiamos ter sido e poderemos vir a ser, o que outras sociedades sao,
foram e podem vir a ser. N6s e elas ndo somos ilhas; interagimos de multiplas
maneiras. E o ensino fundamental, como etapa de escolarizagédo basica para
a formacgao dos individuos, é o espago privilegiado para esse aprendizado.

De modo similar, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) refor¢ca que o
processo de ensino e aprendizagem em Historia no ensino fundamental se da
mediante o didlogo entre o passado e o presente. Esse documento inclusive acentua
que o conhecimento historico deve ser considerado com uma forma de pensar, em
que os estudantes tém a possibilidade de questionar e refletir sobre os
acontecimentos anteriores e atuais, no intuito de produzir explica¢des, significados e
interpretagdes em relagao aos saberes apreendidos (BRASIL, 2018).

Compreende-se, entdo, que a Histoéria desempenha um papel fundamental na
educacao escolar ao passo que propicia a formacado de individuos conscientes e
reflexivos, capazes de compreender o presente a partir das experiéncias passadas.

Contudo, constata-se, através de pesquisas historiograficas, que a Histéria no
ensino fundamental, muitas vezes se reduz a aulas expositivas, baseadas
principalmente no livro didatico, em que os alunos sao levados a “decorar’ nomes,
eventos e datas comemorativas (CAINELLI, 2009); (AVELAR, 2012); (MOREIRA;
VASCONCELOQOS, 2012).

Diante dessa realidade, € necessario que o ensino de Historia seja baseado
numa educacgao “libertadora”, o contrario de “educacao bancaria”, sendo essa ultima
aquela que o professor exerce a unica fungao de expor informag¢des aos educandos,
nao havendo espago para discussao ou reflexdo, pois sua missao € simplesmente
informativa. Adota-se, por conseguinte, o termo “bancaria”, pois a educagao se torna
um ato de “depositar’ ou repassar conhecimento aos educandos, que se tornam
meros receptores. Tal metodologia de ensino conduz a uma atitude passiva por parte
dos estudantes, os quais simplesmente escutam e memorizam os conteudos
transmitidos (FREIRE, 2011).

Por outro lado, a educacgao libertadora é caracterizada pelo dialogo entre
educador e educando, em que ambos se tornam sujeitos do processo de ensino e
aprendizagem. Dessa forma, diante de uma perspectiva problematizadora, o professor
estimula o aluno a desenvolver a reflexdo critica e a criatividade na busca pelo

conhecimento em um mundo em constante transformacao (FREIRE, 2011).
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Entende-se que a efetiva aprendizagem esta para além da simples reproducéo
de conteudos, o professor deve assegurar ao aluno a oportunidade de construir o seu

préprio conhecimento. Nesse sentido, Cunha (2011, p. 151) comenta que:

a pesquisa que o professor realiza com os alunos e o incentivo que ele faz
para que os alunos produzam conhecimento, constitui-se numa alternativa
confiavel para fazer progredir a ideia de uma educacédo dialdgica, onde o
aluno seja o principal sujeito da aprendizagem.

Nessa acepc¢ao, o estudante é a razdo de todo processo educativo, pois a
aquisicao do conhecimento depende em grande parte de si mesmo, do quanto esta
motivado e envolvido no processo de aprendizagem. Nesse cenario, o professor tem
a funcao de acompanhar e orientar o aluno para que este possa adquirir as atitudes,
comportamentos e 0s recursos necessarios para aprender com autonomia
(GUIMARAES, 2015).

Solé e Coll (2009, p.24) salientam que “[...] os alunos aprendem e se
desenvolvem na medida em que podem construir significados adequados em torno de
conteudos que configuram o curriculo escolar”. Os autores ainda ressaltam que essa
construcao envolve a participagao ativa e total do aluno, o qual interage com o docente
por meio dos conhecimentos que ja possui, € o docente, por sua vez, atua como guia
e mediador entre o aluno e a cultura. E o aprendizado ocorre em grande parte por
meio dessa mediagao, proporcionado ndo s6 o desenvolvimento das capacidades
cognitivas do educando, mas também todas as suas capacidades, pois a
aprendizagem significativa possibilita o desenvolvimento global do aluno (SOLE;
COLL, 2009). De modo similar, Fermiano e Santos (2014, p. 12) comentam que “[...]
os alunos aprendem melhor quando sao levados a pensar, imaginar, pesquisar,
analisar e comparar suas ideias com as dos colegas”. Dessa forma, a sala de aula se
torna um espacgo de multiplas relagdes e interagdes.

Diante dessa perspectiva, concorda-se com Guimaraes (2015, p. 170), quando
afirma que é essencial promover “[...] uma metodologia de ensino de Histoéria centrada
no relacionamento ativo e critico entre professores, alunos e Histéria”. Desse modo, é
possivel romper com a concepgao de ensino de Histéria baseado na mera
transmissdo de conteudos e promover praticas pedagogicas centradas na
investigacao, dialogo e na interligacdo de conhecimentos de professores e alunos
(GUIMARAES, 2015).

As tematicas de pesquisas na educacgao basica geralmente sdo baseadas nos

conteudos curriculares de cada ano escolar. Contudo, tendo em vista a mudanga
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ocorrida nos ultimos anos em relagdo a forma de abordagem dos conteudos, as
disciplinas deixaram de ser consideradas como conhecimentos estaticos, sendo
ministradas de modo mais flexivel. Diante disto, cabe aos educadores repensar os
componentes curriculares a fim de promover uma aprendizagem significativa,
estimulando os estudantes a buscar respostas aos problemas levantados e encontrar
significados nos contetidos estudados em sala de aula (GUIMARAES, 2015).

No que se refere ao ensino de Histéria, a preocupacdo primordial para a
construcdo do conhecimento ndo esta na quantidade de conteudos a serem
trabalhados ou nas lacunas que poderiam existir, mas sim no modo de trabalhar
historicamente os temas, assuntos e objetos (BEZERRA, 2009).

Fica evidente que a interacdo e o compartilhamento de saberes entre
professores e alunos na sala de aula contribuem para a formacao e o desenvolvimento

intelectual dos alunos. Além disso, Pereira (2015, p. 63) comenta que:

A autonomia para a constru¢do do conhecimento passa, necessariamente,
por uma formagéao referente ao uso das fontes de informagédo, sejam elas
tradicionais ou eletronicas, as quais fomentarao a produgao de conhecimento
e servirdo de subsidios na construgdo da aprendizagem para a vida.

Posto isto, entende-se que o contato com diferentes fontes informacionais no
ensino de Historia propicia a participacdo do aluno além de conferir inUmeros

beneficios ao processo de ensino e aprendizagem.

2.1.1 O uso de fontes de informagao no ensino de Histéria

No século XX houve uma ampliagao do conceito de fontes de estudo e pesquisa
(GUIMARAES, 2015). Passaram a ser consideradas como fontes de informacéo,
manuscritos e publicagcdes impressas, além de objetos, tais como amostras minerais,
obras de arte ou pecas museoldgicas (CUNHA, 2001).

Nesse contexto, o conceito de fonte histoérica, igualmente, foi ampliado.

Fonte histérica, documento, registro, vestigio sdo todos termos correlatos
para definir tudo aquilo produzido pela humanidade no tempo e no espaco; a
heranga material e imaterial deixada pelos antepassados que serve de base
para a construcdo do conhecimento histérico. O termo mais classico para
conceituar a fonte histérica € documento. [...]. Vestigio € a palavra atualmente
preferida pelos historiadores que defendem que a fonte histérica € mais do
que o documento oficial: que os mitos, a fala, o cinema, a literatura, tudo isso,
como produtos humanos, torna-se fonte para o conhecimento da Histéria
(SILVA; SILVA, 2010, p. 158).
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Guimaraes (2015) observa que sao designadas como fontes histéricas as
fontes escritas, orais (entrevistas, depoimentos, narrativas), audiovisuais (fotografias,
discos, filmes, programas de televisao), obras de arte, objetos e materiais diversos.

Conforme Cooper (2006), o passado pode ser encontrado a partir de fontes,
pois os tragos do passado permanecem, sejam em formas escritas, visuais ou orais.
Diante dessa perspectiva, o trabalho com fontes de informagdo se constitui num
importante aspecto de metodologia do ensino de Historia?.

As fontes no ensino de Histéria sao classificadas em primarias e secundarias.
“As fontes primarias sdo testemunhas do passado que se caracterizam por ser de
primeira mao ou contemporaneas dos fatos historicos a que se referem” (SCHMIDT;
CAINELLI, 2009, p.118). Conforme as autoras, as fontes primarias apresentam
diversas tipologias: fontes materiais: utensilios, mobiliarios, construc¢des, etc.; fontes
escritas: livros de Historia, cartas, poemas, biografias; fontes visuais: videos, pinturas,
gravuras, fotografias e etc. e fontes orais: entrevistas, lendas, cangbes e outros
(SCHMIDT; CAINELLI, 2009).

Ja as fontes secundarias consistem em “[...] registros que contém informagdes
sobre os conteudos histéricos resultantes de uma ou mais elaboragdes realizadas por
diferentes pessoas” (SCHMIDT; CAINELLI, 2009, p.118). Podem ser textos
enciclopédicos, de historiadores, didaticos e documentarios histéricos (BRASIL,
1997).

A BNCC também enfatiza quais fontes de informagdo podem ser utilizadas no

ambito da Histdria no ensino fundamental:

Para se pensar o ensino de Histéria, € fundamental considerar a utilizagédo de
diferentes fontes e tipos de documento (escritos, iconograficos, materiais,
imateriais) capazes de facilitar a compreensao da relagao tempo e espaco e
das relagbes sociais que os geraram. Os registros e vestigios das mais
diversas naturezas (mobiliario, instrumentos de trabalho, musica etc.)
deixados pelos individuos carregam em si mesmos a experiéncia humana, as
formas especificas de produgdo, consumo e circulagéo, tanto de objetos
quanto de saberes (BRASIL, 2018, p. 398).

Apesar das variadas fontes de informacao disponiveis, o livro didatico ainda se
constitui “[...] na principal fonte de estudo, no elemento predominante e, muitas vezes,
determinante no processo de ensino e aprendizagem em Histéria” (GUIMARAES,

2015, p. 91). Embora a autora reconhega a importancia do livro didatico no ensino de

°Nessa pesquisa, o termo ‘fontes de informacdo’, em harmonia com sua conceituagao, é utilizado de
modo amplo, incluindo todas as representatividades informacionais disponiveis inclusive as ‘fontes
histéricas’
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Histdria, salienta que esse n&do deve ser o unico material a ser utilizado. Os estudantes
podem obter acesso aos saberes histéricos tanto por fontes escritas, meios
audiovisuais - televisédo, cinema, radio e por meio das linguagens digitais — internet,
redes sociais, etc.

Guimaraes (2015) comenta que as ditas novas tecnologias, por exemplo,
podem ampliar e potencializar o processo de ensino e aprendizagem em Historia, pois
através de sites especificos podem ser acessadas variadas fontes de pesquisa de
maneira rapida e pratica como documentos, leis, fotografias, pinturas, cancgoes,
poemas e uma infinidade de registros de atividades histéricas das diferentes
sociedades. Além disso, Silva e Guimaraes (2015) salientam a vantagem dessa fonte
de informacao em favorecer o rapido compartilhamento de saberes e interpretacoes
através de grupos e demais comunidades da internet.

Adiante, apresenta-se um diagrama que explicita as variadas fontes de

informagéo que podem ser utilizadas no ensino de Historia.

Figura 1 - Diagrama: Fontes informacionais no Ensino de Histdria

[Fontes de informacéo no ensino de Hisléria]
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Fonte: Elaborado pela autora.

Observa-se que o uso de fontes diversificadas no ensino de Histéria amplia o
campo de estudos dessa disciplina, além de dar um novo enfoque ao processo de
ensino e aprendizagem, que passa a ser mais “dinamico, significativo e prazeroso”

(MEDEIROS, 2005, p. 61). Compreende-se, portanto, que os professores podem
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utilizar diversas fontes informacionais como suporte para implementar atividades
ligadas a pesquisa e dinamizar as aulas de Historia.

A familiaridade com diferentes fontes histéricas favorece a percepg¢ao de que,
através destas, é possivel aprender sobre o presente e passado e sobre diferentes
tempos e espagos (FERMIANO; SANTOS, 2014). No entanto, para desempenhar
esse importante papel, as fontes precisam ser analisadas e problematizadas de
acordo com os temas e objetivos que o professor deseja trabalhar na aula de Histdria.
Sobre isso, Silva e Fonseca (2010, p. 29) afirmam que: “o professor deve ter uma
relagéo critica, nunca de submisséo ao livro de Histéria, que como todo texto, toda
fonte, merece ser questionado, problematizado e amplamente explorado com os
alunos”.

Nesse respeito, cabe ressaltar que:

O primeiro passo para desenhar uma proposta de ensino de Histdria ndo sao
as fontes, mas a construgcéo de objetivos e problemas que serao postos em
discussdo na sala de aula, com determinadas classes de alunos, em
contextos culturais, politicos e sociais especificos, com determinadas
questdes emergentes. Definido isso, vamos as fontes para estruturar nosso
trabalho. Dessa forma, a classe de alunos percebe a autonomia intelectual
do professor, que delimita o campo de trabalho, e ndo apenas “segue o livro
didatico ou “da a matéria conforme o programa” (AVELAR, 2012, p. 260).

Cainelli (2009) corrobora com ideia, ao enfatizar que a estruturagcdo do
pensamento histérico decorre da proximidade com as fontes histéricas, com os
questionamentos feitos ao documento. Nessa perspectiva, a BNCC enfatiza que: “[...]
€ importante observar e compreender que a historia se faz com perguntas. Portanto,
para aprender historia, € preciso saber produzi-las” (BRASIL, 2018, p. 419). Para
tanto, é essencial a mediacdo do professor em ajudar os estudantes a elaborar
perguntas e questdes a serem respondidas diante dos documentos estudados.

Evidencia-se, dessa maneira, a necessidade de o professor planejar suas aulas
de modo a permitir a articulagdo entre os temas/problematicas e o uso de fontes
informacionais. A esse respeito, Trovao (2018, p. 138) afirma que “[...] A Histdria,
nesse caso, € um saber privilegiado para problematizar as certezas e afirmativas do
tempo presente”. Dessa forma, enfatiza-se a importancia da problematizagcao das
variadas fontes utilizadas em sala de aula.

As criangas comegcam a desenvolver o pensamento historico “[...] quando
reconhecem diferencas entre as temporalidades, quando formam opinido sobre
determinado assunto, tendo como referéncias as fontes historicas”. (CAINELLI, 2009,
p. 135). Ao encontro dessa perspectiva, Cooper (2006, p. 3) comenta que:
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Se quisermos ajudar nossos alunos a se relacionarem ativamente com o
passado, precisamos encontrar formas de ensina-los, desde o comeco, que
iniciem o processo com eles e seus interesses, que envolvam uma
“aprendizagem ativa” e pensamento histérico genuino, mesmo que
embrionario, de maneira crescentemente complexa.

O professor deve mais do que mostrar os fatos ocorridos no passado, precisa,
também, ajudar os alunos “a se relacionarem ativamente com o passado”, o que
significa associar os fatos ocorridos no passado a sua realidade presente. A vista
disso, o desenvolvimento da capacidade de pensar historicamente, deve partir das
ideias historicas ja existentes na cultura dos educandos, pois sdo as experiéncias
vividas pelos alunos que os permitem dar sentido ao passado e a incorporar 0s novos
conceitos historicos (OLIVEIRA, 2012).

Cainelli (2009, p.127) afirma que pensar historicamente seria “[...] a capacidade
de pensar além de si mesmo e de seu tempo. Compreender que existem relacdes
entre a sua histdria individual e a Histéria” Ressalta-se a relevancia do aluno
reconhecer o significado do que estuda, para que esse possa buscar a partir de suas
vivéncias o entendimento para os conteudos histoéricos, o que sera viavel através do
contato com diferentes fontes histéricas.

O uso de fontes na sala de aula torna-se um instrumento que facilita a dificil
tarefa do professor de estimular o interesse e o imaginario do aluno na aprendizagem
da Histdria (XAVIER, 2010). Um exemplo a ser utilizado € viabilizar ao aluno o contato

com objetos antigos.

O contato com instrumentos antigos, como por exemplo, uma pena de
escrever ou uma caneta tinteiro acompanhada de um mata-borrao também
pode ser interessante. Se o aluno consegue observar a dificuldade de, por
exemplo, utilizar um mata-borrdo, tem diante de si uma oportunidade de
refletir sobre uma situagéo passada e tentar compreender o ponto de vista do
“outro”, no caso, alguém do passado (um garoto, um escritor, uma dona de
casa? — é bom estimular-lhes a imaginacdo que usava tal instrumento
(FERMIANO; SANTOS, 2014, p. 76-77).

Observa-se que o emprego de fontes histéricas em sala de aula possibilita que
o aluno se coloque no lugar das pessoas do passado, percebendo semelhancas e
diferencas entre a realidade atual e passada. Nesse contexto, Abud (2005, p. 26)

afirma que:

[...] os indicios fornecidos pelos textos histdricos, sejam eles o texto expresso
pelo professor ou do manual didatico, se concretizam no momento em que
outros elementos da aprendizagem entram em jogo, como analogia € a
empatia.
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A autora ainda explica que, a analogia aliada a empatia facilita ao aluno a
compreensao do conhecimento historico ao aproximar as pessoas do passado as do
presente. “A compreensio historica vem da forma como sabemos como € que as
pessoas viram as coisas, sabendo o que tentaram fazer, sabendo o que sentiram em
uma determinada situagéo” (ABUD, 2005, p. 28). Nessa perspectiva, ressalta-se a
importancia de um trabalho de mediagao/provocacao realizado pelo professor em
despertar o interesse dos estudantes em conhecer a realidade que esta sendo
abordada e em seguida o uso de recursos variados (videos, relatos, fotos ou imagens,
textos, jornais de época) para satisfazer a curiosidade.

Dessa maneira, o professor, visando a aprendizagem do aluno, pode
transformar as fontes histéricas em ferramentas pedagogicas que objetivam fazer o
estudante perceber que a Historia é feita a partir de vestigios deixados pelos homens
do passado. Logo, o aluno passa a compreender como se constitui a histéria e como
os conteudos historicos se relacionam com determinada fonte.

Com efeito, o trabalho com fontes informacionais exige do professor constante
reflexdo e atualizagao acerca das metodologias a serem desenvolvidas. (MEDEIROS,

2005). No que tange a isso, Oliveira (2012, p. 55) esclarece que:

0 conhecimento histérico esta em constante transformacgao, impulsionado
pela descoberta de novas fontes histéricas, pela adogdo de novas
interpretacbes sobre as fontes ja conhecidas, pela proposicdo de novos
temas de pesquisa etc.

Assim, acentua-se a necessidade de o professor de Historia adquirir uma
postura reflexiva sobre as suas praticas visando atualizar e adequar o seu ensino de
acordo com os avangos do conhecimento historico.

O uso de fontes de informagdo no ensino de Histéria possibilita o pensar
historicamente, estimula a reflexdo e o debate no que se refere aos fatos passados
além de facilitar a compreensao das relagdes entre o passado e o presente. Sendo
gue nesse processo, a pratica docente inclui a incumbéncia de auxiliar os alunos a
fazer analises, raciocinar, debater e tirar conclusbes. Nesse sentido, se torna
fundamental articular o conhecimento espontdneo dos alunos sobre o passado,
advindo das relagbes estabelecidas no seu meio social com o objetivo de torna-los
habilitados a pensar historicamente.

O quadro 1, explicitado a seguir, objetiva apresentar uma sintese do que foi
abordado no decorrer desta secao, elencando os desafios e perspectivas a respeito
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do uso de fontes de informacao aliado ao ensino de Histéria, conforme os autores

mencionados.

Quadro 1- Desafios e perspectivas do uso de fontes no ensino de Histéria

Desafios Perspectivas Autoria (ano)
Desenvolver no aluno a | Estabelecer o dialogo com as | Cainelli (2009);
capacidade de pensar | fontes histéricas, para | Cooper (2006);
historicamente. compreender as relagcdes | Fermiano e Santos (2014);

existentes entre a sua historia
individual e a Historia.

Oliveira(2012);

Estimular o interesse e o
imaginario do aluno na

Implementar e potencializar
atividades ligadas a pesquisa,

Moreira;
Vasconcelos (2012);

aprendizagem da Histéria. tornando as aulas mais | Silva e Fonseca (2010);
dindmicas e significativas. Xavier (2010).
Aproximar o  conhecimento | Possibilitar que o aluno se | Abud(2005);

histérico da realidade em que
vive o aluno.

coloque no lugar das pessoas do
passado, percebendo
semelhangas e diferencas entre
a realidade atual e passada e
dando veracidade ao relato
histérico.

Cainelli (2009).

Acompanhar o avango das

Promover o acesso on-line a

Guimaraes (2015); Silva e

Tecnologias de Informagdo e | importantes fontes de pesquisa | Guimaraes (2015).
Comunicagéo. histéricas tais como

documentos, fotografias,

pinturas, cangdes, poemas,

documentarios, trechos de

filmes e séries, dentre outros.

Possibilita o} imediato

compartilhamento de saberes e

interpretacoes.
Constante reflexao e atualizagdo | Proporcionar ao estudante a | Avelar (2012);
do professor no que concerne as | problematizacao das fontes de | Brasil (2018);
metodologias a serem | informacgéo. Guimaraes (2015);
desenvolvidas no trabalho com Oliveira (2012);
diferentes fontes de informacéo. Medeiros (2005).

Silva e Silva (2010);
Trovéo (2018).

Fonte: Elaborado pela autora.

Diante dos desafios que o uso de fontes de informagao propde aos docentes,

surgem perspectivas ou oportunidades para propiciar o desenvolvimento de novos

conhecimentos histéricos aos alunos. Por conseguinte, a utilizagdo de fontes no

ensino de Histdria possibilita tornar a sala de aula um espaco de investigacao, reflexao

e producgao de conhecimentos (MENEZES, SILVA, 2007). Nesse contexto, destaca-

se que a pesquisa escolar se constitui em uma ferramenta fundamental no processo

de ensino e aprendizagem em Histdria a medida que possibilita a autonomia dos
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estudantes na busca, organizagdo e uso da informacgao, visando a elaboragdo do

conhecimento.

2.1.2 Pesquisa escolar no ensino de Historia

Praticas de pesquisa s&o essenciais no processo de ensino e aprendizagem no
contexto escolar desde os anos iniciais do ensino fundamental. O campo do ensino
de Histdria se caracteriza em especial pelo trabalho com atividades de pesquisa e
investigacao.

O estudo da Histdéria pressupde a possibilidade de deslocamento a outros
tempos e espacos, para conhecer experiéncias passadas, buscando compreender o
modo de vida e a cultura de diferentes grupos humanos em determinadas épocas. A
compreensao de tais realidades demanda uma postura investigativa por parte dos
estudantes (AVELAR, 2012). Nesse sentido, Franga e Moimaz (2009) enfatizam a
importancia de trabalhar com projetos de pesquisa no ensino de Histéria,
possibilitando aos estudantes buscar fontes, construir conhecimentos, elaborar
questionamentos e participar de debates em sala de aula.

A pesquisa escolar envolve desde o uso de habilidades na busca e selecao de
fontes de informacgdo; o registro e organizagdo da informacédo até a avaliagcao e
interpretacdo dos dados recuperados, sendo assim um processo imprescindivel na
formacao e desenvolvimento intelectual dos estudantes (PAULO; CASARIN, 2015).
Nesse sentido, Kuhlthau (2010, p. 29) afirma que “embora os estudantes possam se
esquecer de muitos dos fatos encontrados em uma busca, os conceitos e habilidades
da coleta de informagdes costumam permanecer’. Dessa forma, o processo de
pesquisa escolar se caracteriza, em especial pela sua agao formativa, pois visa
ensinar aos estudantes atitudes e procedimentos que lhes servirdo de suporte para
outras situagdes de aprendizagem.

Corroborando com isso, Blank e Silva (2017) comentam que o processo de
pesquisa escolar implica mais do que um simples método de aprendizagem de
conteudos, pois oportuniza o didlogo, a participagdo e o envolvimento ativo dos
estudantes no processo de ensino e aprendizagem.

Contudo, observa-se que, muitas vezes, as praticas de pesquisa escolares se
reduzem a copia e a reproducao de informacdes pelos estudantes. Como comenta
Castanheira, Maciel e Martins (2008 p.31) “[...] muitos alunos passam pela escola sem
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encontrar condi¢gdes efetivas de se tornarem leitores e produtores de texto
competentes”. De fato, observa-se que um numero expressivo de alunos, embora
conhegcam o cdédigo escrito, ndo sdo capazes de usar adequadamente estes
conhecimentos de modo a atuarem nas diferentes praticas sociais letradas. Tal

problematica ocorre em todos os niveis e disciplinas escolares, incluindo a Historia.

O trabalho de pesquisa transforma-se, em muitos casos, numa maneira de o
professor “vencer” determinados itens do programa sem efetivamente ensina-
los, e de os alunos conseguirem boas notas de uma forma facil sem
apreendé-los. As consequéncias dessa pratica sdo bastante conhecidas:
“barateamento”, banalizagdo do conceito de pesquisa e fraude no processo
de ensino e aprendizagem [...]. Essas praticas sdo nocivas a formagao de
jovens e ao ensino de Histdria, pois contribuem para a desvalorizagéo social
da disciplina (GUIMARAES, 2015, p. 206).

Como podemos observar, irregularidades viabilizadas pelo uso néo ético da
informacado desacreditam a disciplina de Histéria, além de causar perdas talvez
irreparaveis no processo de ensino e aprendizagem. O fato é que, em diversas
situacoes, os estudantes ndo entendem o objetivo do trabalho solicitado, os docentes
nao os orientam da maneira mais adequada além de outros motivos que culminam na
pratica da “copia”, a qual, na maioria das vezes, € realizada através da internet
(CAMPELLO, 2009). Certamente, as facilidades proporcionadas pelo avango das
tecnologias digitais contribuem para tal problematica. Moran (2013, p. 44) corrobora
com essa questao ao dizer que “[...] hoje ha certa preguica intelectual, maior facilidade
de copiar e colar, de repetir o previsivel”.

Ademais, tal pratica certamente inibe as potencialidades de construgao de
saberes e apreensdo do conhecimento que a pratica da pesquisa pode proporcionar.
Entretanto, além da copia, os educadores enfrentam muitos outros entraves em
relacdo ao desenvolvimento da pesquisa escolar no processo de ensino e
aprendizagem. As autoras Oliveira e Campello (2016) buscaram estabelecer o estado
da arte acerca do tema pesquisa escolar no Brasil através da analise de 24 relatos de
pesquisa, no periodo de 1989 a 2011 e identificaram os principais problemas com que

professores e alunos se deparam na realizagdo da pesquisa escolar:

Malogro da pesquisa escolar como estratégia didatica; falta de
questionamento e debates acerca do objeto da pesquisa; falta de motivagao
do aluno para a pesquisa; falta de orientacdo pelo professor e pelo
bibliotecario, ou precariedade dessa orientacdo; pratica recorrente da cépia
pelos alunos, falta de preparo do professor e do bibliotecario para orientar a
pesquisa; falta de preparo do aluno para empreender a pesquisa; falta de
interacao entre bibliotecario e professor; insuficiéncia das avaliagbes acerva
da pesquisa efetuada; falta de orientagéo para uso da Internet. (OLIVEIRA;
CAMPELLO, 2016, p. 186).
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Como pode-se observar, os impasses que desafiam o processo de pesquisa
escolar sdo muitos. Diante disto, é importante refletir a respeito do que se pode fazer
para superar tais desafios e encontrar maneiras para que essa pratica seja efetuada
de modo satisfatorio nas escolas (OLIVEIRA; CAMPELLO, 2016).

No que se refere ao ensino de Histdria, um modo dos professores trabalharem
de maneira significativa a pesquisa escolar € por se empenharem em fazer da sala de
aula um espacgo de investigagdo. Isso certamente “[...] ndo significa transformar os
alunos em historiadores, mas dar condigdes para que eles sejam capazes, por Si
mesmos, de produzir (e ndo somente reproduzir) conhecimento histérico” (MOREIRA;
VASCONCELOQOS, 2012, p.50).

Nesse ambito, Gabriel (2017, p. 9) retrata o papel da escola na produg¢ao do

saber historico:

Se o desenvolvimento das novas tecnologias fez com que a escola perdesse
o0 monopdlio do saber reconhecido socialmente, transformando-se em um
lugar, dentre outros, onde circulam saberes, a discussdo sobre saberes
escolares permite argumentar que ela continua, contudo, sendo um espago
onde se estabelecem relagdes privilegiadas com os mesmos, podendo ser
considerada como o unico locus onde é possivel, de um lado, estruturar e
sistematizar os saberes fragmentados, criados em outros lugares e, de outro,
socializar os saberes considerados e legitimados como dominantes.

Compreende-se assim que a escola se constitui em um local caracterizado pela
producéo e inter-relagdo entre diferentes saberes. Entre os quais, se sobressaem o
conhecimento produzido no ambito académico pelos historiadores e o conhecimento
histérico escolar. O saber produzido pelos historiadores, por sua vez, serve de
referéncia para os saberes escolares. Contudo, o saber constituido em cada caso é
diferente: o saber histérico é “a producdo de conhecimento do dominio de
especialistas” e o saber histérico escolar € o “conhecimento produzido no espago
escolar’. (BRASIL, 1997, p. 35 apud FERMIANO; SANTOS, 2014).

Bittencourt (2015, p. 25) define o conhecimento histérico escolar como:

[...] uma forma de saber que pressupde um método cientifico no processo de
transposicdo da ciéncia de referéncia para uma situagdo de ensino,
permeando-se, em sua reelaboragdo, com o conhecimento proveniente do
“senso comum”, de representacdes sociais de professores e alunos e que sao
redefinidos de forma dindmica e continua na sala de aula.

Tais representacbes sao “[...] constituidas pela vivéncia dos alunos e
professores, que adquirem conhecimentos dinamicos provenientes de varias fontes

de informagao veiculas pela comunidade e pelos meios de comunicacao” (BRASIL,
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1997, p. 35 apud FERMIANO; SANTOS, 2014). Horn e Germinari (2010) compartilham
da mesma visdo, pois sublinham a importancia de estimular o didlogo entre o saber
histérico sistematizado oficialmente e as memorias e experiéncias vividas tanto por

professores como alunos. Acerca disto, Siman (2004, p. 88) comenta que:

Para que o ensino de Histéria, todavia, seja levado a bom termo, ao longo de
todo o ensino fundamental, torna-se necessario que o professor inclua, como
parte constitutiva do processo ensino/aprendizagem, a presenga de outros
mediadores culturais, como os objetos da cultura, material, visual ou
simbdlica, que ancorados nos procedimentos de produgédo do conhecimento
histérico possibilitardo a construgao do conhecimento pelos alunos, tornando
possivel ‘imaginar”, reconstruir o nao-vivido diretamente, por meio de
variadas fontes documentais.

Nesse contexto, Guimaraes (2015, p. 69) afirma que o uso de diferentes
praticas educativas e fontes no ensino de Histdria “[...] democratiza o acesso ao saber,
possibilita o confronto e o debate de diferentes visdes, estimula a incorporacdo e o
estudo da complexidade da cultura e da experiéncia historica”. Diante disso,
maximiza-se a relevancia dos docentes inovarem o processo de ensino e
aprendizagem por introduzir nas aulas de Histéria praticas variadas de pesquisa e uso
de fontes informacionais, oportunizando assim aos alunos, o contato com o
conhecimento histérico.

A partir das concepcdes delineadas pelos autores, entende-se que professores
e alunos no contexto da sala de aula “reelaboram” o conhecimento histérico obtido a
partir dos diferentes saberes adquiridos em espacos distintos como na familia, na
comunidade ou em outras instituicdes. Tal “reelaboragao” realizada pelos estudantes

Ihes propicia a compreensao e a apropriagao do conhecimento historico.

Ensinar Histéria passa a ser, entdo, dar condicées para que o aluno possa
participar do processo do fazer, do construir a Historia. [...] A aula de Histéria
€ 0 momento em que, ciente do conhecimento que possui, o professor pode
oferecer a seu aluno a apropriagdo do conhecimento histérico existente,
através de um esforgo e de uma atividade com a qual ele retome a atividade
que edificou esse conhecimento [...] A sala de aula ndo é apenas um espago
onde se transmite informagdes, mas onde uma relagcdo de interlocutores
constréi sentidos. Trata-se de um espetaculo impregnado de tensdes em que
se torna inseparavel o significado da relagdo teoria e pratica, ensino e
pesquisa (SCHMIDT, 2015, p. 57, grifo nosso).

Evidencia-se, dessa forma, a magnitude que permeia a produgao do saber
histérico escolar. A sala de aula se constitui em um espaco privilegiado pela
construcdo do conhecimento, no qual professores e alunos interagem ao discutir,

problematizar, buscar e pesquisar determinados temas.
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Partindo desse contexto, Guimarédes (2015) defende que o trabalho com
projetos de pesquisa nas aulas de Histéria apresenta uma perspectiva socializadora,
ao passo que estimula uma producao coletiva, em que professores e alunos exercem
uma postura ativa no processo de ensino e aprendizagem.

No entanto, para que a producdo do conhecimento histérico ocorra em sua
plenitude implica que o professor seja também um pesquisador. Horn e Germinari
(2010) apontam que o professor de Histdria ndo tem a funcdo de simplesmente
‘repassar” conteudos, mas por ter conhecimento sobre o0 objeto histérico esta apto a
ensinar o aluno a pesquisar, além de realizar tal atividade junto com os estudantes.

Destaca-se, portanto, o papel do docente em fazer da aula de Histéria um local
de interagcdo e compartilhamento entre saberes oriundos de diferentes fontes de
informacéo, ao passo que oportuniza aos estudantes a producao do ‘saber histérico
escolar’.

Nesse contexto, Siman (2004) frisa que ensinar Histdria envolve formar alunos
com a capacidade de raciocinar historicamente e criticamente. O conhecimento
historico é resultado de operagdes cognitivas e sociais complexas que requerem dos
alunos o desenvolvimento de capacidades que os habilitem a ter uma aprendizagem
significativa. Nota-se, portanto, que para o aluno de fato aprender Histéria é
necessario que haja o desenvolvimento de habilidades especificas que o auxiliem na
formacao do pensamento historico. Esse processo, por sua vez, exige que o estudante
se torne cada vez mais independente em buscar e aplicar a informacgao.

A esse respeito, Lau e Cortés (2009) enfatizam que segundo os novos modelos
educativos, o processo de aprendizagem acontece, principalmente, devido ao esforgo

e iniciativa pessoal dos proprios estudantes. De acordo com os autores:

Na literatura se repete constantemente que as habilidades expressas através
de um pensamento critico constituem um complemento das competéncias
que envolvem o dominio da informagdo. Ao mesmo tempo, o pensamento
criico se desenvolve a medida que as pessoas se tornam mais
autossuficientes no processo de aprendizagem, através dentre outras coisas
de um uso mais efetivo dos recursos de informagao (LAU; CORTES, 2009, p.
25, tradugéo nossa).

Observa-se assim, que o estudante ao buscar a informacdo de modo
independente adquire habilidades que o ajudam a usa-la de modo mais efetivo e

competente através de um processo chamado de Competéncia em Informacao.
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2.2 COMPETENCIA EM INFORMAGCAO

O termo Competéncia em Informacgéo tem origem na expressao Information
Literacy, que surgiu nos Estados Unidos da América (EUA) em 1974, sob a autoria do
bibliotecario americano Paul Zurkowski no relatério intitulado The information servisse
environment relationships and priorities. Nesse documento, Zurkowski sugeria que as
competéncias informacionais fossem aplicadas para capacitar os individuos na
resolucéo de problemas de trabalho (PEREIRA, 2015).

Ja em 1976, o conceito de Information Literacy reapareceu mais abrangente,
associado a um grupo de habilidades e conhecimentos e abrangia a localizagéo e uso
da informacgao para a resolucéo de problemas e tomadas de decisao. Assim envolvia
mais do que buscar a informacao, referia-se a fazer uso dela tanto para tomar
decisbes como para solucionar problemas (DUDZIAK 2003).

Na década de 80, em virtude da expansao das novas tecnologias da informagéao
e comunicacao no mundo, ha nos EUA uma mudanga com respeito aos sistemas de
informacao e das bibliotecas. Passa-se, entao, a reconhecer a pertinéncia da relacao
existente entre bibliotecas e a educacédo. No entanto, o estudo sobre a educacgao
voltada a Competéncia em Informagao se intensificou a partir de 1987, quando a
bibliotecaria e professora Carol Collier Kuhlthau defendeu sua monografia intitulada
Information Skills for Information Society: a review of research (ERIC Document, 1987,
EUA), na qual langa as bases da Information Literacy segundo dois eixos
fundamentais: a integracdo da Competéncia em Informagao ao curriculo e o amplo
acesso aos recursos informacionais a partir da apropriacdo das tecnologias de
informacé&o. A partir de entao, passou a ser dada mais énfase a aprendizagem, tendo
como foco principal o aluno ao invés dos conteudos e procedimentos (DUDZIAK
2003).

Ainda na década de 80, foram publicados dois documentos essenciais para a
Information Literacy. Em 1989, Breivik e Gee publicaram a obra Revolution in
thelibrary, em que foi definido o conceito de educacdo baseada em recursos
(resource-based learning), o qual aponta os processos de busca e uso da informagao
como componente intrinseco ao curriculo, tendo a biblioteca como “elemento-chave”
nesse processo (BREIVIK; GREE, 1989 apud DUDZIAK, 2003, p. 26).
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O segundo documento foi publicado pela ALA (American Library Association),
em que € estabelecida uma definicdo para Competéncia em informacgao, sendo esta

amplamente aceita e citada na literatura:

Para ser competente em informagdo, uma pessoa deve ser capaz de
reconhecer quando uma informagéo é necessaria e deve ter a habilidade de
localizar, avaliar e usar efetivamente a informagéo [...]. resumindo, as
pessoas competentes em informacdo s&o aquelas que aprenderam a
aprender. Elas sabem como aprender, pois sabem como o conhecimento é
organizado, como encontrar a informagao e usa-la de modo que outras
pessoas aprendam a partir dela (ALA, 1989, apud DUDZIAK, 2003, p. 26).

Através dessa definicdo, a Competéncia em informacdo passa a ser
reconhecida como fundamental para a formacao dos cidadaos. Em decorréncia disso,
nos anos 90, a Information Literacy ganha dimensdes universais, disseminando-se por
varios continentes, em especial nas bibliotecas universitarias. Além disso, em virtude
da difusao das TICs, é dada maior énfase a formacéo de usuarios para o uso dessas
tecnologias (DUDZIAK, 2003).

Nos anos seguintes, ja instituida no ambito educacional, a Competéncia em

informacgéo conquista mais alguns avangos:

Em 1998, a American Association of School Librarians (AASL) e a Association
for Educational Communications and Technology (AECT) publicam um
documento detalhando as competéncias e os indicadores a serem
desenvolvidos pelos aprendizes da educagao basica. A seguir, em 2000, a
Association of College and Research Library (ACRL) publica os Padrbes de
competéncias informacionais para o ensino superior, definindo os elementos
caracteristicos do letramento informacional, o papel educacional das
bibliotecas e a importancia dos programas educacionais para a capacitacéo
dos aprendizes (GASQUE, 2012, p. 27)

Além de contribuir para o desenvolvimento dos estudos sobre a Information
Literacy, os documentos citados sao relevantes no sentido de que enfatizam o papel
da biblioteca escolar e do bibliotecario no processo educativo. No Brasil, 0 movimento
de Information Literacy surge gradualmente no inicio do século XXI, exclusivamente
nas areas de Biblioteconomia e da Ciéncia da Informagdo. Na primeira década,
aumentam as pesquisas sobre o tema, porém, com poucas acdes efetivas para a
formacao de pessoas habilitadas para lidar com a informagcao (GASQUE, 2012).

Apos situar o percurso historico da tematica, cabe discorrer acerca dos
aspectos terminolégicos da ‘Competéncia em Informagdao’. O termo original,
Information Literacy é traduzido em varias expressdes. Na Espanha, é descrito como
“Alfabetizacion Informacional’ (ALFIN), em Portugal como “Literacia da informag&o”.

Alguns autores brasileiros utilizam além de Competéncia em Informacéao, os termos:
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alfabetizacdo informacional, habilidade informacional, competéncia informacional e
letramento informacional para descrever o mesmo conceito (GASQUE, 2012).

Em documento oficial editado pela Unesco (Organizagcdo das Nagdes Unidas
para Educacédo, Ciéncia e Cultura), Horton Junior (2013) compilou pesquisas dos
principais estudiosos acerca das terminologias utilizadas na tradu¢cdo do termo
Information Literacy de modo a representar cada pais. No Brasil, definiu-se
“Competéncia em Informagao” como a expressao mais adequada, sendo esta incluida
na logomarca que divulga o movimento internacional sobre a tematica (BELLUZZO,

2018a). A logomarca que consta no documento é apresentada na figura adiante:

Figura 2 — Logomarca da Information Literacy
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Fonte: Horton Junior (2013, p. 10).

Em consonancia com essa publicagao, Dudziak (2003, p. 24) afirma que:

[...] a utilizacido da expressdo competéncia em informacao parece ser a mais
adequada em fungéo de sua definigdo voltar-se a um saber agir responsavel
e reconhecido, que implica mobilizar, integrar, transferir conhecimentos,
recursos, habilidades, que agreguem valor direcionados a informagao o e seu
vasto universo.

Tendo em vista que esse estudo visa analisar os processos que envolvem o

desenvolvimento de competéncias na busca, uso e avaliagao de fontes informacionais
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ensino de Historia, considera-se ‘Competéncia em Informacgdo’®, a expressdo mais
pertinente, e consequentemente a que foi adotada nessa pesquisa.

Exposta a questao terminologica, é relevante salientar os aspectos conceituais
e praticos da Colnfo. Belluzzo, Santos e Almeida Junior (2014) destacam que a
Competéncia em Informacdo capacita as pessoas a tomarem decisbes para a
resolugao de problemas ou para suprir suas necessidades de informacgao. Para tanto,
€ necessario ter conhecimento sobre os recursos informacionais disponiveis. De modo
semelhante, Campello et al., (2012, p. 9-10) salientam que uma pessoa competente
em informagao possui “habilidades necessarias para localizar, sintetizar, avaliar e
comunicar informacgao, esteja ela em fontes impressas ou eletrénicas”.

Assim, programas de Colnfo possibilitam que o aluno possa aprender com
autonomia e ao longo da vida. Acerca disto, Gongalves e Cuevas-Cervero6 (2016, p.
120) afirmam que um programa de Competéncia em Informagao consiste em um: “[...]
conjunto de atividades formativas sistematizadas que tem por objetivo formar
individuos capazes de saber que tipo de informagao necessitam, além de saber como
localiza-la, avalia-la e comunica-la de maneira ética”.

Tais programas de Competéncia em Informacédo sdo criados com base em
padroes e indicadores bem como em modelos que visam fornecer os elementos

necessarios para o desenvolvimento de habilidades informacionais.

Os estudos voltados para Competéncia em Informacao estdo direcionados a
construcao de modelos tedricos; desenvolvimento de padrdes e diretrizes que
sejam catalisadores para os modelos; aplicacdo dos padrdoes em situagdes
reais; e articulagdo das melhores praticas e dos fatores criticos resultantes
de experiéncias ja comprovadas e que tenham obtido éxito de acordo com
métodos de avaliagdo adotados (BELLUZZO, 2018b, p. 35).

Cabe esclarecer que os padrdes e indicadores da Colnfo indicam na pratica
como as competéncias informacionais podem ser aplicadas e posteriormente
avaliadas ao passo que os modelos sao de natureza tedrica e servem como base para
o desenvolvimento da Competéncia em Informacao (BELLUZZO, 2018b).

Belluzzo (2018b, p. 37-38) elenca os principais padrdes e indicadores da Colnfo

em nivel internacional:

The Seven Pillars of Information Literacy (SCONUL, 1999), no Reino Unido;
Information Literacy Competency Standards for Higher Education
(ACRL,2000), nos Estados Unidos; Information Literacy Standards (CAUL,

3 A terminologia ‘Competéncia em Informag&o’ também ¢é adotada pelo grupo de pesquisa Mediagéo
da Informagéo e Leitura (MIL), do qual a autora participa. Sendo este grupo composto por estudantes
de graduacgao e pos-graduagao coordenados pela professora Dra. Renata Braz Gongalves.
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2001), na Australia, que tiveram uma segunda edigdo em colaboragdo com a
Nova Zelandia; Australian and New Zealand Information Literacy Framework
(ANZIIL; CAUL, 2004), na Australia e Nova Zelandia. E, para outros niveis de
ensino que nao o superior: Information Literacy Standards for Student
Learning (AASL; AECT, 1998), produzidos também nos Estados Unidos.

Segundo a autora, tais padrbes sao os mais utilizados e analisados atualmente
ao redor do mundo e a estrutura de todos se fundamenta em trés elementos basicos:
acesso, avaliagao e uso da informagéo (LAU, 2007 apud BELLUZZO, 2018b). Com
base nestes e em outros referenciais internacionais, Beluzzo (2007 apud FERES,
2015) apresentou os padrbes da Competéncia em Informagdo e seus respectivos
indicadores, os quais se referem as habilidades a serem desenvolvidas. A autora
ajustou tais padrdes a realidade nacional, sendo que esses podem ser adaptados e
aplicados em qualquer ambiente e contexto. A seguir apresenta-se um quadro, que

descreve os cinco padrdes da Competéncia em Informacdo e seus respectivos

indicadores.

Quadro 2 - Padrdes e indicadores da Competéncia em Informacéao

Padroes

Indicadores

1. A pessoa competente em
informagao  determina a
natureza e a extensdo da
necessidade de informacao.

1.1 Define e reconhece a necessidade de informacgéo.

1.2 ldentifica uma variedade de tipos e formatos de fontes de
informacgao potenciais.

1.3 Considera os custos e beneficios da aquisicdo da informagao
necessaria.

2. A pessoa competente em
informacao acessa a
informacdo necessaria com
efetividade.

2.1 Seleciona os métodos mais apropriados de busca da informacgao.
2.2 Constréi e implementa estratégias de busca.

2.3 Busca a informacao via eletrbnica ou com pessoas utilizando
uma variedade de métodos.

2.4 Reformula e melhora a estratégia de busca, quando necessario.
2.5 Extrai, registra e gerencia a informacgao e suas fontes.

3. A pessoa competente em
informacao avalia
criticamente a informagéo e
as suas fontes.

3.1 Demonstra conhecimento da maior parte das ideias da
informacgao encontrada.

3.2 Articula e aplica critérios de avaliacdo para a informacao e as
fontes.

3.3 Compara o novo conhecimento com o conhecimento anterior.

4. A pessoa competente em
informacao, individualmente,
ou como membro de um
grupo, usa a informagéo com
efetividade para alcancar um
objetivo/obter um resultado.

41 E capaz de sintetizar a informacdo para desenvolver ou
completar um projeto.
4.2 Comunica os resultados do projeto com efetividade.

5. A pessoa competente em
informagao compreende as
questdes econbmicas, legais
e sociais da ambiéncia do uso
da informacéo e acessa e usa
a informagdo ética e
legalmente.

5.1 Demonstra compreensédo sobre as questdes legais, éticas e
socioecondmicas que envolvem a informagéo, a comunicacdo e a
tecnologia.

5.2 Cumpre as leis e politicas institucionais e as normas
relacionadas ao acesso e uso as fontes de informacéo.

5.3 Indica as fontes de informagao nas comunicagdes do produto ou
resultados.

Fonte: Belluzzo (2007 apud FERES, 2015, p. 95).
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Além dos padrdes e indicadores, ha na literatura internacional, inumeros
modelos de Competéncia em Informacao, os quais, da mesma forma, séo criados e
implementados com diferentes objetivos e contextos (BELLUZZO, 2018b). Tais
modelos indicam os passos que se devem seguir para resolver um problema de
informagédo. A seguir apresenta-se um quadro que descreve alguns exemplos de

modelos de Colnfo e suas respectivas etapas:



Quadro 3 — Exemplos de modelos de Competéncia em Informacéao
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informacao
(CMI) — (Colbmbia)

Grado
12 (Canada)

(Estados Unidos)

solugao de problemas
(EUA)

CMI (Reino Unidos)

(continua)

Gavilan Osla Kuhlthau Big6 Irving Stripling/Pitts
Desenvolvimento de Estudos de Busca de Eisenberg/ Ber-kowitz Competéncia para Processo de
competéncia para manejar informacao Kinder e | informagéo Informagéo para a manejar informagao investigacao

(EUA)

1° Definir o problema de
informacao:

a) Suscitar a pergunta inicial.
b) Analisar a pergunta inicial.
c¢) Construir um plano de
investigacao.

d) Formular perguntas
secundarias.

e) Avaliar o 1° passo.

1° Etapa: Preparar-
se para investigar:
1 Definir.

2 Explorar.

3 Identificar.

4 Relacionar.

1 Iniciar.

2 Selecionar o
tema.

3 Explorar.

4 Formular uma
tese sobre o tema.

1 Definir as tarefas

a) Definir o problema.

b) ldentificar as
necessidades.

2 Estratégicas para
buscar informagao

a) Estabelecer uma gama
de recursos.

b) Estabelecer a
prioridade dos recursos.

1 Formular e analisar
as necessidades de
informacéo.

2 ldentificar e avaliar
as possiveis fontes.

1 Eleger um tema
amplo.

2 Obter uma
perspectiva global
do tema.

3 Limitar o tema.
4 Desenvolver a
tese/estabelecer o
objetivo.

5 Formular
perguntas para
comecar a
investigacao.

6 Suscitar a
investigacao e a
produgao.

2° Buscar e avaliar a
informacao:

a) Identificar e selecionar fontes
de informacéo.

b) Acessar as fontes
selecionadas.

c) Avaliar as fontes e a
informacgao que contém.

d) Avaliar o 2° passo.

2° Etapa: Acessar os
recursos:

5 Localizar.

6 Secionar.

7 Compilar.

8 Compartilhar.

5 Compilar (reunir
informacao sobre o
tema).

3 Localizagéo e acesso

a) Localizar os recursos.
b) Encontrar a informacéao
dentro dos recursos.

3 Localizar os
recursos individuais.

4 Examinar, selecionar
recursos individuais.

7 Encontrar,
analisar e avaliar
as fontes.
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(conclusao)

¢) Comunicar os resultados.
d) Avaliar passo 04.

16 Transferir.

Gavilan Osla Kuhlthau Big6 Irving Stripling/Pitts
3° Analisar a informacgéo: 3° Etapa: Processar | 6 Apresentar, 4 Utilizar a informacgéo. 5 Interrogar e utilizar 8 Avaliar, anotar e
a) Eleger a informagao mais a informacao: organizar, a) Comprometer-se em 0S recursos compilar a
adequada. 9 Analisar e avaliar. esquematizar, ler, ver, escutar, etc. individuais. informacgao.
b) Ler, entender, comparar e 10 Testar. resumir e escrever. | b) Extrair informacdes 6 Registrar e 9 Estabelecer
avaliar a informagéo 11 Selecionar. relevantes. armazenar a conclusdes,
selecionada. 12 Sintetizar. 5 Sintetizar. informacao. organizar a
c) Obter conclusdes a) Organizar a informacao | 7 Interpretar, analisar, | informagdo em um
preliminares. de varias fontes. sintetizar e avaliar a esquema.
d) Avaliar o 3° passo. b) Criar e apresentar. informacao.
4° Sintetizar e utilizar a 4° Etapa: Transferir | 7 Avaliar o 6 Avaliagao. 8 Apresentar e 10 Criar e
informacao: a aprendizagem resultado e o a) Julgar o produto. comunicar a apresentar o
a) Obter uma concluséao geral. 13 Revisar. processo. b) Julgar o processo. informacao. produto final.
b) Elaborar um produto 14 Apresentar. 9 Avaliagao do 11 Refletir sobre a
concreto. 15 Refletir. processo. satisfatoriedade do

documento.

Fonte: (GARCIA et al., 2015, p. 323-324)
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Conforme observa-se, embora cada modelo tenha uma composicao especifica,
todos apresentam quatro etapas, sendo a primeira, relacionada com a definicdo do
problema de informacéo, seguido pela etapa que contempla a busca e acesso a
informacéo. A terceira etapa compreende a analise, avaliacdo e uso da informacéao e
por fim, a ultima etapa contempla a sintese e a apresentacgdo do produto final (GARCIA
et al., 2015).

Entende-se que as diretrizes e praticas que abrangem o processo de
Competéncia em Informagdo desempenham uma influéncia significativa na vida dos
sujeitos, pois envolvem varias facetas para seu aprendizado continuo desde a
compreensao de suas necessidades informacionais até o uso responsavel e ético da
informacéo.

Ressalta-se a pertinéncia da implementagao de programas de Competéncia em
Informacéo nas escolas tanto da rede publica como privada, visando fornecer uma
estrutura informacional mais adequada. Tais propostas devem permear o Plano
Nacional de Educacéo, bem como os Planos de ensino dos Estados e Municipios para
que acdes de Competéncia em Informagao sejam de fato concretizadas. Acerca desse
tema, Guimaraes (2015, p. 39) comenta que: “[...] muitas das nossas escolas de
educacéao basica ainda carecem nao s6 de acervo de uma bibliografia variada, mas
de projetos e praticas pedagodgicas que estimulem o debate, a investigacédo, a
criagao’.

Apesar disso, com a totalidade dos esforgos de educadores e da sociedade em
geral, os professores podem ter sucesso em planejar e desenvolver tais atividades.
De acordo com Gasque (2012) para que isso acontega € necessario repensar a
educacao basica no Brasil, no que diz respeito a sua finalidade, sua concepcao de
ensino-aprendizagem, sua organizagao curricular, seus programas de formacao de
professores e sua infraestrutura de informacao, estabelecendo assim uma nova
cultura educacional. Desta forma, sera possivel promover um ensino baseado nao
apenas no conteudo programatico de cada disciplina, mas também na consideragao
dos saberes dos estudantes no processo de aprendizagem.

Tal reformulagao no ambito educacional certamente exige um trabalho longo e
arduo. Contudo, € possivel através de iniciativas menores conscientizar os docentes
e demais educadores que trabalham nas escolas da necessidade de unir esforcos

para a implementacdo da Competéncia em Informacgao nas escolas.
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Um dos profissionais mais engajados nessa empreitada indubitavelmente é o
préprio bibliotecario das escolas. Pereira (2015) enfatiza que através dos recursos e
servicos disponiveis na biblioteca escolar, esse profissional pode suscitar avangos nos
meétodos de ensino, assim como promover atividades dindmicas e diversificadas que
contribuam para construcdo do conhecimento por parte dos estudantes. Para tanto, é
indispensavel o apoio e colaboragdo em especial dos docentes, os quais podem
viabilizar a integracao dos recursos da biblioteca nas praticas educativas.

A parceria de tais profissionais se constitui em uma alternativa exequivel e
eficaz para favorecer a implementacao de acées de Competéncia em Informacao nas
escolas, considerando “[...] as competéncias de ambos, representadas pelo dominio
de conteudo (por parte do professor) e de habilidades informacionais (por parte dos
bibliotecarios), em sequéncia légica que beneficie a aprendizagem” (CAMPELLO,
2009, p. 57).

Contudo, é preciso reconhecer que muitas escolas ndo possuem em seu
quadro de funcionarios um profissional bibliotecario. Diante disto, ressalta-se a
necessidade de realizagao de mais pesquisas académicas que enfatizem a aplicacao
de acdes de Competéncia em Informagao nas escolas, especialmente estudos que
contribuam com a elaboracdo de manuais e tutoriais de pesquisa escolar, como
produzidos nesse trabalho de conclusdo de mestrado. Desta forma, é possivel que
docentes e estudantes desenvolvam praticas de pesquisa produtivas e eficazes,

mesmo sem a presenga do bibliotecario.

2.2.1 Competéncia em Informagao e suas relagdées com o Ensino de Histéria

Azevedo e Gasque (2017) salientam que embora existam multiplos
letramentos, em todos eles, predomina a ideia de desenvolvimento de habilidades
especificas que possibilitam ao estudante tomar decisdes ou resolver problemas.
Assim, a Competéncia em Informagdo nao pressupde apenas a absor¢ao do
conhecimento, mas também a sua aplicagdo pratica nas diversas situagbes do

cotidiano. Corroborando com essa ideia, Pereira (2015, p. 28) comenta que:

[...] a Competéncia em Informagao promove a transformagao do processo de
aprendizagem, que rompe com a barreira da cultura escolar de
aprendizagem, focada no espago da escola, transcendendo o aprendizado
nos mais diversos ambientes e contextos, instituindo o principio da
aprendizagem ao longo da vida, proporcionando aos individuos habilidades
para acessar, selecionar, avaliar, utilizar e produzir a informagao a servigo
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dos projetos de vida de cada um, contribuindo, significativamente, para o
desenvolvimento socioecondbmico.

Nota-se que a Competéncia em Informacgao nio se limita ao espaco da escola
tampouco ao periodo escolar, pois abarca todos os aspectos e contextos da vida de

um individuo, sendo um processo de aprendizagem continua.

A abordagem da Competéncia em informagdo implica além da aquisi¢éo de
certos conhecimentos e habilidades, sua aplicagdo em situagbes da vida
cotidiana e a capacidade de utiliza-los de maneira transversal em contextos
e situagdes complexas que exigem a intervengcao de conhecimentos
relacionados a diferentes disciplinas. (OLIVARES, ROCA, 2012, p. 103,
tradugao nossa).

Sendo assim, compreende-se que as habilidades adquiridas através do
desenvolvimento da Competéncia em Informacdo proporcionam aos individuos
conhecimentos que podem ser aplicados de modo eficaz em diferentes disciplinas,
inclusive na Histdria, como objetiva demonstrar essa investigagao.

Similarmente, o Ensino de Histéria pressupde que o estudante faga uso do
conhecimento na sua vida, como podemos presumir na observacao de Matos e Senna
(2011, p. 24):

A partir de um ensino de Histéria engajado com a constru¢do de um
conhecimento para a vida pratica [...], o discente seria capaz de se
compreender enquanto sujeito histérico, interventor e transformador das
realidades contextuais de seu tempo.

As autoras mencionadas salientam que a Histéria precisa fazer sentido aos
educandos, de modo que estes possam transformar os conteudos histéricos em
saberes aplicaveis a sua vida em sociedade (MATOS; SENNA, 2011). Igualmente,
Oliveira (2012) enfatiza que sob o viés da Educacao historica*, o professor deve
considerar a realidade concreta que cerca o aluno, oportunizando ao estudante
desenvolver conceitos que o levem a compreender a Historia como processo
integrante da realidade em que vive e dessa forma, o habilitando a pensar

historicamente. A esse respeito, Pinsky e Pinsky (2009, p. 28) salientam que:

quanto mais o aluno sentir a Histéria como algo préximo dele, mais tera
vontade de interagir com ela, ndo como uma coisa externa, distante, mas
como uma pratica que ele se sentira qualificado e inclinado a exercer.

Essa mesma perspectiva é apontada por Febvre (1985 apud OLIVEIRA, 2012,

p. 14): “a Historia é entendida como “ciéncia do presente”, precisamente devido a sua

“A Educacéo Histdrica se constitui em um tema de investigagdo do ensino de Histéria que estuda as
relacdes que se estabelecem entre a escola, o conteludo, a relagdo professor/conhecimento e os
sujeitos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem (CAINELLI, 2009).
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ambicdo de, ao pesquisar o passado, fazer avancar o entendimento referente ao
Nosso presente”.

Conforme destacam os autores mencionados anteriormente, ao se perceber
como sujeito de sua proépria Histéria e entender que o conhecimento sobre o passado
pode ser util para transformar sua realidade atual, o estudante passa a querer
aprender mais acerca dessa disciplina e fazer uso desta na sua vida.

Verifica-se, portanto, que tanto a Competéncia em Informacéo como o Ensino
de Histéria incentivam o estudante a fazer uso do conhecimento na sua vida,
associando os conteudos apreendidos com o seu cotidiano.

Outro ponto de interseccéo entre as tematicas diz respeito ao estabelecimento
de relagbes entre o que o estudante esta aprendendo e o conhecimento que ja possui.
Nesse sentido, é relevante salientar a contribuicdo de Gasque (2012) ao abordar o
conceito de experiéncia proposto por John Dewey, que se constitui como um aspecto
fundamental no contexto da aprendizagem e apresenta o sentido de vivéncia. Isso
quer dizer que os saberes oriundos da vivéncia de cada individuo constituem a base
para avaliar novas inferéncias. A experiéncia torna a aprendizagem mais significativa,
pois ao se deparar com um problema, o individuo busca experiéncias semelhantes
armazenadas na sua memoria para orienta-lo e facilitar o aprendizado do novo
conhecimento. A experiéncia, por sua vez, torna possivel a inferéncia, a qual se
constitui no processo para obtengao de ideias por meio do estimulo do que € visto e
lembrado (GASQUE, 2012).

Corroborando com esta questdo, a experiéncia se constitui num aspecto
significativo em especial no ensino de Histéria. De acordo com Donavan; Bransford;
Pellegrino (1999 apud LEE, 2006), quando chegam na sala de aula, os alunos ja
possuem sua visdo de mundo ou ‘pré-conceitos’ no que se refere a determinados
assuntos. Esse entendimento inicial precisa ser considerado para aprender novos
conceitos e informagdes. Caso contrario, o ensino transmitido nao tera valia, e os
estudantes continuardo com seus ‘pré-conceitos’. Sendo assim, aprender significa
estabelecer relagdes, objetivando que os estudantes consigam compreender a légica
do que lhe € ensinado a partir de suas experiéncias.

Cainelli (2009) enfatiza que antes do professor iniciar um determinado
conteudo, esse deve considerar primeiramente as ideias e conhecimentos que os
alunos ja tem em relagao os assuntos trabalhados, incentivando-os a falar sobre suas

experiéncias livremente. Essa interacdo das criangas com o conteudo é fundamental
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para que o aluno saia da “mediagao passiva” com o conhecimento histérico para uma
“‘mediacdo contextualizada” pelas ideias expressas e suas correlagcbes com o
conhecimento (CAINELLI, 2009). Fica claro que tanto a Competéncia em Informagao
como o Ensino de Historia compartilham da concepgéo de que a efetiva aprendizagem
depende do estabelecimento de elos e associagdes entre 0 novo conhecimento e os
saberes ja existentes.

Por fim, entende-se que a Competéncia em Informagcao bem como o Ensino
de Histdria propiciam a formacédo da cidadania. Sob esse ponto de vista, Pereira
(2015, p.25) ressalta que “[...] o exercicio da cidadania, de forma efetiva e responsavel,
se da por meio do acesso a informacdo e da agdo pratica dessa informacao nas
tomadas de decisdo”. Concernente a isso, Cuevas-Cerveré (2017) enfatiza que
individuos com poder de decisdo sdo mais autbnomos e capazes de assumir o
controle de sua propria vida, o que consequentemente contribui para o fortalecimento
da cidadania bem como para o bem-estar social e econémico. Sendo assim, conclui-
se que pessoas competentes em informacao estdo aptas a fazer uso da informacao
em beneficio proprio como também em prol da sociedade.

Guimaraes (2017) salienta que a cidadania possui um carater transdisciplinar,
nao sendo um papel exclusivo do ensino de Histodria. Todavia, a autora salienta que a
disciplina de Histdria favorece de modo significativo o aprendizado e o exercicio da
cidadania a medida que promove a formacgao de cidadaos cientes dos seus direitos e
comprometidos a tornar o mundo mais humano, justo e solidario. Nesse mesmo

sentido, Silva e Guimaraes (2015) comentam que:

ao Ensino de Histéria cabe o papel educativo, formativo, cultural e politico, e
sua relagdo com a construcdo da cidadania perpassa diferentes periodos
politicos da histéria da sociedade brasileira. Desse modo, nos PCNs fica
evidente a preocupagédo de localizar no campo da histéria questdes que
remetam ao tempo em que vivemos como a identificagdo da
heterogeneidade, a distingdo das particularidades da cidadania cultural, a
politica da convivéncia e da tolerancia, em relagdo ao diferente (SILVA;
GUIMARAES, 2015).

De fato, a Histéria, caracterizada pela sua natureza formativa, possui uma
importancia fundamental na constituicdo da cidadania, tornando as pessoas mais
conscientes e participativas. O quadro seguinte manifesta as relagdes observadas
entre o processo de Competéncia em Informacao e o Ensino de Histéria, com base
nos autores das respectivas areas, conforme expostos nesta sec¢ao e na justificativa

da pesquisa.
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Competéncia em Informagao

Ensino de Historia

Autoria (ano)

Adquirir o pensamento critico e
analitico

Estimular o aluno a pensar, a

desenvolver o senso criativo e

critico.

Belluzzo; Santos e Almeida
Junior (2014); Guimaraes
(2017).

Aplicagao pratica do
conhecimento para tomar
decisdes e resolver problemas.

Relacionar o conhecimento
histérico a vida pratica do
estudante.

Azevedo e Gasque (2017);
Pereira (2015);Gasque
(2012);Matos e Senna
(2011); Oliveira (2012);
Pinsky e Pinsky (2009);
Febvre (1985 apud
OLIVEIRA, 2012, p. 14);
Olivares e Roca (2012).

Considerar experiéncias
anteriores para orientar e facilitar
0 aprendizado do novo
conhecimento.

Estabelecer relagées entre o
que esta aprendendo e o
conhecimento que ja possui.

Donavan; Bransforf;
Pellegrino (1999 apud LEE,
2006);Gasque (2012).

Possibilita o exercicio da
cidadania, pois propicia ao
individuo o uso da informacao
em beneficio proprio e em prol
da sociedade.

Contribui para a formagéao de

cidadaos conscientes dos seus

direitos e comprometidos a

tornar o mundo mais humano,

solidario e justo.

Cainelli (2009);
Cuevas-Cervero (2017)
Pereira (2015); Guimaraes
(2017);

Silva e Guimarées (2015).

Fonte: Elaborado pela autora.

Além dessas relagdes, compreende-se que as habilidades do processo de
Competéncia em informagao sao uteis para atingir os objetivos do ensino de Histéria.
Desse modo, para que os estudantes desenvolvam conhecimentos historicos é
primordial a formacao de habilidades que os possibilitem a fazer uso da informacgéao
de modo significativo. Neste ponto, considera-se relevante que os professores do
ensino fundamental deem atencdo a necessidade do desenvolvimento de
competéncias aplicadas ao ensino de Histodria.

Referente a tais competéncias, Belluzzo (2007 apud FERES, 2015) apresentou
os padroes da Competéncia em Informacéo e seus respectivos indicadores, como
abordado anteriormente. Tais padrdes e indicadores objetivam delinear os resultados
a serem avaliados para a aquisicado da Competéncia em Informacao. (FERES, 2015).
Nesse estudo, adaptamos os indicadores ao contexto dos alunos do ensino
fundamental.

A seguir apresenta-se um quadro, que descreve 0s cinco padrdes da
Competéncia em Informacéao, seus respectivos indicadores originais e os indicadores
denominados como

adaptados ao contexto do ensino fundamental aqui

‘Competéncias aplicadas a disciplina de Historia'.
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Quadro 5 - Padrdes e indicadores da Competéncia em Informacéo adaptados ao

ensino de Historia

(continua)

Padroes

Indicadores

Competéncias aplicadas a
disciplina de Histéria

1. O estudante competente
em informag&o determina a
natureza e a extensao da
necessidade de
informacao.

1. Define e reconhece a
necessidade de informagéo.

2. ldentifica uma variedade de
tipos e formatos de fontes de
informacao potenciais.

3. Considera o0s custos e
beneficios da aquisicdo da
informacao necessaria.

1. Define um problema ou
pergunta para pesquisa;

2. ldentifica as informagbes que
necessita;

3. Considera quais recursos
precisara e o periodo de tempo
que a pesquisa deve abranger;

4. Demonstra conhecimento sobre
0 universo informacional e as
diversas fontes de informagao em
Histdria;

5. Reconhece e diferencia os
diferentes tipos de fontes de
informacéo.

2. O estudante competente
em informagdo acessa a
informacao necessaria
com efetividade.

1. Seleciona os métodos mais

apropriados de busca da
informacao.
2. Constré6i e implementa

estratégias de busca.

3. Busca a informagdo Vvia
eletrbnica ou com pessoas
utilizando uma variedade de
métodos.

4 Reformula e melhora a
estratégia de busca, quando
necessario.

5 Extrai, registra e gerencia a
informacgao e suas fontes.

1. Seleciona as fontes que serao
mais Uteis para a sua tarefa.

2. Identifica como o conhecimento
esta organizado no acervo da
biblioteca;

3. Define termos e estratégias de
busca em catalogos da biblioteca
e na internet.

4. Aprende a consultar
informacdes de diferentes fontes
para a pesquisa em Historia.

3. O estudante competente
em informacao avalia
criticamente a informacgao
e as suas fontes.

1. Demonstra conhecimento da
maior parte das ideias da
informacgao encontrada.

2. Articula e aplica critérios de
avaliagao para a informagéao e as
fontes.

3. Compara o novo conhecimento
com o conhecimento anterior.

1. Utiliza critérios para avaliar a
informacao e suas fontes.

2. ldentifica as informagbes mais
importantes através do contexto
geral como leitura do sumairio,
subtitulos, palavras em negrito.

3. Compara o novo conhecimento
com O que ja sabe sobre o
assunto;

4. O estudante competente
em informacao,
individualmente, ou como
membro de um grupo, usa

a informacao com
efetividade para alcancar
um  objetivo/obter um
resultado.

1. E capaz de sintetizar a
informacao para desenvolver ou
completar um projeto.

2. Comunica os resultados do
projeto com efetividade.

1. Toma notas ou registra as
informacdes relevantes;

2. Anota as informagdes sobre as
fontes utilizadas: autor, titulo, data
e tipo de material;

3. Descreve os pontos principais
encontrados com suas proprias
palavras;

4. Produz um resultado gerado
pela apropriacdo da informagao:
trabalho escrito, participagdo em
discussdo, elaboragdo de um
material audiovisual, etc.
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Quadro 5 - Padrdes e indicadores da Competéncia em Informac¢ao adaptados ao

ensino de Histoéria

(conclusao)

Padroes

Indicadores

Competéncias aplicadas a
disciplina de Histéria

5. O estudante competente
em informacgao
compreende as questdes
econOmicas, legais e
sociais da ambiéncia do
uso da informacdo e
acessa e usa a informagao
ética e legalmente.

1. Demonstra compreenséo
sobre as questdes legais, éticas e
socioecondmicas que envolvem a
informagdo, a comunicagéo e a
tecnologia.

2. Cumpre as leis e politicas
institucionais e as normas
relacionadas ao acesso e uso as
fontes de informacéo.

3. Indica as fontes de informagéao
nas comunicagdes do produto ou
resultados.

1. Compreende a necessidade de
reconhecer a autoria das fontes;
2. Entende o que é plagio e quais
as suas consequéncias;

3. Usa a informagéo de forma ética
e legal

Fonte: Elaborado pela autora com base em Belluzzo (2007 apud FERES, 2015, p. 239).

O primeiro padrdao de Competéncia em Informacao implica compreender a

necessidade de informacdo. O estudante deve refletir sobre qual o tema ou pergunta

que pretende resolver, qual objetivo alcangar, o que ja sabe sobre o assunto e o que

mais precisa saber, quais recursos precisara e qual periodo de tempo dispde para

realizar a pesquisa (BELLUZZO, 2018b). Para tanto, é importante que o estudante

receba orientagdes claras sobre as exigéncias da pesquisa por parte do professor a

fim de estar apto a definir o foco e identificar as informagdes que necessita.

Tal metodologia além de ser uma das etapas da Competéncia em Informacao,

também é um recurso essencial para a aprendizagem em Historia, como podemos

observar na colocagao de Schmidt (2015, p. 60):

A problematizagao historica, ao ser transposta para o ensino, traz multiplas

possibilidades e também questionamentos.

Pode significar desde a

capacidade mais simples de construir uma problematica em relagdo a um
objeto de estudo, a partir das questdes postas por historiadores e alunos;
pode também significar simples indaga¢des ao objeto de estudo: Por qué?,
Como?, Onde?, Quando?. Na pratica da sala de aula, a problematica acerca
de um objeto de estudo pode ser construida a partir das questdes colocadas
pelos historiadores ou das que fazem parte das representagdes dos alunos,
de forma tal que eles encontrem significado no conteudo que aprende. Dessa
maneira, pode-se conseguir dos educandos uma atitude ativa na construgao
do saber na resolugéo dos problemas de aprendizagem.

Isto posto, € fundamental que os estudantes entendam de modo satisfatorio

qual a questao a ser estudada de modo que possam transformar tal tema em uma

problematica a ser analisada, questionada e estudada nas aulas de Histéria e a partir

de diferentes fontes informacionais.
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Ademais, o primeiro padrdo abrange as competéncias de conhecer as diversas
fontes de informacao disponiveis para a pesquisa em Historia bem identificar e
diferenciar os diferentes tipos de fontes. A esse respeito, Fermiano e Santos (2014, p.
18) comentam a importancia dos estudantes aprenderem a reconhecer diferentes

documentos historicos:

E importante que desde cedo, o aluno perceba que existem muitas fontes de
informacao sobre o presente e o passado, sobre tempos e espagos que lhe
sdo ou nao familiares: objetos, monumentos, narrativas, textos escritos,
musicas, fotografias, entre outros.

O segundo padrdo da Colnfo, se relaciona ao processo de busca da
informagéo, o qual consiste em utilizar “[...] estratégias e técnicas para encontrar e
organizar a informagéao, de modo a localizar as mais importantes” (MATA, 2009, p.
33). Sobre a importancia dessa etapa, Demo (2007, p. 21, grifo nosso) salienta que:
“‘a procura de material serd um inicio instigador. Significa habituar o aluno a ter
iniciativa, em termos de procurar livros, textos, fontes, dados, informacoes”

Compreende-se que habilidades como a autonomia e a capacidade de
iniciativa sao relevantes, pois auxiliam os estudantes a ter uma atitude ativa na busca
pelas diferentes fontes de informacgao disponiveis para o estudo da Historia.

Quanto ao terceiro padrao, que é avaliar a informacao, Mata (2009) comenta
que esse processo visa avaliar a informagéo recuperada com base em critérios como
veracidade, credibilidade, confiabilidade e qualidade dos dados. Considerando que
dentre as inumeras fontes de informacédo disponiveis atualmente, encontram-se
muitos dados nao confiaveis, se requer do estudante a habilidade de discernir o que
€ crivel ou ndo, em especial no ambiente virtual.

No ambito do ensino de Histéria tais competéncias sao importantes para que
os estudantes estejam capacitados “[...] a realizar uma leitura critica de produgdes de
conteudos histéricos, distinguindo contextos, funcdes, estilos, argumentos, pontos de
vista, intencionalidades” (BRASIL, 1997, p. 56). Esses critérios sao importantes para
que o estudante possa comparar o conhecimento novo com que ja sabe sobre o
assunto. Como ja abordado anteriormente, essa reflexao é essencial no ensino de
Historia escolar, pois os saberes e experiéncias ja vividas pelos estudantes lhes
servirdo de subsidio para compreender e ressignificar os conhecimentos a serem
adquiridos (AVELAR, 2012).

Sobre o quarto padrao de Competéncia em Informacao, Gasque (2012, p.85)

afirma que: “o uso da informagdo compde-se de atividades em que o individuo se
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engaja para apreender a informacdo e transforma-la em conhecimento”. Tais
atividades fazem parte do processo chamado “apropriacdo da informacao”, o qual é

definido como:

[...] o ato de se apropriar de uma informacado, de um conceito, de construir
conhecimento somente a partir de uma leitura, ou seja, realiza-se uma leitura
de um texto (texto aqui entendido de modo amplo), assimila-se esse
conteudo, faz-se relagdo com o nosso conhecimento ja existente e entao,
somente entdo, nos apropriamos da informacao. (SANTOS NETO; ALMEIDA
JUNIOR; VALENTIM, 2013).

Compreende-se que o processo de apropriagdo da informagdo abrange
diferentes fatores que culminam na capacidade de gerar novos conhecimentos. A
primeira etapa ¢é a leitura, entendida aqui como uma atividade ampla, com participacao
e envolvimento do leitor. Além disso, a leitura, nesse sentido, nao se limita a palavra
escrita, pois abrange as mais variadas midias e suportes. (ALMEIDA JUNIOR, 2007).
Através da leitura, é possivel assimilar determinado conteudo, o qual é relacionado
aos conhecimentos ja existentes do individuo. Ao fazer tais relagbes, esse é capaz de
apreender a nova informacéo e transforma-la em conhecimento. Na concepc¢ao de

Pedro Demo (2007) esse processo transcorre da seguinte forma:

Compreender o sentido de um texto implica estabelecer relagdes entre o texto
e o significado, colocar em movimento modos de entender e compreender,
indagar possibilidades, alternativas de compreensao, perceber e dar
sentidos, e assim por diante. Essa dindmica avanga ainda mais, quando se
trata de saber fazer e refazer um texto, passando-se de leitor a autor.
Aparecendo a elaboragédo prépria, torna-se visivel o saber pensar e o
aprender a aprender (DEMO, 2007, p. 24).

Corroborando com o referido autor, Aimeida Junior (2007, p. 36) descreve o
ponto culminante do processo ao dizer: “A apropriacédo da informagao, que fique claro,
pressupde uma alteragdo, uma transformacdo, uma modificagdo do conhecimento,
sendo assim uma acao de produgao, ndao somente de consumo [...]". Dessa forma, se
da a ‘apropriacdo do conhecimento histdérico’, anteriormente explanado. Por meio
desta, o estudante € capaz de produzir um resultado, gerado a partir da construgao
do conhecimento. Esse resultado pode ser obtido de diferentes modos no ambito

escolar, como comentam Fermiano e Santos (2014, p. 30-31):

O que se espera como resultado das aulas de Histéria é a constituicdo de
outro tipo de saber: o que surge do estudo e da compreenséo infantil dos
resultados obtidos pelos historiadores e, também, do resgaste de
informacdes e representagdes sobre o passado que os proprios alunos sao
capazes de empreender (quando fazem pesquisas com materiais a seu
alcance, conversam com familiares e membros da comunidade, participam
de estudos do meio, trabalham com documentos simples, entre outras
atividades relacionadas). Também fazem parte do saber histérico escolar o
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resultado dos exercicios em que os alunos produzem seus proprios
documentos, narrativas e representagdes.

Finalmente, o aluno tem condigbes de gerar um produto obtido a partir da
“apropriacdo do conhecimento historico” através da elaboracédo de trabalho escrito,
apresentacao oral, realizacao de entrevistas, participacdo em debates dentre outros.

O quinto padrdo da Colnfo se refere as questbes legais e éticas com respeito
ao uso da informacéo e das tecnologias da informagao. Por referenciar os autores
mencionados na sua pesquisa e utilizar com reponsabilidade as fontes de informacéo,

o estudante faz uso da informacao de modo responsavel. Por isso, € imprescindivel:

[...] advertir os alunos, de forma antecipada, sobre o plagio e como ele sera
tratado, caso ocorra durante a realizag&o do trabalho escolar. E um daqueles
momentos em que o ensino de Histdria orienta também a vida do cidadao,
indicando que o caminho mais facil pode ser criminoso. (PAZ, 2018, p. 179).

O ensino de Histdria, portanto, desempenha um importante papel em ajudar os
estudantes a agir de modo ético e legal, contribuindo assim para a formagéo de
cidadaos criticos e cientes de seus direitos e deveres.

Dessa forma, observa-se que as habilidades previstas pelos padrées e
indicadores da Competéncia em Informacgao sao utilizadas quando o aluno elabora
uma problematica de pesquisa a ser investigada; aprende a pesquisar em diferentes
fontes de informacao para o estudo da Histdria; faz relagdes entre a nova informagao
e 0 conhecimento que ja possui; produz um resultado gerado pela apropriagdo do
conhecimento histdrico e por fim utiliza a informagdo de modo ético e responsavel -
Competéncias fundamentais para a pesquisa e aprendizagem historica.

Constata-se que os padrées e as habilidades de Competéncia em Informagao
sao aplicaveis para o processo de ensino e aprendizagem na disciplina de Histoéria.
Em vista disso, a associagao destas tematicas pode contribuir para o desenvolvimento
das habilidades informacionais dos alunos e consequentemente para avangos no
ensino de Historia.

Diversos autores abordaram em suas pesquisas cientificas a relevancia de
atividades de Competéncia em Informagcdo em disciplinas especificas, como por
exemplo, a dissertacdo de Gabriela da Silva Giacumuzzi (2017), na qual a autora
discute sobre como a Competéncia em Informagao pode contribuir para a pratica de
pesquisa escolar na disciplina de Ciéncias no ensino fundamental. Além disso,
Alexandra César Zinn (2016) em sua dissertagao explicitou como desenvolver o

Letramento Informacional na disciplina da Arte no ensino médio.



49

Com respeito a experiéncias especificas de Competéncia em Informacido no
ensino de Histéria, foram realizadas pesquisas na literatura brasileira e internacional
no periodo de 2008 a 2018 através das seguintes bases de dados: BDTD - Biblioteca
digital brasileira de teses e dissertagdes; Dialnet e no Portal de Peridédicos da Capes
especificamente na base Academic Search Premier. Por conseguinte, buscaram-se
por teses, dissertagdes, artigos de periddicos e capitulos de livros que tratam
especificamente sobre o ensino de Historia e a Competéncia em Informacédo. Foram
selecionados relatos de pesquisa que abrangiam de modo explicito a relagao entre as
tematicas.

Em ambito nacional, foi encontrada apenas uma dissertagcao acerca do tema,
intitulada “O processo de aprendizagem pela busca e uso de informagdes: a
orientagao da pesquisa escolar na perspectiva do professor’ em que a autora landara
Reis de Oliveira (2013) analisa, por meio de observacgao direta e entrevista, como um
professor de Historia no ensino médio desenvolve a pratica da pesquisa escolar como
estratégia na busca e uso da informacdo. Contudo, tal estudo nao aborda
explicitamente a aplicabilidade dos principios da Colnfo no ensino de Histdria escolar,
tampouco, as relagdes possiveis de serem inferidas entre tais tematicas, conforme se
desenvolveu na presente pesquisa, justificando a necessidade de se investir mais
nesse aspecto.

Com relacédo a literatura internacional, na lingua inglesa, encontraram-se
alguns estudos concernentes a Competéncia em Informagao no ensino de Histdria no
nivel superior. Por exemplo, os autores Hicks e How Kins (2015) em um artigo de
periddico intitulado: Tipping the Iceberg: a Collaborative Librarian-Historian Approach
to Redesigning the Undergraduate Research Assignment abordam através de um
estudo de caso na Universidade do Estado norte-americano do Colorado como um
historiador e um bibliotecario redesenham um trabalho de pesquisa de estudantes de
graduacdo do curso de Histéria por meio da inclusdo das competéncias
informacionais.

De forma similar, Bahde (2013) publicou o artigo de periédico denominado: The
History Labs: Integrating Primary Source Literacy Skills into a History Survey Cours. A
autora analisa por meio de um estudo de caso na Universidade como um professor
do curso de Histéria da Universidade do Estado norte-americano de Oregon, em
conjunto com o bibliotecario de cole¢des especiais criam uma série de exercicios para

ensinar os estudantes de Histéria competéncias informacionais uteis para a pesquisa
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em fontes primarias contidas no Centro de pesquisa de cole¢des e arquivos especiais
da Biblioteca Universitaria.

No que se refere as pesquisas espanholas, encontrou-se um capitulo de livro
que trata sobre a relevancia do desenvolvimento de competéncias informacionais para
estudantes de Histéria da graduagdo. Os autores Mederos; Quintero e Sanchez
(2012), na obra intitulada “La alfabetizacion informacional em el grado em Historia por
la Universidad de Las Palmas de Gran Canaria: primeiros resultados de la experiéncia
docente” investigam através de uma analise exaustiva do curriculo das Universidades
espanholas se ha disciplinas do curso de Histdria que contemplam conteudos relativos
a Competéncia em informacdo. A pesquisa conclui que na Universidade de Las
Palmas de Gran Canaria ha uma disciplina que abrange conteudos referentes a
Colnfo.

No contexto escolar, foi localizado um artigo de periddico intitulado:
Gamificacién y construccion del pensamiento historico: desarrollo de competéncias en
atividades gamificadas Nesse estudo, os autores Segovia e Rubio (2018) analisam
como a gamificagdo pode ser utilizada para o aprendizado em Histéria no contexto
escolar a partir da construgao de sequéncias didaticas com base no modelo de
Competéncia em Informacéao Big6.

Como é possivel inferir, através desta sucinta revisdo bibliografica acerca do
tema, as pesquisas concernentes as acgbes de Competéncia em Informagao
relacionadas a disciplina de Histéria no ensino escolar ainda sdo escassas. Todavia,
entende-se que a pesquisa escolar € um processo complexo, que acontece por
estagios e ndo em um bloco unico. Sendo, assim, desde o inicio da vida escolar do
estudante, € necessario que a escola estabeleca, de forma sistematica e continua,
atividades de desenvolvimento de habilidades informacionais (CAMPELLO, 2012).
Posto isto, devido a relevancia da realizagao de praticas de pesquisa no ensino de
Historia desde os primeiros anos escolares, essa investigagao visa discutir como
acdes de Competéncia em Informagao podem ser aplicadas na disciplina de Historia
no contexto do ensino fundamental.

Outrossim, é importante salientar que:

O trabalho do professor com as instituicbes especializadas de sua area de
conhecimento — o que inclui historiografia, universidades, museus,
bibliotecas, arquivos, etc. € uma necessidade basica de todo ensino de
histéria. Essas unidades de pesquisa e divulgacdo do saber histdrico ndo
oferecem respostas prontas para as necessidades de cada grupo de alunos
ou de cada professor; o dialogo com elas sempre requer o exercicio do
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pensamento critico e das opgdes interpretativas (SILVA; GUIMARAES, 2015,
p.70, grifo nosso).

A biblioteca escolar se constitui em uma potencial provedora de programas que
podem desenvolver a Competéncia em Informacgao. Isto posto, na se¢cédo que segue
sera abordada a funcdo indispensavel da biblioteca e do bibliotecario no contexto
escolar e como a interagcado de professores e bibliotecarios pode ser pertinente para a
promocao da Competéncia em Informacdo e, como consequéncia, no processo de

ensino-aprendizagem em Historia.

2.2.2 Biblioteca escolar: um espago para o desenvolvimento de competéncias

informacionais

A missao da biblioteca escolar conforme consta no Manifesto da UNESCO é

expressa assim:

A biblioteca escolar proporciona informagao e ideias fundamentais para
sermos bem sucedidos na sociedade atual, baseada na informagédo e no
conhecimento. A biblioteca escolar desenvolve nos estudantes competéncias
para a aprendizagem ao longo da vida e desenvolve a imaginagao,
permitindo-lhes tornarem-se cidadaos responsaveis (UNESCO, 2002, p.3).

Desta forma, a biblioteca escolar precisa ser reconhecida como um ambiente
de aprendizagem, facilitadora do acesso e uso da informacgéo. Segundo Roca (2012),
a permanéncia da biblioteca numa escola nédo se da devido a sua boa estrutura
organizacional ou pelos servigos bibliotecarios oferecidos, mas sim pelo fato da
biblioteca ser um recurso educacional que propicia o andamento de processos de
ensino-aprendizagem e as atividades de leitura.

Mata; Cassaro e Casarin (2014) da mesma forma, refletem sobre os beneficios
advindos do contato com a biblioteca e suas fontes de informagao logo no inicio da
vida escolar dos estudantes. Segundo as autoras, os saberes que os estudantes
adquirem nesse espaco influenciam de modo positivo a qualidade dos trabalhos
escolares e, por conseguinte propiciam que os alunos construam e produzam novos
conhecimentos.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéao basica ressaltam que a
existéncia de espacgos educativos como laboratérios, videotecas e bibliotecas sao
exigéncias minimas para que os estudantes possam adquirir e desenvolver praticas
de pesquisa e investigacao para a construcao do conhecimento (BRASIL, 2013). Para
tanto, Fernandez- Villavicencio (2010) acentua a relevancia de experiéncias de
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aprendizagem que envolvam os alunos em um ambiente rico em recursos
informacionais e que facilitam o desenvolvimento de um pensamento criativo e
inovador.

Nesse contexto, o bibliotecario escolar exerce um papel fundamental, pois
segundo Campello (2009), seu trabalho ndo se resume apenas ao incentivo a leitura
e a orientacdo para o uso do acervo, pois envolve a realizagdo de atividades mais
complexas, como atuar no desenvolvimento das competéncias informacionais dos
usuarios. A autora enfatiza que a atividade do bibliotecario nas instituicdes de ensino
foi ampliada devido a necessidade de preparar os estudantes para lidar com a
constante expansao da informacao, possibilitando que esses se aprendam de modo
critico e independente (CAMPELLO, 2009). Corroborando com isso, Severino e Bedin
(2016) destacam que esse profissional além de ter o papel de auxiliar os estudantes
no uso da biblioteca e de suas fontes de informacdo, desempenha atividades
educativas, contribuindo de forma significativa para a aprendizagem dos estudantes.

Tais orientagdes podem servir como um subsidio para as atividades de ensino

realizadas pelos docentes.

Os professores necessitam de ferramentas e suportes de natureza diversa,
especialmente no que se refere aos aspectos organizativos e metodoldgicos.
Para estes, pode ser de grande utilidade considerar, por um lado, as
orientacdes didaticas especificas oriundas da Competéncia em Informacgao e,
por outro, a variedade de recursos de apoio que a biblioteca escolar pode
fornecer (OLIVARES; ROCA, 2012, p. 133, tradugéo nossa).

Dessa maneira, salienta-se a necessidade de um trabalho interdisciplinar entre
professores e bibliotecarios na promog¢ao da Competéncia em Informagao. Por essa
perspectiva, esses profissionais podem trabalhar em conjunto, planejando situagdes
de aprendizagem que desafiem e motivem os alunos, acompanhando seus
progressos, orientando-se e guiando-os no desenvolvimento de suas competéncias
informacionais (CAMPELLO et al., 2012). Deve-se, portanto, desenvolver uma
parceria para que a sala de aula e a biblioteca estejam em confluéncia.

Tal colaboragao constitui-se em um desafio no cenario escolar brasileiro, dada
a desvalorizagao das bibliotecas publicas e como consequéncia, 0 numero reduzido
de bibliotecarios nas escolas. O descaso para com as bibliotecas publicas evidencia-
se pela insuficiente contratagdo de bibliotecarios para atuar na gestdo dessas
instituicbes e cumprir com as demais atribuicées inerentes ao cargo como realizar

atividades técnicas e educativas. A falta de profissionais qualificados sem duvida
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contribui para as condi¢gbes deficitarias em que se encontram muitas bibliotecas
publicas e escolares. Além disso, visto que muitas escolas ndo possuem biblioteca,
os estudantes do ensino basico recorrem as bibliotecas publicas para satisfazer suas
necessidades informacionais. Desde a década de 1990 se observa que as bibliotecas
publicas desempenham também o papel de biblioteca escolar (ALMEIDA JUNIOR,
1997).

Silva (1995, p. 44) ressalta tal realidade ao dizer:

Escrever sobre a biblioteca escolar brasileira € tocar numa das maiores
deficiéncias do nosso aparelho escolar. Desde os colégios dos jesuitas -
nossa primeira experiéncia de educagdo formal - até os dias atuais, muito
pouco se fez nesse campo. [...] é preciso afirmar que o quadro
verdadeiramente miseravel, ndo se restringe a situagédo da biblioteca escolar,
mas ao conjunto de bibliotecas brasileiras.

De fato, os problemas que cercam as bibliotecas escolares ndo sio recentes,
pelo contrario, perduram por mais de duas décadas e as mudancgas alcancadas até
0s nossos dias sdo escassas, pois a situagcdo permanece preocupante: Bibliotecas
sem computadores, materiais bibliograficos desatualizados e profissionais com baixos
salarios. Além disso, em muitas escolas publicas nao ha biblioteca e nem mesmo
bibliotecario e as que possuem, em geral, n&do vislumbram a fungédo pedagdgica desse
profissional. Em fungado disso, ndo é realizado um trabalho efetivo de pesquisa e
informacgédo em conjunto com os professores. Contudo, em relagédo as outras regides
do Brasil, o Sul se distingue por contar com um maior numero de bibliotecas nas
escolas, conforme observa-se através da tabela que segue, com informagbes do

censo escolar de 2018:

Tabela 1 - Percentual de escolas com biblioteca/sala de leitura, segundo Regiao -
2018

Regido Dependéncia administrativa
Publica Federal Estadual Municipal Privada
Norte 28,4% 95,0% 59,0% 20,7% 81,9%
Nordeste 33,1% 94,4% 72,1% 27,2% 79,3%
Sudeste 61,2% 96,0% 88,5% 50,5% 62,2%
Sul 61,8% 99,2% 82,0% 52,8% 72,4%
Centro-Oeste 56,9% 100,0% 82,8% 41,3% 82,8%
Total 45,7% 96,3% 79,3% 36,1% 70,3%

Fonte: INEP (2019, p. 8).
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Como é possivel analisar, na rede municipal de Educagéo, a Regido Sul possui
cerca de 52, 8 % de escolas com bibliotecas, o maior porcentual em comparagao com
outras Regides do Brasil, as quais se destacam as regides Norte e Nordeste, que
apresentam o menor indice de bibliotecas escolares. Considerar tais estatisticas
certamente é desanimador, tendo em vista a funcdo de apoio essencial que a
biblioteca escolar desempenha nas atividades pedagdgicas. Contudo, cabe salientar
que esse panorama nao se restringe a esfera municipal, pois 29,7% do total de
escolas privadas do pais ndo possuem biblioteca, 0 que comprova que esse espago
nao é tido como uma prioridade educacional nas escolas seja qual for a instancia
administrativa. Os dados apresentados revelam o descaso com as Bibliotecas na
Educacao publica brasileira, ocasionado por inumeras razdes, entre as quais se pode
citar a cultura escolar que limita ou por vezes nao contempla a atuacao do bibliotecario
tampouco da biblioteca no processo de ensino e aprendizagem (PEREIRA, 2015).
Devido a isso, reitera-se a relevancia de uma maior integragdo da biblioteca e do
bibliotecario nas praticas educativas das escolas e, por conseguinte, a necessidade
de conscientizagdo dos educadores da importancia desse espago de aprendizagem
bem como da valorizagao do profissional que nele atua.

Para concretizar tais objetivos, € essencial o empenho dos proprios
bibliotecarios em exercer um papel mais ativo nas escolas. Referente a isso, Campello
(2009, p.53) orienta os bibliotecarios a “[...] participar efetivamente das atividades
escolares, isto €, das reunides pedagogicas, do planejamento de projetos e do
processo de elaboragao curricular”, demonstrando assim as potencialidades do seu
trabalho no processo de ensino e aprendizagem dos estudantes. Para tanto, o
bibliotecario tem ao seu dispor inumeras possibilidades de uso da biblioteca e de suas
fontes informacionais para envolver os estudantes nas atividades de leitura e
pesquisa, desenvolvendo assim o interesse e o gosto por tais praticas.

Com relagédo ao municipio do Rio Grande no Estado do Rio Grande do Sul, a
realidade € um pouco diferenciada, pois ha um numero significativo de bibliotecarios
em relagao as demais cidades brasileiras. Conforme a Coordenadora do Nucleo de
Bibliotecas da Secretaria de Municipio da Educag¢ao (SMEd), a bibliotecaria Rosane
Machado de Azevedo, a rede municipal de escolas conta com o total de vinte e quatro
bibliotecarios (Informagéo verbal)®. No entanto, de acordo com o censo escolar de

5 Informacéo verbal concedida por Rosane Machado de Azevedo em 12 de fevereiro de 2019 a Shana
Vidarte Velasco.
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2017 do Estado do Rio Grande do Sul, esse numero € insuficiente considerando que
a cidade do Rio Grande possui 71 escolas municipais localizadas tanto na zona
urbana como rural da cidade (RIO GRANDE DO SUL, 2018).

Nessa conjuntura, Gongalves e Cuevas-Cervero (2016, p. 120) enfatizam que
“é fato que os bibliotecarios tém sido uns dos principais responsaveis pela divulgacéo
e promog¢ao da Competéncia Informacional nas instituicées educacionais [...]". Sendo
assim, os professores e demais educadores podem juntamente com os bibliotecarios,
planejar, criar e avaliar agées que visem possibilitar ao aluno o uso efetivo da
informacgédo e a produgédo de saberes (SEVERINO; BEDIN, 2016). O trabalho em
equipe de docentes e bibliotecarios viabiliza o compartilhamento de ideias e
perspectivas distintas em beneficio do processo de aprendizagem, além de promover
a integracao do ensino de conteudos as habilidades informacionais.

Sobre isso, Amaral, Cortes e Velasco (2018) mencionam a relevancia de
bibliotecarios e docentes desenvolverem em conjunto projetos educativos, como por
exemplo, pesquisar um tema especifico trabalhado em sala de aula na biblioteca,
buscando diferentes conceitos de autores existentes no acervo. Tais atividades, sem
duvida, tornam o processo de ensino e aprendizagem mais eficaz além tornar a
biblioteca um ambiente dinédmico e interativo aos olhos dos estudantes.

Para tanto, Gasque e Cunha (2010) comentam que a Competéncia em
Informagao precisa ser vista como um programa transversal aos conteudos de sala
de aula, que deve ser responsabilidade de todos os educadores da escola
(professores, coordenadores, assessores, orientadores e bibliotecarios) de modo a
obter uma mediagao formativa, integrando os conteudos de busca e de uso da
informacdo aos conteudos curriculares. Portanto, acredita-se que programas de
Competéncia em Informacao devem ser desenvolvidos em conjunto com todos os
educadores, associado as diversas disciplinas e ndao em atividades isoladas da
biblioteca.

Ademais, a biblioteca escolar, através do bibliotecario, pode contribuir para
embasar praticas educativas no ambito escolar, com a finalidade de auxiliar no
processo de ensino aprendizagem de Historia. Com esse objetivo, Campello e outros
(2001) abordam a importancia da biblioteca na perspectiva dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) e sugerem materiais a serem trabalhados nas
disciplinas especificas. Com respeito a Historia, &€ importante ressaltar que:
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A importancia que os PCN ddo ao documento primario, como fonte de
informagao para a aprendizagem da Histéria, vai exigir que a biblioteca
identifique e promova o acesso a outros estoques de informagéo, tais como
arquivos, museus, cole¢des especializadas (obras raras, fotografias etc.),
permitindo que os alunos percebam os documentos histéricos como obras
humanas que registram parcelas das complexas relagbes sociais. As fontes
secundarias, bibliograficas e ndo bibliograficas continuam a ter uma utilizagéo
frequente: atividades com enciclopédias, textos de historiadores, livros
didaticos, documentérios e filmes histéricos visam levar o aluno a obter
informagdes de modo critico, questionando e dialogando com os textos
(CAMPELLO et al., 2001, p. 79)

N&o restam duvidas das vantagens advindas de se ter uma biblioteca repleta
de materiais e recursos numa escola com educadores trabalhando em prol do
aprendizado dos discentes. Nesse contexto, a biblioteca escolar se torna uma
importante aliada no processo de Competéncia em Informacao, pois se constitui em
um importante “Centro de Recursos de Aprendizagem”, conforme explicitado por
Gasque (2012, p. 155):

De acordo com a Organizagdo dos Estados Americanos (OEA, 1985), a
biblioteca escolar deve atuar como Centro de Recursos de Aprendizagem,
constituindo-se em espago de acesso a informagao, fomento a leitura e a
pesquisa, bem como ambiente de acao cultural.

Conclui-se que a Biblioteca escolar possui a prerrogativa de ser o ambiente
ideal para a aprendizagem de importantes competéncias que envolvem desde a busca
e o uso da informacédo até o desenvolvimento da autonomia e espirito critico dos
estudantes em especial no que concerne as pesquisas historicas.

Pensando nas especificidades da Histéria e na sua contribuicdo na promocgéao
de um ensino ancorado na constru¢cdo do conhecimento, ressalta-se o papel
primordial dos atores que fazem parte do processo educacional, os quais se prop0os

estabelecer a metodologia de investigacdo que esta detalhada no capitulo a seguir.
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3 PERCURSO METODOLOGICO

Nesse capitulo, sera relatado de que forma a presente pesquisa foi construida,
os instrumentos utilizados para a coleta dos dados, os procedimentos, o contexto e
quais os sujeitos escolhidos para participar da investigagao.
Para a operacionalizagao dos objetivos propostos, foi escolhida como proposta
metodoldgica, a pesquisa-agao, a qual é definida como:
[...] um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e
realizada em estreita associagdo com uma agao ou com a resolugdo de um
problema coletivo e no qual, pesquisadores e os participantes representativos

da situagcdo ou do problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou
participativo (THIOLLENT, 1996, p. 14).

Verifica-se que o pesquisador assume um papel ativo na pratica de pesquisa-
acao, sendo mais do que apenas um observador, pois contribui de maneira
significativa para a construgédo das diversas etapas do processo. Nesse contexto, a
pesquisa agao é caracterizada por ser de natureza qualitativa, a qual é definida como
“[...] um processo de reflexao e analise da realidade através da utilizacdo de métodos
e técnicas para compreensao detalhada do objeto de estudo em seu contexto historico
e/ou segundo sua estruturacéo” (OLIVEIRA, 2007, p. 37).

Desta forma, a pesquisa-acao é de fundamental valia diante da complexidade
do fendmeno educacional aqui investigado, que inclui aspectos como métodos e
praticas de ensino, utilizacdo de materiais didaticos, desenvolvimento de
competéncias dentre outros.

Thiollent (1996) explicitou os principais aspectos da pesquisa-acdo em seis
passos. Segue um quadro comparativo entre os aspectos da pesquisa-agao, conforme

delineados pelo autor e as relagdes observadas com a proposta dessa pesquisa.



58

Quadro 6 - Especificidades da pesquisa-acédo e suas relagdes com a proposta da

presente pesquisa

Especificidades da pesquisa-agédo
conforme Thiollent (1996, p. 16)

Proposta da presente pesquisa

1 - Ha uma ampla e explicita interagao
entre pesquisadores e as pessoas

envolvidas na situacao investigada;

Os professores e bibliotecarios (sujeitos do estudo)
participaram de maneira ativa e colaborativa no
desenvolvimento da

processo de pesquisa,

contribuindo com suas experiéncias e conhecimentos.

2- Desta interagéo resulta a ordem de
prioridade dos problemas a serem
pesquisados e das solugdes a serem
encaminhadas sob forma de agao

concreta;

Buscou-se avaliar e analisar possiveis problemas no
desenvolvimento de competéncias informacionais no
ensino de Histdria e simultaneamente criar e planejar
conhecimentos,  contribuindo

novos para a

transformacgéao da situacao.

3 - O objetivo da investigagao nao é
constituido pelas pessoas e sim pela
situacdo social e pelos problemas de
diferentes naturezas encontrados na

situacao;

A proposta de um programa de Competéncia em
Informacéo resulta da percepgédo sobre a situacao
encontrada no contexto escolar que muitas vezes
carece de praticas sistematizadas de incentivo ao uso
da biblioteca e pesquisa em diferentes fontes

informacionais.

4- O objetivo da

consiste em solucionar ou pelo menos

pesquisa-agao

esclarecer os problemas da situagao

Através de um trabalho coletivo entre a pesquisadora
e 0s sujeitos da pesquisa criou-se uma proposta de

Programa de Competéncia em Informacdo para

observada; auxiliar os profissionais da escola a intensificar
praticas de pesquisa escolar em Histéria (APENDICE
E).

5 - Durante o processo, ha um | Durante todo o processo de pesquisa ocorreu o

acompanhamento das  decisdes, | monitoramento das ag¢des realizadas e o feedback

atividades e ag¢des intencionais dos

atores da situacgao;

fornecido por este é expresso em modificagées ou
redefinicbes, visando o aprimoramento da pratica
escolar, caracteristica do processo ciclico da

pesquisa-agao.

6 - A pesquisa ndo se limita a uma

forma de agédo, pois objetiva-se

aumentar o conhecimento  dos
pesquisadores e 0 conhecimento e
“nivel de consciéncia” das pessoas e

grupos considerados.

A proposta de pesquisa, além de conhecer a realidade
das escolas observadas, visa auxiliar os professores
e bibliotecarios a perceber a relevancia de atividades
de Competéncia em Informacgdo no ensino visando o
desenvolvimento de habilidades importantes para a
aprendizagem dos estudantes em especial no ensino

de Historia.

Fonte: Elaborado pela autora.
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Com base em Thiollent (1996), delinearam-se seis fases para a presente
pesquisa, conforme as especificidades da pesquisa-acao:

1) Exploragéo e analise da experiéncia;

2) Enunciado dos problemas;

3) Coleta de dados;

4) Apresentacao e analise dos resultados;

5) Interpretacao, a concluséo e a tomada de decisao;

6) Elaboracao do plano de agao.

Contudo, é relevante salientar que tais fases néo sao fixas, dada a natureza
dindmica da pesquisa acao:

O planejamento de uma pesquisa-acao € muito flexivel. Contrariamente a
outros tipos de pesquisa, ndo se segue uma série de fases rigidamente
ordenadas. Ha sempre um vaivém entre as varias preocupacdes a serem
adaptadas em fungao das circunstancias e da dinadmica interna do grupo de
pesquisadores no seu relacionamento com a situagdo investigada
(THIOLLENT, 1996, p. 47).

Comrespeito a primeira etapa da pesquisa-acao, a qual consiste na exploragao
e analise, se deu através da pesquisa bibliografica e de uma conversa informal com
os sujeitos do estudo por meio de uma visita aos locais pesquisados.

A pesquisa bibliografica se constitui em “[...] uma modalidade de estudo e
analise de documentos de dominio cientifico tais como livros, enciclopédias,
perioddicos, ensaios criticos, dicionarios e artigos cientificos” (OLIVEIRA, 2007, p.69).
A priori este trabalho analisa os principais topicos presentes na literatura cientifica
relacionada ao Ensino de Histéria e a Competéncia em Informagao, em especial, no
que se refere as praticas de pesquisa escolar e uso de fontes de informagao. Para
tanto, foram pesquisados livros, artigos cientificos e dicionarios especializados.

Por sua vez, o primeiro contato com os sujeitos do estudo se deu de modo
informal, em que a pesquisadora compareceu as escolas selecionadas a fim de
analisar o campo da pesquisa. Foram escolhidas duas escolas para a aplicagao dessa
pesquisa, as quais serdao apresentadas adiante. Mediante uma conversa com o0s
sujeitos da pesquisa e com a Direcdo das escolas, foi exposta a proposta da
pesquisadora, a qual foi aprovada por todos, em especial pelos bibliotecarios das
escolas, os quais demonstraram maior interesse pela pesquisa.

Ademais, foram escolhidos como sujeitos deste estudo, além dos bibliotecarios

das respectivas escolas, os professores especificamente do sexto ano do ensino
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fundamental tendo em vista que as praticas de pesquisa escolar sdo desenvolvidas
de forma mais efetiva nessa fase de escolarizagao.

A partir desse ano, também, ha um professor com formacgao especifica em
Histdéria para ministrar a disciplina. Conforme o art. 62 da LDBEN - Lei 9.394, de 20
de dezembro de 1996, para atuar nos anos iniciais (1° ao 5° ano) é exigida para os
docentes, formagao superior em curso de licenciatura, de graduagao plena, sendo
aceita como formacgao minima a realizada em nivel médio na modalidade normal. Por
outro lado, para atuar do 6° ao 9° ano, o professor precisa ter formacédo no campo
especifico de atuacéo, conforme a disciplina a ser ministrada (OYARZABAL, 2012).

O segundo passo da pesquisa agao consiste no enunciado do problema de
pesquisa. De posse da analise da literatura cientifica e do ‘diagnéstico inicial’ da
situacgao, foi definido o seguinte problema de pesquisa: De que forma os docentes dos
anos finais do ensino fundamental podem utilizar elementos de desenvolvimento da
Competéncia em Informacgao no ensino de Historia?

Em prosseguimento a pesquisa, segue a coleta de dados, etapa na qual o
pesquisador estabelece o contato diretamente com o individuo ou grupos de
individuos, com universo e a situagdo que esta sendo investigada (MARCONI;
LAKATOS, 2017). Para este fim, foram selecionados como técnica de coleta de dados
a entrevista e a observacao participante.

Por sua vez, a entrevista é descrita como sendo “[...] uma conversa efetuada
face a face, de maneira metddica, que proporciona ao entrevistador, verbalmente, a
informacéo que lhe é necessaria” (MARCONI; LAKATOS, 2017, p. 109). A vantagem
desse instrumento é a relagao de interagdo estabelecida entre o pesquisador e os
entrevistados.

Nessa pesquisa, foi elaborado um roteiro de entrevista com questdes
previamente estabelecidas, conforme consta nos apéndices A e B. Na entrevista
semiestruturada, as questdes sao formuladas de modo a permitir que o sujeito
expresse seus pensamentos, tendéncias e opinides a respeito dos temas
apresentados (ROSA; ARNOLDI, 2014). Isto posto, nesta pesquisa, optou-se pela
entrevista semiestruturada uma vez que esta oportuniza aos entrevistados certa
liberdade na exposi¢cao de suas ideias e opinides. Além disso, podem surgir outros
questionamentos em virtude das experiéncias relatadas pelos professores (as) e
bibliotecarios (as).
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Bauer, Gaskell e Allum (2015) comentam que a pesquisa qualitativa se constitui
em uma forma de dar voz as pessoas e visa compreender as relagdes entre os sujeitos
sociais e sua situagao. Com esse intuito, as entrevistas nesse estudo, visam analisar
como os bibliotecarios e os professores de Histdria orientam a pesquisa escolar e
quais competéncias informacionais esses buscam desenvolver nos estudantes do
sexto ano do ensino fundamental, além de analisar como a biblioteca e as fontes
informacionais sao utilizadas como ferramentas de ensino.

Nessa perspectiva, as primeiras questdes do roteiro de perguntas elaborado
para entrevista com os professores (as) das escolas (APENDICE A) estdo
relacionadas a formagéo e trajetdria profissional dos docentes além de questdes
referentes a sua pratica e carga horaria de trabalho. Essas indagagdes sao
fundamentais para a compreensao da realidade dos professores das escolas
investigadas e permitem identificar os fatores que influenciam as praticas de pesquisa
e uso de fontes informacionais efetuadas pelos professores. As proximas perguntas
visam analisar como sdo desenvolvidas praticas de pesquisa no ensino de Histdria e
compreender como os professores orientam a pesquisa em diferentes fontes
informacionais.

O roteiro elaborado para entrevistas com os (as) bibliotecarios (as) (APENDICE
B) inicia com questdes relacionadas ao perfil dos entrevistados. Em seguida, séo
abordadas questdes relativas ao papel do bibliotecario e do professor, no processo de
pesquisa escolar. Por ultimo, busca-se analisar se e de que modo ocorre a interagao
de bibliotecarios e professores no processo de ensino a aprendizagem dos
estudantes.

ApOs essa etapa, como quarta fase da pesquisa-agao, as entrevistas foram
transcritas e analisadas. Tais informagdes tem uma importancia fundamental na
abordagem qualitativa, pois revelam os fatos e o contexto da pesquisa. E ao passo
que os dados sdo coletados e interpretados, pode haver necessidade de novas
analises (MARCONI; LAKATOS, 2017).

De posse de tais informagdes, elaborou-se uma proposta de programa de
Competéncia em Informacdo (APENDICE E) com o suporte dos professores e
bibliotecarias das escolas e com base nos conteudos de Historia e sugestdes
propostos por esses, conforme previsto nas ultimas etapas da pesquisa-acao,
constituidas pela interpretacéo, conclusao, tomada de decisédo e pela elaboragdo do
plano de acédo (THIOLLENT, 1996).
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Na pesquisa-acao as “[...] modificacbes introduzidas na pratica sao
constantemente avaliadas no decorrer do processo de intervengao, revelando
modifica¢gdes, mudangas de diregéo e redefinicdes” (PEROVANO, 2016, p. 193). Em
consonancia com isso, algumas ag¢des da proposta do programa elaborado foram
aplicadas, analisadas e avaliadas. Por conseguinte, os resultados provenientes das
analises e atividades foram uteis para reavaliar a proposta e gerar algumas
modificagdes.

Na pesquisa-acido, o pesquisador possui um papel auxiliar, pois os atores
principais se constituem nos sujeitos ja inseridos na comunidade de interesse.
Contudo, ha situacdes em que os pesquisadores precisam atuar de modo mais efetivo
(THIOLLENT, 1996). Na presente pesquisa, foi necessario o envolvimento pessoal da
pesquisadora nas praticas efetuadas. Para realizar tais intervengdes utilizou-se como
procedimento metodoldgico a observagao participante, técnica também aplicavel na
pesquisa-acao.

A observacgao participante consiste na participagao real do pesquisador na
vida da comunidade, da organizagdo ou do grupo em que é realizada a
pesquisa. O observador assume, pelo menos até certo ponto, o papel de
membro do grupo (GIL, 2018, p.110).

Tal participacéo da pesquisadora incluiu algumas atividades e eventos, entre
as quais se destacam: a realizagcdo de reunides com os professores e bibliotecarios
das escolas, aplicagdo de oficinas aos estudantes e participacdo na avaliagdo dos

trabalhos escolares.

3.1 UNIVERSO DA PESQUISA

A pesquisa foi realizada com professores (as) do sexto ano do ensino
fundamental e com os bibliotecarios (as) de duas escolas localizadas no municipio do
Rio Grande. As escolas selecionadas foram: Escola Municipal de Ensino Fundamental
Clemente Pinto e Escola Municipal de Ensino Fundamental Cidade do Rio Grande
(CAIC). Da E.M.E.F. Clemente Pinto, participaram a professora Claudia Maria Furtado
Gomes e a bibliotecaria Simone Acosta Monteiro. E da E.M.E.F. Cidade do Rio
Grande, o professor Fabio Gilberto Beilfuss e a bibliotecaria Priscyla Gongalves
Vasconcelos.
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Segundo dados da Secretaria da Educacgéo do Estado do Rio Grande do Sul,

o municipio do Rio Grande possui um numero total de 970.394 alunos matriculados

no ano de 2017, distribuidos nas 71 escolas municipais. Destes, 640.028 sao

estudantes do ensino fundamental. Ao apresentar a taxa de rendimento dos Anos

Finais, a rede municipal possui a seguinte taxa de aprovagéo no ano de 2017: 77,1%
(RIO GRANDE DO SUL, 2018).

No que tange as escolas investigadas, as mesmas apresentam as seguintes

caracteristicas:

v

v

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Clemente Pinto apresenta um total
de 599 alunos e esta localizada na zona urbana da cidade no bairro Cidade
Nova e oferta as seguintes modalidades de ensino: Pré-escola, Ensino
fundamental e Educagao de jovens e adultos (EJA). A escola dispde de um
bibliotecario e um professor de Histdria para o sexto ano.

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Cidade do Rio Grande é também
denominada Centro de Atengéo Integral a crianga e ao adolescente (CAIC), por
isso sera daqui por diante citada como CAIC. A escola esta localizada na zona
urbana, no bairro Carreiros. Possui 691 alunos e oferece as modalidades de
ensino: Creche, Pré-escola, Ensino fundamental e EJA. Possui um bibliotecario
e um professor de Historia para o sexto ano.

Para definir quais locais de aplicagdo dessa pesquisa, foram consideradas

algumas particularidades em consonancia com os objetivos propostos nesta pesquisa

e as discussodes ja levantadas anteriormente. Por conseguinte, foram definidos os

seguintes critérios:

1)

2)

3)

Ser uma escola publica de ensino fundamental, para que os conhecimentos
desenvolvidos nessa pesquisa sejam propostos para a melhoria da educagéao
publica;

Ter em seu quadro de professores pelo menos um (a) profissional docente que
leciona Histéria para o sexto ano do ensino fundamental.

Possuir em seu quadro de servidores um (a) profissional bibliotecario (a), visto
que o trabalho com a Competéncia em Informagao ressalta a importancia da
participagcao desse profissional na realizagdo das atividades;

Locais que regularmente realizam projetos e pesquisas junto a Universidade

Federal do Rio Grande (FURG), de modo a viabilizar a proposta da pesquisa;
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5) Autorizar a participagdo da pesquisadora nas atividades educativas que
compde a pesquisa junto aos professores, bibliotecarios e estudantes das

escolas, manifestando interesse e empenho na aplicagao tarefas propostas.

3.2 PROCEDIMENTOS PARA A COLETA DE DADOS

Previamente, foi contatada a Diregcao das escolas a fim de explicitar a proposta
da pesquisa e solicitar sua autorizagdo. Foram agendadas entrevistas com os
bibliotecarios e professores de Historia do sexto ano das respectivas escolas a fim de
compreender como sao utilizadas as fontes de informacdo no Ensino de Histéria. O
tempo de duracao de cada entrevista com os professores foi de aproximadamente 40
minutos. A primeira ocorreu com a professora Claudia no dia 07 de agosto de 2018 as
10h15 e a segunda entrevista foi realizada no dia 14 de agosto, com o professor Fabio
as 10h, na sala de professores e na coordenagcédo pedagdgica respectivamente.
Seguiu-se um roteiro com as vinte e uma questdes elencadas anteriormente com os
docentes.

As entrevistas com a bibliotecaria Simone ocorreram nos dias 09 de maio e 24
de setembro de 2018 as 10h. E as entrevistas com a bibliotecaria Priscyla foram
realizadas nos dias 07 de maio e 25 de setembro de 2018 as 9h. Foi seguido o roteiro
de dezesseis questbes com as bibliotecarias. O tempo médio de duragcdo de cada
entrevista realizada com as bibliotecarias foi de cerca de 45 minutos.

Houve a concordéncia de todos os envolvidos de que as respostas das
entrevistas fossem utilizadas nesta pesquisa. Em virtude disso foi assinada pelos
entrevistados a Autorizacdo para o uso das respostas para fins académicos e
cientificos. (APENDICE C). Foram assinados o Termo de Consentimento Livre e
esclarecido pela Diretora da escola e pelos sujeitos da pesquisa, os professores e
bibliotecarios das escolas. (APENDICE D). Estes aceitaram ser identificados nesse
estudo em razéo de sua participagao nas atividades e contribuicdo para a elaboragao
dos materiais didaticos.

Ademais, foram realizadas reunides com os docentes e bibliotecarias das
escolas em conjunto com a pesquisadora, na busca de descrever e avaliar os
possiveis problemas encontrados no ambito escolar, bem como planejar agdes que
visem a sua solugado (THIOLLENT, 1996). Tais atividades resultaram na elaboragao
de um plano de agado que visa contribuir para a transformacdo dos ambientes
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(PEROVANO, 2016). Nessa pesquisa, o plano de ac&do elaborado consiste na
Proposta de Programa de Pesquisa escolar no ensino de Histéria (APENDICE E). Foi
viavel a aplicagcdo de algumas agdes desta proposta nas escolas investigadas. Tal
pratica foi util na medida que reiterou algumas necessidades ja levantadas pelos
participantes da pesquisa nas entrevistas e contribuiu para identificar algumas
lacunas, o que resultou no planejamento de novas agoes.

Nesse sentido, Thiollent (1996) diz que a pesquisa-acdo “[...] deve se
concretizar em alguma forma de acgéo planejada, objeto de analise, deliberacdo e
avaliacdo”. A seguir, apresenta-se um quadro com a descricdo das atividades
efetuadas em cada uma das etapas da pesquisa-acao:

Quadro 7 - Ciclos da pesquisa-acao adotados na presente investigagao

Ciclos da Procedimento (datas de Participantes Objetivo
pesquisa- realizagao)
acao
Analise Entrevistas (07 de maio; | Pesquisadora; professores | Analisar 0s possiveis
07 e 14 de outubro; 24 e | e bibliotecarias das escolas | problemas da situacéo
25 de setembro de | analisadas. investigada.
2018).

Deliberagao | Reunides (16 e 31 de | Pesquisadora; professores | Inicio da elaboragdo do

ou agao outubro; 24 de outubro e | e bibliotecarias das escolas | plano de agao;
08 de novembro de | analisadas.
2018). Aplicacdo de algumas
atividades do plano de
acgao.

Solicitagdo do trabalho e | Pesquisadora; professores
realizacdo de oficinas | e estudantes das escolas
com os estudantes (09 e | analisadas. Palestrantes
13 de novembro de | convidados.

2018).

Palestras com
especialistas sobre o
tema da pesquisa dos
alunos (06 e 14 de
novembro de 2018).
Visita a biblioteca na
escola CAIC (09 de
novembro de 2018).

Avaliagao Correcao dos trabalhos | Pesquisadora; professores | Apresentacao das
escolares (20 a 30 de | e bibliotecarias das escolas | modificagbes realizadas
novembro de 2018). analisadas. no plano de acdo em
virtude da analise das
Reunides (04 e 13 de praticas realizadas.

dezembro; 12 de
dezembro 2018).

Fonte: Elaborado pela autora com base em Thiollent (1996).
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Cada uma das etapas citadas sera descrita e analisada no capitulo quatro que

compreende os resultados e discussdes dessa pesquisa.

3.3 PROCEDIMENTOS PARA A ANALISE DOS DADOS

O percurso de analise desta pesquisa foi realizado com base na obra ‘Analise
de Conteudo’ de Bardin, (2011) a qual é considerada como referéncia neste modelo

metodoldgico. Segundo a autora, o termo analise de conteudo é definido como:

Um conjunto de técnicas de analise das comunicagbes visando obter por
procedimentos sistematizados e objetivos de descricdo do conteudo das
mensagens indicadores (quantitativos ou ndao) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condigdes de produgao/recepgao (variaveis
inferidas) destas mensagens (BARDIN, 2011, p. 48).

Deste modo, infere-se que a analise de conteudo permite a descricdo das
mensagens a serem analisadas, coincidindo assim com os objetivos da pesquisa-
agao, a qual visa realizar um levantamento acerca da situacao investigada, de modo
a reconsiderar a metodologia dos diagndsticos (THIOLLENT, 1996).

O método de andlise de conteudo geralmente apresenta as seguintes etapas:
a) Organizacao da analise; b) Codificagao; c) Categorizacao e d) Inferéncia (BARDIN,
2011).

A primeira etapa “Organizagdo da analise” corresponde a um periodo de
percepgdes da pesquisa, a qual visa qualificar e sistematizar as ideias iniciais. Nesse
ambito, efetua-se a definicdo dos documentos a serem analisados, a formulagcdo dos
objetivos e a construgcdo de indicadores que fundamentardo a interpretagao final
(BARDIN, 2011). A organizacdo da analise envolveu determinar o material a ser
avaliado. Nesta pesquisa, foram analisados os conteudos extraidos das entrevistas
realizadas com os sujeitos das duas escolas investigadas.

Ja a fase de “Codificagao” é descrita como um “[...] processo pelo qual os dados
brutos sédo transformados sistematicamente e agregados em unidades, as quais
permitem uma descri¢ao exata das caracteristicas pertinentes ao conteudo” (BARDIN,
2011, p. 133). Nesse respeito, Marconi e Lakatos (2017, p. 310) ressaltam que a
analise tematica “[...] focaliza as unidades de sentido de um texto (os tdépicos
tratados)”. Desta forma, a Codificagao nessa pesquisa consistiu em fazer uma analise
tematica dos ‘temas eixo’ ou tdpicos principais do roteiro da entrevista, conforme
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explicitado por Bardin (2011). A codificagéo se efetiva por meio da ‘categorizagao’ dos

dados analisados:

a categorizagdo é uma operagao de classificagao de elementos constitutivos
de um conjunto por diferenciagéo e, em seguida, por reagrupamento segundo
0 género (analogia), com os critérios previamente definidos. As categorias
s&o rubricas ou classes, as quais reinem um grupo de elementos (unidades
de registro, no caso da anadlise de conteudo) sob um titulo genérico,
agrupamento esse efetuado em raz&do das caracteristicas comuns destes
elementos (BARDIN, 2011, p. 147).

Portanto, foram estabelecidas categorias e subcategorias para compor a
analise das entrevistas. As categorias nessa pesquisa correspondem aos temas eixo
das entrevistas e as subcategorias se referem as principais questdes tratadas dentro
de cada tema eixo. Referente ao roteiro de perguntas elaborado para os (as)
bibliotecarios (as) (APENDICE B) tem-se as seguintes categorias e subcategorias:

1) Formagado e perfil das bibliotecarias - Experiéncia profissional; Carga horaria
semanal;

2) Utilizacao da biblioteca e de suas fontes de informacéao pelos discentes - Principais
atividades e rotinas dos estudantes.

3) Orientagdes do bibliotecario no processo de pesquisa escolar - Elementos da
Competéncia em Informacao.

4) Interagao professores e bibliotecarios - Orientagdo da pesquisa na biblioteca;
Participagao do bibliotecario nas atividades pedagodgicas.

Para o roteiro direcionado aos professores (as) (APENDICE A), foram criadas
as seguintes categorias e subcategorias:

1) Formacgao e perfil dos docentes - Experiéncia profissional; Carga horaria semanal;
2) Orientagdes do professor no processo de pesquisa em Historia - Elementos da
Competéncia em Informacéo;

3) Uso de fontes de informagao no ensino de Histéria - Principais fontes utilizadas;
Elementos da Competéncia em Informacao;

4) Papel do bibliotecario e biblioteca no processo de pesquisa: Fatores que dificultam
um trabalho em conjunto com o professor.

Na fase seguinte, o pesquisador interpreta os resultados obtidos com base na
fundamentacéao tedrica adotada. Conforme Bardin (2011, p. 131) essa fase objetiva
“[...] propor inferéncias e adiantar interpretacdes a propdsito dos objetivos previstos
ou que digam respeito a outras descobertas inesperadas”. Nesse sentido, foi possivel
apresentar algumas conclusées com base nos resultados obtidos.
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Conforme demonstrado nesta seg¢do, as dimensdes das analises que visam
investigar como os professores e bibliotecarios realizam atividades de Competéncia
em Informagédo no ambito escolar foram o ponto de partida para a categorizagéo,
sendo esta a base para as categorias analisadas no capitulo a seguir, o qual pretende
relatar os resultados da presente pesquisa.

Ademais, nesse capitulo, sdo explanadas as reunides desenvolvidas em
conjunto com os sujeitos do estudo, além de descrever a tarefa de pesquisa escolar
em Histdria realizada com os estudantes dos sextos anos de ambas as escolas. Para
auxiliar os alunos na execugéo do trabalho, foram planejadas oficinas e palestras a
respeito do tema de pesquisa.

Posteriormente, o trabalho escolar dos estudantes foi avaliado com base nos
padrdes e indicadores da Competéncia em Informagdo. A metodologia de avaliagao
das atividades se deu através de observacao participante no momento do
desenvolvimento das tarefas pelos estudantes. Foram observados alguns aspectos
relacionados a disposicao dos estudantes na realizacdo das atividades além das
principais facilidades e dificuldades encontradas no decorrer da pesquisa escolar. Por
observar e participar ativamente de tais atividades, a pesquisadora verificou algumas
questodes prioritarias e eventuais acgoes, fornecendo assim subsidios para a pesquisa
(THIOLLENT, 1996). Tais dados sao relatados de modo mais detalhado no capitulo a

sequir.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO DOS DADOS

Esse capitulo possui a finalidade de apresentar os dados coletados nessa
pesquisa através das entrevistas e reunides realizadas com os sujeitos do estudo.
Além de descrever as atividades realizadas com os estudantes do sexto ano das duas
escolas investigadas e relatar a analise dos trabalhos escolares realizados. Relata
como se deu a construgdo dos seguintes materiais: a ‘Proposta de programa de
pesquisa escolar no ensino de Histéria’ (APENDICE E) elaborado como modelo que
pode ser utilizado nas atividades de pesquisa escolar desenvolvidas nas escolas
investigadas e o ‘Tutorial de pesquisa escolar aplicado ao ensino de Histéria’
(APENDICE F) direcionado & auxiliar os estudantes nas praticas de pesquisa e uso

de fontes de informacgéo.

4.1 PRATICAS E ORIENTACOES NA PESQUISA ESCOLAR: ATUACAO DE
PROFESSORES E BIBLIOTECARIOS

Em entrevista, a bibliotecaria Simone informou que trabalha ha quatro anos na
biblioteca da escola Clemente Pinto, é formada em Biblioteconomia pela Universidade
Federal do Rio Grande (FURG) no ano de 1994 e possui especializagdo em
Desenvolvimento, Gerenciamento de Sistemas de Informacdo em Ciéncia e
Tecnologia, concluida no ano de 2003. O tempo de experiéncia como bibliotecaria é
de nove anos. A carga horaria semanal € de 30 horas semanais somente nessa
escola. Ja a bibliotecaria Priscyla, relata que trabalha ha quatro anos da biblioteca da
escola Cidade do Rio Grande. A profissional € graduada em Biblioteconomia pela
FURG no ano de 2007 e possui especializagcdao em Educacdo em Ensino Ludico,
finalizada em 2016. A bibliotecaria Priscyla possui quatro anos de experiéncia, sendo
essa exercida na escola em que atua.

Os servigos oferecidos por ambas as bibliotecas sdo empréstimo local e
domiciliar, orientagdes quanto a pesquisa no acervo bibliografico e hora do conto.
Segundo a bibliotecaria Priscyla, a biblioteca da escola CAIC disponibiliza
computadores com internet para a realizagao de pesquisas escolares. A biblioteca da
escola Clemente Pinto, contudo, ndo possui computadores, tampouco acesso a

internet.
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Referente aos tipos de fontes de informacgéo, a biblioteca da escola Clemente
Pinto possui livros informativos, literarios, peridédicos, gravuras, mapas e globo
terrestre. E o0 acervo da biblioteca do CAIC é composto por materiais de referéncia
como dicionarios e enciclopédias, mapas, periodicos, CDs, DVDs e internet, conforme
o relato das bibliotecarias respectivamente.

Quando perguntado se os alunos da escola Clemente Pinto utilizam a biblioteca
e suas fontes de informacéao, a bibliotecaria Simone comenta que esporadicamente,
porém com mais frequéncia os alunos dos anos iniciais: “Nao € com muita frequéncia,
mas eles vém, esporadicamente, quando o professor solicita [...] os maiores nao sao
com tanta frequéncia, mais é os pequenos que vem” (Informagéao verbal, Bibliotecaria
Simone).

Ja a bibliotecaria Priscyla salienta que os estudantes da escola CAIC utilizam
bastante a biblioteca principalmente para consulta a internet e os periddicos. Observa-
se que sao realidades distintas, enquanto na escola Clemente Pinto os estudantes
vao pouco a biblioteca, na escola CAIC, ha uma maior regularidade na utilizagéo da
mesma.

Como complemento a essa questdo, a proxima pergunta visa saber qual a

rotina de utilizacdo da biblioteca pelas turmas. A bibliotecaria Simone diz:

Quando os professores dado os trabalhos para fazer, eles vém no turno
inverso, os alunos marcam horario comigo porque nao da para todos virem
aqui porque a biblioteca é pequena, entao eles marcam horarios, ai eu estou
atendendo os pequeninhos a tarde mas eu deixo uma mesa reservada pra
eles. As vezes, eles vem aqui pesquisar e depois vdo ali na sala de
informatica para fazer o trabalho. E antes das provas, os alunos costumam
vir na biblioteca, eles trazem os cadernos deles e ficam estudando, tem essa
rotina também (Informagéo verbal, Bibliotecaria Simone).

A bibliotecaria Priscyla comenta: “Quando tem trabalho eles vém, tem
professores que trazem, [sdo os] professores de portugués, de Histéria. Quando a
turma ndo é muito agitada, eles trazem ou dividem a turma em duas” (Informagao
verbal). Conforme verificado, alguns professores costumam ir até a biblioteca com os
alunos para realizar pesquisas. Inclusive alguns estudantes da escola Clemente Pinto
costumam marcar horario no turno inverso para irem até a biblioteca. Tais
depoimentos demonstram que os estudantes consideram as fontes de informacgao
contidas na biblioteca como recursos uteis na realizacao de suas pesquisas.

Em relagdo a pergunta: Quais as atividades que os alunos mais realizam na

biblioteca? as bibliotecarias comentam que:
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Empréstimo de livros e também jogos, porque dia de chuva ndo tem como
realizar a educacao fisica mesmo, entdo o professor vem para a biblioteca
com eles, alguns jogam, alguns leém. Depende, € um pouco livre. Eles
gostam de vir estudar na biblioteca, antes das provas, eles vém para estudar.
[...] Os alunos que tem alguma deficiéncia também vém na biblioteca para
terminar de fazer as provas (Informacao verbal, Bibliotecaria Simone).

Empréstimo de livros eles trocam bastante, é mais literatura, de todas as
faixas etarias. Tem também a contagéo de histéria para os pequenos [...] E
também a internet, chegam a ser disputados os horarios dos computadores,
mas pelo menos eles estdo pesquisando né.. Porque imagina se a biblioteca
nao tivesse nem computador, ia ser mais dificil atrair eles pra ca, porque,
muitas vezes, eles estdo ali esperando o computador, muitos pegam o livro
para ler ou comegam a pesquisar sobre algum trabalho (Informagéo verbal,
Bibliotecaria Priscyla).

Como relatado pela bibliotecaria Simone, os estudantes costumam ir a
biblioteca para atividades diversas, tanto para leitura, jogos ou para estudar para as
provas. Porém, como ja mencionado, a biblioteca ndo possui computadores com
acesso a internet. Tal fato provavelmente contribui para que os estudantes nao
utilizem com tanta frequéncia a biblioteca. Por conseguinte, na escola CAIC, a
bibliotecaria Priscyla comenta que o que atrai os alunos a biblioteca sdo os
computadores com acesso a internet. De fato, para conquistar uma geracédo de
usuarios que fazem da internet seu meio usual de comunicacao € imprescindivel que
as bibliotecas se adaptem a essa nova realidade informacional por incorporar recursos
que ampliem e facilitem a comunicagéo, intercambio e o acesso as informagdes
(AMARAL; CORTES; VELASCO, 2018).

Quanto a ajuda na realizacdo de pesquisas e trabalhos escolares, a
bibliotecaria Simone auxilia os alunos nas pesquisas e na procura dos materiais
necessarios. “[...] auxilio eles, com os assuntos, com os temas, até com o material, eu
ajudo eles. Sempre que eles solicitam o uso da biblioteca, é oferecido a eles”
(Informagao verbal). Na biblioteca da escola CAIC, a bibliotecaria Priscyla orienta e os

auxilia de forma semelhante, como se pode observar no relato a seguir:

Costumam solicitar, querem minha opinido. Eles me dizem qual é o tema do
trabalho, ai eu ajudo a procurar no livro, procurar na estante, e as vezes sento
junto e até explico pra eles...eu ajudo bastante... eles pedem bastante, tem
alguns que tem autonomia, ja chegam, eles mesmos leem, copiam, tiram foto,
mas tem outros que ainda pedem ajuda, se atrapalham um pouco nessa parte
de pesquisa, em organizar as ideias, essa parte eu ajudo bastante
(Informacgao verbal, Bibliotecaria Priscyla).

Conforme explicitado, as bibliotecarias fornecem orientagcbes uteis para os

estudantes ndo apenas na busca e selecao de fontes de informagao, mas também no
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decorrer do processo de pesquisa em organizar e utilizar a informacéo. Tais
habilidades fazem parte do segundo e quarto padrdao da Competéncia em Informagao,
que contemplam respectivamente o acesso e o uso da informagao e de suas fontes,
conforme descrito no quadro 5.

Nesse mesmo viés, foi indagado a seguir: “Quais as solicitagdes ou duvidas
mais recorrentes dos alunos ao fazerem pesquisa escolar?” As bibliotecarias

respondem:

Eu acho que é no entendimento mesmo, na interpretagdo do assunto do
professor. Entdo, eu tento conversar com eles, eu vou procurando, que
matéria é, dentro de que assunto, eu consigo direciona eles para o assunto,
porque eles mesmos ficam na duvida, as vezes eles tem dificuldade em
interpretar e localizar as fontes. Eles vém com um tema em geral, ai eu vou
direcionando eles para o que eles querem mesmo, 0 que o professor quer. E
eles ficam bem contentes. [...] a divida deles é essa interpretar o assunto,
conseguir ampliar, localizar mais fontes, eles acham que a Histéria € s6 no
livro de Histdéria, mas tem em revistas também [...] depois disso eles vao bem
na pesquisa (Informagao verbal, Bibliotecaria Simone).

Primeiro se localizar no acervo, muitos nao se acham, mesmo estando
sinalizadas as estantes, alguns ficam perdidos. E depois € na organizagao
das ideias, eles pegam dois ou trés livros e eu digo te localiza no livro, olha o
sumario [...]. Na internet sdo bem auténomos, a unica dificuldade que eles
tem é de salvar os trabalhos, mas como a escola tem projeto de informatica,
muitos aprendem como fazer essa parte da informatica, eles tem laboratério
tem horarios agendados. Entdo, tem poucos que tem essa dificuldade.
(Informacao verbal, Bibliotecaria Priscyla).

As dificuldades narradas abordam, sobretudo, questdes relativas ao processo
de pesquisa, que envolve desde a definicdo do tema da pesquisa, o foco a ser
utilizado. As bibliotecarias buscam raciocinar com os estudantes, ajudando-os a definir
o problema de informagdo ou a tarefa a ser realizada, além de demonstrar aos
estudantes as diversas possibilidades de fontes de informagao disponiveis. Essas
habilidades correspondem ao primeiro padrédo da Competéncia em Informagao, que
consiste em determinar a natureza e extensao da necessidade de informacao.
Ademais, os estudantes possuem duvidas em decidir quais informacbdes sao
relevantes para a sua pesquisa. As bibliotecarias, por sua vez, os orientam a realizar
uma leitura geral dos materiais por consultar o sumario, por exemplo. Estas
competéncias estdo relacionadas ao terceiro padrdo da Colnfo que compreende
avaliar a informacgéo e suas fontes, como demonstra o quadro 5.

Tais duvidas sao relativas a compreensao do préprio processo de pesquisa.

Em referéncia a isso, Azevedo e Gasque (2017) comentam que, muitas vezes, 0s
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estudantes concentram sua atencdo em compreender os conteudos, sem levar em
conta os saberes que sdo necessarios para a realizacdo de uma boa pesquisa.

Ademais, entende-se que as instrucdes fornecidas pelas bibliotecarias aos
estudantes, transcendem uma mera orientagcdo sobre a localizacdo ou uso dos
materiais contidos na biblioteca, ja que ensinam aos alunos diversos procedimentos
para que seja desenvolvido um eficiente trabalho de pesquisa. Sendo assim, busca-
se refletir em relacdo a fungdo educativa desses profissionais, conforme salienta
Campello (2009, p. 29):

[...] embora ndo tendo responsabilidade semelhante a do professor no que
diz respeito a aprendizagem, os bibliotecérios acabam ensinando diversas
habilidades de forma n&o regular e sistematizada como na sala de aula, mas
casualmente, quando os alunos vao a biblioteca para realizar suas pesquisas.
Portanto, contribuem para aumentar as capacidades de pesquisa dos alunos,
preparando-os para realizar trabalhos similares futuramente, ja que essas
habilidades constituem um metaconhecimento, ou seja, um conhecimento
que possibilita a aquisi¢do de novos conhecimentos.

Diante dessa realidade, Fernandez- Villavicencio (2010) salienta a necessidade
de compreensio do papel fundamental que o bibliotecario pode desempenhar para o
aprendizado de criangas e jovens ao trabalhar em colaboragdo com os professores,
pois possui a prerrogativa de atuar na formacédo e treinamento de usuarios os
capacitando na busca e uso dos recursos informacionais. Entende-se que as
orientagdes repassadas pelas bibliotecarias das escolas analisadas sao essenciais
para a compreensdao do processo de pesquisa e para o desenvolvimento das
habilidades informacionais dos estudantes.

Exposto o processo de orientagcédo fornecida pelo profissional bibliotecario, as
perguntas a seguir demonstram quais as instrugdes fornecidas pelo professor. Sendo
assim, é indagado as bibliotecarias: “Como o professor orienta a pesquisa na
biblioteca?” a bibliotecaria Simone diz: “Eles s6 ddo o tema, eles levam o livro,
escolhem e a professora vé se esta de acordo com o que ela quer [...]" (Informagao

verbal, Bibliotecaria Simone). A bibliotecaria Priscyla, por sua vez, responde:

Aqui o que acontece geralmente, tem professores que marcam um trabalho
e vem falar comigo, eu vou pedir um trabalho sobre as Américas, entéo eu ja
me preparo mais ou menos, entdo eles chegam meio perdidos n&do se
localizam e nao sabem muito bem o que € para fazer, ai eu ja vou orientando,
as vezes, eles estdo perdidos até nisso também eu noto bastante... ai
depende o que eu ja conversei com o professor antes. Essa € a parte boa,
tem professores que ainda fazem isso. Ou entdo, se eu vejo que eles estao
vindo muito para fazer trabalho de Histéria, entdo eu pergunto, o que vocés
estdo fazendo de Historia? O professor deu tal trabalho, entéo, eu ja procuro
conversar com o professor, olha os alunos estdo indo la fazer o trabalho. O
que tu estas pedindo? [...] entdo é importante estar sempre interagindo com
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os professores, até para te preparar com o material antes (Informagéo verbal,
Bibliotecaria Priscyla).

Como observado, na escola CAIC, alguns professores costumam ir até a
bibliotecaria Priscyla informar sobre o trabalho que estédo realizando para que essa
possa preparar os materiais antecipadamente. Quando isso nao ocorre, a propria
bibliotecaria ao notar a frequéncia dos estudantes na biblioteca para fazer
determinada pesquisa, toma a iniciativa de procurar o professor que solicitou o
trabalho para obter mais informagdes e assim poder ser de ajuda. Para saber mais
sobre essa questdo, foi questionado as entrevistadas: “Os professores costumam
planejar suas aulas ou solicitagdes de trabalho em conjunto com vocé?” A bibliotecaria

Simone explica:

N&o, o planejamento nao ¢é junto. Mas se no plano deles tem algum assunto
que eles precisam, o tema da agua ou da natureza, por exemplo, eu procuro
e eles levam os livros sobre o tema para a sala de aula. S&do varios os
professores que utilizam, sobre 0 assunto que os alunos estdo estudando
eles retiram os livros aqui na biblioteca (Informagéo verbal, Bibliotecaria
Simone).

A bibliotecaria Priscyla igualmente responde: “Nao, planejar ndo. Eles sé me
comunicam o que eles estao fazendo, o tema é esse vou fazer, tal coisa, mas planejar
o que do trabalho nao” (Informagao verbal, Bibliotecaria Priscyla).

Visto que a bibliotecarias responderam negativamente, foi perguntado a seguir:
“Se nao, o que vocé acredita que poderia ser feito para incrementar a parceria entre

bibliotecarios e professores?” a bibliotecaria Simone afirma:

E, eu acho que poderia eu dar ideia para eles né. Mas assim, quando chega
livros novos, algo interessante, eu vou no professor e passo pra ele, as vezes,
ndo esta no assunto que eles estdo dando no momento. As vezes, eu estou
fazendo uma arrumacao na biblioteca e encontro algo interessante eu falo
pra eles. Eu dou ideia para eles também. Olha eu tenho esses materiais aqui
que vocés poderiam trabalhar... a minha comunicagdo com eles é boa, eu
estou sempre la com eles, sempre levando material (Informagéo verbal,
Bibliotecaria Simone).

A bibliotecaria Priscyla, similarmente, considera que sua interagcdo com os
professores é satisfatéria ao dizer: “eu acho que ta bom assim porque cada um tem a
sua disciplina ndo da para opinar muito” (Informacgao verbal, Bibliotecaria Priscyla). A

seguir é perguntado as bibliotecarias: “Nas reunides de planejamento pedagogico ha

participacao de representantes da biblioteca?”, as bibliotecarias respondem:

Eu ndo participo das reunides, mas eu sempre recebo as informagdes,
quando tem coisas novas, quando tem eventos, eu sempre estou junto com
elas, eu ndo me sinto isolada aqui. Tudo que ocorre na escola eu sou
comunicada. Eu sempre participo de todos os eventos [...]. (Informagao
verbal, bibliotecaria Simone)
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Planejamento pedagégico ndo. O que eu participo aqui como funcionaria da
escola é do conselho do CAIC que é formado pelos setores Direcao, vice
diregédo, coordenadores pedagoégicos. Eu até participo de alguma reunido
hoje, mas nao para planejar, mas mais para conversar para alinhar algo [...]
(Informacgao verbal, bibliotecaria Priscyla).

As falas das bibliotecarias demonstram a participagdo reduzida dessas
profissionais no processo de planejamento e execugdo de projetos e atividades
escolares. Apesar disso, a postura das bibliotecarias revela que ambas estdo
satisfeitas com sua atuagao nas atividades educativas junto aos professores. Desse
modo, desconhecem as potencialidades que o envolvimento efetivo e colaborativo do
bibliotecario pode significar para os docentes e estudantes. Devido a isso, conclui-se
que tais profissionais ainda nao estao preparadas para o longo trabalho que envolve
a implementacgéo e desenvolvimento de programas de Competéncia em Informagéao
nas escolas.

Tal fato se deve em parte a falta de qualificacdo na formacido do préprio
profissional bibliotecario, tendo em vista que a maioria dos curriculos do curso de
Biblioteconomia no Brasil ndo contemplam conteudos referentes a Competéncia em
Informagdo e a formagdo pedagdgica, o que certamente limita a atuagcdo do
bibliotecario no processo de ensino e aprendizagem dos estudantes (MATA,;
CASARIN, 2012). Muitos dos profissionais em exercicio nas escolas precisam receber
mais formacgao para atuar em um programa de Competéncia em Informagao que vise
formar alunos leitores e pesquisadores.

Diante dessa realidade, Castro Filho (2016) sugere aos bibliotecarios que
busquem capacitagao junto a universidades e outras instituicdes como entidades de
classe, Ministérios da Cultura, da Educacéo e bibliotecas escolares, por exemplo, com
o objetivo de adquirir as competéncias necessarias para atuar em diferentes praticas
educativas, colaborando assim para o processo de formacao de estudantes.

Em conclusdo, foi indagado as entrevistadas: “Ha algum programa ou
treinamento de uso da biblioteca ou de fontes de informacéo oferecido aos alunos?
Caso haja, poderia descrevé-lo?” A bibliotecaria Simone responde: “De maneira
informal. Vou mostrando pra eles como eles pesquisam. Eu ajudo eles quando eles
vém aqui, mas treinamento assim pra biblioteca eu ndo tenho mesmo. Nao fiz.”

(Informacgao verbal, Bibliotecaria Simone). A bibliotecaria Priscyla igualmente salienta
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gue nao realiza treinamentos, apenas apresenta a biblioteca para os alunos no inicio

de cada ano letivo.

Nao, treinamento ndo. Eu apresento a biblioteca. Quando eu organizo as
turmas, ai eu apresento a biblioteca, quando comeca o ano letivo, tem aquele
horario agendado, dai no primeiro dia que eles vém, eu apresento a
biblioteca, mostro aonde esta a literatura infantil, infanto juvenil, o acervo de
pesquisa, aqui os computadores (Informagéo verbal, Bibliotecaria Priscyla).

A seguir, apresenta-se um quadro com as categorias e subcategorias

formuladas a partir de questbes utilizadas nas entrevistas e a descricdo dos

resultados, conforme as etapas previstas na analise de conteudo.

Quadro 8: Categorias e subcategorias das entrevistas com as bibliotecarias

Categorias

Subcategorias

Resultados extraidos das respostas dos
entrevistados

Formacdao e perfil
bibliotecarias

das

Experiéncia
profissional
Carga
semanal

horaria

Bibliotecaria Simone - nove anos de
experiéncia; 30h/s na escola Clemente Pinto.
Bibliotecaria Priscyla - quatro anos de
experiéncia. 30h/s na escola CAIC.

de suas fontes de
informacgao pelos
discentes

Utilizacao da biblioteca e

Principais atividades
e rotinas dos
estudantes.

Escola Clemente Pinto: A biblioteca é utilizada
de forma esporadica para principalmente
empréstimo de materiais, leitura, jogos e
pesquisas escolares.

Escola CAIC: Utlizam a biblioteca para
empréstimo de materiais e pesquisas escolares
e principalmente para consulta aos
computadores com acesso a internet.

Orientagbes do

de pesquisa escolar

bibliotecario no processo

Elementos da
Competéncia em
Informacao

Ocasionalmente, as bibliotecarias fornecem
orientacdes que incluem desde a definigdo do
tema da pesquisa, a busca e avaliacdo das
fontes de informacdo até a organizagdo e
interpretacédo das informagdes encontradas.

bibliotecarios

Interacao professores e

Orientagao da
pesquisa na
biblioteca;
Participagao do
bibliotecario nas
atividades
pedagogicas.

Escola Clemente Pinto: A bibliotecaria procura
os professores para fornecer sugestbes de
materiais.

Escola CAIC: Alguns professores comunicam a
bibliotecaria sobre o trabalho e solicitam auxilio
com os materiais. Quando isso ndo ocorre, a
bibliotecaria toma a iniciativa de procurar o
professor que solicitou determinada pesquisa.

Em ambas as escolas, as bibliotecarias nao
tém uma participagdo ativa no planejamento
das atividades pedagogicas junto aos
professores.

Fonte: Elaborado pela autora.

Conforme observado, as bibliotecarias se empenham em desenvolver
competéncias informacionais ao orientar os estudantes nas suas pesquisas escolares.

Tais atividades sao sintetizadas na figura que segue:
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Figura 3 — Sintese das competéncias que as bibliotecarias buscam desenvolver

Localizar e acessar as
Definir o tema e o foco a fontes de informacéao
ser utilizado (padrao 1) (padrao 2)

ELEMENTOS DA
COMPETENCIA EM
INFORMACAO

Decidir quais informacao
sao importantes para a
pesauisa (padrao 3)

Organizar e sintetizar
as ideias (padrao 4)

Fonte: Elaborado pela autora

A figura demonstra que as bibliotecarias das escolas investigadas procuram
auxiliar os estudantes a desenvolver habilidades informacionais importantes, as quais
correspondem aos quatro primeiros padroes da Colnfo. No entanto, observa-se que o
quinto padrao, que envolve os aspectos éticos e legais do uso da informagao nao é
contemplado nas orientagdes fornecidas. Além disso, as orientagdes fornecidas néao
fazem parte uma pratica sistematizada e coordenada, mas sao repassadas
eventualmente quando os estudantes vao a biblioteca.

A sequir, apresenta-se a andlise das entrevistas com os docentes. A professora
Claudia e o professor Fabio afirmam que sao formados em Licenciatura em Historia.
O professor Fabio é formado pela FURG em 2004 e trabalha na rede municipal de
Educacgao ha oito anos, sendo que possui a carga horaria de 20 horas semanais na
escola CAIC e 20 horas em outra escola municipal. O professor leciona para os sextos
€ NoNosS anos.

Em entrevista, a professa Claudia relata que se formou em 1990, cursou
especializacdo em Historia do Rio Grande do Sul no ano de1995 e atualmente esta

terminando uma especializagcdo em Educagao Inclusiva com énfase na area da surdez
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e libras. A professora possui vinte e oito anos de experiéncia como professora da rede
municipal e desde o ano de 2012 possui a carga horaria de 20 horas semanais
trabalhadas em apenas uma escola, a E.M.E.F. Clemente Pinto. Contudo, a
professora também € concursada como Intérprete de Libras na Camara de vereadores
da Cidade do Rio Grande e trabalha neste cargo 30 horas por semana. A professora
ministra aulas de Histoéria para os sextos e sétimos anos da referida escola.

A rotina atarefada dos professores confirma as condigdes enfrentadas pela
maioria dos docentes que trabalham em escolas publicas, os quais muitas vezes, tem
que trabalhar em outros locais, devido a baixa remuneragao salarial fornecida pelo
municipio. Certamente esses desafios podem afetar a motivagcdo dos docentes na
preparacao de suas aulas e aperfeicoamento de suas praticas (PINSKY; PINSKY,
2009).

Observa-se que os dois docentes entrevistados possuem perfis e realidades
bem distintas. Ao passo que a professora Claudia ja esta no final de sua carreira como
docente, o professor Fabio possui relativamente pouco tempo de experiéncia.
Contudo, ambos compartilham de algumas percepgdes e praticas similares com
relagdo ao ensino e aprendizagem em Historia, como sera abordado a seguir.

Em relagéo a pergunta “como sao preparadas as aulas de Histéria?” ambos os
docentes salientam a significancia da utilizagdo de textos no ensino. A professora
Claudia comenta: “Gosto muito de trabalhar textos que eles tenham que pensar,
refletir e dar a opinido pessoal. Procuro, quando possivel, trazer jornais e noticias
atuais para sempre fazer um elo entre o passado e o presente [...]” (Informagao verbal,
Professora Claudia). De modo similar, o professor Fabio diz: “[...] sempre texto, porque
na minha concepgéo, eles precisam ter contato com texto, saber tirar a informacao em
um primeiro momento [...]". (Informacéao verbal, Professor Fabio). Como observado,
os docentes costumam selecionar textos variados para utilizar nas aulas de Historia
objetivando que os estudantes consigam extrair a informacéao relevante e refletir sobre
0 que aprenderam.

Ainda referente a essa questao, é indagado aos professores: “Quanto tempo
vocé tem disponivel para preparar as aulas?”’ O professor Fabio afirma que séo cerca
de 10 horas por més e a professora Claudia diz que costuma preparar as aulas no fim
de semana. Tal fato comprova o tempo curto que dispdem os professores, que muitas
vezes abdicam de periodos de descanso ou lazer para a realizagdo de atividades

escolares.
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As proximas perguntas visam identificar como s&o realizadas praticas de
pesquisa no ensino de Historia. Quando questionados se costumam realizar trabalhos
de pesquisa com os alunos, a professora Claudia afirma que sim, em especial com
respeito a cultura afro-brasileira e indigena. O professor Fabio ressalta que: “Sempre
gue posso, pelo menos um por trimestre, eu sempre peco. Isso faz parte da avaliacao,
uma delas € a pesquisa, eles procurarem a informacdo. Deveria usar mais, mas essa
loucura, o tempo [...] é bastante turma” (Informagéao verbal, professor Fabio).

Observa-se que o professor reconhece que deveria fazer maior uso da
pesquisa em sala de aula, mas aponta fatores limitadores que o impedem. Tais
dificuldades certamente exigem a necessidade de mudangas e empenho dos
educadores. A esse respeito, Demo (2007, p. 35) afirma que “o desafio da pesquisa
leva naturalmente a organizar o trabalho de outra maneiram porque supde outro tipo
de dedicacéao, participagao, presenca ativa, tarefa individual e coletiva [...]". Sendo
assim, o trabalho com pesquisa requer uma organizagao diferenciada do tempo
escolar, € necessario conceder um periodo consideravel para que os estudantes
possam pesquisar e trabalhar com a informag¢ao de modo significativo.

Quando inquiridos sobre qual o objetivo ao solicitar pesquisas, a professora
Claudia diz que:

Bom primeiro é eles conhecerem o que nés herdamos tanto da cultura
indigena quanto da cultura africana. E desmitificar aquela imagem
preconceituosa que eles tém, principalmente dos nossos povos indigenas
que eles acham que eles ainda vivem na tribo, que eles ndo estudam na
faculdade, que eles ndo tém insercéo na sociedade. Entdo desmitificar esses
pré-conceitos né. E na cultura afro a questao das religides afro, que eles tém
aqueles pré-conceitos, que é tudo para o mal. Entdo o meu objetivo principal
€ desmitificar essas questdes (Informacgéo verbal, Professora Claudia).

A intencdo da professora ao realizar trabalhos de pesquisa sobre a cultura
indigena e africana é desfazer os pré-conceitos que porventura possam existir entre
os estudantes em relagcdo a tais culturas. “Muitas vezes, o preconceito é fruto da
ignorancia. O conhecimento (histérico e cientifico) € uma boa arma contra ele”
(FERMIANO; SANTOS, 2016, p. 26). Dessa maneira, através da busca por
informacdes sobre os povos indigenas e africanos, os estudantes tém a oportunidade
de descobrir as diversas contribuicdes que esses grupos oferecem a cultura brasileira
bem como aprender a respeitar as diferentes experiéncias e culturas.

Ja o professor Fabio costuma realizar pesquisas sobre temas diversos, como

observa-se a seguir:
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[...] eles tém que saber primeiro sobre o que eles estdo procurando. E um
grande desafio, ‘professor o que que €’, eles ficam perguntando 3 ou 4 vezes,
entdo é a questdo de objeto, primeira coisa, pesquisa nua e crua [...]
(Informacgao verbal, professor Fabio).

Desta maneira, o professor busca auxiliar o estudante a encontrar o objeto, pois
muitas vezes, esses tém dificuldade em definir a tarefa. Essa mesma preocupacao €
apontada pelas bibliotecarias, quando afirmam que uma das principais dificuldades
dos estudantes é definir o foco e compreender o que pesquisar.

A resposta a pergunta: “Quais as orientagdes dadas aos alunos na realizagao

de uma pesquisa” esclarece melhor qual a metodologia utilizada pelo professor Fabio:

Eu brinco com eles que é o método, método de pesquisa, pra utilizar em aula,
depois eles utilizam pra fazer os proprios resumos, que sdo aquelas
perguntas classicas, o que?; quando?; onde?; porque?; e como?. Se vocés
responderem essas perguntas, vocés vao tirar s6 o essencial do texto, e
vocés vao ter o resumo prontinho. (Informagéao verbal, professor Fabio).

Observa-se que o professor Fabio propbe que os estudantes fagcam
qguestionamentos aos textos visando extrair os pontos mais importantes, o que esta
relacionado ao quarto passo do modelo de pesquisa Big6 (2014), que compreende o
uso da informacgéo. Porém, é pertinente utilizar tal estratégia ja no primeiro passo, ou
seja, na definicdo da tarefa, pois fazer perguntas acerca do trabalho auxilia os
estudantes a delimitar quais informagdes sao necessarias para efetuar a pesquisa.

Dessa forma, tanto os professores como as bibliotecarias se empenham em
ajudar os estudantes a definir um problema ou pergunta para a pesquisa bem como a
considerar as fontes de informacédo a serem utilizadas. Porém, a primeira etapa do
processo de pesquisa envolve também incentivar os estudantes a refletir sobre o que
ja sabem sobre o assunto e 0 que ainda precisam saber, identificando assim as
informacdes que necessitam. Verifica-se, assim, que tais competéncias ainda nao
estdo contidas nas orientagbes dadas pelos professores e bibliotecarias. Como ja
explicitado na revisao de literatura, tal etapa se constitui em um aspecto importante
para o ensino de Historia, pois incentiva os estudantes a construir uma problematica
em torno do assunto pesquisado.

A professora Claudia salienta quais orientagdes sao dadas aos estudantes: “[...]
Peco que eles selecionem o que é basico e secundario, e que leiam varios textos de
diferentes fontes e formulem um unico textol[...]". (Informagéo verbal, Professora
Claudia). Dessa forma, a professora incentiva os estudantes a desenvolverem textos

proprios.
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Pode-se aprofundar essa questao através da analise da resposta a seguinte
questao: “Quais os aspectos avaliados na realizagcdo de um trabalho de pesquisa?"

(O] professores comentam que:

Primeiro € interesse em fazer, pois tem alguns que ndo entregam, mas o
basico do trabalho é a questdo do texto em si, do relatério escrito, que eu
costumo avaliar, se & um texto critico, se tem coeréncia com o que eu pedi...
Sao esses critérios que eu avalio (Informacao verbal, professora Claudia).

Primeiro, é a capacidade de extrair a informagao, qualquer turma. Ja na outra
aula eu ja pego que ele saiba tirar a informagéo e saiba estruturar o texto e
terceiro ja peco interpretagdo. E por etapas, eu s6 vou inserindo uma
caracteristica, um quesito a mais. (Informacgao verbal, professor Fabio).

Ambos os professores instigam a reflexdo e o raciocinio critico dos alunos e
avaliam se os estudantes conseguiram escrever sobre o que aprenderam. Dessa
forma, os estudantes sédo estimulados a formular um texto com as préprias palavras,
produzindo assim um resultado. Estas habilidades fazem parte do quarto padréao da
Colnfo, que consiste em fazer uso da informagao para gerar um produto, conforme
consta no quadro 5.

Ao serem questionados sobre a pertinéncia de realizar praticas de pesquisas
no ensino de Histéria, ambos ressaltam que consideram essenciais. Segundo a
professora Claudia: “E a base, acho que n&o s6 no ensino de Histdria, mas também
em qualquer outra disciplina porque tu levas o aluno a ler, refletir, a tentar resumir o
texto” (Informacéao verbal). Igualmente o professor Fabio comenta: “Fundamental. A
Histdria é toda pautada em pesquisas [...]” (Informagao verbal, professor Fabio).

Em seguida, é perguntado aos entrevistados: “Os alunos conseguem assumir
uma posigao critica sobre os conteudos pesquisados? Como vocé verifica isso?”
Ambos os professores respondem que os alunos do sexto ano apresentam
dificuldades nesse processo. A professora Claudia diz que: “Com os sextos anos, eu
tenho uma certa dificuldade, pois eles ainda nao tém essa nocgéao de criticidade, alguns
tem maturidade outros nao [...]” (Informacéao verbal, professora Claudia).

O professor Fabio, da mesma forma, salienta: “Sexto ano, até por questao da
abstracdao mesmo e o pessoal que vem dos anos iniciais tem bastante dificuldade, é
uma realidade nossa, eles tém bastante dificuldade [...]". (Informacao verbal, professor
Fabio).

Em complemento a essa questdo, é indagado aos professores: “Os alunos
conseguem produzir textos proprios?” A professora Claudia responde que:

Alguns sim, tém condi¢des de fazer um texto com as suas palavras, mas a
dificuldade € bem grande porque a maioria ndo gosta de ler, entdo isso
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dificulta muito na hora de fazer um texto redigido com as suas proprias
palavras. Inclusive, eu coloco nas minhas avaliagdes imagens sobre o que a
gente discutiu. (Informagéo verbal, professora Claudia).

O professor Fabio diz que: “N&o, eu nem cobro ainda, eles tém bastante
dificuldade ainda. Primeiro eles tém que dominar o texto, ficar amigo do texto, no nono
eles ja conseguem produzir alguma coisa” (Informacao verbal, professor Fabio).

Observa-se, assim, que o0s alunos do sexto ano estdo em processo de iniciacao
do pensamento critico bem como da produgédo de textos. Segundo a professora
Claudia, um dos fatores que contribuem para a dificuldade dos estudantes na redacao
de textos € o fato de que muitos ndo gostam de ler. Nesse ambito, destaca-se o
potencial do bibliotecario em estimular o interesse pelas praticas de leitura e producao

de textos.

[...] o papel do bibliotecario esta embutido na fungao de agente socializador
da informagédo, contribuindo no processo de aprendizagem dos individuos
através das mais diversas formas de leitura, como também em suas praticas,
ajudando o leitor a atingir um nivel maior de complexidade no processo de
ler/ escrever e de produzir sentidos (RASTELI; CAVALCANTE, 2013, p. 169).

Desta maneira, o bibliotecario escolar pode ajudar os estudantes a desenvolver
competéncias nas praticas de leitura e escrita, o que torna essas atividades mais
compreensiveis e prazerosas. Contudo, nenhum dos docentes entrevistados executa
atividades de pesquisa com o auxilio do profissional bibliotecario. Kuhlthau (2010)
confirma esse fato ao enfatizar que o trabalho colaborativo entre professores e
bibliotecarios ndo € uma pratica comum nas escolas brasileiras. Quando perguntando
se 0s mesmos realizam praticas de pesquisa em conjunto com o bibliotecario, a

professora Claudia responde que:

Nao. Geralmente eu passo a pesquisa para eles pesquisarem em casa,
porque como a carga horaria de Historia € reduzida, sdo duas horas por
semana e muitas vezes tu pegas escolas em que essas duas aulas séo
separadas, fica dificil gerenciar esses dois horarios com conteudo, biblioteca
e pesquisa. Entdo, geralmente eu peco pra eles fazerem em casa
(Informacgao verbal, professora Claudia).

Conforme a professora, as aulas de Histéria possuem uma carga horaria
reduzida, o que dificulta ao docente realizar um trabalho mais amplo. O professor

Fabio revela diversas percepg¢des interessantes no relato a seguir:

Infelizmente ndo. Até eu acho que tem um problema de estrutura. Primeiro
admito, falha minha, poderia muito bem ir até a Priscyla e falar vamos fazer
um trabalho em conjunto. Mas tu vai entrevistar a Priscyla, tu vai ver que ela
tem um problema sério de tempo, esta abarrotada de coisas. Entdo, sempre
tem aluno la e tem o problema também quantitativo ndo qualitativo porque a
Priscyla € uma excelente profissional, as vezes, ndo tem gente na biblioteca
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[...] seria fundamental ter alguém ali para que a gurizada pudesse no turno
inverso ir na biblioteca e um profissional da area dar um suporte de pesquisa.
Muitas vezes, a bibliotecéria se restringe, pelo menos é o que eu percebo, ela
se restringe muito a ficar naquela parte de organizagdo das bibliografias,
muitas vezes, essa questado de pesquisa eu pelo menos ndo me lembro, pode
ser que agora, em uma perspectiva da biblioteconomia tenha isso...mas eu
nao percebi ainda. Mas seria legal se pudesse trabalhar, mas tem todas as
limitagbes que a escola publica tem (Informacgao verbal, professor Fabio).

Observa-se que o professor reconhece a necessidade dos estudantes
receberem mais orientacdes nas tarefas de pesquisa escolar e uso de fontes de
informagédo mediante a ajuda dos profissionais que trabalham na biblioteca escolar.

Contudo, o comentario do professor Fabio aponta os problemas estruturais de
uma escola publica, que necessita de mais profissionais. As bibliotecas de ambas as
escolas pesquisadas possuem somente o bibliotecario como unico funcionario, sendo
este responsavel por todas as atividades e demandas da biblioteca.

Convém salientar que a carga horaria dos bibliotecarios da rede municipal de
Rio Grande é de 30 horas semanais, sendo que as bibliotecas que possuem
bibliotecario, dispde de somente um profissional. Tal realidade certamente
sobrecarrega o profissional bibliotecario, o qual possui diferentes atribuicbes em uma
biblioteca, como de gerenciamento, catalogagao, classificagdo, organizagao de
acervo e atendimento ao publico.

Nessa conjuntura, € indispensavel a contratacdo de novos funcionarios para
atuar na biblioteca e auxiliar o bibliotecario nos diversos servigos, como por exemplo,
realizacdo do empréstimo, hora do conto, organizagao do acervo e estantes e outros.
Desse modo, o bibliotecario tera condigdes de atuar de forma mais efetiva nas praticas
de educagao de usuarios e no estabelecimento de programas de Competéncia em
Informacéo.

Em relagdo a pergunta: “Ha um dia especifico ou horario que os alunos
costumam fazer pesquisa?” a professora Claudia revela, novamente, a dificuldade de

orientar a pesquisa em vista do tempo destinado as aulas de Historia:

[...] Eu costumo, as vezes, agendar com a moga da informatica pra eles
fazerem essa pesquisa, mas como eu te falei, as vezes, tem horarios que ndo
da, € uma horinha sé por dia e quando tu vé mal chegou na sala de
informatica e esta quase na hora de sair de novo, que daqui que eles se
organizem, abram o site, que a internet funcione, ja esta quase acabando a
aula. Entdo, realmente fica meio dificil. Por isso, as vezes, eu passo a
pesquisa em casa, esse ano ainda ndo consegui me esquematizar para fazer
aqui na escola (Informagéao verbal, Professora Claudia).
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O professor Fabio revela que ndo consegue orientar a pesquisa pessoalmente,
na afirmacgéao: “Dia especifico ndo sei, so sei que é o turno inverso, eu ja ndo consigo
ter esse controle, seria legal perguntar para a Priscyla” (Informacgao verbal, professor
Fabio). Além disso, o professor afirma que embora a escola tenha um laboratério de
informatica, esse esta sempre lotado, por isso € muito dificil agendar uma data. As
respostas dos docentes revelam a necessidade de uma participacdo mais ampla dos
mesmos no processo de pesquisa efetuado pelos estudantes, uma vez que a pesquisa
escolar quando empreendida de maneira adequada se constitui em uma técnica
importante para o estudo da Histéria ao passo que oportuniza ao aluno a realizagao
de praticas de investigacao, leitura e escrita da Histéria (PAZ, 2018).

As proximas perguntas visam descobrir como sdo utilizadas as fontes de
informacdo nas aulas de Histéria. A respeito das fontes de informacdo que os

professores costumam usar para trabalhar com os estudantes, esses contam que:

Muito texto, imagem, filmes quando eu vejo que tem essa possibilidade na
carga horaria. Filmes historicos, revistas, jornais, informacbes que eles
trazem ja, de conhecimentos anteriores, entdo eu aproveito tudo isso nas
minhas aulas de Histéria (Informagéo verbal, Professora Claudia).

Muito texto, eu utilizo os textos do livro didatico pra montar uma linha pra eles,
porque se eu trouxer toda aquela carga, aqueles livros teéricos...o professor
falo grego.. Entdo pra eles ter uma linha, entdo eu pego tudo aquilo ali e digo
agora nds vamos ter que fazer aquele trabalho de funil né.. As vezes, eu trago
um periddico pra eles, mesmo que eu nao traga diretamente, eu falo pra eles,
com a questdo do celular, entdo eu pego leio a noticia [...] periddicos séo
muito interessantes, eu sigo a national geografic no facebook, no twitter, que
também podem ser fontes de informacdo né...entdo eu sigo todas essas
revistas.. Esse tipo de fonte eu utilizo (Informagéo verbal, professor Fabio).

O professor ainda diz que costuma apresentar videos e documentarios para
atrair a atengdo dos estudantes para o conteudo, uma vez que os estudantes nao
possuem o habito ou gosto pela leitura, como se pode observar no comentario a
seguir: “[...] entdo, eu explico, mostro um video, que, muitas vezes, sao curtos, utilizo
isso de forma muito frequente, e depois eles vao pro texto, pra darem uma lida, € uma
briga, mas sempre tento” (Informagao verbal, professor Fabio). Como é possivel
inferir, o professor Fabio emprega outros suportes para despertar o interesse dos
estudantes, contudo, como dito anteriormente, utiliza mais textos em suas aulas.

Em relagao a pergunta: “Especificamente em relagao as fontes de informagao

a serem consultadas, quais sao as orientagdes dadas?” os professores relatam que:

Primeira orientagédo: que n&o é copia: copiar e colar. Segundo, eu geralmente
dou alguns sites de referéncia pra eles nao ficarem perdidos na hora de
pesquisar e comento que se eles tiverem outras fontes como revistas, jornais
e até o conhecimento dos mais antigos sobre o assunto através de
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entrevistas, que eles podem utilizar esse material (Informagédo verbal,
professora Claudia).

Ahli sso é bem importante... ver a questdo da bibliografia.. ‘Professor vi tal
coisa na internet, se ta na internet & verdade?’ tem que cuidar muito isso, tem
sites ja que orientam, o info escola, por exemplo, tu vai ver que é um professor
de Histdria que ta escrevendo.. Evitar os youtubers, tem um sé que eu gosto,
da linguagem jovem dele, que tem o canal chamado Nostalgia sobre a
primeira guerra mundial. Procurei material e o melhor material que achei com
linguagem jovem sobre esse assunto, apesar de alguns termos que eu digo
pra eles ‘desouvir’ mas é interessante... ele nao fugiu de fonte, ele consultou
professor de Histéria (Informacéo verbal, professor Fabio).

Conforme os recortes assinalados, os professores fornecem algumas
orientagdes sobre as fontes de informagdo a serem consultadas, por exemplo, em
relagdo aos conteudos encontrados na internet, os docentes enfatizam a necessidade
de consultar sites seguros e confiaveis. Tais instrugdes sdo imprescindiveis visto que
a internet oferece acesso ilimitado a muitos conteudos e cabe ao professor e ao
bibliotecario ensinar o estudante a avaliar criticamente as fontes encontradas e
selecionar o conteudo importante e confiavel (AMARAL; CORTES; VELASCO, 2018).
Nesse caso, os docentes procuraram desenvolver nos estudantes competéncias
relacionadas ao terceiro padrao da Colnfo, que reside na avaliagdo da informacao e
de suas fontes.

A seguir, os professores sdo solicitados a descrever um exemplo das

orientacdes dadas nos ultimos trabalhos:

Sim. Entao, primeiro, ndo copiar. Segundo, procurar varios sites, comparar
as informacoes, ver se essas informagdes sao fidedignas e terceiro, formular
um terceiro texto, escrito a mao. Eu nio aceito informacgdes digitadas porque
eu ja sei que eles vao colar dainternet. Ai eles vao formular um terceiro texto.
N&o significa que todos consigam, a maioria, as vezes, copia tal e qual, mas
alguns conseguem formular um terceiro texto do assunto, em torno do que
tinha lido (Informacao verbal, professora Claudia)

Exatamente é a questdo das perguntas pra nortear eles né, pra eles
conseguirem fazer um resumo legal, isso tanto na internet como nos livros,
se eles vierem aqui na biblioteca, ainda que de forma desordenada... e evita
‘qualquer coisa’ na internet.. evita youtubers, etc. Cuida com os textos, tem
lugares ali que os textos sdo bons.. Sdo concisos e bem pra eles né [...] eu
brinco com eles até, o livro do Eric Hobsbawm la no carro, o livro € uma Biblia,
grossa, pra eles é dificil trabalhar com muita informacgao (Informagéo verbal,
professor Fabio)

E notério o empenho dos docentes ao promover praticas de pesquisa que
visem a aprendizagem dos estudantes. Desse modo, os docentes fazem uso de

alguns principios da Competéncia em informagao, mesmo sem perceberem.
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Quando indagados sobre quais tipos de fontes de informagdo os alunos
costumam utilizar e citar (ou ndo) em seus trabalhos, os respondentes mencionam
que a principal fonte de pesquisa utilizada pelos estudantes ¢é a internet. A professora
Claudia diz: “Geralmente eles colam o site de onde eles pesquisaram” (Informagao

verbal, professora Claudia). O professor Fabio, igualmente comenta que:

90% internet, eles ndo gostam muito do livro, acho que pra eles o livro € muito
chato, é a era digital também][...]. Alguns citam as fontes, € muito pouco eu
incentivo eles, da onde que tirou essa informagdo. Eu incentivo,
principalmente nessa onda de fakenews, eu ja estou preparando eles, tem
que me dizer da onde tirou pra gente ver se é verossimil ou ndo (Informagao
verbal, professor Fabio).

Observa-se aqui que os docentes fazem uso do quinto elemento da
Competéncia em Informacado, que compreende o acesso e uso da informacido de
modo ético e legal, ao incentivar os alunos a identificar a fonte de onde retiraram a
informacéo contida em seus trabalhos escolares.

Com respeito a pergunta: Quais documentos vocé utiliza como referéncia para
o ensino de Histdéria? A professora Claudia salienta que utiliza a base encontrada no
curriculo minimo previsto no documento da SMEd (PREFEITURA MUNICIPAL DO
RIO GRANDE, 2015a), o qual tem como referéncia os Parametros Curriculares
Nacionais e diz que sempre procura expandir os conteudos ali mencionados. O
professor Fabio diz que utiliza como base os PCNs e as ementas contidas no
documento da SMEd, como padrao a ser seguido acerca dos conteudos.

De fato, os PCNs servem como base para a composi¢ao dos curriculos das
escolas em todo o territério nacional. Entretanto, Guimaraes (2015) salienta que os
conteudos propostos por esse documento, servem apenas como modelos ou
sugestdes, cabendo aos educadores adapta-los de acordo com as necessidades dos
alunos e especificidades do contexto escolar. Nas propostas dos PCNs “[...] os
conteudos sao organizados tendo como referéncias temas selecionados ou eixos
tematicos, esperando-se maior liberdade e criatividade dos professores” (BEZERRA,
2009, p. 40).

Como observado através da analise das entrevistas, os professores buscam
articular seu ensino de acordo com os interesses e caracteristicas dos estudantes,
visando que os mesmos desenvolvam competéncias importantes para o aprendizado
em Historia. Tais atitudes estdo em harmonia com o aporte tedrico desta investigacao,

o qual enfatiza a relevancia de os educadores concentrarem sua atencéo em dotar os
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alunos de conhecimentos que transcendam os conteudos curriculares para possibilitar

a construcao e aplicacao do saber historico.

Apresenta-se a seguir um quadro com as categorias e subcategorias

elaboradas segundo as entrevistas realizadas com os professores Claudia e Fabio.

Quadro 9: Categorias e subcategorias das entrevistas com os professores

Categorias

Subcategorias

Resultados extraidos das respostas dos
entrevistados

Formacdo e perfil dos
docentes

Experiéncia
profissional
Carga
semanal

horaria

Professora Claudia - vinte e oito anos de
experiéncia; 20h/s somente no CAIC; 30h/s na
Camara de vereadores.

Professor Fabio - 8 anos de experiéncia. 40h/s
em 2 escolas.

Orientagbes do professor
no processo de pesquisa
em Histéria

Elementos da
Competéncia em
Informacao

Ambos os professores instigam a reflexao e o
raciocinio critico dos estudantes, além de
incentivar os estudantes a citar a fonte em seus
trabalhos.

A professora Claudia os incentiva a selecionar
as informacgdes béasicas e secundarias e orienta
os estudantes a ler varios textos de diferentes
fontes e formular um Unico texto.

O professor Fabio utiiza um método de
pesquisa, em que incentiva os estudantes a
encontrar respostas as perguntas: o que,
quando, onde, por que e como.

Uso de fontes de
informacgao no ensino de
Historia

Principais fontes
utilizadas;
Elementos da
Competéncia em
Informacao

Livros, imagens, filmes histéricos, revistas,
jornais, documentarios e outros;

Os docentes enfatizam a necessidade de
consultar sites seguros e evitar a pratica da
copia.

Orientagbes do
bibliotecario e biblioteca
no processo de pesquisa

Fatores que dificultam
um trabalho em
conjunto com o
professor

Em vista da carga horaria reduzida destinada
as aulas de Histéria, falta tempo de planejar um
trabalho com a biblioteca;

O bibliotecario é o unico funcionario de ambas
as bibliotecas investigadas. Além disso, os
bibliotecarios do municipio possuem uma carga
horaria reduzida, de apenas 30 h/s.

Fonte: Elaborado pela autora.

Na figura que segue, demonstram-se quais elementos da Competéncia em

Informagao contidos nas orientagdes que os docentes costumam dar aos estudantes:
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Figura 4 — Sintese das competéncias que os docentes buscam desenvolver

Consultar sites

Ajudar os estudantes a seguros e confiaveis

encontrar o objeto (padrao 1)

(padréo 3)
ELEMENTOS DA
COMPETENCIA EM
INFORMACAO
Redigir um texto com _Citar as fontes
as proprias palavras utilizadas (padrao 5)

(padrao 4)

Fonte: Elaborado pela autora

Verifica-se a presencga de algumas habilidades contempladas pelos padrdes da
Colnfo nas orientagdes dadas pelos professores. No entanto, averiguou-se que nao
sao repassadas instrug¢des relacionadas ao segundo padrao que envolve 0 acesso a
informacédo. As competéncias incluidas nesse padrao, conforme o quadro 5 sao:
selecionar as fontes que s&o mais uteis para a sua tarefa; identificar como o
conhecimento esta organizado no acervo da biblioteca e definir termos e estratégias
de busca em catalogos da biblioteca e na internet. A auséncia de tais orientacbes
provavelmente se deve ao fato de os docentes nao terem a pratica de acompanhar os
estudantes na busca da informacéao e de suas fontes.

Conclui-se que os docentes e bibliotecarios procuram desenvolver algumas
competéncias importantes para a aprendizagem em Histéria, as quais sao
representadas pelos padroes da Competéncia em informacdo, como demonstra o
quadro 5. Contudo, tais atividades sao realizadas de forma isolada e
esporadicamente. Salienta-se, portanto, a relevancia de um programa de
Competéncia em Informagao que contemple atividades sistematizadas e consistentes
de uso de diferentes fontes de informagdo, coordenadas pelos docentes e

bibliotecarios das escolas.
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Outrossim, como complemento as entrevistas realizadas, foram consultados os
documentos fornecidos pela Secretaria do Municipio e pelas escolas com o objetivo
de verificar a proposta de uso da pesquisa escolar. Encontrou-se no site da Secretaria
de Municipio da Educacéo (SMEd), alguns documentos que contém os conteudos e
principios que visam orientar os educadores das escolas municipais de Rio Grande -
RS.

Em relagdo aos anos finais, analisou-se o “Plano de estudos: ensino
fundamental - anos finais”, o qual apresenta uma breve introducdo sobre cada
disciplina, com as caracteristicas concernentes a cada area com base em diferentes
autores. O documento ainda traz os conteudos contidos no curriculo minimo e
objetivos de aprendizagem relativos as disciplinas e aos temas transversais.

Na area de Histéria, ha bem poucas referéncias as praticas de pesquisa
escolar e utilizagao de fontes de informac&o. Na caracterizacio da area, por exemplo,
o documento cita a utilizagcao de fontes histéricas duas vezes, porém nao aprofunda a
discussao referente ao tema. Ha apenas uma mengado com respeito a pesquisa
escolar no objetivo: “Entender os procedimentos de pesquisa e de produgéao de texto,
aprendendo a observar e colher informacbes de diferentes paisagens e registros
escritos, iconograficos, sonoros e materiais” (PREFEITURA MUNICIPAL DO RIO
GRANDE, 2015a, p. 17). Esse e os demais objetivos elencados estao descritos nos
PCNs (BRASIL, 1998).

No que diz respeito aos documentos das escolas, analisou-se o Projeto Politico
Pedagogico (PPP) de ambas. Na escola CAIC, este se encontra disponivel para
download no site da Instituicdo. Mas na escola Clemente Pinto, o documento esta
armazenado na Diregdo. Assim, a pesquisadora conseguiu permissao para consultar
o documento na propria escola, nao sendo concedida autorizagéo para realizagao de
copia do mesmo.

Cabe assinalar que a escola Clemente Pinto € administrada pela Secretaria de
Municipio da Educacao (SMEd) ja a escola CAIC, conta também com a FURG como
fonte de recursos humanos e materiais além da SMEd. O PPP da escola CAIC afirma
que:

No que concerne a estrutura administrava da Escola, ela se da de forma
articulada entre a Secretaria de Municipio da Educagdo, que é responsavel
pela Vice-direcao e a FURG, que detém a Diregcdo do Centro. Compete a
Diregdo representar a Escola em suas agdes, sejam essas de educacgéo, de
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saude ou de projetos, visando garantir a estrutura para o seu funcionamento,
desde os recursos humanos, a estrutura fisica e a aquisicdo de materiais
(UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE, 2016).

O PPP da escola Clemente Pinto lista como um dos objetivos para o trabalho
com os anos finais do ensino fundamental, a proposi¢do de uma metodologia
interdisciplinar integrada as disciplinas e aos profissionais da escola mediante projetos
de ensino e aprendizagem (PREFEITURA MUNICIPAL DO RIO GRANDE, 2015b). De
modo similar, o PPP da escola CAIC informa que o trabalho com os estudantes dos
anos finais visa o desenvolvimento intelectual e social dos mesmos, considerando trés

aspectos:

Construir a aprendizagem formal, conforme o Curriculo Programatico de cada
adiantamento, superando a visdo disciplinar e caminhando para
metodologias interdisciplinares que envolvam o conhecimento em sua forma
complexa; Proporcionar a busca pelo conhecimento a partir do
desenvolvimento da curiosidade, integrando a pesquisa nas praticas
cotidianas da sala de aula. Desenvolver o pensamento critico e capacidade
reflexiva acerca da realidade social em que os alunos estdo inseridos [... ]
(UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE, 2016).

Em relacdo as fontes de informagao, o documento da escola Clemente Pinto
aponta como objetivos da escola investir na aquisicdo de material didatico com o
intuito de auxiliar o professor em suas atividades pedagdgicas. E cita como

instrumentos de trabalho do professor:

[..] quadro negro, giz, livros didaticos e literarios, equipamentos de
multimidia, material esportivo e outros recursos didaticos. Nao estamos
dispondo de um laboratério de informatica em pleno funcionamento pois ha
problemas com a rede frequentemente (PREFEITURA MUNICIPAL DO RIO
GRANDE, 2015b, p. 17).

O PPP da escola CAIC, semelhantemente, comenta sobre a relevancia da
utilizacado de diferentes fontes de informagao no ensino como por exemplo, leitura de
obras diversas, estudos do meio, atividades com mdusicas, filmes, documentarios e
outros (UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE, 2016).

Observa-se que o PPP das duas escolas menciona as fontes informacionais
como recursos didaticos a serem utilizados nas praticas pedagdgicas pelos
professores, todavia, assim como o documento da SMEd direcionado aos professores
dos anos finais da rede municipal, tais documentos ndo concedem a énfase devida ao
trabalho com as fontes informacionais, tampouco se referem as bibliotecas escolares.

Nesse sentido, entende-se que as equipes pedagogicas tanto da escola
Clemente Pinto como da escola CAIC reconhecem a relevancia de praticas de
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projetos e metodologias interdisciplinares serem desenvolvidas nas escolas e em
conjunto com os demais educadores e disciplinas.

Nao obstante, os documentos analisados, tanto da SMEd como das escolas
fornecem pouco destaque a projetos que contemplem atividades de pesquisa e uso
de fontes informacionais. Quanto a isso, Roca (2012) salienta que muitas vezes, a
prépria organizagao curricular das escolas dificulta as possibilidades de utilizagédo da
biblioteca como recurso educacional. As atividades planejadas ndo incluem a
realizacdo de praticas de pesquisa e a utilizagdo dos materiais contidos na biblioteca.
O relato dos professores e bibliotecarios entrevistados em ambas as escolas
investigadas atesta a necessidade de solidificar uma cultura de educacgéo pela
pesquisa a partir do uso de diferentes fontes informacionais especificamente na
disciplina de Histéria.

Em posse de tais informagdes, em especial no que concerne a pouca utilizagao
da biblioteca e das fontes informacionais nas atividades pedagodgicas das escolas bem
como a necessidade de qualificar as praticas de pesquisa escolar no ensino de
Histdria, sucederam-se reunidées em conjunto com o bibliotecario e o professor de
Histéria de cada escola. Em harmonia com os procedimentos metodoldgicos da
pesquisa-acao, tais reunides objetivaram promover o dialogo entre os sujeitos
participantes da pesquisa e a pesquisadora, facilitando assim a implementacao e
desenvolvimento da Competéncia em Informagdo em especial na disciplina de
Historia.

Como resultados desse processo, foram elaborados dois produtos como

materiais educativos, os quais serao descritos no capitulo a seguir.
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5A E’LABORA(}AO DO PROGRAMA DE PESQUISA ESCOLAR NO ENSINO DE
HISTORIA E DO TUTORIAL DE PESQUISA ESCOLAR APLICADO AO ENSINO DE
HISTORIA: ORIENTACOES PARA PROFESSORES E ALUNOS

Esse capitulo traz consideragdes sobre o resultado das reunides e praticas
realizadas com os sujeitos investigados, a saber, os bibliotecarios e professores das
escolas. O cumprimento de tais a¢des resultou na elaboracéo; aplicacéo e posterior
analise da Proposta de Programa de Pesquisa Escolar no Ensino de Historia nas duas
escolas investigadas (APENDICE E), bem como na criagdo de um Tutorial de
Pesquisa Escolar aplicado ao ensino de Histéria (APENDICE F), ambos construidos
como produtos finais dessa pesquisa.

Cabe salientar que os materiais foram produzidos em virtude do trabalho em
conjunto realizado pela pesquisadora e sua orientadora com o suporte dos docentes
e bibliotecarias das escolas, os quais contribuiram de modo significativo para o
desenvolvimento de todas as etapas da presente pesquisa, configurando, desse
modo, a pesquisa-agao (THIOLLENT, 1996). Relatam-se aqui quais as atividades
contidas na proposta foram possiveis de serem realizadas nas escolas investigadas
bem como o resultado e analise destas.

Em prosseguimento a pesquisa, foram realizadas nos meses de outubro e
novembro reunides com os professores e bibliotecarios das escolas. Devido a
incompatibilidade de horarios dos professores e bibliotecarios, nao foi possivel realizar
todas as reunides com esses profissionais em conjunto, conforme estava planejado.
Sendo assim, na escola Clemente Pinto, realizou-se uma reunido no dia 16 de outubro
de 2018, com a Professora Claudia e no dia 31 de outubro, com a bibliotecaria Simone.
Ja na escola CAIC, as reunides ocorreram nos dias 24 de outubro com o professor
Fabio e no dia 08 de novembro com a bibliotecaria Priscyla.

As reunides tiveram a duragao de aproximadamente 45 minutos e abordaram
o tema: “Competéncia em Informagao no ensino de Histéria”, objetivando demonstrar
a relevancia de capacitar os alunos nas praticas de pesquisa no ensino de Historia.
Para tanto, foi abordado o conceito, os padrdes e indicadores da Competéncia em
Informagao e sua contribuicdo para o ensino de Histéria. Também, foi apresentado
aos professores e bibliotecarios o modelo Big6 (c2014). Com base nesse modelo, deu-
se inicio a elaboragao da proposta de Programa de Pesquisa escolar no ensino de
Historia (APENDICE E).
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5.1 A CONSTRUGAO DA PROPOSTA DE PROGRAMA DE PESQUISA ESCOLAR
NO ENSINO DE HISTORIA

Essa proposta foi construida para ser desenvolvida em um trabalho de
pesquisa escolar relacionado a disciplina de Histdria. Para tanto, € importante frisar
que tais atividades sejam realizadas em sala de aula, oportunizando aos estudantes
receber o devido suporte na realizagao da pesquisa escolar por parte dos profissionais
capacitados como o préprio docente, o bibliotecario, pedagogo, técnico de informatica
ou outro profissional capacitado que trabalha no laboratério de informatica das
escolas. Sobre isso, Blank e Silva (2017, p. 140) ressaltam que: “na pratica, o pleno
desenvolvimento da pesquisa escolar inicia-se com o0 espaco destinado a essa
atividade nas aulas”.

Consoante a isso, as atividades elencadas foram planejadas para ocorrer no
horario das aulas. Primeiramente foram definidos oito encontros, mas em razdo das
praticas realizadas com os estudantes, percebeu-se a necessidade de dedicar um
tempo maior para a realizagao de algumas etapas. Por isto, decidiu-se por realizar
onze encontros de 45 minutos. Porém, em virtude do numero de aulas destinado a
disciplina de Histéria ser reduzido, sugere-se integrar essa proposta a um trabalho
interdisciplinar associado as demais disciplinas.

A proposta de programa de pesquisa escolar fundamentou-se nos padrdes da
Competéncia em Informagao conforme propostos por Beluzzo (2007 apud FERES,
2015) e os indicadores adaptados a disciplina de Histéria, ja apresentados
anteriormente no quadro 5. Ademais, para delinear os passos da pesquisa escolar a
serem seguidos pelos alunos, foi utilizado o modelo de pesquisa Big6, desenvolvido
em 1988, nos Estados Unidos, Por Mike Eisenberg e Bob Berkowitz.

O modelo Big6 skill tem sido usado, em muitos casos, como um modelo de
pesquisa comum no universo escolar de modo a favorecer a uniformizagao
de critérios e procedimentos, para que os alunos se habituem gradualmente

com a metodologia e o rigor do processo de pesquisa e tratamento da
informacao (FURTADO, 2014, p. 61).

Desse modo, o Big6 pode ser aplicado no contexto escolar, em qualquer nivel
de ensino, pois as tarefas sao divididas em passos simples, o que o torna viavel de
ser utilizado até mesmo por criangas. Portanto, entende-se que essa metodologia
pode ser facilmente entendida por estudantes que estdo iniciando o processo de
pesquisa, como os alunos do sexto ano das escolas analisadas.
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Embora existam outros modelos de Competéncia em Informagdo, como ja
explicitado na reviséo de literatura, optou-se pela utilizagdo do Big6, pois se percebeu
que as etapas desse modelo sdo similares as metodologias ja utilizadas pelos
professores e bibliotecarios investigados nesse estudo no processo de pesquisa
escolar. Dessa forma, ao elaborar as atividades propostas, buscou-se usar uma
linguagem menos direcionada a area de Biblioteconomia e mais proxima dos
professores e alunos, com énfase no ensino de Histdria escolar.

O Big6 € uma metodologia utilizada para ajudar alguém a usar a informagao
para resolver problemas ou tomar decisdes em seis etapas: 1. Definicao da tarefa, 2.
Estratégias de busca da informacéo, 3. Localizagéo e acesso, 4. Uso da informacgao,
5. Sintese e 6. Avaliagao (do processo e do produto) (CASARIN, 2017). Cabe ressaltar
que tais etapas sao flexiveis, ndo sendo necessario realizar as tarefas na sequéncia
que estdo além de nao haver tempo determinado para o cumprimento das mesmas
(EINSENBERG; BERKOWITZ, 2001 apud FURTADO, 2014). Além disso, em cada
uma das etapas, objetivam-se ser desenvolvidas competéncias especificas
relacionadas aos padrdes da Competéncia em Informagao, conforme delineadas no
quadro 5. Por conseguinte, em cada etapa podem ser adquiridas competéncias de um
ou mais padrdes da Colnfo de modo concomitante. O quadro a seguir, descreve as

etapas e respectivas atividades do modelo Big6.

Quadro 10 - Estagios e atividades do modelo Big6

Etapas Atividades
1. Definigao da tarefa Definir o problema de informacao; Identificar a
informacgao necessaria para realizar a tarefa.

2. Estratégias para buscar a Determinar todas as fontes possiveis; Definir
informacao estratégias de para buscar a informagéo nas
diferentes fontes.

. Localizacdo e acesso Acessar a informacgao nas diferentes fontes.

Extrair a informacéo relevante. (Compreender, ver,

4. Uso da informagao ler, escutar).
5. Sintese Organizar e apresentar a informagao
6. Avaliacao Avaliar o produto e se a informagéo encontrada

respondeu a pergunta inicial.

Fonte: Adaptado de Big6 (c2014)
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O 1° estagio da proposta destina-se a solicitagdo do trabalho de pesquisa por
parte do professor. Nessa primeira etapa € fundamental que o docente ajude os
estudantes a definir o foco da pesquisa, além de certificar-se de deixar claras as
seguintes informagdes:

o Tema da pesquisa;

o Conteudo;

o Formato: Trabalho escrito, elaboragdo de material audiovisual, participagdo em
discussao, pdster ou cartaz, etc.

o Data de entrega;

o Recursos necessarios para a realizagdo da pesquisa.

Ademais, nesta etapa € importante mostrar ao estudante a abrangéncia do
universo informacional e as diversas fontes de informagao disponiveis para a pesquisa
em Histéria. As habilidades que visam ser desenvolvidas estdo relacionadas ao
primeiro padrao da Colnfo: ‘Determinar a natureza e a extensado da necessidade de
informacédo’. O quadro a seguir descreve as orientagbes e atividades a serem

realizadas nessa etapa.

Quadro 11 - Etapa 1: definicdo da tarefa

Atividades Habilidades/competéncias a serem
desenvolvidas
- Solicitagdo do trabalho de pesquisa em Historia. | - Definir um problema ou pergunta para
Tematica: A critério do professor. pesquisa.

- Apresentar os passos da pesquisa conforme o | - Identificar as informagdes que necessita.
modelo Big6.
- Considerar quais recursos precisara € o
- Entrega de uma copia impressa do conteudo da | periodo de tempo que a pesquisa deve
apresentacao; abranger.

- Realizagado da primeira atividade “Definicao da
tarefa” que envolve ajudar os estudantes a
identificar o foco ou a pergunta da pesquisa, quais
os conhecimentos prévios que possuem sobre o
assunto, para a partir disso, pensar a busca de
novas informacgoes;

Mediador: Professor

Fonte: Elaborado pela autora.
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O 2° estagio do programa intenciona auxiliar os estudantes a selecionar as
fontes que serdo mais uteis para realizar a tarefa solicitada, bem como definir
estratégias para buscar a informagédo nas diferentes fontes. E visto que essa etapa
antecede a busca de informagdes, € fundamental esclarecer aos estudantes as
questdes éticas e legais que compreendem a pesquisa escolar.

Tais atividades fazem parte do primeiro, segundo e quinto padrdes da Colnfo,
0s quais abrangem determinar a natureza e a extensdo da necessidade de
informacgéo, acessar a informagao necessaria com efetividade e de maneira ética e
legal. O quadro 12 demonstra as atividades e competéncias planejadas para a

segunda etapa.

Quadro 12 - Etapa 2: estratégias para buscar as informagdes

Atividades Habilidades/competéncias a serem
desenvolvidas

- Lembrar da importancia de consultar | - Conhecer o universo informacional e as
diferentes fontes de informacgédo para a | diversas fontes disponiveis para a pesquisa em
pesquisa em Historia. Historia.

- Auxiliar os alunos a definir quais fontes | - Reconhece e diferencia os diferentes tipos de
de informacdo serdo utilizadas para a | fontes;

realizacao da pesquisa;
- Selecionar as fontes que podem ser Uteis para
- Explicar o que é plagio e a gravidade | a pesquisa;

dessa pratica.
- Entender o que é plagio e quais as suas
Mediador: Professor consequéncias.

Fonte: Elaborado pela autora.

Em seguida, ocorre a realizagao da busca e posterior registro das informacdes
por parte dos estudantes, atividades referentes as etapas 3 e 4 do Big6:
Localizagao/acesso e Uso da informacgao. Decidiu-se unir essas duas fases pois ao
localizar as informagdes que necessita para a pesquisa, € fundamental que o
estudante identifique e registre os pontos principais encontrados.

Para tanto, dividiu-se essas etapas em trés atividades: Na biblioteca; no
laboratério de informatica e em outro local a definir para a pesquisa em fontes

histéricas. As atividades mencionadas objetivam desenvolver nos estudantes as
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competéncias incluidas no segundo, terceiro e quarto padrées da Colnfo que
envolvem o acesso, avaliagao e o uso da informagao e de suas fontes.

A primeira aula relativa a essa etapa consiste em uma visita a biblioteca da
escola, na qual o professor, com o auxilio do bibliotecario, ajuda os estudantes a
consultar diferentes materiais, de acordo com as informacgdes explicitadas no quadro

a sequir:

Quadro 13 - Etapa 3 e 4: localizacao e acesso/ uso da informacao: atividade na

biblioteca
Atividades Habilidades/competéncias a serem
desenvolvidas
- Explicar aos estudantes como sera | - Identificar como o conhecimento esta

realizada a busca ou levantamento de | organizado no acervo da biblioteca;
informacdes na biblioteca;
- Definir termos e estratégias de busca no
- Orientar os alunos a ‘fazer uso’ das | catalogo da biblioteca;

informacdes por ler atentamente e
registrar a informacao relevante por meio | - Identificar as informagbes mais importantes
de anotagdes, fotos, xerox, dentre outros. | através do contexto geral como leitura do
sumario, subtitulos, palavras em negrito;

- Lembrar aos estudantes a anotar as
informacgdes da fonte de informagédo que | -Tomar notas ou registra as informagdes
retiraram a informacéo. relevantes;

Mediadores: Professor e bibliotecario. - Comparar o novo conhecimento com o que ja
sabe sobre o0 assunto;

- Anotar as informagdes sobre os materiais
utilizados: autor, titulo, data e tipo de material.

Fonte: Elaborado pela autora.

A préxima atividade esta prevista para ocorrer no laboratério de informatica da
escola. Nessa etapa € essencial a presencga do professor e do bibliotecario ou ainda
de um profissional capacitado em informatica que auxilie os estudantes a realizar
buscas em bases de dados com eficacia. Podem ser considerados com os estudantes
alguns critérios para avaliar fontes de informagao na internet e sugestdes de fontes
de informacdo on-line para pesquisa em Histéria. O quadro adiante aponta as
atividades a serem realizadas bem como as competéncias que visam ser adquiridas

pelos estudantes.
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Quadro 14 - Etapa 3 e 4: localizacéo e acesso/ uso da informacéo: atividade no

laboratério de informatica

Atividades

Habilidades/competéncias a serem desenvolvidas

- Explicar aos estudantes alguns critérios
para realizar a avaliagdo de fontes de
informacdo na internet e sugerir fontes de
informacgao para a pesquisa em Histodria;

- Orientar os alunos a ler atentamente e
registrar a informagéo relevante por tomar
nota ou salvar 0s arquivos.

- Lembrar aos estudantes de anotar as
informacdes da fonte de informagdo que
retiraram a informacéo.

Mediadores: Professor e bibliotecario.

- Definir termos e estratégias de busca na internet;

- Utilizar critérios para avaliar a informagao e suas
fontes na internet;

- Comparar 0 novo conhecimento com o que ja sabe
sobre o0 assunto;

- Identificar as informagdes mais importantes
através do contexto geral como leitura do sumario,
subtitulos, palavras em negrito;

-Tomar notas ou
relevantes;

registrar as informagdes

- Anotar as informagdes sobre as fontes utilizadas:
autor, titulo, data e tipo de material.

Fonte: Elaborado pela autora.

A préxima atividade é reservada para o trabalho com fontes especificas em

Historia - fontes visuais, materiais, orais, como por exemplo, entrevistas, palestras,

filmes, visitas @ museus e outros. Como ja abordado, a inclusdo dessa atividade no

trabalho de pesquisa dos estudantes aumenta o interesse pela tematica além de

diversificar as atividades em sala de aula. O quadro 15 apresenta as informagdes

relativas a essa aula:

Quadro 15 - Etapa 3 e 4: localizacao e acesso/ uso da informacgéo: atividade com

fontes informacionais em Historia

Atividades

Habilidades/competéncias a serem
desenvolvidas

os estudantes:
- Visitas a museus e prédios histéricos;

cultura;
- Assistir um video ou filme em sala de aula;
- Realizagdo de entrevistas;

Mediadores: Professor

- Realizar algumas das atividades elencadas abaixo com
- Incentivar os alunos a trazerem vestimentas ou objetos

especificos para o estudo de determinado povo ou | -

- Lembrar aos estudantes de anotar as informagdes da
fonte de informacgao que retiraram a informacao.

- Aprender a consultar informagdes de
diferentes fontes de informacgéo para a
pesquisa em Histéria

Tomar notas ou
informacoes relevantes;

registrar as

- Anotar as informacgdes sobre as fontes
utilizadas: autor, titulo, data e tipo de
material.

Fonte: Elaborado pela autora.
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No estagio seguinte ‘Reflexdo e sintese das informagdes’, os estudantes séo
ajudados a organizar suas anotag¢des e/ou arquivos resultantes da coleta de dados
para elaborar um produto gerado pela apropriagao da informagao.

As habilidades concernentes a essa etapa contemplam o quarto padrdo da
Colnfo, que reside em usar a informacédo com efetividade para obter um resultado. O

quadro 16 descreve as atividades e competéncias relativas a esse estagio.

Quadro 16 - Etapa 5: reflexao e sintese das informacdes

Atividades Habilidades/competéncias a serem
desenvolvidas

- Orientar os estudantes a realizar uma sintese | - Descrever os pontos principais encontrados e
das informacgdes recolhidas. ser capaz de formular um texto com suas
préprias palavras;

Mediadores: Professor e bibliotecario ou | - Produzir um resultado gerado pela apropriagao
profissional que trabalha no laboratério de | da informagao: trabalho escrito, participacao em
informatica. discussdo, elaboragcdo de um material
audiovisual, etc.

Fonte: Elaborado pela autora.

Em conclusdo, segue a realizagdo da ultima etapa do trabalho, que
compreende a avaliacdo do processo de pesquisa e do trabalho final. Conforme Pires
e Terra (2018), nessa fase é relevante incentivar os estudantes a refletir sobre o que
aprenderam com o trabalho e se ja tem informacao suficiente para responder a
pergunta de pesquisa. Caso ainda nao tenha, o estudante deve ser orientado a voltar
a etapa anterior e identificar outras fontes de informagao para dar continuidade a
pesquisa.

Nessa etapa, o professor e o bibliotecario podem ensinar aos estudantes a
elaborar referéncias simples das fontes consultadas e considerar com esses alguns
exemplos de referéncias de obras diversas. Por fim, o professor realiza uma avaliagao
das etapas efetuadas bem como do trabalho final realizado pelos alunos, de modo a
perceber quais as principais facilidades e dificuldades encontradas. O quadro 17

descreve as atividades e competéncias concernentes a essa etapa.
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Quadro 17 - Etapa 6: avaliagao do processo de pesquisa e do trabalho final

Atividades

Habilidades/competéncias a serem
desenvolvidas

- Incentivar os estudantes a refletir sobre o que
aprenderam. Se ja tem informagdo suficiente
para responder a pergunta de pesquisa. Se nao
tiver, o estudante deve ser orientado a voltar a
ETAPA 3 e identificar outras fontes de
informacao.

- Avaliar se o trabalho responde a pergunta inicial
e apresenta as exigéncias solicitadas pelo
professor (a);

- Revisar as anotagcbes acerca dos materiais
utilizados e demonstrar empenho em elaborar as

referéncias bibliograficas.
- Ensina-los a elaborar referéncias minimamente
de acordo com a NBR 6023 vigente®.

- Avaliar o processo de pesquisa e o produto final
desenvolvido pelos estudantes. Destacar os
pontos positivos e negativos.

Mediadores: Professor e bibliotecario

Fonte: Elaborado pela autora.

Com base nas etapas do programa descrito, foi planejada uma tarefa de
pesquisa escolar a ser desenvolvida com os alunos dos sextos anos das escolas, com
0 objetivo de aplicar algumas atividades contidas na proposta, o que resultou na
anadlise desta e como consequéncia, alteragdes e aperfeicoamentos foram
necessarios.

Embora a proposta de programa final contemple a realizagdo das atividades
nas trés turmas dos sextos anos de ambas as escolas, decidiu-se em harmonia com
os bibliotecéarios e docentes, que as atividades seriam efetuadas em apenas uma das
turmas. Assim, na escola Clemente Pinto, a turma escolhida foi a 6° B e na escola
CAIC, foi definida a turma 62. As turmas foram elegidas pelos docentes tendo como
critério de escolha o bom comportamento dos estudantes das turmas mencionadas.
Segundo os professores, a faixa etaria dos estudantes das turmas mencionadas é de
11 e 12 anos na escola Clemente Pinto e varia entre 11 e 15 anos na escola CAIC.

Para tanto, o primeiro passo foi a definicido dos temas de pesquisa para o
trabalho escolar por parte dos docentes: A professora Claudia e o Professor Fabio
sugeriram os seguintes temas de pesquisa: ‘Cultura afro-brasileira’ na escola
Clemente Pinto e ‘Democracia ateniense’ na escola CAIC.

Em continuidade, foi agendada a data para a solicitagdo do trabalho aos

estudantes e posterior apresentacao pela pesquisadora dos passos que abrangem

6 No momento de elaboragdo desse TCM, a NBR 6023 vigente & a de novembro de 2018.
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uma pesquisa com base no modelo Big6, a qual foi intitulada: ‘Como realizar uma
pesquisa escolar em Histéria’. O conteudo de tal apresentacdo foi utilizado para
posterior elaboragao do Tutorial de pesquisa escolar aplicado ao ensino de Historia
(APENDICE F).

Na escola CAIC, a solicitagao do trabalho e a apresentagao ocorreram no dia
09 de novembro de 2018 durante duas aulas de Histéria, de aproximadamente 45
minutos cada. E na escola Clemente Pinto, a professora Claudia solicitou o trabalho
no dia 09 de novembro e a apresentacao pela pesquisadora foi realizada no dia 13 de
novembro de 2018. A pesquisadora nao pode estar presente na solicitagdo do
trabalho, por estar realizando a atividade nesse mesmo dia na escola CAIC. Ressalta-
se que as aulas de Historia nas duas escolas ocorrem nas sextas-feiras e o segundo
semestre de 2018 teve muitos feriados nesse dia especifico da semana, o que
dificultou 0 andamento da proposta planejada.

A pesquisadora realizou a apresentagdo na escola CAIC, com uso de um
projetor multimidia e entregou uma coépia impressa do tutorial a cada estudante para
que esses pudessem utilizar na realizacdo de suas pesquisas. Durante a
apresentacdo, a maioria dos estudantes demonstrou interesse e participou quando
solicitado.

Em continuidade a proposta, o professor Fabio solicitou um trabalho de
pesquisa com o tema: ‘Democracia ateniense’ e explicou aos estudantes os dados
referentes ao trabalho como data de entrega e que esse seria realizado de modo
individual, porém o professor ndo estabeleceu um padrao quanto ao formato de
entrega (escrito a mao ou digitado no computador) tampouco quanto aos elementos
que o trabalho deveria conter como, por exemplo, nimero de paginas, gravuras, fotos,
exemplos, etc.

A figura seguinte demonstra a realizagcdo da apresentagao realizada pela

pesquisadora na escola CAIC.
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Figura 5 - Realizagdo da apresentagdo ‘Como realizar uma pesquisa escolar em

Historia’

Fonte: Imagem da autora (Utilizou-se uma tarja branca para a nao identificagdo dos estudantes).

A pesquisadora ajudou os estudantes da escola CAIC a realizar a primeira
etapa do modelo Big6: ‘Defina a tarefa’, auxiliando-os a definir o foco da pesquisa e a
refletir sobre o que ja sabiam sobre o assunto. Essa primeira atividade esta
contemplada no tutorial no Apéndice F. Contudo, nao foi possivel completar toda a
tarefa visto que os estudantes ficaram agitados devido a solicitagdo do trabalho e
fizeram varias perguntas, o que demandou bastante tempo da aula.

Na escola Clemente Pinto, a professora Claudia solicitou o trabalho de
pesquisa aos estudantes. Segundo a professora, geralmente os estudantes ficam
apreensivos quando ha solicitagbes de trabalho, porém dessa vez estavam
despreocupados, pois foram transmitidas orientagdes detalhadas tendo como base a
proposta do programa elaborada. O trabalho poderia ser realizado em grupo. A figura

a seguir, contém as orientacdes fornecidas pela professora Claudia.
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Figura 6 - Instrugbes para a realizag&o do trabalho pela professora Claudia

Historia Prof*.: Clandia 6° Ano Trabalho de Historia

Querido(a) Aluno(a), o Trabalho de Historia é sobre Cultura Afro-brasileira.
Data de Entrega do Trabalho = 16/11/18 Valor = 20

Téopicos : &‘\ ;i

1) Costumes africanos que herdamos em nosso cotidiano;

2) Pratos tipicos da Africa (02), sendo um dos pratos com receita e imagem;
3) Significado da palavra africana UBUNTU: V)

4) Significado da Boneca Abayomi.

Estrutura do Trabalho:
1) O que pesquisar ? Os tépicos dados pelo professar.

2) Como Pesquisar ? Procurar em livros, sites, revistas, videos, imagens fazendo um resumo das
informagGes pesquisadas sempre lembrando que CwlC/CulV é Plagio. Sdo as fontes de

pesquisas.

3) Como apresentar o trabalho:

3.1) Capa: letra Time New Roman N°12
Nome da Escola na parte superior
Titulo do Trabalho Centralizado
Abaixo do titulo nome e turma
Rodapé da folha: data de entrega do trabalho.

3.2) Desenvolvimento:
Os tapicos do trabalho com as informagdes pedidas pelo professor em folhas separadas por

assunto.
3.3) Avaliagdo:

s Verificar se as informagdes colocadas no trabalhe estio de acordo com as informagdes
solicitadas pelo professor.

3.4) Bibliografia: escrita no final do trabalho em folha separada com a informagao de todas as
fontes utilizadas para fazer a pesquisa. :

Procure fazer o trabalho com o méiximo de atengio pois €m valor 20 e lembre de entregar na data

estabelecida (16/11) pois nio serd aceito trab: i g
) pois 4 aceito trabalho atrasado devido o fechamento de notas,

Bom Trabalho! Com Carinho Prof* .: Claudia :)

Fonte: Imagem da autora.

Na aula posterior, a pesquisadora realizou a apresentacao para os estudantes
da escola Clemente Pinto, porém, em virtude de alguns problemas técnicos dos
equipamentos da escola, a apresentagdo em Power point elaborada ndo pode ser
considerada. A pesquisadora explicou aos estudantes os passos da pesquisa e esses
acompanharam na cépia impressa. A maioria dos alunos deu atengao e aproveitou a
oportunidade para esclarecer duvidas no que se refere ao processo de pesquisa.

O quadro a seguir demonstra a relagao das atividades e as habilidades que

abrangem a primeira etapa ‘Definicao da tarefa’ e a avaliacdo de desenvolvimento das

atividades nas duas escolas.
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Quadro 18 - Avaliacao das atividades da etapa ‘definicao da tarefa’

ETAPA 1- Definigao da tarefa

conforme o modelo

Big6.

- Entrega de uma
copia da
apresentacgao:
“Como realizar um
trabalho de pesquisa
em Histéria”.

- Realizagdo da
primeira  atividade
“Definicao da tarefa”.

informagdes que
necessita.

- Considerar quais
recursos
precisara e o0
periodo de tempo
que a pesquisa
deve abranger.

professora.

Na oficina, a maioria dos
estudantes demonstrou
interesse no tema e
realizaram perguntas e
questionamentos. Porém,
devido a alguns problemas
no equipamento da escola
ndo foi possivel realizar a
apresentagcdo em power
point, o que dispersou a
atencao de alguns
estudantes.

Atividades Habilidades/ Avaliagao do Avaliagao do
competéncias a desenvolvimento das desenvolvimento das
serem atividades Escola Clemente atividades Escola CAIC
desenvolvidas Pinto
- Solicitaggo do | - Definir  um | Os estudantes mostraram- | A maioria dos estudantes
trabalho de pesquisa | problema ou | se seguros diante da | deu atencgao a
em Histéria. pergunta para | solicitagdo do trabalho | apresentagcdo e participou
- Apresentar o0s | pesquisa. devido as instru¢gdes | quando  solicitado.  Os
passos da pesquisa | - Identificar as | detalhadas fornecidas pela | alunos mostraram-se

preocupados e agitados
com a solicitaggo do
trabalho. E fizeram
bastante perguntas. Devido
ao pouco tempo ainda
disponivel, ndo foi possivel
completar a atividade.

Fonte: Elaborado pela autora.

A analise do quadro 18 evidencia que os estudantes da escola CAIC ficaram

bastante apreensivos e inquietos ao receberem a tarefa de pesquisa. Percebeu-se

que estes apresentaram dificuldades em definir a tarefa, pois tiveram muitas duvidas

a respeito do trabalho. Tais sentimentos de duvidas e confusdo sé&o naturais para

pesquisadores iniciantes (KUHLTHAU, 2010). Os estudantes da Escola Clemente

Pinto, por outro lado estavam mais tranquilos pois a professora Claudia deixou claro

todos os elementos que o trabalho deveria conter. Tal fato demonstra a relevancia de

orientar com efetividade os estudantes que estdo iniciando suas atividades de

pesquisa e tornar compreensiveis os objetivos e requisitos do trabalho, com o intuito

de diminuir a ansiedade habitual relativa ao inicio do processo (CAMPELLO et al.,

2012).

Posteriormente, seguem as atividades da etapa ‘Estratégias para a busca de

informacdes’. Nessa mesma aula, a pesquisadora explanou e deu exemplos sobre as

diversas fontes de informacéao disponiveis para o estudo da Histéria. Essa atividade

foi programada para ocorrer em outro encontro, mas em vista do tempo reduzido,

utilizou-se a mesma aula da primeira atividade.
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Os estudantes participaram quando a pesquisadora perguntou quais fontes de
informagdo estes costumavam utilizar. Os alunos da escola Clemente Pinto
mencionaram a internet como o principal material consultado. Ja os alunos da escola
CAIC afirmaram que além da internet apreciam assistir filmes e videos sobre Historia.
A pesquisadora entdo salientou as inumeras fontes disponiveis para a pesquisa em
Historia, entre as quais, incluem pessoas, € mencionou a realizacdo das palestras a
respeito do tema de pesquisa de cada escola.

Em ambas as escolas, quando comentado com os estudantes sobre a questao
do plagio, observou-se que alguns ja sabiam o que significa tal pratica. Além disso, os
estudantes reconheceram que o ato de ‘copiar e colar’ é errado.

O quadro 19 descreve as atividades realizadas concernentes a essa etapa e a

avaliacido das mesmas.

Quadro 19 - Avaliagdo das atividades da etapa ‘estratégias para a busca de

informacoes’
ETAPA 2- Estratégias para a busca de informagoes
Atividades Habilidades/ Avaliagao do Avaliagao do
competéncias a serem | desenvolvimento das desenvolvimento das
desenvolvidas atividades Escola atividades Escola CAIC
Clemente Pinto
- Lembrar da | - Conhecer o universo | Os estudantes mencionaram quais fontes de
importancia de | informacional e as | informagao que utilizavam com maior frequéncia;
consultar diversas | diversas fontes de
fontes de informacgéao | informacgao em | Alguns estudantes demonstraram conhecimento
para o estudo da | Histéria; sobre o plagio e suas consequéncias, porém nao foi

Histéria para visando possivel ampliar a discussao sobre o tema em razao

- Explicar o que é
plagio e a gravidade
dessa pratica.

- Selecionar quais
fontes de informacao
serdo mais Uteis para a
tarefa;

- Compreender o que é
plagio e quais as suas
consequéncias.

um entendimento | - Reconhece e | do pouco tempo disponivel.
maior e mais | diferencia os diferentes
completo; tipos de fontes.

Fonte: Elaborado pela autora.

Ao analisar a realizagdo da primeira atividade da etapa 2, percebeu-se boa

receptividade dos estudantes na explanagao da pesquisadora em ambas as escolas.

Contudo, visto que era apenas uma aula para as duas primeiras atividades, nao foi
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possivel aprofundar as questdes relativas ao plagio e a necessidade do
reconhecimento da autoria das fontes utilizadas.

Conforme apontado pelos professores nas entrevistas, muitos estudantes nao
citam as fontes no final dos trabalhos. A indispensabilidade de dar maior atencao a
essa etapa foi verificada na corregcado dos trabalhos, pois poucos estudantes citaram
as fontes utilizadas. Em consequéncia disso, constatou-se a necessidade de explicar
aos estudantes que trechos e ideias de outros autores podem ser usados, contanto
que a fonte seja citada (KUHLTHAU, 2009).

Por conseguinte, a etapa 2 foi complementada com as seguintes atividades:
‘Ajudar os estudantes a compreender que toda fonte de informagéo possui uma
autoria, sejam livros, sites, entrevistas ou textos diversos’. ‘Esclarecer que trechos e
ideias podem ser utilizados desde que os autores das informacdes contidas nas fontes
sejam citados’. E a respectiva competéncia: ‘Compreender a necessidade de
reconhecer a autoria das fontes’.

Em prosseguimento a pesquisa, segue a etapa 3 e 4, que compreendem a
localizagdo e acesso as informagdes bem como a leitura e registro dos dados mais
relevantes. Essa etapa contempla trés atividades com diferentes locais para acesso
as fontes: Visita a biblioteca, ao laboratério de informatica das escolas e o trabalho
com fontes especificas em Historia.

A primeira atividade dessa etapa € prevista para ocorrer na biblioteca das
escolas. Na Escola Clemente Pinto, nao foi possivel efetuar a visita a biblioteca por
ter sido disponibilizada apenas uma aula para a realizagao das atividades da proposta.
No entanto, os estudantes foram orientados e incentivados pela pesquisadora e pela
professora a consultar os materiais da biblioteca bem como solicitar a ajuda da
bibliotecaria para efetivar suas pesquisas.

Na escola CAIC, como foram cedidas duas escolas, uma destas foi destinada
para a visita a biblioteca. Logo, os estudantes tiveram a oportunidade de consultar
diversos materiais, incluindo livros, revistas, a enciclopédia Barsa além dos
computadores com acesso a internet. A pesquisadora, o professor e as estagiarias da
biblioteca auxiliaram os estudantes na realizagdo das buscas e a maioria conseguiu
encontrar a informacao em pelo menos umas das fontes pesquisadas. A bibliotecaria
Priscyla ndo pode estar presente nesse dia, mas participou do planejamento das
atividades. As figuras a seguir demonstram a pesquisa realizada nos diferentes
materiais na biblioteca na escola CAIC.
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Figura 7 - Utilizacdo de enciclopédias existentes no acervo da biblioteca da escola
CAIC

Fonte: Imagem da autora (utilizou-se o efeito desfoque nas fotos para a nao identificacdo dos
estudantes).

Figura 8 - Utilizagao de livros de Histéria do acervo da biblioteca da escola CAIC

Fonte: Imagem da autora.
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Figura 9 - Utilizagdo dos computadores com acesso a internet disponiveis da
biblioteca da escola CAIC

Fonte: Imagem da autora.

Contudo, em vista do escasso tempo, nao foi viavel concluir a busca de
informacdes nas diferentes fontes. Ao voltar a sala de aula, os alunos foram orientados
a continuar a pesquisa na biblioteca em outro momento. O quadro 20 relata as

informacdes correspondentes as etapas 3 e 4.
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Quadro 20 - Avaliagdo das atividades da etapa ‘localizacédo e acesso/ uso da

informacéo: atividade na biblioteca’

ETAPAS 3 e 4 - Localizagao e acesso/ uso da informagao: atividade na biblioteca

Atividades

Habilidades/
competéncias a serem
desenvolvidas

Avaliagao do desenvolvimento
das atividades Escola CAIC

- Explicar aos estudantes
como sera realizada a
busca ou levantamento de
informacdes na biblioteca;

- Orientar os alunos a
‘fazer uso’ das
informagdes  por ler
atentamente e registrar a
informacgao relevante por
meio de anotagdes, fotos,
xerox, dentre outros;

- Lembrar aos estudantes
a anotar as informagdes

- Diferenciar os tipos de fontes de
informacao; identificar como o
conhecimento estd organizado no
acervo da biblioteca;

- Selecionar as fontes que podem ser
Uteis para a pesquisa.

- Identificar as informagdes mais
importantes através do contexto geral
como leitura do sumario, subtitulos,
palavras em negrito;

- Tomar notas ou
informacdes relevantes.

registra as

Os estudantes pesquisaram em
diferentes fontes incluindo livros,
revistas, a enciclopédia Barsa e a
internet. A maioria conseguiu
encontrar a informagado em pelo
menos umas das fontes
pesquisadas.

Em virtude do pouco tempo
disponivel, os estudantes nao
conseguiram concluir a pesquisa.
Foram incentivados a voltar em
outro horario na biblioteca para
continuar as buscas.

da fonte de informagao
que retiraram a
informacao.

Fonte: Elaborado pela autora.

Ao avaliar a visita na biblioteca, contata-se que os estudantes seguiram as
instru¢des fornecidas por lerem atentamente os materiais e anotarem as informagdes
relevantes. Entretanto, verificou-se que os estudantes nao fizeram uso de tais
anotagdes posteriormente pois em nenhum dos trabalhos analisados, foram citadas
as fontes impressas consultadas na biblioteca. Tal dificuldade, de modo similar, foi
percebida por Blank e Gongalves (2017) na implementagao de um projeto relacionado
a Competéncia em Informagao desenvolvido com estudantes do quarto ano do ensino
fundamental de uma escola municipal do Rio Grande, RS. Por nao retomar as
anotacdes feitas em encontros anteriores, muitos estudantes nao conseguiram
desenvolver as demais atividades inclusas no projeto.

As autoras ainda refletem sobre a necessidade de os estudantes aprenderem
a organizar seus apontamentos para realizar trabalhos escolares bem como para
efetuarem tarefas mais complexas como a pesquisa escolar (BLANK; GONCALVES,
2017). Posto isto frisa-se a necessidade de dedicar um tempo maior de aula a
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atividade na biblioteca, no minimo 2 aulas. Desse modo, os alunos poderao ter tempo
para cumprir todas as atividades que compreendem a busca e uso de informacgdes.

A segunda atividade das etapas 3 e 4 que reside na localizagdo e o uso da
informagéo no laboratério de informatica da escola, n&o pode ser realizada em razéo
dos horarios das aulas de Histéria ja estarem preenchidos com outras atividades.
Sendo assim, foi orientado aos estudantes que efetuassem a pesquisa na internet em
casa ou na escola em turno inverso, seguindo as instru¢des disponibilizadas no tutorial
impresso (APENDICE F).

Em continuidade, segue a préxima atividade que compreende o trabalho com
outras fontes informacionais em Historia. Para esta, a pesquisadora sugeriu aos
professores a realizacao de relatos orais sobre o tema especifico da pesquisa escolar
desenvolvida, considerando que esses se constituem em importantes fontes de
informacgédo em Histéria. Em vista disso, foi perguntando a professora Claudia sobre a
possibilidade de os alunos realizarem uma entrevista com alguém de descendéncia
africana para contemplar a pesquisa sobre a cultura africana. E foi comentado com o
professor Fabio a respeito da ideia de entrevistar alguém que ja esteve na Grécia para
fornecer informacdes para o trabalho sobre a Democracia Ateniense. Todavia, os
professores consideraram melhor a realizagado de palestras ao invés de entrevistas,
pois ndo haveria tempo habil para cumprir todos os passos que envolvem uma
pesquisa com historia oral em sala de aula.

Por conseguinte, a pesquisadora, em conjunto com os docentes, elegeu os
palestrantes e fez contato com os mesmos. Embora as atividades programadas para
a efetivagdo dessa pesquisa se deram em apenas uma turma, os docentes de ambas
as escolas decidiram que as palestras se estenderiam para as demais turmas dos
sextos anos. Na escola Clemente Pinto, também participaram dessa atividade, os
estudantes dos sétimos anos.

Na escola CAIC, a palestra ocorreu no dia 14 de novembro na parte da manha
e teve a duragao de 2 horas. Visto que a tematica de pesquisa dos estudantes era em
torno da Grécia antiga e a democracia ateniense, foi convidada a Professora Lisiana
Lawson Terra da Silva, mestre em Histéria pela FURG e pesquisadora no grupo de
pesquisa ‘Cultura e politica no Mundo antigo’ da mesma Universidade. O evento ainda
contou com a participacao do professor Oscar Luiz Brisolara, doutor em Linguistica e
Letras pela Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul e professor do
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Instituto de Letras e Artes da FURG. O professor Oscar teve a oportunidade de visitar
Atenas, aonde pode aprofundar seus estudos a respeito da cultura grega.

A maioria dos estudantes prestou atengao e mostrou interesse nas falas dos
professores. Além disso, participaram com algumas perguntas e questionamentos. A

figura adiante mostra os estudantes assistindo a palestra.

)

Figura 10 - Palestra ‘Cultura e politica no mundo grego antigo

Fonte: Imagem da autora.

Ja na escola Clemente Pinto, a palestra ocorreu no dia 06 de novembro com
duracao de 2 horas. Uma vez que a tematica de pesquisa dos estudantes na escola
Clemente Pinto se fundamentava na cultura afro-brasileira, foi convidada uma
estudante do Mestrado da FURG, chamada Alaides Costa, que é afrodescendente. A
mestranda ministrou a palestra intitulada ‘Redescobrindo as raizes africanas”. Na sua
fala, abordou quais costumes africanos utilizamos no nosso cotidiano e como esses
povos nos beneficiaram, além de explanar sobre o modo de vida dos
afrodescendentes no Brasil.

Além disso, a mestranda realizou uma oficina com os estudantes denominada
‘Desmitificando o negro no Brasil’, em que cada estudante produziu uma boneca
chamada Abayomi, simbolo de resisténcia e poder feminino. Tais bonecas eram
fabricadas pelas maes africanas com retalhos de suas roupas. (Informagao verbal,
Alaides Costa). A figura adiante ilustra a realizagao da oficina pela Professora Alaides

com a presenca e auxilio da pesquisadora.
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Figura 11 - Realizag&o da oficina ‘Desmitificando o negro no Brasil’

M=y = e

Fonte: Imagem da autora.

Os estudantes ficaram bastante entusiasmados com a confecgcéo das bonecas.

Na figura seguinte, esses expdem as bonecas que fizeram apods a palestra.

Figura 12 - Confecgao das bonecas Abayomi por estudantes do sexto ano

Fonte: Imagem da autora.
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Como averiguado através da figura 12, os alunos demonstraram bastante
entusiasmo, ja que a palestrante realizou uma oficina em que esses tiveram a
possibilidade de produzir um objeto. Tal participagdo ativa dos estudantes nas aulas
certamente torna a aprendizagem mais significativa e interessante conforme
destacado no referencial tedrico desta investigacéo.

O quadro 21 detalha as agdes e competéncias alusivas a essa etapa bem como

a avaliagao das atividades em ambas as escolas.

Quadro 21 - Avaliagao das atividades da etapa ‘Localizacdo e acesso/ uso da

informacéo: atividade com fontes informacionais em Historia’

ETAPAS 3 e 4 - Localizacao e acesso/ uso da informacao: atividade com fontes informacionais em
Historia
Atividades Habilidades/ Avaliagao do Avaliagao do
competéncias a desenvolvimento das desenvolvimento das
serem atividades Escola Clemente atividades Escola CAIC
desenvolvidas Pinto
- Realizagdo de uma | - Aprender a | A maioria dos estudantes deu atencdo a palestra, porém
palestra ou | consultar e | fizeram poucas perguntas.
entrevistas com um | informagdes de
especialista a | diferentes fontes | Em ambas as escolas nao foi orientado aos estudantes as
respeito do tema da | de informacgao | questdes que envolvem o trabalho com as fontes orais;
pesquisa (fontes | para a pesquisa
orais): em Histéria; Os estudantes nado realizaram anotagbes sobre as
- Tomar notas ou | palestras realizadas.
registrar as
informagdes que
forem relevantes;

Fonte: Elaborado pela autora.

Certamente, as falas dos especialistas contribuiram para conceder valiosas
informacdes a respeito do tema de pesquisa dos estudantes. Pode-se considerar que
em ambas as escolas, tais palestras se constituiram como uma forma de trabalho com
Historia oral, considerando que:

Histéria oral €, essencialmente, um método de pesquisa que, através da
técnica da entrevista, registra as memorias narradas de um individuo, em
primeira mao. Entrevistas, por sua vez, sdo fundamentalmente técnicas para
a coleta de informacgdes [...] Em segundo lugar, histéria oral € o resultado
desse método, isto &, uma fonte de informacgbes derivada desse trabalho de
registro. Em outras palavras, histéria oral € um conjunto de procedimentos
que nos permite “fotografar” a narragao de alguém em determinado momento
(SANTHIAGO; MAGALHAES, 2015, p. 22).

Diante dessa concepgdo, na escola Clemente Pinto, foi possibilitado aos
estudantes durante a realizagdo da palestra, fazer perguntas a professora Alaides,
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para contemplar a pesquisa sobre a cultura africana. Na escola CAIC, os estudantes
tiveram a oportunidade de escutar o Professor Oscar, que esteve na Grécia para
fornecer informagdes em primeira mao sobre a Democracia Ateniense. As percepgdes
que tais pessoas obtiveram sobre os fatos e acontecimentos que vivenciaram também
s&o significativas para a construgédo do conhecimento (SANTHIAGO; MAGALHAES,
2015).

Todavia, tendo em vista que essa etapa envolve atividades referentes a
localizagao, acesso e uso das informagdes, indica-se para o trabalho com fontes orais,
a realizacdo de entrevistas, conforme descrito na proposta do programa (APENDICE
E). Nas palestras, os estudantes ndo tém tantas oportunidades de participarem como
teriam por entrevistar as pessoas. Porisso ndo se considerou a atividade que abrange
o trabalho com outras fontes informacionais plenamente efetuada, uma vez que os
estudantes né&o realizaram atividades de busca e uso das informagdes. E o trabalho
com fontes orais requer a realizagcéo de indagagdes e questionamentos, como salienta
Santos (2016, p. 233):

A fala de qualquer pessoa deve ser submetida aos mesmos procedimentos
de heuristica, critica e interpretacdo presentes em uma fonte histérica
qualquer. Ou seja, ndo é porque a pessoa esta dando um depoimento que o
que ela fala esta isento de critica e analise. As fontes orais nada mais sdo do
que outras fontes, tao validas ou tao invalidas quanto os textos, os filmes ou
as fotografias.

Assim, como qualquer outra fonte, as fontes orais precisam ser devidamente
exploradas e problematizadas, como ja abordado por diversos autores mencionados
nessa pesquisa.

Como ja explanado, nao foi viavel a realizagao de entrevistas pelos estudantes
em razao do tempo limitado. Contudo, antes de um trabalho com histéria oral, é
fundamental instruir os alunos sobre a necessidade de fazer perguntas e
qguestionamentos as fontes orais. Assim, foi incluida nessa etapa contida na proposta
do programa a seguinte atividade: ‘Lembrar aos estudantes da importancia de realizar
qguestionamentos as fontes, bem como realizar anotagdes sobre estas e seus autores’.
E as competéncias direcionadas aos estudantes: ‘Realizar perguntas ou
questionamentos aos diferentes tipos de fontes’.

Ademais, em virtude da busca e registro das informacdes terem exigido
bastante tempo e atencdo dos estudantes, decidiu-se adicionar na proposta do
programa no minimo duas aulas de 45 minutos para cada uma das atividades das
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etapas 3 e 4, que abrangem a visita a biblioteca, ao laboratério de informatica e o
trabalho com fontes historicas.

Em continuidade, segue a etapa ‘Reflexao e sintese das informagdes’ prevista
para ocorrer no laboratério de informatica. No entanto, da mesma forma, nao foi viavel
a execucao desta atividade no horario das aulas. Por isso os estudantes efetuaram a
tarefa em casa. Um exame dos trabalhos escolares de ambas as escolas evidencia a
indispensabilidade de prover orientacdes e auxilio nesta etapa, pois a maioria dos
trabalhos reflete a dificuldade dos estudantes de reproduzir um texto com as préprias
palavras.

A analise de alguns trabalhos nas duas escolas revelou a recorréncia da copia
tanto de materiais impressos como de paginas da internet. Conforme apontado pelo
Professor Fabio na entrevista, os estudantes ainda ndo conseguem produzir textos
préprios. A professora Claudia igualmente comentou que muitos de seus alunos
enfrentam essa dificuldade. Em consequéncia disso, os estudantes podem facilmente
se apropriar de ideias e textos de outras pessoas. Kuhlthau (2010, p. 106) corrobora

com essa realidade ao dizer:

Deve-se prevenir os estudantes com relagdo ao plagio, pois é facil
involuntariamente, plagiar ideias alheias. Ao ler e refletir, os alunos acabam
por considerar como préprias as novas ideias que encontram.

As figuras, a seguir, ilustram o desenvolvimento de um trabalho de pesquisa

em que foi constatada tal pratica na Escola Clemente Pinto.
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Figura 13 - Exemplo de dois trabalhos de pesquisa em que foi identificada a pratica
do ‘copia e cola’ na escola Clemente Pinto
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Fonte: Imagens da autora

Como observado no sublinhado da segunda imagem, os dois trabalhos contém
informacgdes idénticas, retiradas provavelmente de um site da internet. No entanto,
percebeu-se neste e em outros trabalhos principalmente da escola Clemente Pinto,
que os estudantes combinaram informag¢des de diferentes sites para produzir um
resultado. Teixeira (2011) comenta que, muitas vezes, os estudantes copiam na
tentativa de articular ideias, ‘recortando’ por assim dizer, as informag¢des que
consideram mais relevantes. Essa pratica, muitas vezes, acontece de forma nao
intencional, pois os estudantes simplesmente ndo possuem as competéncias
necessarias para a producado de um texto como: interpretar, organizar ideias e

comparar informacgoes.

A figura 14 apresenta um exemplo de trabalho de pesquisa realizado na escola
CAIC em que também foi identificada a pratica do plagio.
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Figura 14 - Exemplo de um trabalho de pesquisa copiado de uma pagina da internet
na escola CAIC
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Fonte: Imagem da autora.

Conforme averiguado, o estudante copiou as informacdes tal e qual esta
disponibilizada no site do Brasil Escola. Ademais, nao citou a fonte. Diante disso, Silva
e Guimaraes (2015) mencionam que os recursos da informatica muitas vezes facilitam
a busca mecanica pelas informacbdes, sem o emprego da reflexdo e raciocinio
histérico. Observou-se, por outro lado, os esforgos de alguns estudantes em escrever
um texto com as préprias palavras. A préxima figura demonstra um exemplo de um

trabalho com essas caracteristicas.
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Figura 15 - Exemplo de um trabalho de pesquisa escrito com as palavras dos alunos
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Fonte: Imagens da autora.

O quadro a seguir apresenta a avaliagao das atividades concernentes a essa

etapa.



119

Quadro 22 - Avaliacio das atividades da etapa ‘Reflexdo e sintese das informacoes’

ETAPA 5 - Reflexao e sintese das informacgdes

Atividades Habilidades/ Avaliagao do Avaliagao do
competéncias a serem desenvolvimento das desenvolvimento das
desenvolvidas atividades Escola Clemente atividades Escola CAIC
Pinto
- Andlise | - Descrever o0s pontos | Perceberam-se em alguns | Os estudantes
do trabalho | principais encontrados e ser | trabalhos os esforgos dos | apresentaram bastantes
escolar capaz de formular um texto | alunos em escrever um | dificuldades na escrita e na

com suas proprias palavras; | texto com as préprias | articulagdo das ideias.
palavras com coesdao e
- Produzir um resultado | logica.

gerado pela apropriagdo da
informacao: trabalho escrito

Em ambas as escolas, identificou-se, em alguns casos, a
pratica do ‘copia e cola’.

Fonte: Elaborado pela autora.

Como observado, os trabalhos realizados na escola Clemente Pinto
apresentaram maior qualidade, provavelmente pelo fato de os estudantes terem
realizado a pesquisa em grupo, ao passo que os alunos da escola CAIC fizeram o
trabalho de modo individual. Esses ultimos demonstraram maior dificuldade no
desenvolvimento do texto. Nesse respeito, Kuhlthau (2009) pontua o valor da
realizac&o de trabalhos em grupo de modo regular, pois essa metodologia oportuniza
que os estudantes manifestem suas opinibes e assumam determinadas
responsabilidades, reunindo esforgos para a concretizagdo do trabalho. Além disto,
participar em situacdes de aprendizagem em grupo € uma das competéncias para os
estudantes do século XXI (AMERICAN ASSOCIATION OF SCHOOL LIBRARIANS,
2007).

Outro aspecto verificado nos trabalhos escolares em ambas as escolas
relaciona-se a auséncia de citagdes no corpo do texto. Apesar de alguns estudantes
terem apresentado as referéncias, ndo citaram os autores no desenvolvimento,
provavelmente por desconhecerem essa pratica. Por conseguinte, foi acrescentada
na etapa 5 da proposta do programa a atividade: ‘Demonstrar aos estudantes como
citar o nome do autor e data das fontes utilizadas. Ex: SANTOS (2011)’ e a respectiva
competéncia: ‘Atribuir autoria as informag¢des recolhidas de diferentes fontes’,
relacionadas ao quinto padrao da Colnfo.
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Embora a etapa 5 esteja relacionada ao quarto padrédo da Colnfo, que envolve
o desenvolvimento de habilidades no uso da informacgdo, percebeu-se que essa
também contempla os aspectos éticos e legais da informagéo, pois € nesta fase da
pesquisa que os estudantes estao escrevendo o texto. Logo, precisam de orientagdes
de como citar os autores das fontes utilizadas. Sendo assim, para a etapa 5: ‘Reflexao
e sintese das informagdes’ igualmente foram definidos dois encontros, dada a
complexidade das tarefas a serem realizadas.

Percebeu-se ainda que os estudantes apresentaram dificuldades nos aspectos
relativos a formatacdo e apresentacdo dos trabalhos. Em consequéncia disso, foi
adicionada na etapa 5 da proposta do programa a seguinte atividade a ser
desenvolvida: ‘Auxiliar os estudantes na redagao e formatagao do trabalho, seguindo
minimamente a NBR 14724:2011 para trabalhos académicos’ (ASSOCIACAO
BRASILEIRA DE NORMAS TENICAS, 2011) e a correspondente competéncia:
‘Aprender a organizar e formatar um texto no Editor de texto’.

Uma problematica comum encontrada nas duas escolas investigadas é a
pratica da cépia. Como ja salientado, os estudantes apresentam muitas dificuldades
no desenvolvimento de textos préprios, além de desconhecerem todos os aspectos
que envolvem o uso ético e legal da informacéo.

Contudo acredita-se que os educadores podem ser bem-sucedidos em evitar
essa pratica nas escolas por intermédio de algumas agdes, como as citadas por
Oliveira e Campello (2016): solicitar pesquisas originais; esclarecer sobre o significado
do plagio; efetuar a pesquisa na escola, e nao fora do horario escolar; realizar um
trabalho em conjunto entre professor e bibliotecario; requerer a estruturagao légica do
trabalho; e incentivar a apresentagao deste para os colegas.

As autoras mencionam tais métodos com base nos resultados de alguns relatos
de pesquisa que abordam a pesquisa escolar no Brasil. Observa-se que algumas das
acdes descritas pelas autoras estdo contempladas na Proposta de Programa de
pesquisa escolar no ensino de Histdria construido nessa pesquisa (APENDICE E).
Por exemplo, na segunda etapa do programa, os professores sdo exortados a explicar
aos estudantes o que é plagio e as consequéncias dessa pratica.

Ademais, todas as atividades incluidas na Proposta de Programa de Pesquisa
escolar foram planejadas para ocorrer no horario das aulas na escola, visando
fornecer aos estudantes o auxilio e instru¢cdes necessarios. Para tanto, a presenca

dos professores e bibliotecarios sdo fundamentais. Por exemplo, na etapa 5, que
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abrange a reflexdo e sintese das informag¢des no laboratorio de informatica, os
estudantes sao orientados a refletir e a escrever sobre o que aprenderam a partir da
pesquisa nas diferentes fontes consultadas, o que inibe a necessidade da codpia.
Consoante aisso, Silva e Guimaraes (2015) acentuam que a instrugéo fornecida pelos
educadores bem como o dialogo com diferentes fontes de informacgéo propicia aos
estudantes fazer bom uso da informatica na construcdo do conhecimento histérico.

Por fim, segue a ultima etapa do trabalho que engloba a avaliagdo do processo
bem como do trabalho de pesquisa realizado. Esse encontro também nao foi realizado
em razao dos motivos ja apresentados. No entanto, como na etapa anterior, essa
etapa foi avaliada através do trabalho escolar realizado pelos estudantes. Depois de
corrigi-los, os professores entregaram os trabalhos a pesquisadora para efetuar a
avaliagao sob a perspectiva da Competéncia em Informacao.

Na Escola Clemente Pinto, os estudantes entregaram os trabalhos de pesquisa
no dia 16 de novembro de 2018, conforme solicitado. Em alguns aspectos, os
estudantes realizaram o trabalho de acordo com as instrugdes dadas. Com respeito a
capa, trés dos sete trabalhos analisados continham todos os elementos solicitados
pela professora (autoria, nome da escola, turma, titulo do trabalho, cidade e data). No
desenvolvimento do trabalho, quatro grupos apresentaram todos os tépicos solicitados
na pesquisa. Todos os grupos, com excecao de apenas um, apresentou as fotos e
imagens solicitadas.

No que tange as fontes utilizadas, os grupos citaram somente a internet, apesar
da professora e da pesquisadora terem salientado a importancia de consultar outras
fontes de informagao como livros, revistas, videos, etc. Isso se deve, provavelmente
ao fato de os estudantes terem apenas uma semana para a entrega do trabalho, além
de nao ter sido possivel realizar a visita a biblioteca no dia da oficina realizada pela
pesquisadora.

Em relacao as referéncias, apenas trés grupos citaram as fontes utilizadas com

o nome de ‘bibliografia’, como se pode observar na figura a seguir:
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Figura 16 - Exemplo das referéncias contidas em um dos trabalhos na escola
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Fonte: Imagem da autora

Assim como este trabalho, os outros trés que apresentam bibliografia,
igualmente, citaram as fontes empregadas no final do trabalho, em folha separada,
como orientado pela professora Claudia. Apesar de o nome correto ser “referéncias”
e nao “bibliografia” para se referir aos materiais que foram utilizados para a realizagao
do trabalho, as instru¢des fornecidas pela professora fundamentadas na proposta do
Programa em elaboracao produziram resultados eficazes.

Na Escola CAIC, os estudantes entregaram o trabalho de pesquisa ao professor
no dia 23 de novembro. Dos 23 alunos da turma, somente 14 entregaram o trabalho.
Esse tinha o valor de 30 pontos e a maioria dos trabalhos apresentou apenas a capa
e uma lauda escrita. Apenas um trabalho foi entregue digitado, o restante foi entregue
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escrito a mao. Em relacédo as referéncias, apenas trés dos quatorze trabalhos fez

mengao a esse elemento, utilizando os termos ‘site’ e ‘fonte’, como se verifica na figura

a sequir:

Figura 17 - Exemplo das referéncias contidas em um dos trabalhos na escola CAIC

Fonte: Imagem da autora

Como retratado, o estudante relatou as referéncias utilizadas na capa do
trabalho. Tal ocorréncia justifica a necessidade de promover um encontro nessa fase
da pesquisa visando conceder aos estudantes as orientagcbes cabiveis para a
normalizagao dos trabalhos escolares. Nesse ponto, a presenga e o0 auxilio do
profissional bibliotecario sdo fundamentais. O quadro 23 sintetiza o resultado da

avaliacao das atividades realizadas pelos estudantes no trabalho de pesquisa.
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Quadro 23 - Avaliacio das atividades da etapa ‘Avaliagao do processo de pesquisa

e do trabalho final’

ETAPA 6 - Avaliagédo do processo de pesquisa e do trabalho final

Estudo pratico, contudo a
maior parte dos estudantes
consultou a Wikipédia e
outros sites com autoria
desconhecida.

A professora Claudia
devolveu o trabalho de
pesquisa aos estudantes e
ressaltou os aspectos
positivos e negativos.

Atividades Habilidades/ Avaliagao do Avaliagao do desenvolvimento das
competéncias a desenvolvimento das atividades Escola CAIC
serem atividades Escola Clemente
desenvolvidas Pinto
- Andlisedo | - Avaliar se o | Os estudantes seguiram a | A maioria dos estudantes escreveu
trabalho trabalho responde | maior parte das orientagdes | sobre a tematica solicitada pelo
escolar; a pergunta inicial | fornecidas pela professora. | professor em apenas uma lauda;
e apresenta as | Quatro dos sete grupos
Avaliar o | exigéncias responderam todas as | Todos os alunos apresentaram o
processo solicitadas  pelo | questdes elencadas | trabalho escrito a mao, com
de professor (a); inicialmente; excegdo de apenas um que
pesquisa e entregou digitado. Alguns alunos
0 produto | - Revisar as|A maioria dos alunos | fizeram desenhos. Muitos trabalhos
final anotagdes acerca | entregou um trabalho escrito | continham rasuras e erros de
desenvolvi | dos materiais | digitado no computador e | portugués.
do pelos | utilizados e | com boa apresentagao.
estudantes. | demonstrar Dos quatorze trabalhos, apenas
Destacar os | empenho em | Somente trés dos sete | trés citaram as referéncias. Foi
pontos elaborar as | trabalhos citaram as | utilizada a expresséo site ou fonte
positivos e | referéncias referéncias que | ao invés de ‘Referéncias’.
negativos. bibliograficas; fundamentam o trabalho, | Das fontes mencionadas, um dos
dando-lhes o nome de | trabalhos citou o site Brasil Escola,
“bibliografia”. fonte sugerida no tutorial. E os
Alguns trabalhos faziam | outros dois citaram a Wikipédia e o
referéncia a sites educativos | Youtube.
como  Revista  Logeion:
filosofia da informacdo e

O professor Fabio ndo conseguiu
fornecer o feedback sobre o
trabalho em virtude das aulas ja
terem sido encerradas.

Fonte: Elaborado pela autora.

Finalmente, no dia 23 de novembro, a professora Claudia devolveu os trabalhos

corrigidos aos alunos e forneceu o feedback sobre o trabalho. A pesquisadora foi

convidada a estar presente nesta aula e observou que a professora alertou os

estudantes sobre a necessidade de citarem as referéncias utilizadas no final do

trabalho. A professora mencionou novamente a importédncia de os alunos nao

copiarem, mas se esforgarem a redigir um texto com as proprias palavras.

O professor Fabio, porém, em virtude do tempo escasso, nao conseguiu

devolver os trabalhos com os estudantes e por consequéncia ndo pode prover as
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devidas orientagdes relativas a avaliagao dos trabalhos, pois o prazo para a entrega
encerrava-se no ultimo dia de aula. O professor comentou com a pesquisadora que o
trabalho valia 30 pontos e que atribuiu a nota 20 a maioria dos estudantes,
considerando o esforco dos mesmos na realizagdo desta atividade. Contudo, o
professor ressaltou que nao ficou satisfeito com o resultado dos trabalhos.

As atividades efetuadas permitiram evidenciar a complexidade do processo que
envolve a pratica da pesquisa escolar. Como pode-se observar, surgiram muitos
imprevistos no decorrer do processo de pesquisa como, por exemplo, falha nos
equipamentos, dificuldades de concentragcdo por parte dos estudantes e tempo
insuficiente para a consecugdo das atividades. Os obstaculos enfrentados
demonstram as inumeras tarefas que abrangem a realizagdo de um trabalho de
pesquisa escolar. Exige-se dos educadores responsaveis sistematizagao e disciplina
além da necessidade de planejar e prever os principais éxitos e problemas a serem
encontrados.

Diante disso, essa pesquisa buscou agregar o trabalho de diferentes atores do
cenario escolar para construir uma proposta de programa de Competéncia em
Informacdo a ser aplicado nas aulas de Historia nos sextos anos do ensino
fundamental. Apos realizar os ajustes necessarios, a proposta completa se encontra
no apéndice E dessa pesquisa.

Para finalizar o trabalho, foi realizada mais uma reunidao com os bibliotecarios
e professores com o objetivo de demostrar a analise dos trabalhos segundo os
padrdes da Colnfo, bem como apresentar as modificagdes realizadas na ‘Proposta do
Programa de Competéncia em Informagao aplicado ao ensino de Histéria’ elaborado.
Na escola Clemente Pinto, as reunides ocorreram no dia 04 de dezembro com a
Professora Claudia e no dia 13 de dezembro com a bibliotecaria Simone. Ja na escola
CAIC, foi possivel marcar uma reunido em conjunto com o professor Fabio e a
bibliotecaria Pryscila no dia 12 de dezembro. As reunides tiveram a duragdo de
aproximadamente 45 minutos e tanto os professores como as bibliotecarias
demonstraram bastante interesse na realizagdo da proposta ja para o proximo ano
letivo. Foi entregue uma copia impressa a cada participante dos materiais didaticos
elaborados, compreendendo além da Proposta do programa, o Tutorial de pesquisa
escolar aplicado ao ensino de Historia, o qual € descrito a seguir.
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5.2 TUTORIAL DE PESQUISA ESCOLAR APLICADO AO ENSINO DE HISTORIA

Assim como a Proposta de Programa, o Tutorial de pesquisa escolar aplicado
ao ensino de Histéria constitui-se em uma construcdo entre a pesquisadora e sua
orientadora sendo que os professores e bibliotecarios investigados nessa pesquisa
forneceram uma contribuicdo inestimavel a elaboracdo destes materiais através de
consultoria diante de todas as atividades planejadas. Ademais, o tutorial foi elaborado
para ser utilizado pelos estudantes ao participarem no Programa de pesquisa escolar
proposto para ocorrer nas escolas analisadas neste estudo. O Tutorial objetiva
apresentar aos estudantes um passo a passo para realizar uma pesquisa escolar na
disciplina de Histéria. Esse pode ser encontrado no APENDICE F.

Com respeito a primeira etapa, ‘Definicdo da tarefa’, esta busca sanar as
duvidas que os estudantes apresentam em delimitar o foco da pesquisa. Através das
entrevistas com os professores e bibliotecarios e por intermédio das atividades
realizadas com os estudantes, constatou-se que estes possuem muitas dificuldades
em definir o assunto da pesquisa.

Desse modo, o passo 1 contido no tutorial visa estimular o estudante a definir
uma pergunta para a pesquisa, refletir sobre o que ja sabe e ainda necessita saber
sobre determinado assunto. Além disso, adicionou-se no tutorial a lista de perguntas
que os estudantes podem fazer referente ao trabalho, tais como: ‘Quando?; Por que?;
Como? e Onde?’. Esse método ja é utilizado pelo professor Fabio, como mencionado
anteriormente. Tal metodologia se harmoniza com o modelo Big6, no qual os alunos
sao incentivados a definir quais perguntas o trabalho deve dar resposta. Essa etapa
se relaciona com o primeiro padréao da Colnfo: Determinar a natureza e a extensao da
necessidade de informagao.

No segundo passo, o estudante cria um plano para buscar a informagao. Nessa
fase, € importante pensar em todas as fontes disponiveis sobre um assunto e
selecionar a mais util para a realizacdo da pesquisa. Como verificado através das
acdes realizadas nesta pesquisa, os estudantes estdo habituados a utilizar a internet
como principal fonte de informacao. No entanto, é pertinente considerar as inimeras
fontes de informacao existentes para o estudo da Historia. Posto isso, apresentou-se
no tutorial as fontes de informagao em Historia citadas por Schmidt e Cainelli (2009)
como fontes escritas, visuais, materiais, orais e eletrénicas. Nessa fase, o estudante

pode adquirir diferentes habilidades representadas pelo primeiro, segundo e quinto
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padrées da Colnfo, que abrangem o acesso, avaliacédo e uso ético e legal da
informacéo.

O terceiro passo da pesquisa implica localizar e acessar as informacdes
necessarias. Para tanto, o estudante precisa ir as bibliotecas, o que inclui a biblioteca
da sua escola. Nesse ponto, a bibliotecaria Simone sugeriu um espago no tutorial para
os alunos listarem outras bibliotecas que possam ter acesso como, por exemplo, a
biblioteca publica da cidade.

Os estudantes podem consultar bases de dados na internet, coletar dados com
pessoas, visitar museus, arquivos, constru¢cdes e outros. Apds isso, € necessario
definir termos ou palavras-chave para realizar a busca. Tal tarefa envolve o segundo
padrao da Colnfo - Acessar a informacao com efetividade.

Em continuidade a pesquisa, depois de possuir as informacdes em maos, o
aluno deve efetuar uma leitura geral das fontes, de modo a identificar a informagao
relevante. Dessa forma, o quarto passo do tutorial orienta os alunos a fazerem
anotacdes e registrarem a informacao selecionada para posteriormente utiliza-la na
construcdo do trabalho. Essa fase compreende a etapa: ‘Uso da Informacao’,
conforme o Big6. O tutorial ainda lembra aos estudantes de anotar as informagdes
referentes as fontes utilizadas para posteriormente realizar as citagdes e referéncias
do texto. Desse modo, € propiciado que o estudante desenvolva habilidades
referentes ao terceiro e quarto padrao da Colnfo - Avaliar e fazer uso da informacgéao
para obter um resultado.

Na quinta etapa do Big6, o estudante realiza uma sintese das informacgdes.
Contudo, ja que produzir um texto € uma tarefa complexa, utilizou-se no tutorial a
sugestao de Kuhlthau (2010), que apresenta a técnica de elaboragao de um esquema
ou estrutura que auxilia na redagao do trabalho. Este esquema € composto pelos
topicos principais identificados nas anotagcbes e seus respectivos subtopicos, que
correspondem aos fatos ou conceitos inclusos em cada tépico.

Depois de elaborar o esquema, os estudantes podem acrescentar os detalhes
e ideias ao lado de cada subtépico. Tal estrutura facilita a produgao do texto a partir
das informagdes descritas, dado que os estudantes das duas escolas apresentam
dificuldade nessa etapa.

Foram elencadas no tutorial alternativas aos estudantes de como apresentar o
trabalho final como, por exemplo: por meio de textos escritos, apresentagcdes em

power point, cartazes ou outros formatos conforme solicitados pelo professor. Nessa
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etapa, se insere as competéncias do quarto e quinto padréao da Colnfo - Usar a
informag&o com efetividade para alcangar um objetivo e de modo ético e legal.

Por fim, a ultima etapa compreende a avaliacdo da pesquisa, em que O
estudante avalia o trabalho realizado bem como as atividades realizadas no decorrer
do processo de pesquisa. Além disso, essa etapa envolve se certificar de listar todas
as fontes utilizadas, respeitando assim, os direitos do autor. Para essa etapa, é
utilizado o ultimo padrao da Colnfo, que consiste em utilizar a informacéo de maneira
ética.

O tutorial elaborado contém orientagdes sobre o plagio e exemplos de
referéncias elaboradas segundo a NBR 6023 de novembro de 2018 (ASSOCIACAO
BRASILEIRA DE NORMAS TENICAS, 2018) para que os estudantes aprendam a
elaboracgao de referéncias.

Visto que os professores mencionaram que a internet é a fonte de informacéao
preferida dos estudantes, o tutorial fornece algumas dicas para avaliar sites na
internet, além de informar algumas fontes de informacgédo uteis em Histéria como
revistas, enciclopédias e sites especificos. Tais fontes foram sugeridas pelos docentes
e bibliotecarios bem como pelos autores mencionados nas referéncias do material
(APENDICE F).

Em todos as etapas realizadas, tanto na Proposta do Programa de Pesquisa
escolar como no Tutorial de pesquisa escolar aplicado ao ensino de Historia percebeu-
se a possibilidade de desenvolvimento de competéncias aplicadas a disciplina de
Histdria, referentes aos diversos padrées da Colnfo, conforme descritas no quadro 5.

O quadro seguinte descreve os estagios do modelo Big6 utilizados na proposta
de Programa efetuado e suas relagdes com os padroes da Competéncia em

Informacéo:
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Quadro 24 - Estagios do modelo Big6 e a relagdo com os padrdes da Colnfo

Etapas

Atividades

Padroes da Colnfo

1. Defini¢ao da tarefa

Definir o problema de
informacao; Identificar a
informacao necessaria para
realizar a tarefa.

1- Determinar a natureza e a
extensdo da necessidade de
informacao.

2. Estratégias para buscar a
informacao

Determinar todas as fontes
possiveis; Definir estratégias de
para buscar a informagao nas
diferentes fontes.

1- Determinar a natureza e a
extensdo da necessidade de
informacao.

2 — Acessar a informagéao
necessaria com efetividade;

5 -Acessar e usar a informagéao
ética e legalmente

3. Localizagéo e acesso

Acessar a informagao nas
diferentes fontes.

2 — Acessar a informacéao
necessaria com efetividade;

4. Uso da informacao

Extrair a informacao relevante.

(Compreender, ver, ler, escutar).

3 — Avaliar criticamente a
informacao e as suas fontes;

4 — Usar ainformagéo com
efetividade para alcangar um
objetivo/obter um resultado

informacao encontrada
respondeu a pergunta inicial.

5. Sintese Organizar e apresentar a 4 — Usar a informagéo com
informacao efetividade para alcangar um
objetivo/obter um resultado;
5 -Acessar e usar a informagéao
ética e legalmente
6. Avaliagcao Avaliar o produto e se a 5 -Acessar e usar a informagao

ética e legalmente

Fonte: Elaborado pela autora com base em Belluzzo (2007 apud FERES, 2015, p. 239) e Big6 (c2014)

Como é possivel perceber, para cada etapa do processo, ha um ou mais

padrdes de Competéncia em informacao relacionados. Mediante a realizagcdo de

algumas agdes da proposta foram realizados alguns acréscimos de atividades bem

como de habilidades a serem desenvolvidas.

O trabalho realizado pela pesquisadora em consonancia com os professores e

bibliotecarios das escolas resultou no processo de criagao, aplicagao e analise dos

materiais didaticos elaborados nessa pesquisa (APENDICES E e F). Embora nao

tenha sido possivel realizar todas as atividades da proposta do programa com os

estudantes, as acbes efetuadas, a saber, a oficina, palestra e a elaboragdo do
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trabalho, foram uma pequena amostra do trabalho amplo que envolve o processo de
pesquisa escolar. Para que seja uma pratica eficaz e produtiva, € necessario que
sejam cumpridas todas as suas etapas.

Diante disso, os materiais elaborados como produtos finais dessa pesquisa,
visam preencher a lacuna encontrada em ambas as escolas investigadas, que
demandam a realizacdo de mais atividades sistematizadas de pesquisa em especial
na disciplina de Histéria. A proposta de programa e o tutorial de pesquisa escolar
foram construidos como subsidios para que os professores de Histéria e bibliotecarios
das escolas possam desempenhar de modo mais amplo e significativo as atividades
de pesquisa, imprescindiveis para a construcao do conhecimento pelos estudantes.

Em seguida, sdo apresentadas as consideragdes finais desse trabalho de

conclusao de mestrado.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

Acredita-se no potencial de contribuicdo dessa pesquisa para as areas de
Histéria bem como de Biblioteconomia na medida que oportuniza a interligacdo e o
compartilhamento entre os saberes de ambas as areas. As discussdes e
procedimentos metodologicos adotados propiciaram a percepg¢ao de que a incluséo
de atividades de pesquisa consistentes e sistematizadas na disciplina de Histdria torna
possivel o desenvolvimento de habilidades importantes para a formagédo de um
cidadao critico e reflexivo.

Por conseguinte, partiu-se da seguinte questao de pesquisa: de que forma os
docentes dos anos finais do ensino fundamental podem utilizar elementos de
desenvolvimento da Competéncia em Informacdo no ensino de Historia? Para
responder essa questdo, ressalta-se a eficacia da pesquisa-agao como percurso
metodoldgico adotado em conformidade com as questbes e objetivos delineados
nessa investigagao.

Como principal evidéncia, observou-se que ndo ha uma cultura de pesquisa
sistematizada, coordenada e coletiva de elaboragao de praticas de pesquisa escolar
no ensino de Histéria nas duas escolas investigadas. Nao obstante, percebeu-se a
dedicacdo dos professores e bibliotecarias participantes deste estudo em realizar
praticas de pesquisa produtivas e satisfatérias com os estudantes e a disposi¢cao
destes em adaptar seu trabalho de acordo com os principios da Competéncia em
Informagdo. Como observa Casarin (2017), a pesquisa-agao é caracterizada pelo
comprometimento e continua aprendizagem de todos os envolvidos. Pautada nessa
metodologia, essa investigagado caracterizou-se pela colaboracdo e atuagdo dos
sujeitos investigados em todas as atividades concretizadas, o que subsidiou a
elaboragdo dos manuais didaticos apresentados (APENDICES E e F).

Diante disso, conclui-se que os elementos da Competéncia em Informagao
podem ser desenvolvidos de modo eficaz no ensino de Histéria mediante a acao
conjunta de professores e bibliotecarios em qualificar as praticas de pesquisa escolar
e uso de fontes de informacdo. Compreende-se que o trabalho integrado desses
profissionais constitui o primeiro passo para favorecer a implementacdo e
desenvolvimento de programas de Competéncia em Informagéo no contexto escolar.

Como forma de sistematizacao dos resultados concebidos a partir do percurso

metodolégico empregado e em harmonia com os objetivos inicialmente apresentados,
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aponta-se uma sintese das questdes mais relevantes englobadas na realizagdo de

uma pesquisa escolar em Histoéria, conforme depreendido nos anos finais do ensino

fundamental em duas escolas municipais do Rio Grande:

a)

b)

Competéncias informacionais aplicadas a disciplina de Historia: Como
assinalam diversos autores utilizados no referencial tedrico dessa investigagao,
compreende-se que os padrdes e as habilidades da Competéncia em
Informacéo sado aplicaveis a disciplina de Histéria ao passo que o estudante
elabora uma problematica de pesquisa a ser investigada; desenvolve
autonomia e iniciativa na busca de diferentes fontes de informacéo; estabelece
relagdes entre a nova informagao e o conhecimento que ja possui; é capaz de
produzir um resultado gerado pela apropriagao do conhecimento histérico e por
fim, faz uso da informagao de modo ético e responsavel.

Orientacao do processo de pesquisa escolar por professores e bibliotecarios:
Os profissionais de ambas as escolas analisadas esforcam-se em prover
orientacbes importantes para a realizacdo de um bom trabalho escolar,
buscando desenvolver nos estudantes algumas das competéncias
informacionais uteis para a aprendizagem em Histéria, porém, mediante agoes
isoladas e parcialmente consistentes. Destaca-se, por exemplo, a falta de
orientacbes referentes ao padrdago 1, 2 e 5 da Colnfo, que abarcam
respectivamente, a identificagdo das informagdes necessarias para realizar a
tarefa, a busca da informacdo e de suas fontes e o uso ético e legal da
informacéao.

Uso da biblioteca e das fontes de informacdo como ferramentas de ensino:
Constatou-se nas duas escolas a pouca utilizagao das fontes informacionais e
do espacgo da biblioteca por parte de professores e alunos. Os estudantes da
escola CAIC frequentam mais a biblioteca, porém principalmente para consulta
aos computadores com acesso a internet. No que tange a isso, segundo o
relato dos docentes, a internet se constitui a principal fonte de informacao
utilizada. Em ambas as escolas, verificou-se que a funcdo educativa das
bibliotecarias € pouco aproveitada pois as mesmas possuem uma participagao
limitada nas praticas de planejamento pedagdgico.

Elaboracdo de uma proposta de programa de pesquisa escolar no ensino de
Historia: Essa pesquisa buscou promover um trabalho em equipe entre os
professores e as bibliotecarias das escolas analisadas na intencido de
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desenvolver uma proposta de programa de Competéncia em informagao

aplicado ao ensino de Histéria (APENDICE E). Entende-se que essa etapa foi

cumprida, pois foram executadas algumas ag¢des da proposta, o que favoreceu

a analise e avaliacdo da eficacia das atividades planejadas e

consequentemente contribuiu para o seu aperfeicoamento. Além disso, a

aplicacdo da proposta permitiu identificar quais etapas do processo de

pesquisa escolar necessitam de maior atencao e tempo de dedicacao por parte
dos educadores. A execucdo das agdes contidas na proposta culminou na
producédo de um segundo material didatico, o Tutorial de pesquisa aplicado ao
ensino de Histdria, o qual pode servir de guia para os estudantes na realizagao

de suas pesquisas (APENDICE F).

Cabe enfatizar que a pretensao para a elaboragao dos referidos materiais néo
€ apontar modelos definitivos a serem seguidos, em que todas os passos ou
atividades elencadas devam ser realizados assim como esta descrito. Na medida em
que as atividades forem sendo executadas, novos desafios surgirdo e como resultado,
serdo necessarias modificagdes ou adaptacdes de acordo com as demandas de cada
turma de estudantes. No entanto, essa pesquisa pretende contribuir para que as
atividades com pesquisa sejam efetuadas de forma mais intensa e significativa no
ensino de Histéria. Apesar de ter sido dificil reunir os sujeitos da pesquisa para as
reunides e atividades realizadas, reitera-se que tais acgbes colaboraram para a
conscientizagao da relevancia do trabalho em equipe entre bibliotecarios e docentes
no empenho de oportunizar o aprendizado dos estudantes através da pesquisa
escolar e do uso de fontes de informagao no ensino de Historia.

Contudo, o exame dos trabalhos escolares desenvolvidos retrata que ainda ha
muito a ser realizado para que as praticas de pesquisa em Historia sejam um
contributo consideravel para o processo de ensino e aprendizagem dos estudantes.
Embora os estudantes se mostraram receptivos e interessados na execugado das
atividades, a analise revelou que esses possuem muitas dificuldades nas diversas
etapas que circundam a pesquisa escolar entre as quais destacam-se: a definicdo do
foco da pesquisa; interpretacao e sintese das informagdes encontradas, consulta as
anotacgdes realizadas em encontros anteriores e a compreensao dos aspectos legais
e éticos da informacao desde o inicio da pesquisa. Tal fato se deve provavelmente a
falta de regularidade na pratica de atividades de pesquisa especialmente na disciplina
de Historia.
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Ademais, verificou-se os muitos obstaculos enfrentados no caminho de
pesquisa escolar efetuado por docentes e bibliotecarios, como por exemplo, o
bibliotecario como unico funcionario responsavel pela biblioteca; a carga horaria
reduzida destinada as aulas de Historia; baixa remuneragao salarial dos professores
€ como consequéncia, a necessidade de trabalhar em outros locais para
complementar a renda; pouca énfase aos projetos com atividades de pesquisa e uso
de fontes de informagéao por parte da equipe pedagdgica das escolas, entre outros.

Apesar dos desafios elencados, acredita-se que acdes de Competéncia em
Informagdo podem sim ser introduzidas e estabelecidas nas escolas de maneira
gradual, colaborando assim para modificar a cultura de aprendizagem vigente
(MACEDO; GASQUE, 2018). No esforgo de atingir tal meta, compreende-se que essa
investigagdo produziu resultados satisfatérios pois contribuiu para sensibilizar os
professores e bibliotecarios investigados da importancia de aprimorar as praticas de
pesquisa escolar no ensino de Histéria com o suporte dos elementos de
desenvolvimento da Competéncia em Informacdo. Além disso, as intervencgdes
efetuadas propiciaram aos estudantes um maior contato com as atividades de
pesquisa bem como a compreensdao dos passos, procedimentos e atitudes
necessarios para efetuar um bom trabalho escolar na disciplina de Historia

No entanto, para que as praticas de pesquisa escolar empreendidas na
disciplina de Historia obtenham resultados efetivos, frisa-se a necessidade de
investimento em agdes coletivas, integradas e sistematicas entre os professores,
bibliotecarios e demais educadores das escolas a fim de tornar os estudantes mais
autdbnomos e capacitados no processo de pesquisa escolar e nos diversos aspectos
que envolvem o uso da informacdo. Dessa forma, é possivel se aproximar do ideal de
construcdo de conhecimento que a participacdo ativa dos estudantes nas praticas

pedagdgicas pode fomentar.
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APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM OS (AS) PROFESSORES (AS)

Prezado (a) professor (a):

Esta entrevista objetiva coletar algumas informag¢des sobre sua formagao e
atuacao profissional nos anos finais do ensino fundamental na rede municipal de
ensino de Rio Grande, RS. As informagdes aqui coletadas serdo utilizadas e
divulgadas exclusivamente para os fins cientificos como: dissertacdo, revista,
congresso, etc.

1) Qual a sua formacao académica?

2) Possui pos-graduacao? () sim qual: ano: ( )néo

3) Qual o seu tempo de experiéncia como professor?

4) Qual a sua carga horaria de trabalho?

5) Trabalha em apenas essa escola ou em mais alguma?

6) Como séao preparadas as aulas de Historia?

7) Quanto tempo vocé tem disponivel para preparar as aulas?

8) Vocé costuma solicitar trabalhos de pesquisa aos alunos?

9) Qual seu objetivo ao solicitar trabalhos de pesquisa no ensino de Historia?

10) Quais sao as orientagdes dadas aos alunos na realizagdo de uma

pesquisa?

11) Quais os aspectos avaliados na realizagdo de um trabalho de pesquisa?

12) Vocé considera importante a realizagdo de pesquisas no ensino de

Histéria?

13) Os alunos conseguem assumir uma posi¢cao critica sobre os conteudos

pesquisados?

14) Os alunos conseguem produzir textos préprios?

15) Quando vocé solicita um trabalho de pesquisa, realiza essa atividade em

conjunto com o bibliotecario?

16) Ha um dia especifico ou horario que os alunos costumam fazer pesquisa?

17) Quais as fontes de informagao vocé utiliza para trabalhar Histéria com os

alunos?

18) Especificamente em relagéo as fontes de informagéo a serem consultadas,

quais sao as orientagdes dadas?

19) Poderia fornecer um exemplo das orientagdes que foram dadas nos ultimos

trabalhos?

20) Normalmente que tipo de fontes de informacao os alunos costumam utilizar

e citar (ou ndo) em seus trabalhos?

21) Quais documentos vocé utiliza como referéncia no ensino de Historia?

Agradecemos a colaboragao,
Shana Dornelles Vidarte Velasco
Mestranda no curso de Historia.
Telefone: 53-984937589,
E-mail: shana_vidarte@hotmail.com,

Dra. Renata Braz Gongalves
(Orientadora responsavel)
Telefone: 53- 991322326
E-mail: renatas.braz@gmail.com
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APENDICE B - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM OS (AS) BIBLIOTECARIOS
(AS)

Prezada colega:

Este questionario objetiva coletar algumas informagdes sobre sua formagao e atuagéo
profissional na rede municipal de ensino de Rio Grande, RS. As informagbes aqui
coletadas serao utilizadas e divulgadas exclusivamente para os fins cientificos como:
dissertacao, revista, congresso, etc. Ressalta-se também que sera mantido o sigilo
dos participantes da pesquisa.

1) Qual a sua formagao académica?

2) Possui pés-graduacéo? () sim qual: , ano: ( )néo

3) Qual o seu tempo de experiéncia como bibliotecario (a)?

4) Trabalha em apenas essa escola ou em mais alguma?

5) Quais os servigos oferecidos pela biblioteca?

6) Quais tipos de fontes de informagao a biblioteca possui?

7) Os alunos costumam utilizar a biblioteca e suas fontes de informagéao?

8) Qual a rotina de utilizagédo da biblioteca pelas turmas?

9) Quais as atividades os alunos mais realizam na biblioteca?

10) Os alunos solicitam a sua ajuda para a realizagdo de pesquisas escolares?

11) Quais as solicitagbes ou duvidas mais recorrentes dos alunos ao fazerem
pesquisa escolar?

12) Como o professor orienta a pesquisa na biblioteca?

13) Os professores costumam planejar suas aulas ou solicitagdes de trabalho em
conjunto com vocé? Se sim, de que modo isso é realizado?

14) Se nao, que vocé acha que poderia ser feito para incrementar a parceria entre
bibliotecarios e professores?

15) Ha algum programa ou treinamento de uso da biblioteca ou de fontes de
informacéao oferecido aos alunos? Caso haja, poderia descrevé-lo?

16) Nas reunides de planejamento pedagdgico ha participacédo de representantes da
biblioteca?

Agradecemos a colaboragao,

Shana Dornelles Vidarte Velasco
Mestranda no curso de Histdria.
Telefone: 53-984937589,

E-mail: shana_vidarte@hotmail.com,

Dra. Renata Braz Gongalves
(Orientadora responsavel)
Telefone: 53- 991322326

E-mail: renatas.braz@gmail.com
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APENDICE C — AUTORIZAGAO DAS ENTREVISTAS

AUTORIZAGAO

Eu, , abaixo assinado, autorizo

Shana Catiusca Dornelles Vidarte Velasco, discente do Mestrado em Histéria da
Universidade Federal do Rio Grande, a utilizar as informagdes por mim prestadas,
para a elaboracéo do seu Trabalho de Conclusao de Mestrado, intitulado: “Busca, uso
e avaliagédo de fontes de informagdo no ensino de Histéria nos anos finais do ensino
fundamental: o caso de duas escolas do municipio de Rio Grande - RS”, o qual esta

sendo orientado pela Professora Dra. Renata Braz Gongalves.

Rio Grande, de de 2018.

Assinatura do entrevistado
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APENDICE D - TERMOS DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado Sr.(a) Diretor (a):

Viemos, por meio desta, solicitar vossa autorizagdo para a realizacdo da
pesquisa intitulada como “Pesquisa escolar e uso de fontes de informagéo no ensino
de Histéria: o caso de duas escolas do municipio de Rio Grande - RS”, desenvolvida
no curso de Mestrado em Historia da FURG. O objetivo desta pesquisa é analisar a
relacdo entre os processos que envolvem a Competéncia em Informagao e o ensino
de Histéria como contribuigdo para a construgdo do conhecimento dos educandos
dos anos finais do ensino fundamental. Participar desta pesquisa &€ uma opgao, ela
nao esta relacionada a avaliagdo do professor ou da escola. Abaixo se segue a
metodologia que sera realizada:

A) Serao coletados dados a respeito das atividades relacionadas aos contelidos
trabalhados;

B) Serao realizadas entrevistas e reunides com os professores e a bibliotecaria;

C) Serao efetuadas atividades com os alunos em conjunto com os professores e a
bibliotecaria;

D) Os resultados serdo divulgados para fins cientificos como: dissertacao, revista,
congresso, etc.;

E) Os resultados irdo contribuir para o preparo de profissionais (bibliotecarios e
professores), para auxiliar os alunos na realizagao de pesquisa escolar, organizacéo
da biblioteca, etc.

Eu Hosan ?g le H:Q'g‘ ¢ 5 Caduportador do RG 1042 2F 25 13 .
Autorizo e declaro ter recebido as devidas explicagdes sobre a devida pesquisa,

estar ciente de que a participagao é voluntaria e que fui devidamente esclarecido (a)
quanto aos procedimentos e objetivos desta pesquisa.

Cargo;_Diwetor O~

Data: /3 /42 /4%

Certos de poder contar com sua autorizagdo, colocamo-nos a disposicdo para
esclarecimentos,

Atenciosamente,

‘/'] p
§ y)’l we U ddaaa

Discente: Shana Vidarte Velasco, mestranda no curso de Histéria.
Telefone: 53-984937589, e-mail: shana vidarte@hotmail.com,

Uelan e

/Z) /4«1!4 )éﬂ ///Jo P2 ///J

Oéentadora responsavel pela pesquisa: Dra. Renata Braz
Telefone: 53- 991322326, e-mail: renatas.braz@gmail.com




TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado Sr.(a) Bibliotecario (a):

Viemos, por meio desta, solicitar vossa autorizagdo para a realizagao da
pesquisa intitulada como “Pesquisa escolar e uso de fontes de informagéo no ensino
de Histéria: o caso de duas escolas do municipio de Rio Grande - RS”, desenvolvida
no curso de Mestrado em Histdria da FURG. O objetivo desta pesquisa é analisar a
relacao entre os processos que envolvem a Competéncia em Informagéo e o ensino
de Historia como contribuicdo para a construgdo do conhecimento dos educandos
dos anos finais do ensino fundamental. Participar desta pesquisa € uma opgao, ela
ndo esta relacionada & avaliacdo do professor ou da escola. Abaixo se segue a
metodologia que sera realizada:

A) Serdo coletados dados a respeito das atividades relacionadas aos contelidos
trabalhados;

B) Serdo realizadas entrevistas e reunides com os professores e a bibliotecaria;

C) Seréo efetuadas atividades com os alunos em conjunto com os professores e a
bibliotecaria,

D) Os resultados serdo divulgados para fins cientificos como: dissertagao, revista,
congresso, etc.;

E) Os resultados irdo contribuir para o preparo de profissionais (bibliotecarios e
professores), para auxiliar os alunos na realizagao de pesquisa escolar, organizagéo
da biblioteca, etc.

. A
Eu Stomemf. Moot )”er').le;,\ﬁ , portador do RG ‘1@7\6@‘)‘}‘3!{%—
Autorizo e declaro ter recebido as devidas explicagbes sobre a devida pesquisa,
estar ciente de que a participagao € voluntaria e que fui devidamente esclarecido (a)
quanto aos procedimentos e objetivos desta pesquisa.

Cargo: 20 8; Qe CENGD
Data:&ﬁ_/&@ﬁ;\(&

Certos de poder contar com sua autorizagdo, colocamo-nos a disposicao para
esclarecimentos,

Atenciosamente,

Discente: Shana Vidarte Velasco, mestranda no curso de Histéria.
Telefone: 53-984937589, e-mail: shana_vidarte@hotmail.com,

~
’I
%/1 ﬂ/a é‘”/ 4.-’?6""45 /w

Orientadora responsavel pela pesquisa: Dra. Renata Braz
Telefone: 53- 991322326, e-mail: renatas.braz@gmail.com
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado &r.(a) Professor (a):

Viemos, por meio desta, solicitar vossa autorizacio para a realizacdo da
pesqulsa intidada como “Pesquiza escolar & uso da fonles de informagdo no ensna
e Histéria: o caso de duas escolas do municipio de Rio Grande - RS, desenvokida
na curso de Mesirado em Histdna da FURG, O objelivo desta pesquisa & analisar a
ralacio entm os processos que envolvem a Compeléncia em Informagdo & o ensing
de Historia como contribuiclo para @ construgdo do conhecimento dos educandos
dos anos finais do ensino fundamental. Participar desta pasquisa & uma opgéo, ela
néo esia relacionada & avaliagho do professor ou da escola. Abaixo & segue a
metodologia que serd realizada:

A) Berfio coletados dados & respeito das atividades relacionadas aos conteddos
trabalhados,

B} Serdo realizadas enfrevisias @ reunides com os professores & a bibliotecéna;

C) Serdo efetuadas alvidades com os alunos em conjunio com os professores @ a
biblictecsna;

D) Os resultados serdo divuigados para fins cientificos como: disseriagio, revista,
CONQresso, #c.,

E} Os resultados irdo confribuir para o preparc da profissionais (bibliolecdrios e
professores), para auxiliar os alunos na realizacdo de pesquisa escolar, organizacio
da biblisteca, st

Eu l!'l‘l.-""'l"I'.J-i-i.'r s fn 47} Nﬂlhrﬂﬂﬁﬂ ﬂ 5 i' .I'S j
Mtoqudmmmmbdundwhinmqﬂlnmmamamm
estar ciente de que a parficipaco & voluntana & que hul davidamente asclarecido [a)
quanio acs procadimentos e objelivos desta pesquisa,

Cargo: ’_";..dmg._-,.

Data: 24 Jodf 49

Ceros de poder contar com sua autorizacho, colocamo-nos a disposicao para
esclarecimentos,

Atenciosamente,

Discanis: mvmvm mesiranda no curso de Hisidna
Telefone: 53984037589, e-mad hana vidare@hotmail com,

i

Onientadora responsdvel pela pesquisa: Dra. Renata Braz
Tedefone: 53- 591322326, e-mail rgnatas braz@gmail com

151



TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado Sr.(a) Diretor (a):

Viemos, por meio desta, solicitar vossa autorizagdo para a realizagéo da
pesquisa intitulada como “Pesquisa escolar e uso de fontes de informagéo no ensino
de Historia: o caso de duas escolas do municipio de Rio Grande - RS”, desenvolvida
no curso de Mestrado em Histéria da FURG. O objetivo desta pesquisa é analisar a
relacdo entre os processos que envolvem a Competéncia em Informagao e o ensino
de Histéria como contribuicdo para a construgdo do conhecimento dos educandos
dos anos finais do ensino fundamental. Participar desta pesquisa &€ uma opgao, ela
nao esta relacionada a avaliagdo do professor ou da escola. Abaixo se segue a
metodologia que sera realizada:

A) Serdo coletados dados a respeito das atividades relacionadas aos conteudos
trabalhados;

B) Serao realizadas entrevistas e reunides com os professores e a bibliotecaria;

C) Serao efetuadas atividades com os alunos em conjunto com os professores e a
bibliotecéria;

D) Os resultados serdo divulgados para fins cientificos como: dissertagéo, revista,
congresso, etc.;

E) Os resultados irdo contribuir para o preparo de profissionais (bibliotecérios e
professores), para auxiliar os alunos na realizagdo de pesquisa escolar, organizacao
da biblioteca, etc.

Eu_lsare Of(f//ri \-J\C{su.v»aﬂ , portador do RG &R AASROL
Autorizo e declaro ter recebidd as devidas explicagbes sobre a devida pesquisa,
estar ciente de que a participagao é voluntaria e que fui devidamente esclarecido (a)
quanto aos procedimentos e objetivos desta pesquisa.

Cargo: D eofg

Data: {9//2 1 /%

Certos de poder contar com sua autorizagdo, colocamo-nos a disposi¢ado para
esclarecimentos,

Atenciosamente,

Fama Uidaate Uelester

Discente: Shana Vidarte Velasco, mestranda no curso de Histéria.

Telefone: 53-984937589, e-mail: shana_vidarte@hotmail.com

Z’; wyL ﬂwv /,JLMA///_S
Orientadora responsavel pela pesquisa: Dra. Renata Braz
Telefone: 53- 991322326, e-mail: renatas.braz@gmail.com
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado Sr.(a) Professor (a):

Viemos, por meio desta, solicitar vossa autorizagcdo para a realizagdo da
pesquisa intitulada como “Pesquisa escolar e uso de fontes de informagé&o no ensino
de Histéria: o caso de duas escolas do municipio de Rio Grande - RS”, desenvolvida
no curso de Mestrado em Histéria da FURG. O objetivo desta pesquisa € analisar a
relagdo entre os processos que envolvem a Competéncia em Informagao e o ensino
de Historia como contribuicdo para a construgdo do conhecimento dos educandos
dos anos finais do ensino fundamental. Participar desta pesquisa & uma opgao, ela
nao esta relacionada a avaliagdo do professor ou da escola. Abaixo se segue a
metodologia que sera realizada:

A) Serdo coletados dados a respeito das atividades relacionadas aos contetidos
trabalhados;

B) Serao realizadas entrevistas e reunides com os professores € a bibliotecaria;

C) Serao efetuadas atividades com os alunos em conjunto com os professores e a
bibliotecaria;

D) Os resultados serao divulgados para fins cientificos como: dissertagao, revista,
congresso, etc.;

E) Os resultados irdo contribuir para o preparo de profissionais (bibliotecarios e
professores), para auxiliar os alunos na realizagdo de pesquisa escolar, organizagao
da biblioteca, etc.

Eu [P 810 Clwals HeicfPportadordo RG oL Uy I2726

Autorizo e declaro ter recebido as devidas explicagcbes sobre a devida pesquisa,
estar ciente de que a participagao é voluntaria e que fui devidamente esclarecido (a)
quanto aos procedimentos e objetivos desta pesquisa.

Cargo: ' Rof ¢ 5300

Data: (4 /L /2§

Certos de poder contar com sua autorizagdo, colocamo-nos a disposicéo para
esclarecimentos,

Atenciosamente,

7. R O

Discente: Shana Vidarte Velasco, mestranda no curso de Histdria.
Telefone: 53-984937589, e-mail: shana_vidarte@hotmail.com,

//{/@aé W //7 gala /_u;
rientadora responsavel pela pesquisa: Dra. Renata Braz
Telefone: 53- 991322326, e-mail: renatas.braz@gmail.com

153



TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado Sr.(a) Bibliotecario (a):

Viemos, por meio desta, solicitar vossa autorizagdo para a realizagéo da
pesquisa intitulada como “Pesquisa escolar e uso de fontes de informag&o no ensino
de Histéria: o caso de duas escolas do municipio de Rio Grande - RS”, desenvolvida
no curso de Mestrado em Histéria da FURG. O objetivo desta pesquisa € analisar a
relagdo entre os processos que envolvem a Competéncia em Informagéo e o ensino
de Histéria como contribuicdo para a construgdo do conhecimento dos educandos
dos anos finais do ensino fundamental. Participar desta pesquisa € uma opcgao, ela
nao estad relacionada a avaliagdo do professor ou da escola. Abaixo se segue a
metodologia que sera realizada:

A) Serao coletados dados a respeito das atividades relacionadas aos contetidos
trabalhados;

B) Serao realizadas entrevistas e reunides com os professores e a bibliotecaria;

C) Serao efetuadas atividades com os alunos em conjunto com os professores e a
bibliotecaria;

D) Os resultados serao divulgados para fins cientificos como: dissertagéo, revista,
congresso, etc.;

E) Os resultados irdo contribuir para o preparo de profissionais (bibliotecarios e
professores), para auxiliar os alunos na realizagdo de pesquisa escolar, organizagéo
da biblioteca, etc.

Eu Q’\wq& JQMCLLLLOC-B , portador do RG_A0XOAoeRA L

Autorizo @ declaro ter recebido as devidas explicagdes sobre a devida pesquisa,
estar ciente de que a participagéo é voluntaria e que fui devidamente esclarecido (a)
quanto aos procedimentos e objetivos desta pesquisa.

Cargo: P}LML}: ‘l’LQC{T'LL;&

Data: 1¥/12/20)8

Certos de poder contar com sua autorizagdo, colocamo-nos a disposicdo para
esclarecimentos,

Atenciosamente,

Discente: Shana Vidarte Velasco, mestranda no curso de Historia.
Telefone: 53-984937589, e-mail: shana vidarte@hotmail.com,

//6{’4 ok Aen éqmz;(:.//%'
Orientadora responsavel pela pesquisa: Dra. Renata Braz
Telefone: 53- 991322326, e-mail: renatas.braz@gmail.com
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APENDICE E - PROPOSTA DE PROGRAMA DE PESQUISA ESCOLAR NO
ENSINO DE HISTORIA

Shana Vidarte Velasco
Renata Braz Gongalves

PROGRAMA DE PESQUISA
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ENSINO DE HISTORIA:

orientagoes para professores

Rio 6rande, RS
2019
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INTRODUCAO

Prezados professores de Historia,

Concordamos que praticas de pesquisa e investigagdo
sdo muito importantes para o estudo de Historia. Mas, muitas
vezes, surgem obstdculos e desafios para a realizagdo de tais
projetos. Por isso, esse manual foi elaborado com o objetivo
de ajudar os professores a desenvolver agoes consistentes
e sistematicas a fim de tornar os estudantes autonomos e
capacitados no processo de pesquisa escolar.

Essa proposta foi planejada com base no modelo Bigé
(c2014), o qual se constitui em um guia que visa ajudar os
estudantes a realizarem um trabalho de pesquisa escolar em
seis etapas. Sdo descritas as atividades a serem realizadas
com os alunos em cada etapa bem como as competéncias que
objetivam ser desenvolvidas. Embora a proposta se aplique a
disciplina de Histéria, sugere-se que a mesma seja efetuada
em um trabalho interdisciplinar em conjunto com os demais
educadores e associado as diversas disciplinas.

Ressalta-se que esse manual foi elaborado como uma
sugestdo, sendo possivel ser modificado ou adaptado ao
contexto de cada tfurma de alunos.
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PROPOSTA DE ATIVIDADE DE PESQUISA

Atividade
Trabalho de pesquisa em Histdria (temdtica a ser definida
pelo professor).
Pablico Alvo

Estudantes do sexto ano. Turma: aprox. 30 alunos (as).

Justificativa
Auxiliar os docentes e bibliotecdrios das escolas a
intensificar prdticas de pesquisa escolar no ensino de
Historia, com o apoio dos elementos da Competéncia em
Informacdo.

Tempo de duragdo aproximado

A critério do professor. Contudo, as atividades foram
programadas para ocorrer em onze (11) encontros de, no
minimo, 45 minutos.
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OBJETIVOS
Objetivo geral

Contribuir para que os estudantes desenvolvam
competéncias informacionais Uteis para a aprendizagem em
Historia e se tornem auténomos no processo de pesquisa
escolar.

Objetivos especificos

Auxiliar os estudantes a adquirir as seguintes
competéncias:

v Definir a tarefa e identificar as informagoes
necessdrias; avaliar de modo critico a informacgdo e
suas fontes; localizar e encontrar a informagdo que
necessita; organizar a informagdo para produzir um
resultado; e usar a informagdo de modo responsdvel e
ético;

v Possibilitar o conhecimento sobre o universo
informacional e as diversas fontes de informagdo para
pesquisa em Histéria;

v' Estimular o aluno a pensar, a desenvolver o senso
criativo e critico;

v' Contribuir para que os estudantes compreendam o
processo de pesquisa em diferentes fontes de
informagdo.
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ETAPA 1 - DEFINICAO DA TAREFA (1° ENCONTRO)
Atividades

v Solicitagdo do trabalho de pesquisa em Histéria.
Temadtica a critério do professor;

v' Apresentar os passos da pesquisa conforme o modelo
Bigé6;

v' Entrega de uma cépia do tutorial "Como realizar um
trabalho de pesquisa”;

v Realizagdo da primeira atividade ("Defina a tarefa") que
envolve ajudar os estudantes a idenftificar o foco ou a
pergunta da pesquisa, quais os conhecimentos prévios que
possuem sobre o assunto para, a partir disso, pensar a
busca de novas informagoes.

Habilidades/competéncias a serem desenvolvidas

v' Definir um problema ou pergunta para pesquisa.

v' Identificar as informagdes que necessita.

v Considerar quais recursos precisard e o periodo de
tempo que a pesquisa deve abranger.

Mediador: Professor(a)
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ETAPA 2 - ESTRATEGIAS PARA A BUSCA DE
INFORMACOES (2° ENCONTRO)

Atividades Habilidades/competéncias a
serem desenvolvidas

v" Auxiliar os alunos a v" Conhecer o universo
definir quais fontes de informacional e as
informagdo serdo diversas fontes de
utilizadas para a informagdo em Histéria;
realizagdo da pesquisa; v' Reconhecer e diferenciar

os tipos de fontes de

v Lembrar da importancia informagdo;

de consultar diversas
fontes de informacdo
para o estudo da
Historia;

v Comentar sobre a
agenda de atividades a (\—V
ser realizada:

v' Aula 1 - Pesquisa na
biblioteca

v Aula 2 - Pesquisa no
laboratério de
informadtica

v" Aula 3 - Pesquisa em \
outras fontes de \
informacdo em Histdria
(Os alunos podem dar
sugestdes a respeito).
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Continuagdo Etapa 2...

Atividades Habilidades/competéncias a
serem desenvolvidas
v' Ajudar os estudantes a v' Compreender a necessidade
compreenderem que toda de reconhecer a autoria das
fonte de informagdo possui fontes;
uma autoria, sejam livros, v" Entender o que € pldgio e
imagens, sites, entrevistas, quais as suas consequéncias.

ou textos diversos;

v' Esclarecer que trechos e
ideias podem ser utilizados
desde que os autores das
informagodes contidas nas
fontes sejam citados;

v" Explicar o que ¢é pldgio e a
gravidade dessa prdtica.

Mediador: Professor(a)
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ETAPA 3 E 4 - LOCALIZACAO E ACESSO/ USO DA
INFORMACAO: ATIVIDADE NA BIBLIOTECA
(3° E 4° ENCONTRO)

Atividades

v" Explicar aos estudantes

como serd realizada a
busca ou levantamento de
informagodes na
biblioteca;

v" Orientar os alunos a

‘fazer uso' das
informagdes por ler
atentamente e registrar
a informacdo relevante
por meio de anotagoes,
fotos, xerox, dentre
outros;

v' Lembrar aos estudantes

de anotar as informagdes
da fonte de informagdo
que retiraram a
informacdo.

Habilidades/competéncias a

serem desenvolvidas

v" Identificar como o
conhecimento estd organizado
no acervo da biblioteca;

v" Definir termos e estratégias
de busca em catdlogos da
biblioteca;

v' Selecionar as fontes que
podem ser (teis para a
pesquisa;

v’ Identificar as informagdes
mais importantes para a sua
pesquisa através do contexto
geral como leitura do sumario,
subtitulos, palavras em
negrito;

v' Tomar notas ou registrar as
informagoes relevantes;

v' Comparar o novo conhecimento
com o que jd sabe sobre o
assunto;

v' Anotar as informagdes sobre
os materiais utilizados.

Mediadores: Professor(a) e Bibliotecario(a)
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ETAPA 3 E 4 - LOCALIZACAO E ACESSO/ USO DA
INFORMACAO: ATIVIDADE NO LABORATORIO DE
INFORMATICA (5° E 6° ENCONTRO)

Atividades

v' Revisar com os

estudantes os topicos:
"Dicas para avaliar
fontes de informacdo
na internet” e
"Sugestdes de fontes
de informagdo em
Historia”, contidos no
tutorial;

Orientar os alunos a
ler atentamente e
registrar a informagdo
relevante por tomar
hota ou salvar os
arquivos;

v’ Lembrar aos

estudantes de anotar
as informagoes da
fonte de informagdo
que retiraram a
informagdo.

Habilidades/competéncias a
serem desenvolvidas

v' Aprender a selecionar
termos e estratégias de
busca na internet;

v Utilizar critérios para
avaliar a informagdo e suas
fontes na internet;

v' Selecionar as fontes que
podem ser (teis para a
pesquisa;

v' Comparar o novo
conhecimento com o que ja
sabe sobre o assunto;

v" Identificar as informagoes
mais importantes através
do contexto geral como
leitura do sumdrio,
subtitulos, palavras em
negrito;

v Tomar notas ou registrar as
informagoes relevantes;

v Anotar as informagdes
sobre as fontes utilizadas.

Mediadores: Professor(a) e Bibliotecario(a)
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ETAPA 3 E 4 - LOCALIZACAO E ACESSO/ USO DA
INFORMACAO: ATIVIDADE COM FONTES
INFORMACIONAIS EM HISTORIA
(7° E 8° ENCONTRO)

Atividades

v' Realizar algumas das
atividades elencadas
abaixo com os
estudantes:

v Visitas a museus e
prédios histéricos;

v Incentivar os alunos a
trazerem de casa
vestimentas ou objetos
especificos para o estudo
de determinado povo ou
cultura;

v' Assistir um video ou filme
em sala de aula;

v' Realizagdo de
entrevistas;

v Lembrar aos estudantes
da importdncia de
realizar questionamentos
as fontes e realizar
anotagoes sobre estas e
sobre seus autores.

Habilidades/competéncias a

serem desenvolvidas

v' Aprender a buscar
informagoes de
diferentes fontes de
informagdo para a
pesquisa em Histéria;

v Realizar perguntas ou
questionamentos aos
diferentes tipos de
fontes;

v Tomar notas ou registrar
as informagoes que
forem relevantes;

v Anotar as informagodes
sobre as fontes
utilizadas: autor, titulo,
data e tipo de material.

Mediador: Professor(a)
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ETAPA 5 - REFLEXAO E SINTESE DAS INFORMACOES
(9° E 10° ENCONTRO)

Atividades Habilidades/competéncias a
serem desenvolvidas

v' Orientar os estudantes a v Descrever os pontos

realizar uma sintese das principais encontrados e
informagoes recolhidas; ser capaz de formular um
texto com suas préprias
v Demonstrar aos palavras;
estudantes como citar o v Produzir um resultado
home do autor e data das gerado pela apropriagdo
fontes utilizadas. Ex: da informagdo: trabalho
SANTOS (2011); escrito, participagdo em
discussdo, elaboragdo de
v Auxiliar na redagdo e um material audiovisual,
formatagdo do trabalho, etc.;
seguindo minimamente as v Atribuir autoria as
NBR 14724:2011 para informagoes recolhidas
trabalhos académicos. de diferentes fontes;

v' Aprender a organizar e

formatar um texto no
Word.

Mediadores:

Professor(a) e
bibliotecario(a) ou
profissional que trabalha no
laboratorio de informatica.
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ETAPA 6 - AVALTIACAO DO PROCESSO DE PESQUISA E
DO TRABALHO FINAL (11° ENCONTRO)

Atividades

v" Incentivar os estudantes a refletirem sobre o que
aprenderam. Se jd tem informagdo suficiente para
responder a pergunta de pesquisa. Se ndo tiver, o
estudante deve ser orientado a voltar a ETAPA 3 e
identificar outras fontes de informagdo;

v Ensind-los a elaborar referéncias minimamente de
acordo com a NBR 6023 vigente;

v' Avadliar o processo de pesquisa e o produto final
desenvolvido pelos estudantes. Destacar os pontos
positivos e negativos.

Habilidades/competéncias
a serem desenvolvidas

v' Avaliar se o trabalho
responde a pergunta
inicial e apresenta as
exigéncias solicitadas
pelo professor.

v Revisar as anotagoes
acerca dos materiais
utilizados e
demonstrar empenho
em elaborar as
referéncias
bibliogrdficas.

Mediadores: Professor(a) e bibliotecario(a)
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INTRODUCAO

Prezados estudantes,

Durante seus anos escolares, vocés precisam fazer
muitos trabalhos de pesquisa. E muitas ddvidas surgem, por
exemplo: Por onde comegar? Onde encontrar a informagdo que
preciso? O que fazer com essa informagdo? Como organizar e
apresentar a informagdo?

Esse guia contém informagoes e dicas importantes para
realizar um trabalho de pesquisa, especialmente na disciplina
de Historia. O Bigb é um guia que pode ajudar vocé a fazer
um trabalho de pesquisa escolar em seis passos.

Vamos descobrir quais sdo?
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1° PASSO:
DEFINA A TAREFA

Qual a pergunta ou O que eu ja sei

problema da pesquisa? sobre o assunto?

O que mais eu preciso

saber sobre o assunto?

Faga uma lista de perguntas para as quais o
trabalho deve dar resposta.
Por exemplo: Quando? Como? Onde? Por qué?

179
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2° PASSO:
FACA UM PLANO PARA BUSCAR A
INFORMACAO

Quais as fontes em que posso encontrar a informagdo?

enciclopédias, livros, revistas, cartas,

Fontes
impressas biografias, documentos antigos, etc.
Fontes visuais fotografias, filmes, pinturas, etc.
Fontes objetos, construgdes, paisagens, etc.
materiais
Fontes mdsicas, lendas, entrevistas, etc.

orais/sonoras

Fontes pdginas da internet, youtube, etc.
eletronicas

Pergunte-se: Quais dessas fontes pode ser mais Util para a

minha tarefa?
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3° PASSO:
LOCALIZE E ACESSE AS INFORMACOES

Onde posso Biblioteca da escola
encontrar as Outras bibliotecas
fontes? Pega ajuda ao bibliotecario (a)!
Pessoas: Quem?
Outros:
P
Internet Quais sites:

Quais termos de  Faga uma lista das palavras-chave para
busca utilizar? pesquisar.
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4° PASSO:
FACA USO DA INFORMACAO

Qual informagdo é importante?

v Leia hovamente qual a pergunta/ tarefa;
v Facga anotagodes ou tire fotos, xerox dos materiais
impressos que contém a informagdo que precisa;

v Salve o arquivo que encontrou.

Ndo se esqueca de anotar os dados do material que
retirou a informagdo: tipo de material; autor(es); titulo;

data.
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5° PASSO:
FACA UMA SINTESE

O que fazer com a informagdo recolhida?

v Faga uma lista dos pontos principais encontrados;

v Anote trés ou quatro subtépicos dentro do tépico
escolhido;

v Anote do lado de cada subtdpico as informagdes ou
detalhes que encontrou.

Topicos Subtopicos Informagoes

ooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

oooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

ooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

ooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

Tente elaborar um texto com as suas palavras
a partir das informagdes que encontrou.

Anotagoes:
Como apresentar o () Trabalho escrito;
produto final? ( )Apresentagdo oral;

() OUtrO: ...
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6° PASSO:
AVALIE A INFORMACAO
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DICAS IMPORTANTES

Liste as
referéncias.

Diga NAO ao
PLAGIO!

Exemplos de referéncias:

GUIMARAES, Selva. Ensino de Histéria e

Livro cidadania, Campinas: Papirus, 2017.

Verbete de GRECIA ANTIGA. In: Nova Enciclopédia
enciclopédia Barsa, 1997.

Artigo de SILVA, Ana Llcia. A histéria da Africa.
revista  Ciéncia Hoje, 2004.

SO HISTORIA. Disponivel em:
Site da  https://www.sohistoria.com.br. Acesso em: O1.
internet  nov. 2018.
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DICAS PARA AVALIAR FONTES DE
INFORMACAO NA INTERNET

Verifique:
v' A autoria das fontes;
v" A atualizagdo das informagoes (data do documento, data
de atualizagdo da pdgina);
v’ Confiabilidade das informagdes: se o texto de URL

|} n |\

contiver “.edu” ".gov" ou ".org" significa que o site
pertence a um organismo educativo, governamental ou de
uma organizagdo.

v' Se hd bibliografia indicada no final do site.

v Evitar informagdes da internet que podem ser editadas

por qualquer pessoa e que ndo mencionam fonte.

SUGESTOES DE FONTES DE INFORMACAO EM HISTORIA

v" Aventuras na Histéria;
v' Revista de Histédria da Biblioteca Nacional.

Revistas

v Britdnnica Escola. Disponivel em:
https://escola.britannica.com.br/levels/fun

Enciclopédias
damental/article/enciclop7%C3%A9dia/4878

88
_ v Brasil Escola. Disponivel em:
Ritesgos https://brasilescola.uol.com.br/historia
pesquisa v Histéria do mundo. Disponivel em:

www.historiadomundo.com.br
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