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RESUMO

O presente trabalho tem o objetivo de investigar, junto aos alunos dos quintos anos da
Escola Salesiano Ledao XIII — Rio Grande/RS, como eles se apropriam dos conhecimentos
historicos trabalhados em suas turmas, com relacdo a um determinado assunto da disciplina de
Historia, que sera desenvolvido em data pré-determinada. Como os professores das turmas ¢ a
diregcdo serdo entrevistados, serd feita também a andlise de suas falas sobre o que pensam e
como ¢ colocado na préatica o ensino da historia conjuntamente com as diretrizes pedagogicas,
orientagdo para professores e regimento da instituicdo (documentacdo oficial da escola). A
metodologia utilizada na pesquisa ¢ de cunho qualitativo, a qual valoriza e considera o papel
dos sujeitos envolvidos naquilo que se estd investigando. Através de um acompanhamento nas
turmas, observando as aulas que abordam especificamente o ensino de Historia, € com
entrevistas posteriores junto aos estudantes se conseguira interpretar suas narrativas a partir da
Hermenéutica, ou seja, compreender-se-a, desvendar-se-4, por uma analise profunda das falas
das criangas, o que significou para elas o conteudo histérico desenvolvido pela professora. A
fundamentagdo tedrica da pesquisa baseia-se no conceito de Educacdo Historica, pela qual
investiga-se possibilidades do que pode ocorrer com cada pessoa em suas formas de
interpretar fatos que ocorreram no passado, descartando uma manifestagdo unica de
pensamento, de analise, de significancia. Este trabalho, por fim, tem o intuito de saber como
os alunos conseguem ressignificar para suas vidas no presente o que conheceram sobre o
passado, numa relagdo de percepgdo e critica, para que diferentes possibilidades possam ser
pensadas, no sentido de uma nova orientagdo de vivéncias para o futuro. Essa
construcao/reconstru¢do de saberes faz parte do conceito de Consciéncia Historica, a qual
embasa a teoria da Educac¢ao Historica.

PALAVRAS-CHAVE: Educagao Historica. Ensino Fundamental. Ensino de Historia.



ABSTRACT

This paper aims to investigate with the students of the fifth years of the Salesian Ledo XIII
School - Rio Grande / RS, how they appropriate the historical knowledge worked in their
classes, regarding a certain subject of the History discipline that will be developed at a
predetermined date. As the teachers of the class and the management will be interviewed, they
will also analyze their statements about what they think and how the teaching of history is put
into practice together with the pedagogical guidelines, guidance for teachers and the
institution's regiment (official documentation from school). The methodology used in the
research is qualitative, which values and considers the role of the subjects involved in what is
being investigated. Through an accompaniment in the classes, observing the classes that
specifically address the teaching of History and with subsequent interviews with the students,
will be able to interpret their narratives from the Hermeneutics, that is, will understand, will
be revealed by a deep analysis of the speeches of the students. children what the historical
content developed by the teacher meant to them. The theoretical basis of the research will be
based on the concept of Historical Education, which investigates possibilities of what can
happen to each person in their ways of interpreting facts that occurred in the past, discarding a
unique manifestation of thought, analysis and significance. Finally, this paper aims to know
how the investigated students can re-signify for their lives in the present what they knew
about the past, in a relationship of perception and criticism, so that different possibilities can
be thought, as a new orientation of experiences. for the future. This construction /
reconstruction of knowledge is part of the concept of historical consciousness that underlies
the theory of historical education.

KEY-WORDS: History Education, Elementary School, History Teaching.
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CONSIDERACOES INICIAIS

O Programa de Pos-Graduagao em Historia, do Instituto de Ciéncias Humanas e da
Informagao — ICHI, da Universidade Federal do Rio Grande, oferece o Mestrado Profissional
em Historia, uma modalidade de formacdo de P6s-Graduagao Stricto Sensu que tem como um
de seus objetivos capacitar profissionais qualificados para o exercicio da pratica profissional
avangada e transformadora da pratica pedagogica.

O Mestrado Profissional em Historia possui a area de concentracdo intitulada Historia,
pesquisa e vivéncias de ensino-aprendizagem. Tem como objetivo a qualificagio dos
profissionais de ensino de Historia nos niveis fundamental e médio, a partir do
desenvolvimento de habilidades e competéncias para a construgao de reflexdes sobre o ensino
de Historia, a cidadania, a profissionalizacdo e a responsabilidade social, assim como o
aprimoramento de uma cognicao histdrica.

Aliada a area de concentragdo do Mestrado Profissional em Histdria, o curso oferece duas
Linhas de Pesquisa. Uma delas intitulada Campos e linguagens da Historia e outra Pratica e
pesquisa no ensino de Historia, a qual objetiva analisar o papel das praticas e das pesquisas no
ensino de Historia, promovendo um debate que apresenta a pesquisa como parte indissociavel
do ensino de Histéria e abrangendo também a discussdo sobre as praticas nas quais o
historiador-docente realiza a pesquisa e o ensino de historia.

A Linha de Pesquisa Pratica e pesquisa no ensino de Histdria vai ao encontro de minhas
intengdes enquanto pesquisadora na area. Sou formada em Pedagogia pela Universidade
Federal do Rio Grande (2003) e possuo Especializacdo nas areas de Supervisao, Orientagdo e
Administragdo Escolar. Exerci por mais de 10 anos a profissdo de Pedagoga, tanto na Rede
Publica quanto na Rede Privada na cidade do Rio Grande. Por quatro anos, trabalhei como
professora na Prefeitura Municipal do Rio Grande e durante dois desses quatro anos atuei na
Coordenacdo Pedagogica da Escola. Atualmente, sou servidora da FURG, atuando na
Biblioteca da Satde, do Sistema de Bibliotecas.

Meu interesse pela pesquisa na area de Historia parte da preocupagdo em relagdo a como
as criancas dos Anos Iniciais “enxergam” e “sentem” o Ensino da Histéria dentro da
instituicao escolar da qual fazem parte, pois, mesmo tendo trabalhado diretamente com a
Educagdo Infantil, ¢ fato que desde esse nivel de ensino as criangas t€ém dificuldade em
compreender o sentido da Histdria em seu contexto de temporalidade. Nos Anos Iniciais, essa

questdo pode continuar ocorrendo, porém, como nos Anos Iniciais os alunos ja se expressam
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com mais propriedade (diferentemente dos alunos da Educagdo Infantil), tornou-se mais
conveniente realizar a pesquisa com eles, pois poderiam exemplificar, contar, mostrar com
mais evidéncias como o Ensino de Historia faz diferenga no aprendizado e no cotidiano deles.

Este trabalho apresenta como objetivo geral avaliar junto aos alunos do 5° ano da Escola
Salesiano como eles concebem, aprendem e/ou interpretam o ensino de Historia trabalhado na
turma, com determinado conteudo histdrico, e quais as relagdes que fazem entre o ensino de
Historia e a filosofia salesiana. Como os professores das turmas e a dire¢do sao entrevistados,
¢ feita também a analise de suas falas sobre o que pensam a respeito de como ¢ colocado em
pratica o ensino da Histéria conjuntamente as diretrizes pedagogicas, a orientacdo para
professores € ao regimento da institui¢do. Os objetivos especificos tracados para a pesquisa
s30: ouvir os alunos sobre o que aprenderam na aula de conteudo histérico, desenvolvido com
eles durante a pesquisa, através de observacao; conhecer o0s processos de ensino-
aprendizagem estabelecidos, respeitando a construcdo da identidade dos alunos como agentes
transformadores; analisar as estratégias e os artefatos utilizados pelos docentes no
desenvolvimento das aulas e o conhecimento historico construido, buscando interpretar as
narrativas dos alunos, dos professores e da dire¢do, a respeito dos contetudos historicos
relacionados, por sua vez, a filosofia da escola.

A metodologia utilizada na pesquisa é a abordagem qualitativa, ou seja, aquela que
investiga os aspectos qualitativos de uma determinada questao, considerando a parte subjetiva
do problema. Este tipo de metodologia ¢ capaz de identificar e analisar dados que ndo podem
ser mensurados numericamente. A postura do pesquisador nesse tipo de procedimento ¢ ir a
campo, buscando descobrir, captar, o que ¢ estudando através da perspectiva dos pesquisados
envolvidos, considerando seus pontos de vista, suas opinides e os olhares que lancam acerca
do fenomeno em questdo. E utilizada como técnica a pesquisa documental, para que sejam
examinados materiais de natureza diversa e que ainda ndo tenham recebido tratamento
analitico, como o Regimento Escolar — Plano Educativo Pastoral, as Diretrizes Pedagdgico-
Evangelizadoras da Rede Salesiana Brasil de Escolas e o Caderno de Orientacdes para os
professores, em busca de interpretacdes complementares a investigagao realizada. O estudo de
caso também faz parte da metodologia utilizada, pois, sendo um estudo que analisa uma
situagcdo singular, particular, de um ambiente ou de um sujeito, condiz com o pretendido em
relagdo aos alunos dos quintos anos da Escola Salesiano. Entrevistas com a direcdo da escola,
as professoras das turmas e as criangas, apds a observacdo das aulas de contetido histdrico,

acontecem de modo a embasar a andlise posterior. Em seguida desta coleta de dados, ¢ feita



15

uma pratica de cunho hermenéutico, ou seja, uma interpretagdo dos resultados com o intuito
de perceber, sob a otica infantil dos alunos, se o trabalho com a turma consegue recuperar a
vivéncia pessoal e coletiva deles, fazendo-os sentirem-se como participantes de uma realidade
histérica. Importante ressaltar que mesmo as criangas sendo o foco da pesquisa, uma analise
interpretativa sobre como os professores dizem que ensinam e como as criancas demonstram
que aprendem ¢ realizada a partir de suas narrativas.

A instituicdo escolar escolhida ¢ o Colégio Salesiano Ledo XIII, da Rede Salesiana de
Escolas, pois se apresenta como Unica escola da Rede na cidade do Rio Grande e possui uma
filosofia particular de ensino, apoiada no Sistema Preventivo de Dom Bosco. Nesse sentido,
senti-me instigada a investigar como as criangas, especificamente dessa escola, sdo levadas a
desenvolver uma consciéncia historica através do trabalho realizado com elas. A turma do 5°
foi a escolhida para a pesquisa. E a ultima dos Anos Iniciais, e criancas nesta idade, de em
média 10 anos, geralmente tém dificuldades de aprendizagem da Histoéria devido a questdes
relacionadas ao conceito de tempo e espago, o que dificulta o entendimento das sequéncias,
das duracoes e da simultaneidade dos acontecimentos, assim como de suas localizacoes
espaciais.

A caracteristica abstrata dos conhecimentos histéricos também sugere certa dificuldade
para a crianga, pois significa o entendimento de algo que tem de ser imaginado uma vez que
ndo existe mais concretamente, ou seja, € passado. Alguns autores como Cooper, Ashby e Lee,
assim como Egan, na obra de Sole (2004), a partir de pesquisas realizadas ao final do século
XX, investigaram a possibilidade de criangas pequenas aprenderem Historia. Esses autores
argumentam que criancas dessa idade, pelas suas narrativas, ja demonstram disporem de um
conceito de causalidade. Com o tempo e a historicidade sendo trabalhados, elas sao levadas a
refletir e fazer conexdes de fatos passados com o presente, conseguindo, aos poucos,
formalizar o conceito de causalidade histdrica.

O estudo da disciplina de Histéria desencadeia uma série de saberes que, ao serem
compreendidos pelos alunos a partir de suas proprias representagdes € vivéncias, podem ser
fonte de favorecimento a formagdo de cidaddos com participagdo social e politica,
possibilitando o discernimento entre os limites e as possibilidades na atuacdo da

transformagao da realidade historica vivida. Cruz (2003) coloca:

Estudar Histéria e Geografia na Educagdo Infantil € no Ensino Fundamental resulta
em uma grande contribui¢do social. O ensino da Historia e da Geografia pode dar ao
aluno subsidios para que ele compreenda, de forma mais ampla, a realidade na qual
estd inserido e nela interfira de maneira consciente e propositiva (CRUZ, 2003, p. 2).
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A contribui¢do social a qual o autor se refere diz respeito a tudo aquilo que o aluno
constroi de conhecimentos acerca dele proprio e do mundo, levando em consideragdo valores
sociais, politicos, étnicos e culturais, compreendendo, assim, o quanto a sociedade necessita
de sujeitos que se compreendam como seres historicos. Pessoas com capacidade suficiente de
interferir em questdes sociais, a partir do momento em que enxergam acgdes passadas,
presentes e futuras intrinsicamente relacionadas ao homem e suas atitudes ao longo do tempo.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais — PCNs (BRASIL, 1997), os conteudos
para os Anos Iniciais devem contemplar, principalmente, o trabalho a partir da historia de vida
das criancas, no seu tempo e espago especificos. Nesse processo, o professor precisa ser um
facilitador do movimento de compreensao que passard a existir no mundo das criangas, pois
ele, trazendo todo um conhecimento historico, precisa fazer com que os alunos reflitam
criticamente, de forma ludica e prazerosa, fazendo relacdes com um contexto de vivéncia
presente, o qual tem toda uma histéria por trds, com muitos fatos e acontecimentos
importantes.

A questdo da formagdo da identidade dos alunos nos Anos Iniciais estd muito relacionada

ao ensino da Histéria quando, nos proprios PCNs diz:

A opcdo de se introduzir o ensino de Histéria desde os primeiros ciclos do ensino
fundamental explicita uma necessidade presente na sociedade brasileira ¢ acompanha
0 movimento existente em algumas propostas curriculares elaboradas pelos estados.
[...]. A demanda pela histdoria deve ser entendida como uma questdo da sociedade
brasileira, ao conquistar a cidadania, assume seu direito de lugar e voz, ¢ busca no
conhecimento de sua Historia o espago de construgdo de sua identidade (BRASIL,
1997, p. 4-5).

A constru¢do da identidade do aluno, a partir do momento em que constroi seus
conhecimentos acerca da Historia, faz com que ele se enxergue ndo apenas em uma
perspectiva de identidade individual, mas como pertencente a um grupo maior, onde também
possui uma identidade social. Estar inserido em uma sociedade possibilita também a
compreensdo de representacdes proprias, singulares, a0 mesmo tempo em que ocorre o
reconhecimento da diversidade existente nela. Como os proprios PCN’s colocam, com a
conquista da cidadania, o povo assumiu seu direito de lugar e voz, ou seja, na condi¢do de
sujeitos que fazem Histoéria, todos devem intervir numa sociedade plural e democratica.

O aluno precisa ser incentivado a se conhecer e reconhecer-se dentro do grupo no qual
estd inserido, na sociedade em que estd vivendo, pois, assumindo sua identidade, tera

condi¢des de interferir, posicionar-se, atuar de maneira critica diante de situagdes que

remetam imediatamente aquele conhecimento construido no ambiente institucional.
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A formacao de pessoas capazes de agir no mundo estd ligada as agdes de resisténcia,
transformagdo e luta, nos mais diversos espacos de vivéncias. A abordagem pedagogica para
que essas praticas possam ser construidas ganham for¢a quando o professor consegue fazer
relagdes entre conhecimentos e metodologias a serem utilizadas com os alunos. A
interdisciplinaridade seria um caminho para essa proposta. Kochhann (2007, p. 70) afirma que
a interdisciplinaridade em sala de aula, “¢ a possibilidade de elaboracdo de ideias
harmonicamente equilibradas com as diversas areas do conhecimento num processo dialético
alicercado na alteridade”.

Nesse sentido, o saber histdorico sendo construido pelo professor de Historia junto a
seus alunos e em conjunto com outras areas do conhecimento possibilitaria a constru¢ao da
consciéncia historica deles, assim como a de suas identidades (individual e social),
evidenciando, dessa forma, o que ja foi vivido. Isso torna possivel a conexao necessaria com o
presente, para que um entendimento significativo possa ocorrer, objetivando uma intervencao
social e uma pratica individual e coletiva na sociedade. Fonseca (2003, p. 89) alerta:

O professor de historia, com sua maneira propria de ser, pensar, agir ¢ ensinar,
transforma seu conjunto de complexos saberes em conhecimentos efetivamente
ensinaveis, faz com que o aluno ndo apenas compreenda, mas assimile, incorpore ¢

reflita sobre esses ensinamentos de variadas formas. E uma reinvengdo permanente
(FONSECA, 2003, p. 71).

Na pratica pedagogica docente, € preciso que seja realizada uma intervengao pela qual
se promova a emancipacdo dos cidadaos, com um saber historico que através, principalmente
de uma relagdo interativa e dialdgica, direcione o aluno a problematizar fatos e adquirir a
percepcao de sua atuagdo em uma sociedade de construcdo coletiva. Zamboni (1993)

acrescenta:

O processo de construcdo da historia de vida do aluno, de suas relagdes sociais,
situado em contextos mais amplos, contribui para situa-lo historicamente, em sua
formacdo intelectual e social, a fim de que seu crescimento social e afetivo
desenvolva-lhe o sentido de pertenca (ZAMBONI, 1993, p.7).

E no momento em que o aluno consegue adquirir essa nogdo de pertencimento que ele
atua na sociedade com agdes objetivadas, percebendo que ndo ¢ um individuo passivo € nem
alheio as circunstancias a sua volta. Agindo e reagindo de maneira intencional, assim como
também afetivamente, o sujeito toma consciéncia de sua propria histdria, participando

efetivamente das demandas sociais.
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Rusen, em concordancia com o importante papel do individuo no meio social, também
fala sobre acdes intencionais que o sujeito passa a realizar quando, percebendo as diferencas
causadas por suas atuagdes, discerne as mudangas ocorridas num determinado periodo.

O homem necessita estabelecer um quadro interpretativo do que experimenta como
mudanga de si mesmo e de seu mundo, ao longo do tempo, a fim de poder agir nesse

decurso temporal, ou seja, assenhorar-se dele de tal forma que possa realizar as
intengdes do seu agir (RUSEN, 2010, p. 58).

No momento em que o aluno consegue situar-se no processo do tempo, através da
reflexdo e da autoreflexdao, como coloca Jorn Riisen, ele consegue adquirir uma consciéncia
historica, enxergando-se como um agente histdrico capaz de transformar, intervir, modificar a
sociedade.

Ainda sobre a atuacao do docente neste processo de incitar os alunos a descobrirem-se,
perceberem-se como seres historicos e agentes sociais, Barca assinala a necessidade do
professor de ser um investigador social, devendo estar atento aos saberes de seus alunos,
problematizando seu proprio pensamento e sua propria agdo (BARCA, 2008, p. 31). Essa
postura contribui para (re) significar a atuacdo do professor na sala de aula, uma vez que este
¢ efetivamente um agente educativo, organizador de atividades desafiadoras.

O Ensino de Histéria nos Anos Iniciais necessita buscar o rompimento com o
tradicionalismo, desenvolvendo uma abordagem historiografica baseada em uma temaética
ligada a historia social, cultural e do cotidiano. Isso tende a possibilitar uma visdo mais
abrangente do contexto histérico. A LDB - Lei de Diretrizes e Bases em seu artigo 32 (1996,
p- 17), citando o ensino fundamental como obrigatorio, solidifica a afirmac¢ao colocando como

objetivos na formagdo basica do cidadao:

I - o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o
pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo;

II - a compreens@o do ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia,
das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;

II- o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a
aquisi¢do de conhecimentos e habilidades e a formagdo de atitudes e valores;

IV - o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de solidariedade humana e
de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social (BRASIL, 1996, p. 17).

O verdadeiro sentido ¢ fazer aparecer protagonistas na Historia, os quais antes
permaneciam anénimos. De fato, pretende-se com isso valorizar o homem e mostrar que este
¢ agente atuante na formacdo de sua historia e da historia da sociedade em que se encontra

inserido.


https://www.jusbrasil.com.br/topicos/11691386/art-32-inc-i-da-lei-de-diretrizes-e-bases-lei-9394-96
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/11691354/art-32-inc-ii-da-lei-de-diretrizes-e-bases-lei-9394-96
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/11691318/art-32-inc-iii-da-lei-de-diretrizes-e-bases-lei-9394-96
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/11691286/art-32-inc-iv-da-lei-de-diretrizes-e-bases-lei-9394-96
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Para finalizar, apds introducdo realizada, faz-se necessario mostrar como a dissertacao
esta estruturada.

No primeiro capitulo, ¢ apresentado o Estado da Arte / Estado do Conhecimento, o
qual tem como objetivo mostrar resultados de uma investigacdo acerca do que tem sido
produzido durante todo o periodo de inser¢des de teses e dissertagdes ofertadas na BDTD
(Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes). Essa base digital foi escolhida por
apresentar algumas caracteristicas importantes como: ser umas das mais consultadas para
pesquisas em trabalhos académicos e conter uma infinidade de informagdes sobre pesquisas
realizadas em teses ¢ dissertagoes.

No subtitulo 1.1, é apresentada a Produ¢cdo Nacional sobre o Tema, onde aparecem 0s
resultados da pesquisa, através de graficos, feita na BDTD, no campo “assunto” da busca
avancada da base, com os seguintes termos: “Ensino de Histéria”, “Ensino de Historia nos
Anos Iniciais” e “Ensino de Historia e Ensino Fundamental”. Com o intuito de refinar as
buscas, as institui¢oes, 0s programas de pos-graduagdo € as areas de conhecimento foram
consultadas para que mais informagdes pudessem enriquecer ainda mais os dados da pesquisa.

No subtitulo 1.2, ¢ apresentada a Educag¢do Historica como fundamentagdo teorica no
processo de pesquisa nos anos iniciais, espaco para teorizacdo sobre um campo de
investigacdes que atribui valor as diversas possibilidades de narrativas que os sujeitos podem
apresentar sobre o passado, dispensando a percep¢do dos processos dos homens no tempo
através de uma Unica visdo, unica perspectiva. Nessa teorizagdo, se faz presente a sobre os
sentidos, os significados e as ressignificacdes atribuidas pelos individuos a Historia.

No subtitulo 1.2.1, o foco principal ¢ uma analise sobre a Educac¢do Historica e as
possibilidades de seu desenvolvimento com crian¢as pequenas, a partir da reflexdo acerca de
como a aprendizagem baseava-se, nos principios da Psicologia Cientifica, e como ela foi
sendo repensada através de estudos que consideraram as especificidades da cognigdo historica
dos individuos, pela sua constru¢ao ao longo da vida.

No subtitulo 1.3, € desenvolvida a caracterizacdo da metodologia aplicada ao trabalho
— Abordagem Qualitativa: referencial metodologico aplicado a pesquisa, na qual sdo listados
diversos aspectos que favorecem seu uso, como ser uma pesquisa de cunho exploratério e a
necessidade de o estudo ter carater descritivo, por exemplo. Também sdo apontadas diversas
caracteristicas dos investigadores qualitativos, principalmente a postura de se mostrar um

“ouvinte” que, com atengao e sensibilidade, oportuniza aos individuos envolvidos na pesquisa
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sentirem-se parte do processo de investigacdo e ndo apenas objetos explorados, para que
sejam analisadas e interpretadas suas falas e agoes.

No subtitulo 1.3.1, os Tipos de Abordagem Qualitativa aparecem para tornar
conhecidas as trés possibilidades de se realizar pesquisa. Duas delas — a pesquisa documental
e o estudo de caso — foram bem exploradas, por fazerem parte da pesquisa em questao.

No subtitulo 1.3.2, é conhecida a Hermenéutica: metodologia voltada a compreensdo
e interpreta¢do de situagoes e narrativas, por ser a metodologia utilizada com vistas a
interpretar, desvendar, compreender o que pode estar implicito nas falas, nas narrativas das
criancgas dos quintos anos da Escola Salesiano Rio Grande/RS, referente as suas apropriagdes
sobre os conteudos historicos trabalhados em aula. Importante ressaltar que o foco da
pesquisa ¢ desvelar significagdes dos alunos sobre o objeto investigado, mas que as falas do
corpo docente e diretivo da instituigdo também passam pelo processo hermenéutico, sem
jamais desvincula-los do contexto social e educacional em que estdo inseridos.

O capitulo 2, com o titulo Contextualiza¢do da Rede Salesiana, Filosofia de Ensino,
Historia dos Salesianos na cidade de Rio grande e Caracterizagdo do Colégio Salesiano
Ledo XIII, conta o que vem a ser a Inspetoria Salesiana Sdo Pio X, como foi criada, a quem se
destina, o porqué e em quais estados do Sul do Brasil est4 presente. A missdo, os valores dos
Salesianos e toda sua histéria também fazem parte desse capitulo, assim como a
caracterizagdo das IUS — Instituigdes Salesianas de Educagdo Superior — que comegaram a
fazer parte da Rede desde 1934 e a listagem dos cursos de Pds-Graduagdo em nivel de
Mestrado e Doutorado oferecidos pela Rede Salesiana. Ainda é descrita a historia dos
Salesianos na cidade de Rio Grande, primeira a receber os Salesianos de Dom Bosco, em
1901, com a fundagdo da Escola de Artes e Oficios. O ambiente educativo Salesiano também
¢ apresentado, com uma proposta pautada em dois pilares fundamentais: Exceléncia Humana
e Exceléncia Académica, enfatizando o “jeito salesiano de educar” e apontando: a missdo e os
valores da instituicdo; sua tradicdo e sua competéncia; seus processos de ensino e
aprendizagem; os principios educativos presentes nas agdes dos sujeitos envolvidos; o sistema
que faz parte da pratica avaliativa dos docentes e o projeto pedagodgico para cada nivel de
ensino. Enfim, ¢ apresentada uma escola que diz oferecer um espaco que privilegia, dentre
outros fatores, a socializacdo, a integragdo entre familia e escola, o crescimento espiritual e a
constru¢ao dos conhecimentos dos alunos.

O capitulo 3, Pesquisa Empirica: relagoes e andlises sobre o ensino de Historia com o

desenvolvimento dos conteudos historicos trabalhados nas turmas dos quintos anos da
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institui¢do e a filosofia salesiana, aborda as questdes relacionadas a pesquisa realizada nas
duas turmas de quintos anos da instituicdo salesiana. Serdo conhecidos: os contetidos
histéricos trabalhados nas turmas, as abordagens feitas pelas professoras em relagdo a eles, o
material utilizado no desenvolvimento das atividades, assim como o posicionamento das
criangas, através de entrevistas e formularios entregues, sobre o que foi visto em aula.
Conjuntamente, sdo feitas andlises sobre todos os dados coletados relacionando a filosofia
salesiana a pratica escolar.

No subtitulo 3.1, Formagdo inicial e continuada dos professores e a
interdisciplinaridade, se fazem presentes reflexdes sobre como o ensino superior tem atuado
na formagdo de seus pedagogos, para trabalharem com os anos iniciais, € como a formacao
continuada pode contribuir com o exercicio docente através do incentivo ao trabalho
interdisciplinar.

A consideragdes finais mostram um apanhado sobre a pesquisa realizada, refletindo,
com base na fundamentagao teérica e metodologica desta investigagdo, acerca do ensino de
Historia nos quintos anos da Escola Salesiano Rio Grande/RS. A maneira como a institui¢ao
“pensa a Histéria” e desenvolve a competéncia de seus alunos, também faz parte das tltimas
consideragdes as iniciativas, 0 comprometimento com a construgao dos saberes dos discentes

e o efetivo trabalho pedagdgico no espago escolar da escola observada.
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CAPITULO 1

ESTADO DA ARTE / ESTADO DO CONHECIMENTO

As universidades, sendo ambientes académicos que conduzem atividades cientificas,
geram produtos através do trabalho de muitos profissionais pesquisadores. Esses produtos
podem ser artigos publicados em periddicos especializados, assim como teses e dissertagoes
comunicados cientificamente em plataformas e bases de dados bibliograficos que catalogam o
conhecimento cientifico ou técnico, além de livros especializados também. Essas bases sdo
um meio de difusdo do conhecimento entre estudantes, professores, pesquisadores, entre
outros e permitem certa rapidez na recuperacdo de e no acesso a informacdes contidas nas
publicagdes cientificas.

Na forma de estado da arte, este capitulo apresenta resultados de uma investigacao
realizada na BDTD (Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes) a qual o IBICT
(Instituto Brasileiro de Informagdo em Ciéncia e Tecnologia) desenvolve e coordena suas
acdes, integra os sistemas de informacao de teses e dissertagdes existentes nas instituigdes de
ensino e pesquisa do Brasil e também estimula o registro e a publicacdo de teses e
dissertagdes em meio eletronico. A BDTD foi escolhida para fazer parte da investigacdo, por
apresentar algumas caracteristicas especificas, como: ser umas das bases mais consultadas e
completas para pesquisas em trabalhos académicos; conter uma infinidade de informacdes
sobre pesquisas realizadas em teses e dissertagdes e por ter como 6rgao de fomento a CAPES
— Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior, compreendendo, dessa
forma, toda a produg¢do nacional.

Importante destacar que a busca foi realizada em uma base brasileira para que fossem

investigadas as ocorréncias dentro da nossa realidade.

1.1 PRODUCAO NACIONAL SOBRE O TEMA

Foi feito um levantamento das teses e dissertacdes que continham o termo “Ensino de
Historia”, “Ensino de Historia nos Anos Iniciais” e “Ensino de Histéria ¢ Ensino
Fundamental”, no campo assunto, na busca avancada da BDTD, nas datas 10, 23 e 28 de
setembro de 2019. O periodo contemplado para obtencdo de resultados mais amplos foi o
periodo total de producdes de teses e dissertagdes publicadas nesta base digital (1979-2019).
Refinando as buscas, a op¢ao foi pesquisar as institui¢oes, os programas de pos-graduagdo e

as dreas de conhecimento, a fim de que as informagdes pudessem enriquecer ainda mais 0s
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dados da pesquisa.

Inicialmente, buscando o termo “Ensino de Histéria”, no campo “assunto” na busca
avancada da BDTD, foram encontradas 315 ocorréncias, entre os anos de 1979 ¢ 2019. Dentre
as 315 produgdes, 253 sao dissertagdes e 62 sao teses.

As instituicdes que possuem produgdes de teses e dissertacdes foram muitas dentre as

315 verificadas. No grafico a seguir, quais sao elas:

Grafico 1 — Producao de teses e dissertagdes nas instituicdes encontradas na BDTD com o

assunto Ensino de Historia entre os anos de 1979 € 2019. N=315.

mUSP =26 B UFRGS=25 ®PUC_SP=24 mUFG=23 mUFPB=21

mUFS=18 W UNESP=18 ®UFRN=17 m UNICAMP =15 m UEPG =11

mUFBA=10 mUFC=9 mUFJF=9 mUFSM =9 W UFPE=8

B UFF=7 W UERJ=5 W UFSCAR=5 ®UNB=5 mUFES=4
UFMT =4 mUFT=4 mFGV=3 PUC_GO =3 UEPB =3
UFPA =3 UFSC=3 = UNINOVE =3 Ucs=2 UCSAL =2
UFCG =2 UNESC=2 UNUUI =2 UNIOESTE=2 = OUTROS =8

Fonte: Da autora (2019)

Os programas que possuem teses e dissertagdes foram encontrados em nimero menor
em relagdo ao das instituigdes, totalizando 220 producdes. O restante, que completa as 315

encontradas anteriormente, ndo foi identificado. No gréafico 2, os programas:
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Grafico 2 — Producdo de teses e dissertacdes nos programas encontradas na BDTD com

assunto Ensino de Historia (1979 e 2019). N= 220.

B Programa de Pés - Graduagdo
em Educagdo = 107

B Programa de Pds - Graduagdo
em Histdria = 79

m Servigo Social = 2
M Politicas Sociais e Cidadania = 2
B Gestdo e Praticas Educacionais

=2

B Qutros = 28

Fonte: Da autora (2019)

Embora o assunto seja abordado em diferentes 4reas, a maior produgdo se
concentra nos Programas de Pos-graduagcdo em Educacdo, com 107 documentos, seguidos
pela area de Histéria, com 79. Fato que leva a inferéncia de que a tematica é mais explorada

por pesquisadores da area de Educacdo do que pela area de Historia.

Por area de conhecimento também foram encontradas menos teses e dissertacdes do

que nas instituicdes totalizando 180 producdes. O restante que completariam as 315

encontradas anteriormente nao foram identificadas. Vamos conferir no grafico quais sdo elas:
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Grafico 3 — Producido de teses e dissertacdes por area de conhecimento com o assunto Ensino

de Historia encontradas na BDTD entre os anos de 1979 € 2019. N= 180.

M Linguistica,Letras e Artes =1

M Ciéncias Humanas - Psicologia =
2

M Educacgdo =97

M Histéria=73

H Ciéncias Sociais= 6

M Humanas =1

Fonte: Da autora (2019)

Buscando o termo “Ensino de Histéria nos Anos Iniciais”, no campo “assunto”, na
busca avancada da BDTD, no dia 23/09/2019, 3 ocorréncias entre os anos de 2016 ¢ 2018
foram encontradas. Dentre as 03 produgdes, todas eram dissertagdes.

Com o termo “Ensino de Historia ¢ Ensino Fundamental”, no campo “assunto”, na
busca avangada da BDTD, no dia 28/09/2019, foram encontradas 15 ocorréncias, entre os

anos de 2006 e 2018. Dentre as 15 produgdes, 12 eram dissertacdes e 3 eram teses.
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Tabela 1 — Comparativo das produgdes de dissertacdes e teses entre 1979 e 2019

Dissertacoes Teses Total
ENSINO DE
HISTORIA 253 62 315
ENSINO DE
HISTORIA NOS 3 o 3
ANOS INICIAIS
EN SIN O DE
HISTORIA E 12 3 15
ENSINO
FUNDAMENTAL

Fonte: Da autora (2019)

Tabela 2 — Listagem com dissertagdes e teses com os termos: Ensino de Historia nos Anos
Iniciais e Ensino de Historia e Ensino Fundamental.

DISSERTACOES

1) A Historia local como um
caminho para o ensino
significativo de Historia nos anos
iniciais

2) Que revelam os discursos
emergentes do curriculo?

TESES

ENSINO DE HISTORIA Possibilidades para formagao
NOS ANOS INICIAIS ambiental do pedagogo mediante o

ensino de historia
3) O ensino de historia nos anos
iniciais do ensino fundamental
1) Género e ensino de historia: a 1) A célula viva do bom aparelho
experiéncia das aulas para pensar a escolar: expansdo das escolas
construgdo do curriculo isoladas pelo estado de Sdo Paulo
2) Ensino de histéria, tempo e (1917-1945)
temporalidades: uma experiéncia 2) Apropriagdo docente dos livros
de formagdo continuada com didaticos de Historia das series
professores de historia de Arroio iniciais do ensino
do Meio/RS 3) A historia local e seu lugar na
3) Histéria no ensino fundamental | historia: historias ensinadas em
I: buscando caminhos para o Ceara-Mirim
ensino e a aprendizagem
4) Docéncia no ciclo II do ensino

i fundamental: um estudo sobre o

ENSINO DE HISTORIA E

ensino de historia na rede
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ENSINO FUNDAMENTAL

municipal de Sdo Paulo a partir de
seus professores

5) Intelectual sim, professorinha
nao! O saber historico escolar do
Ensino Fundamental I na cidade de
Séo Paulo (2007-2013)

6) A percepgdo de um grupo de
professores e orientadores sobre a
formagdo do PNAIC

7) A olimpiada brasileira de
astronomia e astrondutica e sua
contribui¢do para o ensino de
Astronomia nos anos iniciais do
ensino fundamental nas escolas da
rede publica de Sao Bernardo do
Campo

8) Apropriagdes didaticas das
categorias do pensamento
geografico paisagem e regido, no
ensino fundamental brasileiro
(Minas Gerais, 1971-2010)

9) O ensino de histoéria nos anos
iniciais do ensino fundamental nas
escolas publicas do municipio de
Cascavel (1990-2013): desafios e
impasses tedrico-metodologicos
10) Cinema e ensino de historia :
propostas para uma abordagem da
pluralidade cultural nas séries
finais do ensino fundamental

11) Ensino de historia e o oficio do
historiador : a investigag¢do do
processo de patrimonializagdo do
espago fisico da Escola Estadual
Professor Olintho de Oliveira
(Porto Alegre/RS) com alunos e
alunas do 6° ano do ensino
fundamental

12) Buenas América Latina digital:
o ensino de Historia da América
Latina e os atravessamentos da
cultura digital na sala de aula

Fonte: Da autora (2019)

Diante dos dados obtidos na pesquisa na BDTD, duas consideragdes sdo interessantes

de se observar. Historicamente, as questdes do ensino, da pesquisa historica e, principalmente,

do ensino de Historia ndo eram vistas como pontos importantes a serem pensados e discutidos

nas universidades brasileiras. Até a década de 1960, o ensino de Histéria tinha como foco a
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area de formacdo, sendo associado somente as questdes pedagdgicas, € ndo se pensava que ele
poderia vir a ser objeto de pesquisa.

Porém, foi no fim da década de 70 e inicio da de 80, do século XX, que, mesmo com a
ditadura militar (1964) ocasionando um retrocesso politico e educacional, o ensino de Historia
passou a ser valorizado e a ter grandes possibilidades de andlises. Essa mudanca de visdo foi
resultado de posicionamentos e questdes feitas em tempos anteriores, sobre comportamento,
cultura e a relacao entre educagao e espago escolar.

Contudo, foi no ano de 1998 que ocorreu o marco nas investigagdes historicas.

Segundo Cainelli e Schmidt:

O momento definidor da mudanga do embasamento das investiga¢des sobre ensino e
aprendizagem da histdria, da psicologia para a propria historia, pode ser considerado
o0 ano de 1998. Nesse ano foi realizada a Conferéncia de Pittsburg, na Universidade
de Carnegic Mellon, nos Estados Unidos. O tema do encontro era “Ensinar,
Conhecer e Aprender Histéria”, e contou com a participagdo de varios
investigadores do ensino de Historia, como Denis Shemilt, Peter Lee ¢ Rosalyn
Ashby. Como indicativos tirados nessa conferéncia, foram apontadas orientagdes
para novos investimentos em pesquisas, como a questdo dos curriculos de Historia
pautados nas grandes narrativas universais e a necessidade da inclusdo de tematicas
nacionais e locais nas propostas curriculares; estudos sobre a visdo do passado para
alunos e professores ¢ seu significado para a orientagdo temporal; analise e
interpretacdo das praticas nas aulas de Historia; analise e interpretagdo do trabalho
dos professores e da sua formagdo (CAINELLI; SCHMIDT, 2012, p. 510).

O momento que definiu grandes modificagdes nas pesquisas sobre ensino e
aprendizagem da Historia impulsionou as pesquisas nas ultimas décadas. Houve uma
mudanca de paradigma no interesse pela Historia. A aprendizagem historica passou a ter como
parametros as categorias e processos de producdo de conhecimento situados na propria
ciéncia da Historia (CAINELLI; SCHMIDT, 2012, p. 509).

Sendo assim, essa mudanca de enfoque causou um interesse maior pela 4area,
evidenciando um aumento na produ¢do académica, assim como também a sua regularidade
conforme o que foi apontado nas investigagdes na base consultada.

Importante ressaltar que esse processo de reconhecimento do ensino de Historia como
objeto de pesquisa vem ocorrendo hé praticamente 40 anos. Entdo, considerando todo esse
contexto historico, tornou-se pertinente lancar um olhar mais atento sobre as produgdes e
divulgacdes cientificas de todo o periodo e ndo somente a partir de 1998, quando ocorreu,
como ja citado, o marco nas investigacdes historicas.

A segunda consideracdo diz respeito a ndo-observancia da Universidade Federal do
Rio Grande nas instituicoes, programas e areas do conhecimento durante a investigagdo na

BDTD, realizada na “busca avancada”, no campo “assunto”, com os termos Ensino de
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Historia, Ensino de Historia nos Anos Iniciais e Ensino de Historia e Ensino Fundamental.

O acesso a trabalhos cientificos, pela facilidade com que sdo encontrados em sites e
bases bibliograficas, possibilita uma gama de possibilidades de estudo e consultas através
delas, porém a confiabilidade ¢ o consenso absoluto sobre seus conteudos nem sempre sao
unanimes. A democratizagdo da informacgao permite que o conhecimento seja disseminado de
forma répida, mas mesmo assim ¢ dificil a certeza de que tudo que foi produzido, pesquisado,
esta realmente disponivel (e com extrema veracidade) nos meios oficiais que oferecem tais
conteudos.

Entdo, um questionamento se impoe: ¢ possivel confiar totalmente no que os veiculos
oficiais oferecem como informagdes auténticas e disponibilidade de producdes? A resposta a
essa pergunta infelizmente ¢ negativa, e € por esse motivo que se fazem estudos, analises e
levantamentos com a descrigdo exata de como foram feitas as buscas, para que sejam
apontadas limitagdes e possiveis fragilidades no que se tem acesso.

Ha um tempo, a FURG — Universidade Federal do Rio Grande, contou com o
Programa de Pds-Graduacao Prothistoria e, atualmente, o Mestrado Profissional em Historia €
o Programa de Pds-Graduacdo que faz parte de nossa Universidade. Assim, onde estariam as
referéncias as producdes feitas no periodo de vigéncia desses Programas? Provavelmente, a
falta de atualizacdo das informagdes, que se apresenta como um grande problema a ser
reconhecido e enfrentado durante as buscas eletronicas, ¢ a falta de uso de termos
normalizados, respondam de alguma forma a esse questionamento.

Tomaél et al. (2004) apresentam dez critérios de qualidade para avaliar as fontes de
informacdo na internet: informagOes de identificacdo, consisténcia das informacoes,
confiabilidade das informagdes, adequacao da fonte, /inks internos, links externos, facilidade
de uso, layout da fonte, restricdes percebidas e suporte ao usudrio. As autoras deixam claro
que esses critérios podem auxiliar na percep¢do, na constatagdo da confiabilidade dos
conteudos presentes nas informagdes as quais desejamos encontrar. Ja Eppler (2006)
apresenta os problemas que envolvem a qualidade da informacgdo: sobrecarga de informagao,
erro de julgamento de informagdes, interpretacdo errada da informacdo e uso indevido de
informagdo. O que o autor menciona vai ao encontro daquilo que a presente pesquisa busca
entender a respeito de quando um site, ou uma base digital, mostra determinadas instituigcdes e
determinados programas, certas areas do conhecimento em detrimentos de outros. As
consideragdes do autor levam ao entendimento de que alguns dos problemas apontados

podem ocorrer no meio do percurso, resultando no que o presente estudo pretende
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compreender.

O veloz desenvolvimento das tecnologias de informac¢do e comunicacdo viabiliza
trocas de informacdes cada vez mais rapidas, acesso imediato potencializa a producao e o
consumo da informagdo, porém ndo se tem a garantia de que estejam sendo feitas com
qualidade. Por vezes, o conteido da informacdo disponibilizada ocorre com significativas
inadequacdes, como informagdes desatualizadas e imprecisas. Esses problemas podem
acarretar um comprometimento em estudos e pesquisas de ambito cientifico e académico.
Desse modo, os critérios de qualidade apontados por Tomaél et al. apresentam-se como uma
alternativa eficaz para a realizacdo de uma andlise consistente, no sentido possibilitarem uma
aproximacgao entre as realidades tecnoldgicas, humanas e sociais, com vistas a uma produgao
e um consumo de conhecimento confiaveis.

Sendo assim, a pesquisa realizada neste estudo, na base digital investigada, mostrou o

quanto pode existir fragilidades em relagdo as informagdes disponibilizadas.

1.2 EDUCACAO HISTORICA COMO FUNDAMENTACAO TEORICA NO
PROCESSO DE PESQUISA NOS ANOS INICIAIS

A area de pesquisa e de reflexdes acerca do Ensino de Historia vem ganhando novos
contornos a partir da segunda metade do século XX com novos dominios de estudo. Segundo
Barca (2001), um renovador campo surgiu desde os anos 1970, em didlogo com a
psicopedagogia dita construtivista, com a denominag¢do de “Educagdo Historica”, area de
articulacdo teorico-pratica dos estudos em “Cognigao Historica”. Segundo Cainelli e Schmidt
(2011, p. 11-12),

a pesquisa em Educag@o Historica pressupde uma reflexdo sobre a natureza do
conhecimento histérico, tendo como objetivo apurar quais os sentidos que os
individuos atribuem a Histdria. Trata-se de uma area de investigagdo cujo foco esta
centrado, principalmente, nas questdes relacionadas a cogni¢do historica, tendo
como fundamento principal a propria epistemologia da Historia (CAINELLI,
SCHMIDT, 2011, p. 11-12).

Partindo do que as autoras colocam sobre Educacao Historica, € possivel caracteriza-la
como um campo de investigacdo que estuda as ideias historicas dos sujeitos, em contextos
escolares, tendo como eixo norteador as intervengdes didaticas realmente significativas na
aprendizagem histdrica, exigindo o conhecimento das ideias historicas dos alunos, mas tendo

como referéncia a propria reflexdo em torno do conhecimento e dos saberes sobre a Historia.
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A Cognicao Histérica, foco da area investigativa da Educagdo Historica, apresenta trés
conceitos histdricos importantes: varidncia narrativa, empatia historica e evidéncia histdrica.
A variancia narrativa, na perspectiva de uma concepg¢ao de Historia, considera a
comprovagdo cientifica como provisoria, passivel de diferentes interpretagdes que atingem
diferentes niveis de profundidade em sua compreensdo. A empatia histdrica € a busca de uma
compreensdo historica que considera sentimentos e valores do passado, porém sem se deixar
levar pela ingenuidade cientifica, contemplando a incompatibilidade da Histéria com a nogao
de simpatia em relagdo a seus objetos de estudo. A evidéncia historica esta ligada diretamente
a nogdo de investigacdo histdrica, com classificacdo, andlise ¢ manuseio de carater cientifico

de fontes. Ashby diz que

os professores de Histdria estdo convencidos de que a Educacdo Historica deve
assegurar a compreensdo do aluno de que o conhecimento assenta na interpretacdo
do material que o passado deixou para tras, que isso foi reconstruido com base na
evidéncia, ndo sendo uma simples copia do passado (ASHBY, 2003, p. 20).

Essa compreensao histérica do contato com as fontes visa a percep¢do de tudo que
possa ter ficado no passado. A interpretagao das informacgdes disponiveis, dos relatos, das
imagens, das reportagens, entre outras fontes, ¢ a principal maneira de se reconstruir aquilo
tido como oficial, como fosse fato consumado. Outros olhares e novas percepcdes acerca do
passado ¢ que fazem da Educagdo Histérica uma area tdo significativa para a aprendizagem
dos alunos.

Importante ressaltar que o conceito de evidéncia histdrica estd no topo de uma escala
progressiva, onde se pode dizer que existem praticamente trés etapas: a primeira diz respeito a

falta de interpretacdo das fontes, as quais sdo consideradas como informacdes Unicas e

inequivocas do passado; a segunda diz respeito a compreensdo da fonte como ponte a

informagdes, quando ainda ndo estd definido o conhecimento, mas muitas informacdes estao

[P

sendo reunidas e talvez sendo admitidas como possiveis verdades; a terceira diz respeito

compreensdo das fontes como pertencentes a um ‘“lugar historico”. Nesse processo €

necessario que mais de uma fonte seja analisada para afericdo e interpretacdo das
informacdes.

O campo da Educacdo Historica oferece uma proposta pela qual ocorre a investigacao
das possibilidades de cada pessoa em suas formas pessoais/particulares de narrar, interpretar
fatos ocorridos em tempos passados. A Historia na visdo da Educacdo Historica ndo ¢ tUnica,

com apenas uma narrativa, uma explicacdo, e, por esse motivo, hdo de ser consideradas as
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diversas interpretacdes com base nas evidéncias do passado, conforme um dos conceitos
historicos mencionados acima.

Dessa forma, sendo a principal proposta da Educagdo Historica a investigagdo do
desenvolvimento dos alunos no que diz respeito a sua percepgao sobre a Historia, € necessario
considerar a sua manifestacdo através da Consciéncia Historica, tanto pela narrativa escrita
como pela narrativa oral.

A teoria da consciéncia histérica € que referencia a pesquisa em Educagao Historica.
Nos contextos de escolarizacao, ela ressignificou o lugar da teoria e da filosofia da Historia no
ensino e aprendizagem de Historia. Foi o filosofo alemdo Jorn Riisen que contribuiu com suas
reflexdes sobre as fungdes didaticas do conhecimento histdrico, superando, assim, a dicotomia
entre a teoria da histéria e a pratica escolar, pois os problemas didaticos sao tratados como
questdes da propria ciéncia da historia. “A didatica da historia se situa nessa relacao direta
com a ciéncia da historia, na medida em que se concebe como ciéncia do aprendizado
historico e ndo como ciéncia da transmissao do conhecimento historico produzido pela ciéncia
da histéria” (RUSEN, 2012, p. 16).

Riisen, a partir de suas discussdes, coloca a Didatica da Histéria como um campo de
estudos que investiga as diferencas da aprendizagem histérica no contexto escolar,
expressando-se pelas perspectivas da transposi¢do didatica e da Educagdo Historica.

O conceito de transposi¢cdo didatica foi utilizado na perspectiva delineada pelo
matematico Yves Chevallard (1997). O autor defende que o conhecimento escolar possui uma
natureza propria, sendo diferente de outras formas de conhecimento, como o conhecimento do
senso comum ou o conhecimento cientifico elaborado nas academias. Para ele, o
conhecimento passa a ser escolar, mediante o processo de transposi¢cdo didatica, quando
ocorre a transformacdo do conhecimento académico em conhecimento escolar, tornando-se
possivel de ser ensinado e passando a ter uma natureza especifica.

Em contraposicdo ao autor supracitado, Riisen diz que o conhecimento historico
produzido nas instituicdes oficiais de ensino nao ¢ um acontecimento separado da realidade
social, ou seja, questdes cotidianas, da vida das pessoas, sdo as mesmas colocadas as
universidades. Estas tentam satisfazer de alguma forma os interesses da comunidade, a fim de
apontar caminhos para orientar a populacao na vida pratica do dia a dia. A academia nao d4 a
solucdo para os problemas, mas a partir das demandas sociais, hd discussdes, reorganizagdes
de pensamentos, formulagdo de teorias que possam servir de norte para possiveis solugdes ou

intervengoes na vida social.
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A escola passa a ser a instituigdo onde o conhecimento metodizado ¢ inserido,
realimentando, assim, o conhecimento cotidiano. Nessa “realimentagdo”, ocorre uma troca
entre academia e sociedade: saberes possiveis e praticas possiveis, através de uma
problematica advinda do mundo social. Nessas transformacdes de teorias, revisoes de
conceitos, uma producdo historiografica torna-se possivel gragas a esse movimento de
realocagdo de ideias e pensamentos, porém esse produto so se torna conveniente, no sentido
de fazer parte do processo de formagdo da consciéncia historica, quando uma disciplina
cientifica se ocupa da teorizagdo do ensino ¢ da aprendizagem da histéria. Essa disciplina
chama-se Didatica da Historia, a qual une a histéria como ciéncia e o ensino da historia.
Segundo Riisen:

A didatica da histéria analisa agora todas as formas do raciocinio e conhecimento
histérico na vida cotidiana, pratica. Isso inclui o papel da histéria na opinido publica
e as representagdes nos meios de comunicacdo de massa; ela considera as
possibilidades e limites das representagdes historicas visuais em museus e explora
diversos campos (RUSEN, 2006, p. 12).

Sendo assim, essa area de estudos, que tem por funcdo realizar uma andlise do
processo do aprendizado historico, procura também investigar como o passado pode constituir
identidades, fazer parte da politica atual e de todas as representacdes da nossa sociedade. Ela
vai muito além de fazer com que se acredite que o que passou ficou 14 atras, sendo impossivel
de se interpretar fatos e acontecimentos. A Didatica da Histéria leva ao reconhecimento de
que quanto mais se investiga e se ressignifica o passado, mais somos convidados a refletir
sobre o presente, levando, também, a conclusdo de que passado e presente andam juntos. O
saber sobre o passado orienta o presente, permitindo que novas projecdes para o futuro sejam
realizadas.

A Didéatica da Historia constitui-se também em um campo teodrico e de pesquisa, que
procura entender os processos de constituicdo da consciéncia historica. A consciéncia
historica ¢ o objeto da Didatica da Historia que instiga um olhar didatico acerca do ensino e
da aprendizagem, procurando observar, preparar, conduzir ou favorecer as operagdes que
transcorrem € os problemas que se colocam quando se aprende historia e quando se ensina
historia.

Inicialmente, a disciplina Didatica da Histéria ndo se consolidava com essas
caracteristicas. Ela era vista e executada como um instrumento para ensinar a produgdo
historica e aquilo que o professor deveria transmitir aos alunos em sala de aula, jamais

problematizando, discutindo, ouvindo relatos e possiveis associagdes realizadas pelos. Porém,
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na nova linha tedrica e de pesquisa, as listas de conteudos, tdo famosas por orientarem o
trabalho do docente, deixam de ser o foco de discussdes e debates, pois os objetivos
disciplinares ja sdo outros. Ensinar histéria deixa de ser uma disciplina apenas linear, pois
deve interferir cognitivamente no desenvolvimento do aluno, ajudando-o a pensar e
colaborando para que sejam definidas atribui¢des de sentido ao tempo. Riisen, ao delimitar o
objeto da Didatica da Historia, ainda estabelece que:
Seu objetivo ¢é investigar o aprendizado historico. O aprendizado histdrico ¢ uma das
dimensdes ¢ manifestagdes da consciéncia historica. E o processo fundamental de
socializacdo e individualizagdo humana e forma o nticleo de todas estas operagdes. A
questdo basica ¢ como o passado ¢ experimentado ¢ interpretado de modo a
compreender o presente e antecipar o futuro. Aprendizado € a estrutura em que
diferentes campos de interesse didatico estdo unidos em uma estrutura coerente. [...].

Teoricamente, a didatica da historia tem de conceituar consciéncia historica como
uma estrutura e processo de aprendizado (RUSEN, 2006, p. 16).

E nesse processo de aprendizagem que a consciéncia historica é construida e novas
possibilidades de orientagdo para a vida, a partir do que ja se vivenciou, sdo lan¢adas. Com
uma potente investigacdo do passado € possivel a compreensdo da complexidade do agora.

A construcdo da consciéncia historica ndo se da apenas no ambiente escolar, pois,
sendo ela inerente ao ser humano e este fazendo parte de uma sociedade, presume-se que as
experiéncias vividas e o conhecimento daquilo que ja aconteceu, resultam numa consciéncia a
qual enxerga presente, passado e futuro com possibilidades de interpretagdes e analises.

Porém, um problema se apresenta, a percep¢ao que os alunos t€ém do passado como
algo sempre permanente. Eles ndo se questionam acerca da Histdria e a aceitam como pronta,
verdadeira e acabada. Essa questao s6 pode ser redirecionada a um novo patamar quando o
professor superar a ideia de ensino de Historia como transmissdo, levando os alunos a se
questionarem, a se posicionarem diante dos fatos.

Cerri (2010, p. 271) diz que “o trabalho didatico com a Histéria ndo se resume ao
passado, mas deve articular passado, presente e futuro”. Histéria ndo € aquilo que passou,
mas a mediagdo entre o que ocorreu € 0 que estd acontecendo no momento atual, assim como
a correlagdo entre o que podera vir a acontecer num momento posterior, gragas a agao
refletida e praticada no presente.

Tomando-se como referéncia o campo da Educacdo Histérica, entende-se que a
aprendizagem historica ¢ um processo de desenvolvimento do pensamento historico e permite
aos sujeitos compreenderem a si e ao seu mundo, na perspectiva do tempo. Riisen (2010 a, p.

104) afirma: “aprender € a elaboracdo da experiéncia na competéncia interpretativa e ativa, e a
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formagao histérica nada mais ¢ do que uma capacidade de aprendizado especialmente
desenvolvida”, ou seja, a formagdo histdrica ndo ¢ algo que ndo se possuia e se passa a ter,
mas sim uma reelaboracao continua de experiéncias da vida cotidiana. Nesse sentido, Jorn

Riisen confirma:

A formag@o histdrica supera os limites da experiéncia ainda em uma segunda forma.
Ela amplia a orientag@o historica por recurso a fatos passados que ndo se encontram
sedimentados nas circunstancias da vida pratica atual. Ela abre o olhar histérico para
uma ampliddo temporal em que o presente e a histdria inserida nele sao relativizados
em contraste com outras histérias. Essas outras histérias mostram ser possivel
existirem outros homens diversos do sujeito particular. Com isso a particularidade da
realidade histérica de cada sujeito ¢ posta sob uma luz que ndo mais admite a
reducio de tudo & historia propria de cada um (RUSEN, 2010a, p. 109-110).

A relativizacdo dos saberes historicos faz parte da formagao historica dos sujeitos. O
saber, longe de ser estanque e acabado, reconhece a Historia como ndo sendo Unica. As
interpretagdes sobre ela ultrapassam um consenso comum e ¢ essa amplitude de olhares que
faz da formagao historica dos sujeitos tao rica, superando os limites do tempo.

Ainda sobre a consciéncia historica, Isabel Barca defende que:

Ter consciéncia historica ndo implica a adocdo, por todos, de um determinado
paradigma historiografico nem tao pouco significa a defesa de uma unica narrativa
substantiva. As abordagens teoricas estdo abertas a discussdo, tal como as produgdes
histéricas concretas permanecem sujeitas a disconfirmacdo. (BARCA, 2000, p. 54)

A consciéncia historica relaciona-se diretamente com o aprendizado historico ¢ a
capacidade inerente aos seres humanos de orientar-se no tempo. Sendo assim, a aprendizagem
volta-se ao processo que ocorre no pensamento dos sujeitos, € em sua vida pratica ocorre a
movimentagdo das trés dimensdes temporais: passado, presente e futuro, para que se possa
realizar a interpretacdo do presente a partir da experiéncia no tempo, fazendo-se projecoes
para acdes futuras. As interpretagdes diversas fazem com que nem todas as pessoas pensem da
mesma forma sobre determinado tema histérico, abrindo-se um leque, uma gama de
producdes que se complementam, igualam ou discordam entre si.

O saber historico possui um valor formativo, as formas e os principios do pensamento
historico, determinantes da historia como ciéncia, sdo os mesmos que direcionam esse saber.
Todos, independentemente de serem historiadores ou ndo, formam um saber e passam a lidar
com ele, tomando posicao, decidindo como utilizé-lo, pois, através da formagao desse saber,
se efetiva a compreensdo do mundo e de si, para uma orientacdo da vida pratica e em um
determinado nivel cognitivo.

Uma caracteristica bastante marcante da Educacao Histdrica € a utilizagdo da pesquisa,

pois através dela se procura compreender elementos do pensamento historico, a formacdo da



36

consciéncia histérica das pessoas e casos de escolarizagdo de criangas, como ¢ a situagdo
deste trabalho. Dentro da perspectiva da pesquisa, o ensino e a aprendizagem de Histéria
significam desenvolver competéncias pautadas no conhecimento historico. Um estudante que
possui competéncia nos estudos Historicos consegue compreender a Historia como uma
ciéncia particular que explica o passado de diversas de formas, mas a0 mesmo tempo nao
aceita todas as explica¢des oferecidas, incluindo as narrativas sobre o presente. Dessa forma,
o aluno com essa competéncia consegue entender a objetividade dos processos historicos.

Segundo Schmidt e Barca:

Assim, um conhecimento da Historia baseado nas diretrizes da Educacdo Historica
admite a pluralidade das interpretagdes sobre o passado, buscando compreender as
ideias historicas dos jovens e criancas. Ha preocupacao em realizar uma intervengao
cognitiva adequada, a partir do trabalho com fontes histoéricas, analise e produgdo de
narrativas historicas, entre outras tarefas, tendo como objetivo uma progressdo do
saber historico nos jovens e nas criancas, a luz do conhecimento cientifico e
articulando as necessidades de compreensdo da realidade social (SCHMIDT;
BARCA, 2009, p. 12).

Diferentes fontes sao a base para que, a partir de evidéncias historicas, o passado e o
presente possam ser interpretados. A intervencdo cognitiva adequada, conforme citagdo, diz
respeito a tudo que se pode agregar de conhecimentos ao que se esta estudando, interpretando,
analisando. O objetivo principal desse tipo de trabalho em Educagdo Historica € levar o aluno
a compreensao historica de sua realidade.

Como ja visto, o ensino e a aprendizagem de Historia significam desenvolver
competéncias pautadas no conhecimento histérico. Entdo, abaixo estdo listadas algumas
competéncias historicas, desenvolvidas gradativamente dentro de um programa de ensino,

organizado na perspectiva da Educacdo Historica:

. Saber ‘ler’ fontes historicas diversas, com suportes diversos, com mensagens
diversas;

. Saber confrontar as fontes nas suas mensagens, nas suas intengdes, na sua
validade;

3 Saber selecionar as fontes, para confirmagdo e refutacdo de hipoteses
(descritivas e explicativas);

. Saber entender — ou procurar entender — 0 'Nos'e os ‘Outros’, em diferentes

tempos, em diferentes espagos;

J Saber levantar novas questdes, novas hipdteses a investigar — algo que
constitui, afinal a esséncia da progressdo do conhecimento (BARCA, 2005, p. 16).

A esséncia da progressdo da aprendizagem historica na Educagdo Historica diz
respeito ao desenvolvimento gradativo de cada saber, cada uma das competéncias arroladas
acima, quando relacionadas entre si. Lis Cercadilho (2009, p. 9) destaca como objetivo mais

amplo da Educacdo Histérica a “aquisicdo de uma consciéncia histérica para que os
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individuos possam se situar em relacdo aos seus ancestrais € a seus contemporaneos e
entender melhor a vida que lhes ¢ dada a viver”. A investigacao historica, a qual consiste,
essencialmente, em lidar com os vestigios da acdo humana passada e apresenta-los aos
espectadores de forma responsavel, clara e interessante, quando utilizada como método nas
escolas por professores e alunos torna possivel a formagdo do pensamento histdrico através da
consciéncia historica. A narrativa como produto da investigacdo faz com que seja exposta e a
interpretagdo dos sujeitos evidenciada, contrapondo assim a ideia de que exista somente uma
verdade Unica na Historia. Torna-se possivel a compreensao de que a Historia estd narrada em
diferentes fontes (cangdes, relatos de memoria, palestras, livros, etc.). Assim, os historiadores
se utilizam dessas fontes para construirem suas narrativas histéricas. A interpretagdo das
fontes pelos individuos leva a aprendizagem historica e ndo a aceitacdo da Historia como
unica, verdadeira e inquestionavel.

No proximo subtitulo serdo abordadas as questdes mais relevantes do desenvolvimento
da Educacdo Historica com criangas pequenas, observando o quanto, pela pesquisa e pela
atribuicao de valor as diversas possibilidades de narrativa sobre o passado, as criangas
também tém a possibilidade de compreender, reinterpretar e ressignificar a Historia em suas

vidas.

1.2.1 EDUCACAO HISTORICA E AS POSSIBILIDADES DE SEU
DESENVOLVIMENTO COM CRIANCAS PEQUENAS

No inicio do século XX, a aprendizagem baseava-se nos principios da psicologia
cientifica, campo de estudos que elaborou uma categorizagdo do pensamento em estagios de
desenvolvimento cognitivo. Esses estdgios eram caracterizados por atividades mentais
realizadas pelo individuo, no decorrer de suas diversas faixas etarias, em seu processo de
desenvolvimento. Os estdgios de desenvolvimento cognitivo elencados nas teorias

psicologicas, segundo Piaget, foram divididos em:

1-Sensdrio-motor (0 a 2 anos);

2-Pré-operatodrio (2 a 7anos);

3-Operagdes concretas (7 a 12anos);

4-Operagdes formais (12 anos em diante) (PIAGET apud HERRERO, 2016, p. 14).

A aplicag@o dessa logica baseada na estrutura de pensamento fez parte do ensino de
Historia, e a possibilidade de aprendizagem histdrica era tida somente a partir do estagio das

operagdes formais, quando o individuo passa a possuir dispositivos cognitivos suficientes e
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necessarios a compreensdo de contedos complexos e abstratos, como o conhecimento
historico.

Porém, com os estudos sobre as especificidades da cognigao histérica e o debate sobre
a relacdo entre Ciéncia Historica e Didatica da Histéria, conduzido principalmente por Jorn
Riisen, a teoria da psicologia cientifica foi sendo repensada, dando origem a pesquisas as
quais foram fundamentando a problematica da cognigo histoérica na propria epistemologia da
Historia. A necessidade era de se passar a conhecer o pensamento historico de professores e

alunos, a partir das “investigagdes em Educacdo Histérica”. De acordo com Barca:

Partindo de pressupostos contrarios aos de categoriza¢do de ideias histdricas em
padrdes gerais de pensamento por idades, alguns investigadores da Inglaterra, como
Alaric Dickinson, Peter Lee, Peter Rogers e Denis Schemilt, realizaram estudos
inovadores sobre cogni¢@o historica, teoricamente sustentada pela ldgica historica,
abrindo assim novas possibilidades para o ensino de Historia mais poderoso. Com
base nos resultados dos varios estudos publicados nestas obras, ficou refutada
empiricamente a invaridncia dos estdgios de desenvolvimento aplicada a
aprendizagem historica (BARCA 2011, p. 24).

Essa invariancia dos estagios de desenvolvimento, refutada pelos diversos autores
citados, confirma que a iniciacdo historica dos alunos se da por meio do conhecimento
historico construido ao longo de sua existéncia, pois a histéria € uma construgcdo. Nesse
mesmo sentido da concepcdo de Historia como construgdo, a teoria de Vygotsky apontou
estudos demonstrando a mediacdo social no desenvolvimento das fungdes psicoldgicas
superiores. Para Vygotsky, o funcionamento psicolégico fundamenta-se nas relagdes sociais
entre os individuos € o mundo exterior, as quais se desenvolvem num processo historico
(OLIVEIRA, 1997, p. 23).

Apos essa explanacdo sobre como a visdo da aprendizagem historica foi sendo
modificada, no decorrer dos tempos, através de estudos, debates e pesquisas ficam as
questdes: Qual a possibilidade real de aprendizagem histérica para criangas dos Anos Iniciais,
com idade entre sete e dez anos? Qual a potencialidade para a formagdo historica desses
sujeitos? Como seria possivel ensinar Histdria para criangas tdo pequenas? As criancas dessa
faixa etaria possuem consciéncia historica? O que esses estudantes tdo pequenos entendem
por Historia?

Essas questdes permeiam toda uma discussdo que envolve alguns autores, mas
destacam-se entre eles, principalmente, Riisen e a pesquisadora inglesa Hilary Cooper.

Existe a crenga sobre uma possivel dificuldade de criangas entre sete e dez anos de
idade terem na aprendizagem da histéria, devido a questdes relacionadas ao conceito de

tempo e espaco, o que dificulta o entendimento de sequéncias, duragdes e simultaneidade dos
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acontecimentos e, também, das localizagdes espaciais destes acontecimentos. Discute-se
também sobre a abstracdo dos conhecimentos historicos, que dificulta o entendimento de algo
que precisa ser imaginado, pois nao existe mais concretamente, apenas no passado.

Autores como Cooper, Ashby e Lee e Egan, na obra de Sole (2004), a partir de
pesquisas realizadas ao final do século XX, investigaram a possibilidade de criangas pequenas
aprenderem Historia. Esses autores argumentaram:

Criangas destes niveis etarios dispdem ja de um conceito de causalidade, que se
observa no seguimento coerente de uma narra¢do; ndo sera o conceito “formal” de

causalidade, mas ¢ ja o narrativo que o ajudara a formalizar posteriormente o
conceito de causalidade historica (SOLE, 2004, p. 100).

Esse “narrativo” ao qual os autores se referem ¢ possivel de ser desenvolvido também
através de técnicas e trabalhos didaticos realizados em sala de aula, conduzindo os alunos e
.. - C o, . . . 1 ~ , .
propiciando uma compreensao historica. As metodologias ativas sdo estratégias adequadas
para incitar a utilizagdo do pensamento dedutivo, pelos alunos, causando seu interesse por
questdoes do passado. A narragdo ¢, entdo, uma relagdo dos conhecimentos historicos das
criangas com um ensino adequado para este fim.
Conforme Hilary Cooper, os processos de pesquisa historica podem ter a participacao
ativa das criangas pequenas:
Ao aprender a interpretar a evidéncia, as criancas aprendem a fazer uma série de
sugestdes validas acerca de como as coisas foram feitas ou utilizadas e, assim,

concluir o que significavam para as pessoas que fizeram e usaram estes objetos
(COOPER 2004, p. 59).

Interpretando as evidéncias, as criancas constroem instrumentos de pesquisa pautados
na propria ciéncia da Historia. Pelo contato com as fontes e também por pesquisas de cunho
qualitativo, com questiondrios e entrevistas, por exemplo, as crian¢as vao aprendendo,
decifrando e analisando as evidéncias reunidas e, a partir delas, vao construindo conclusdes e
ressignificagdes em sua aprendizagem historica.

Apontando caminhos a partir de pesquisas empiricas, onde constroi didlogos entre o
“aprendizado da Historia” e as “teorias do aprendizado construtivista” (COOPER, 2006, p.
176), a pesquisadora propde o desenvolvimento do pensamento histérico a partir de “linhas de
pensamento que estdo no centro da investigacao historica” e que se inter-relacionam. As trés

linhas que Cooper propde sdo: a producao de inferéncias a partir de fontes; as interpretagdes

1 . . . ~

Consistem na mudanga do paradigma do aprendizado e da relagdo entre o aluno e o professor. O aluno passa
entdo a ser o protagonista e transformador do processo de ensino, enquanto o educador assume o papel de um
orientador, abrindo espago para a interagdo e participacdo dos estudantes na constru¢do do conhecimento.
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do passado e o desenvolvimento de conceitos de tempo. A primeira diz respeito as inferéncias
necessarias no trabalho com fontes histdricas, por serem vestigios incompletos do passado e
nao oferecerem informacodes totais acerca do que significaram realmente a quem as utilizou,
as pensou e as produziu. A segunda trata das interpretagdes, as quais precisam ser realizadas,
pois quando o conhecimento ¢ interpretado, isso também ¢ feito a partir de determinadas
fontes, assim como ¢ permeado é permeado por diversos interesses e diversas perspectivas. A
ultima linha colocada por Cooper ¢ o desenvolvimento de conceitos de tempo, abrangendo o
desenvolvimento do sentido ¢ da mensuracao do tempo, causas e efeitos das mudangas ao
longo do tempo, semelhangas e diferencas entre periodos.

Essas linhas de pensamento, centro da investigacdo historica proposta por Cooper,
abrem possibilidades para que os conhecimentos sejam mediados num processo de
aprendizagem historica, contribuindo para a formacao historica inicial das criangas. No que
diz respeito a aprendizagem historica infantil, ¢ muito importante investigar o que as criangas
sabem sobre o passado, mas se faz mais necessario saber como elas sabem, que relagdes
estabelecem com o passado e que sentidos atribuem a ele. Para Riisen, “a autocompreensao
das pessoas e o significado que ddo para o mundo sempre possuem elementos historicos
especificos” (RUSEN, 2010b, p. 88). Essa ideia refere-se ao processo de cogni¢do histérica
humana, pelo qual as caréncias de orientacdo da vida pratica demandam a interpretacdo da
experiéncia no tempo, orientando o agir.

Dentro de toda essa analise pressupde-se que um trabalho realmente voltado a uma
perspectiva da Educagdo Historica nos Anos Iniciais leve a crianga a ter a oportunidade de
reconhecer-se como sujeito histdorico, percebendo-se como parte da Historia e compreendendo
o presente como resultado de ag¢des humanas no tempo e que, dessa forma, as acdes
desempenhadas também constituem a historia. Esse tipo de compreensdo une as relagdes entre
passado, presente e futuro, formando uma identidade que também ¢ historica.

O ensino de Historia para criancas entre sete e dez anos significa pensar como
despertar seu interesse de aprendizado pelo que € contemporaneo, através de tudo aquilo que
ja passou, que ja se transformou em memoria. Algo bastante importante € proporcionar aos
alunos a possibilidade de didlogo com o passado através das diversas fontes, que sdo vestigios
incompletos do passado interpretados por diversos autores. A grande questao ndo ¢ fazer as
criangas participarem de um passado onde ndo estiveram, mas leva-las a distingao de fatos,

sentimentos e pessoas, no presente.
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Na proxima secao, sera exposta a metodologia aplicada a pesquisa nos quintos anos da
Escola Salesiano Ledo XIII, com suas caracteristicas, a funcdo do pesquisador no

procedimento e uma breve retrospectiva sobre suas transformagdes ao longo dos anos.

1.3 ABORDAGEM QUALITATIVA: REFERENCIAL METODOLOGICO APLICADO
A PESQUISA

A metodologia escolhida para a realizagao da pesquisa nos quintos anos da Escola
Salesiano foi a Abordagem Qualitativa. Essa abordagem possui a principal caracteristica de
fazer com que se busque novas informagdes e/ou a relagdo entre elas, como também com que
haja a verificacdo do conhecimento ja adquirido ou a ampliagdo de informacgdes acerca dele.
Algumas situacdes favorecem o uso desse tipo de abordagem, como, por exemplo, quando a
pesquisa ¢ de cunho exploratorio € o problema que se apresenta ¢ pouco conhecido, ou
quando se necessita buscar o entendimento de um fendmeno como um todo, por ser algo
complexo e o estudo precisar ter carater descritivo.

A postura do pesquisador nesse tipo de procedimento ¢ a de ir a campo buscando
descobrir, captar aquilo o que ¢ estudado, através da perspectiva dos pesquisados envolvidos,
considerando todos os seus pontos de vista, opinides ¢ olhares lancados ao fendmeno em
questdo. Aquele pesquisa procura encontrar sentido no fendmeno estudado, interpretando os
significados dados a ele pelas pessoas, tanto os mais visiveis quanto os mais subjetivos, os
quais sdo percebidos com uma aten¢do e um olhar mais sensiveis.

Em um breve retrospecto, segundo Chizzotti (2003), seguem, resumidamente, as
transformagdes e as contribuicdes da abordagem qualitativa, longo do tempo, através de cinco

marcos.

Primeiro marco: remonta as raizes mais remotas da pesquisa qualitativa e estd
associado ao romantismo, ao idealismo e as querelas metodoldgicas do final do século XIX,
estabelecendo as fases evolutivas pregressas da sociedade europeia ocidental, contraposta a
outros povos colonizados ou a culturas primitivas. Alguns estudos empenharam-se em
descrever as precarias condi¢des do mundo da vida dos trabalhadores urbanos e rurais, na era
da industrializagdo, recorrendo a registros e documentacdes das adversas condig¢des de vida
dos operarios, e produzindo monografias sobre os operarios europeus franceses, entre outros
escritos sobre trabalhadores de diversos paises.

Segundo marco: ocupa a primeira metade do século XX, quando, impulsionada pelos

estudos socioculturais, a antropologia constitui-se em disciplina distinta da historia e procura
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estabelecer meios de estudar como vivem grupos humanos, partilhando de suas vidas, no local
onde vivem, e observando como dao sentido as suas praticas e coesdo ao seu grupo.

Terceiro marco: ¢ a fase durea da pesquisa qualitativa, demarcada do periodo poés II

Guerra até os anos 70. Reelaboram-se os conceitos de objetividade, validade e fidedignidade,
passando-se a admitir o principio da falseabilidade. Dessa forma, pode-se captar a realidade
apenas de forma parcial e produzir uma descri¢do provisoria ou mais verossimil da realidade.

Quarto marco: nas décadas de 70 e 80, ampliaram-se os investimentos publicos e
privados para a pesquisa, surgindo novas orientagdes € novos paradigmas, refletindo uma
mudanga de visdo sobre a natureza dela e sua contribuigdo para a politica e a pratica. Novos
temas e problemas originarios de classe, género, etnia, raca, culturas trouxeram novas
questdes teodricas e metodologicas aos estudos qualitativos. As pesquisas desvincularam-se
dos referenciais positivistas e tenderam para os estudos de questdes delimitadas, locais,
apreendendo os sujeitos no ambiente natural em que vivem nas suas relagdes interpessoais,
nas quais surgem os significados e se constrdi a realidade.

Quinto marco: a partir da década de 90 a posigao social do autor das pesquisas, a total
confianga na descricdo em textos cientificos e a transcri¢do objetiva da realidade sdo postas
em questdo. As pesquisas tendem a reconhecer uma pluralidade cultural, abandonando a
autoridade unica do pesquisador, passando-se a reconhecer a importancia de falas e
colaboragdes dos participantes durante o fenomeno estudado.

Como percebido através do quinto marco, a fungdo do pesquisador qualitativo passa a
ser de mais escuta em relacdo aos sujeitos envolvidos na pesquisa do que aquele que tende a
analisar e interpretar de modo incisivo seus resultados, sem levar em consideragdo a posi¢ao
daqueles que participaram do processo. Por isso, € bom enfatizar mais algumas caracteristicas,
segundo Godoy (1995a), que fazem parte do trabalho dos pesquisadores, dentre elas
destacam-se:

° realizagdo de uma trabalho de campo através de observacdo e entrevistas,
empregando muito do seu tempo no local da pesquisa, em contato direto com os pesquisados ;

. fazem o registro de notas, analise de dados e escrita dos resultados obtidos,
incluindo descri¢des de trechos de conversas e didlogos;

. alguns pesquisadores preferem uma abordagem mais empirica, apoiada em

filmagens destinadas a captar atos e gestos das pessoas;
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. outros se utilizam de varios tipos de documentos escritos, de natureza pessoal
e/ou oficial, podendo também fazer parte da coleta fotos tiradas pelo proprio pesquisador para
compor o conjunto de dados.

Algo que pode ocorrer durante o trabalho com as pessoas investigadas ¢ o pesquisador
deixar claro e compartilhar os objetivos da pesquisa com os sujeitos, assim como também
existe a possibilidade de ndo querer expor ao grupo o que pretende com a investigacao. O
tratamento, a postura daquele que pesquisa pode ocorrer sob duas circunstancias. No primeiro
caso, o pesquisador apresenta uma atitude de empatia e identificagdo junto aos seus
informantes. No segundo, ele prefere posicionar-se de uma forma mais neutra, evitando o
envolvimento com os sujeitos.

Finalizando essa tipificacdo do que venha a ser a Abordagem Qualitativa, estudos
apresentam caracteristicas basicas que em maior ou menor grau devem estar presentes nela.
Se faz importante reforcar e identificar mais alguns aspectos essenciais, além dos ja
mencionados, desse tipo de pesquisa cientifica, conforme Godoy (1995b):

° A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como fonte direta de dados e o

pesquisador como instrumento fundamental. Existe a preocupacdo de um estudo e a
analise do mundo empirico em seu ambiente natural, valorizando-se o contato direto e
prolongado do pesquisador com aquilo e aqueles que estdo sendo estudados. Nesse
trabalho intensivo de investigagdo podem ser utilizados gravadores, filmadoras ou
apenas fazer-se anotacdes em papel. O pesquisador deve usar sua propria pessoa como
instrumento confidvel para observacao, selecdo, andlise e interpretacdo dos dados

coletados;

° A pesquisa qualitativa ¢ descritiva. A escrita € o principal tanto no processo de
obtenc¢do de dados quanto na disseminacao de resultados. Ela se da por transcri¢cdes de
entrevistas, anotacdes de campo, desenhos e varios tipos de documentos. Na descrigdo,
todos os dados da realidade sdo importantes e devem ser sempre examinados.
Importante dar destaque a preocupacdo dos pesquisadores com o processo € nao

simplesmente com o produto e/ou resultado.

° O significado que as pessoas ddo as coisas € a sua vida sdo a preocupacio

essencial do investigador. A perspectiva dos participantes a respeito do que esta sendo

estudado ¢ de suma importancia. Seus pontos de vista devem ser totalmente

valorizados, pois esse tipo de pesquisa esclarece o dinamismo interno das situagdes e
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nem sempre os pesquisadores conseguem ‘“‘enxergar” com clareza o que observam
externamente. O confronto de informagdes obtidas com os informantes com eles

proprios e/ou com outros pesquisadores ajudam nesse caminho.

° Pesquisadores utilizam o enfoque indutivo na andlise de seus dados. Por ndo

partirem de hipoteses pré-estabelecidas, nao ficam preocupados em provar algo que
haviam suposto previamente. No decorrer da investigacdo realizada, partem de
interesses amplos os quais vao se tornando cada vez mais especificos. As abstragdes
sdo construidas a partir dos dados, num processo de baixo para cima. No
desenvolvimento de uma teoria, o pesquisador orientado qualitativamente vai
construindo seu quadro tedrico aos poucos, pela coleta e exame de dados,

paulatinamente.

Sendo assim, as caracteristicas elencadas pelo autor, levam ao reconhecimento de que
a abordagem qualitativa ¢ a escolha mais acertada para esta pesquisa, a qual conta com
alunos, em uma sala de aula, como fonte direta na coleta de dados, e tem como tarefa
descrever tudo que for observado, valorizando cada fala, cada modo dos participantes se
colocarem e, posteriormente, analisar o que foi pesquisado, fazendo a correlagdo com que

autores relacionados a area colocam como importante para uma discussao académica.

1.3.1 TIPOS DE ABORDAGEM QUALITATIVA

A abordagem qualitativa oferece trés diferentes possibilidades de se realizar pesquisa:
a pesquisa documental, o estudo de caso e a etnografia’ (GODOY, 1995a, p. 21).

No caso da pesquisa em questdo, sobre a apropriagdo do conhecimento historico por
alunos dos quintos anos do Colégio Salesiano Ledo XIII, em Rio Grande, foram utilizados a
pesquisa documental e o estudo de caso.

A pesquisa documental pode ser entendida como um processo que examina materiais
de natureza diversa e que ainda ndo receberam um tratamento analitico, buscando
informagdes novas e/ou interpretagdes que complementem a investigagcdo realizada. Os
documentos constituem uma rica fonte de dados conseguindo trazer contribui¢des importantes
no estudo de temas diversos. Nos documentos estdo incluidos os materiais escritos (jornais,

revistas, etc.), as estatisticas se referem a produgdo de registros ordenados e regulares de

* Segundo Fetterman (1989, p. 11), a etnografia é a arte e a ciéncia de descrever uma cultura ou grupo.
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varios aspectos da vida de determinada sociedade e os elementos iconograficos sdo imagens,
fotografias. Podemos considerar os documentos como primarios, quando sdo produzidos por
pessoas que vivenciaram diretamente o que € estudado, e secundarios, quando sdo coletados
por pessoas que nao estavam presentes quando ocorreu a situagao investigada.

Algumas vantagens e dificuldades fazem parte da pesquisa documental. Algumas
vantagens sdo: consegue-se estudar aspectos de pessoas as quais ndo temos acesso fisico,
porque nao estdo mais vivas ou por problemas de distancia; os documentos sao considerados
uma fonte natural de informacgdes, pois, por terem origem num determinado contexto
historico, economico e social, retratam e fornecem dados sobre esse mesmo contexto; a
pesquisa documental ¢ interessante quando ha necessidade estudar longos periodos, buscando
identificar uma ou mais tendéncias no comportamento de um fendmeno. Algumas
dificuldades também podem ser elencadas: muitos documentos ndo foram produzidos com o
proposito de fornecer informagdes com vistas a investigacdo social, o que possibilita varios
vieses; apenas quem tem habilidade para ler e escrever tem a oportunidade de registrar seus
pontos de vista, os que ndo possuem tal chance ndo conseguiram ou ndo conseguirdo registrar
suas experiéncias e vivéncias dessa forma; a maioria dos documentos registram apenas relatos
verbais ficando os comportamentos ndo-verbais a margem de consideragdes, sendo que
muitas vezes eles sdo imprescindiveis para que se analise o sentido daquilo que foi falado; os
dados apresentados pelos documentos nem sempre sdo validos ou confidveis, pois nem
sempre constituem amostras representativas do fenomeno em estudo; a arbitrariedade na
escolha dos documentos e tematicas necessdrias também constituem dificuldades
metodologicas.

No desenvolvimento da pesquisa documental, alguns aspectos devem ser considerados
por parte daquele que investiga, como a escolha dos documentos e o acesso a eles, por
exemplo.

A escolha dos documentos ndo pode ser realizada aleatoriamente, pois conforme
aquilo que se deseja investigar, algumas ideias e propositos ja sdo pré-determinados. Foi o que
aconteceu no inicio do desenvolvimento da pesquisa na Escola Salesiano. Primeiramente,
apds uma conversa com a direcdo da escola, para explicar a inten¢do da pesquisa do
Mestrado, fomos autorizadas, eu € minha orientadora, a ter acesso a alguns documentos da

instituicao fazendo a consulta dentro da escola, pois a alguns deles ndo poderiamos ter acesso
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fora dela. Foi o caso do Regimento Escolar >~ Plano Educativo Pastoral, o qual nio é um
documento publico. Apds consulta, consideramos algumas informagdes contidas nele, de
suma importancia, como a questao da missao da escola, seus objetivos, as caracteristicas do
corpo docente salesiano, entre outras.

Diferentemente do Regimento, nos foi concedido ter acesso fora da escola, para
eventuais consultas, dois documentos importantes para a institui¢do salesiana: as Diretrizes
Pedagogico-Evangelizadoras da Rede Salesiana Brasil de Escolas’ e o Caderno de

Orientagdes para os Professores”.

Tabela 3 — Documentacdo e categorias de analise

DOCUMEN TOS CATEGORIAS DE ANALISE
REGIMENTO ESCOLAR OBJETIVOS, VALORES E MISSAO DA
ESCOLA
CADERNO DE ORIENTACAO PARA POSTURA DO EDUCADOR FRENTE AO
PROFESSORES SISTEMA PREVENTIVO DE DOM BOSCO
DIRETRIZES PEDAGOGICO- FILOSOFIA DA REDE SALESIANA E
EVANGELIZADORAS DA REDE SALESIANA ASPECTOS PEDAGOGICOS DA
BRASIL DE ESCOLAS INSTITUICAO

Fonte: Da autora (2019)

O estudo de caso — mais uma possibilidade de abordagem qualitativa — ¢ utilizado pelo
pesquisador quando precisa analisar uma situagdo singular, particular de um ambiente ou de

um simples sujeito. Segundo Yin, o estudo de caso

¢ uma forma de se fazer pesquisa empirica que investiga fendmenos contemporaneos
dentro de seu contexto de vida real, em situagdes em que as fronteiras entre o
fendmeno e o contexto ndo estdo claramente estabelecidas, onde se utiliza multiplas
fontes de evidéncia (YIN, 1989, p. 23).

*Documento que contém a missdo da escola, seus fundamentos, tipo de sistema pedagogico, objetivos da
instituigdo, caracterizagdo do corpo docente, corpo discente. E constituido de regras que definem a organizagio
administrativa, didatica, pedagogica, disciplinar da instituicdo, estabelecendo normas que deverdo ser seguidas
para sua elaboragdo, como, por exemplo, os direitos e deveres de todos que convivem no ambiente.

*Conjunto de definigdes tedrico-praticas e principios que fundamentam a concepgio e a agdo pedagogica e
orienta as escolas na organiza¢do, na articulacdo, no desenvolvimento e na avaliacdo de suas propostas
pedagogicas, sempre incorporando, de modo substancial, o Sistema Preventivo Salesiano.

> Caderno que fundamenta sobremaneira a organizagdo do dia a dia do (a) professor (a) na escola, onde ele (a)
deve realizar a gestdo da aprendizagem dos estudantes de forma organizada: registrando, apontando
necessidades, estudando, planejando projetos de trabalho e estratégias de ensino eficazes para a aprendizagem de
todos.
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Estudar um caso leva o investigador a fazer uma descricdo da situacdo do contexto
onde ¢ realizada a investigagdo, assim como explicar as variaveis que causam determinado
fendmeno, onde a possibilidade de utilizagdo de levantamentos e experimentos € inexistente.

Os pesquisadores utilizam muito esse tipo de pesquisa quando procuram responder as
questdes “como” e “por qué”, em relagdo a ocorréncia de alguns fendmenos, quando existe
pouca possibilidade de controle sobre os eventos estudados e quando se necessita ter
conhecimento de fenomenos atuais, melhor analisados dentro de um contexto da vida real. Na
presente pesquisa fica claro que o estudo de caso foi a possibilidade encontrada para
identificar junto aos alunos dos quintos anos da Escola Salesiano como eles concebem,
aprendem e/ou interpretam o conhecimento histérico trabalhado em suas turmas, pois
analisando, examinando esse ambiente em particular, com esses alunos, foi possivel
interpretar suas narrativas, através das observacoes das aulas e entrevistas realizadas com eles

€ S€us pI’Of@SSOI’GS.

Algumas caracteristicas sdo bem pontuais, segundo Liidke e André:

os estudos de caso visam a descoberta;

os estudos de caso enfatizam a “interpretagdo em contexto”;

os estudos de caso buscam retratar a realidade de forma completa e profunda;

os estudos de caso usam uma variedade de fontes de informagao;

os estudos de caso revelam experiéncia vicaria e permitem generalizacdes
naturalisticas;

estudos de caso procuram representar os diferentes e as vezes conflitantes pontos de
vista presentes numa situagdo social;

os relatos de estudo de caso utilizam uma linguagem e uma forma mais acessivel do
que os outros relatorios de pesquisa (LUDKE; ANDRE 1986, p. 18-20).

De acordo com Oliveira (2008, p. 6), um estudo de caso apresenta trés fases em seu
desenvolvimento: fase exploratoria; fase de delimitagdo do estudo e coleta de dados; e fase da
analise sistematica de dados. Na fase exploratéria, define-se o objeto de pesquisa, tem-se
contato com o campo, com o0s sujeitos envolvidos no trabalho e seleciona-se as fontes que
servirdo para a coleta de dados. Na segunda fase, de delimitacdo do estudo e coleta de dados,
o pesquisador identifica os contornos do problema a ser estudado e coleta sistematicamente os
dados, utilizando os instrumentos mais Uteis para o processo. Na ultima fase, de anélise dos
dados, além de se realizar um minucioso estudo de cada parte do todo, para se conhecer
melhor o objeto inicialmente definido, se produz um relatorio para registrado tudo aquilo que
foi pesquisado.

E importante frisar que as trés fases descritas acima ndo constituem uma sequéncia
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linear podendo ocorrer uma superposi¢do entre elas. Liidke e André (1986, p. 23) nos dizem
que elas “se interpolam em varios momentos, sugerindo apenas um movimento constante no
confronto teoria-empiria”.

Complementando as informagdes referentes a segunda fase do desenvolvimento do
estudo de caso, a coleta de dados, existem duas técnicas que contribuem de forma bastante
significativas para as pesquisas. Sao elas: a observacao e a entrevista.

A observacdo tem a fung¢do primordial de procurar apreender aparéncias e
comportamentos, mantendo uma perspectiva da totalidade, nunca deixando de lado os focos
de interesse inicialmente definidos. Ela pode ser classificada como participante ou nao-
participante. Segundo Moreira (2002, p. 52) a observagdo participante ¢ conceituada como
sendo “uma estratégia de campo que combina a0 mesmo tempo a participagdo ativa com o0s
sujeitos, a observacgdo intensiva em ambientes naturais, entrevistas abertas informais e anélise
documental”. J& a observagdo ndo-participante, tem como principal fundamento a atuagdo do
pesquisador apenas como um espectador atento que procura registrar o maximo de
ocorréncias interessantes ao seu trabalho, mas sem se envolver durante sua participagdao na
investigacao.

A entrevista ¢ uma das técnicas de coleta de dados que desempenha uma fungdo bem
importante nos estudos cientificos. Liidke e André (1986, p. 34) falam sobre a vantagem desse
tipo de procedimento: “ela permite a captagdo imediata e corrente da informagdo desejada,
praticamente com qualquer tipo de informante e sobre os mais variados topicos”. Na
realidade, a entrevista ¢ uma conversa entre duas ou varias pessoas com um objetivo, uma
intencdo, um propdsito em mente ja pré-definidos procurando respostas e/ou informagdes que
provavelmente quem € entrevistado possua. As entrevistas podem ser classificadas como
estruturadas, ndo estruturadas ou completamente abertas e semiestruturadas.

Nas entrevistas estruturadas, ¢ apresentado aos entrevistados um conjunto de perguntas
e questoes previamente elaboradas. O pesquisador lanca esse conjunto, que pode ser também
denominado de formulério, aos que irdo participar o fazendo assim na mesma sequéncia,
utilizando as mesmas palavras e sem a possibilidade de mudangas no decorrer da atividade.
Nas entrevistas ndo estruturadas ou completamente abertas, ocorre o inverso. Existe um
numero de questdes, porém elas ndo se apresentam de forma especifica e ndo sdo fechadas.
Ha a possibilidade que novas e diferentes questdes possam ser adicionadas para enriquecer
ainda mais as informagdes desejadas. J& nas entrevistas semiestruturadas, ocorrem perguntas

j& determinadas, mas se tem a ciéncia de que as respostas podem ocorrer de modo livre, ou
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seja, ndo ¢ esperada uma resposta pronta e acabada. Neste tipo de entrevista também pode
ocorrer a adicdo de alguma pergunta, conforme o posicionamento do entrevistado. Neste
estudo foram realizadas entrevistas tanto estruturadas como semiestruturadas.

Na entrevista semiestruturada, com as criangas, as perguntas determinadas foram: 1) O
que voceés ja sabiam sobre o conteudo? 2) Do que vocés gostaram no conteudo e do que ndo
gostaram? 3) O que vocés aprenderam com esse conteudo, o que foi importante para
relacionar com a vida de vocés? 4) Como vocés aprenderam o conhecimento histérico que a
professora trabalhou com vocés?

Na entrevista com as professoras, foi um pouco diferente. Com elas se realizou uma

entrevista estruturada, com as seguintes perguntas:

ROTEIRO PARA ENTREVISTA COM PROFESSORAS DO 5°ANO DA ESCOLA
SALESIANO - 2018

1°BLOCO — FORMACAO DAS PROFISSIONAIS E ATUACAO NA ESCOLA

e Nome?

e Qual tua formagao?

e Ha quanto tempo lecionas?

e H4 quanto tempo lecionas na Escola Salesiano?

e Tens outras experiéncias na area da docéncia? Caso sim, quais?

e O que conheces sobre a filosofia da Escola Salesiano?

e Como sao feitas as orientagdes para lecionar no 5°ano?

e Que tipo de assisténcia € oferecida pela escola para se trabalhar no 5°ano?

e Ha quanto tempo estds dando aula no 5°ano?

e Notas alguma diferenga nas turmas de 5%°ano ao longo dos anos de trabalho
com essas turmas?

2°BLOCO — SOBRE O LIVRO DIDATICO

e Como foi pensado o livro?

e Houve tua participagdo na escolha do livro?

e Existe o livro do professor e do aluno ou € um para os dois?

e Como utilizas o livro do 5°ano? Ele ¢ utilizado por ordem de assunto ou pela
ordem que planejas dar os conteudos por disciplina?
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Que tipo de orientagdes recebes para trabalhar com o livro?

Conheces os autores do livro?

Recebeste alguma capacitagdo para trabalhar com o livro?

Como o livro ¢ organizado?

Qual a validade de um livro de Ciéncias, Geografia e Historia, ao mesmo
tempo, para a aprendizagem das criangas?

O livro ¢ exclusivamente utilizado para o desenvolvimento das aulas ou
acrescentas mais atividades ou assuntos relacionados?

O que achas do livro?

Achas que o livro da conta da proposta para o 5°ano?

Existe algum tipo de resisténcia das criangas no desenvolvimento das aulas
com um livro diferenciado?

As criangas tém discernimento das denominagdes das disciplinas ao serem
trabalhadas todas juntas em apenas um livro? Ou as disciplinas nem sio
nomeadas ou especificadas no momento em que se esta trabalhando com elas?
No momento em que serd abordado especificamente o conteudo histérico, ¢é
dito para as criangas, durante a aula de Historia?

Como percebes a recepgao das familias em relagdo a utilizagdo de um livro que
aborda varios assuntos em um so?

Como sdo realizadas as avaliagdes das disciplinas, ja que seus assuntos se
intercruzam?

3°BLOCO - SOBRE A METODOLOGIA UTILIZADA

Como preparas tuas aulas?

Achas que com a metodologia que utilizas a turma aprende com mais
significado?

Utilizas alguma tecnologia nas aulas?

Fazem alguma leitura para preparar as aulas?

Utilizas algum material diferenciado na preparagdo das aulas?

No que te baseias para preparar as aulas?

Quanto tempo na semana ¢ dedicado ao ensino de Historia?

Como o assunto de Historia € abordado?

Que praticas ou procedimentos sdo utilizados nas aulas? Sdo aulas somente
expositivas ou utilizam a producdo de maquetes, jogos, uso de filmes, entre
outros?

Com a direcdo executiva, a entrevista realizada ¢ semiestruturada, com os seguintes
questionamentos, e aberta a outras questoes e respostas:

Nome completo e cargo na escola?
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e (Quais tuas experiéncias docentes?

e Quais tuas experiéncias administrativas?

e Como te tornaste gestora do Colégio Salesiano? Foi um convite?
e Como ¢ compartilhada a gestao com os padres?

e (Como ¢ pensado o regime de trabalho dos professores na escola?
e Como foi feito o Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola?

e E sobre as diretrizes para o funcionamento dos anos iniciais e finais, como
foram elaboradas?

¢ Qual o numero total de professores, estudantes e colaboradores da escola?

e Gostaria de te perguntar sobre os livros da escola, da rede. Como eles sdao
concebidos, escolhidos?

e O que pensas sobre a formagdo continuada dos professores e como ela ¢
realizada na escola?

e Os professores tém liberagdo para capacitagcao?
e Os professores tém liberagdo para realizarem mestrado?

e Quais agdes de integragdo vocé€s promovem entre professores, colaboradores,
estudantes?

e (ostaria de te perguntar sobre as festividades da escola, as atividades sobre o
dia dos pais, dias das maes, como sdo trabalhadas?

e Existem faculdades salesianas?

e O que conheces sobre a historia dos Salesianos em Rio Grande e sobre a
filosofia salesiana?

Os trés tipos de abordagens qualitativas citadas sdo escolhidos conforme a natureza do
problema. Entdo ¢ interessante que seja bem definido o objeto de estudo para que a
metodologia utilizada seja capaz de corresponder aos anseios do pesquisador no processo de
investigacdo. O contato constante e direto do pesquisador com os investigados ¢ muito
importante, pois os contextos mudam com o tempo e algumas modificagdes podem fazer parte
do processo de pesquisa. A abordagem qualitativa, primando pelo estudo no ambiente natural
em que ocorre o fendmeno investigado, consegue analisar o problema de forma processual e
tenta compreender e interpretar as relacdes humanas em suas mais diversas formas de ver e

viver o mundo.
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1.3.2 HERMENF}UTICA: METODOLOGIA VOLTADA A COMPREENSAO E A
INTERPRETACAO DE SITUACOES E NARRATIVAS

Este trabalho, o qual tem alunos dos quintos anos da Escola Salesiano Rio Grande
como foco e pretende descobrir como estes se apropriam e significam o conhecimento
historico, corrobora a ideia da hermenéutica como possibilidade metodologica na pesquisa.
Através de uma postura participante em sala de aula, observando os encontros e dialogando
com as criancas, com um trabalho referenciado teoricamente, para confrontar as falas de
autores com a realidade apresentada e, finalmente, com uma interpretacdo de dados bastante
atenta (pratica hermenéutica), ¢ possivel perceber os usos da linguagem, suas diferencgas e
semelhancas, com vistas a construgdo, reconstrucdo e/ou reconfiguracdo de um contexto
historico dentro da instituicao escolar salesiana.

A palavra hermenéutica possui diversos significados. Historicamente, podemos defini-
la como a arte de interpretar livros sagrados, textos antigos, sinais e simbolos de uma cultura.
Conforme Bertineti, Brum e Oliveira (2016, p. 2), o termo “hermenéutica” provém do grego
herméneuein e significa declarar, anunciar, interpretar, esclarecer e traduzir. Por isso, em
varios dicionarios encontra-se “hermenéutica” como a “arte ou a técnica da interpretagao”.

Mitologicamente, a hermenéutica tem origem na figura do deus Hermes deus
mensageiro, o deus que lida com o significado. Ao longo do tempo, “diversas hermenéuticas”
foram aparecendo, como a Hermenéutica juridica, a Hermenéutica teoldgica e uma ligada a
Educagao, que tem como fung¢do levar o educador a compreender a realidade na qual precisa
desenvolver seu trabalho, esta ¢ chamada de Hermenéutica filosofica.

A compreensdo ¢ a pratica que conduz a hermenéutica. A interpretagdo e a
compreensdo sdo as bases do processo do pensamento hermenéutico, porém nem sempre a
compreensdo dos fatos se d4 de forma neutra. Segundo Gadamer (1998, p. 405), toda pessoa
que tenta compreender algo, esta sujeita a errar em seus resultados por valorizar
demasiadamente suas opinides prévias e nao se dispor a estar aberta aquilo que o outro pensa
ou aquilo que um texto (carregado das ideias do autor) quer transmitir. Tudo o que possuimos
de bagagem intelectual e valores desenvolvidos ao longo da nossa vida podem atrapalhar o
fenomeno da compreensao, do pensamento hermenéutico, na medida em que ndo deixarmos

que o outro diga, fale por si, com suas crencas e conhecimentos. Conte e Sidi falam:

Na verdade, a hermenéutica reconfigura a interdependéncia linguistica, que
reconhece a voz do outro e implica reconstrucdo aberta a interpretagdo
contextualizada, privilegiando os discursos dos sujeitos, de onde brotam novos
sentidos expressivos a apropriacdo dos estudos historicos (CONTE; SIDI 2017, p.
1943).
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Dessa forma, utilizar a hermenéutica ¢ estar aberto ao novo, ao conhecimento do
proximo, no sentido de que o conhecimento dos outros sujeitos sdo importantes e
significativos para uma nova leitura e compreensao de mundo, de fatos histdricos, sobre uma
determinada situagdo ou tema estudado, pesquisado. A interpretacdo do discurso de outro
individuo geralmente serd baseada em nossas crengas e valores, por isso a necessidade de um
despojamento de nossas opinides para que possamos escutar, reconhecer e valorizar os
conhecimentos advindos do outro sujeito.

A Hermenéutica filosofica, ligada a Educagdo, além de tentar fazer com que o
educador compreenda as necessidades reais do trabalho com seus educandos, também possui
a funcdo de provar que as verdades ndo sdo Unicas e absolutas e que existem inimeras formas
de se chegar até elas. Cada pessoa carrega a sua “verdade” e impor as ideias de um educador
em um trabalho que se necessita ouvir, respeitar e dialogar com o outro, seria muito nocivo a
ideia de interpretacdo e compreensdo de mundo. Em rela¢do a Educagdo, especificamente, a
hermenéutica se da através do dialogo, pois € pela linguagem que tentamos compreender a
no6s mesmos, o outro € o mundo do qual fazemos parte.

O fator “imprevisibilidade”, numa relagdo dialogica, ¢ bastante produtivo, pois quando
se reconhece que o conhecimento nao se da de forma linear e constante e, por consequéncia, a
linguagem ndo se mostra estavel e segura, se supde uma perspectiva hermenéutica na
aprendizagem. O conhecimento e a aprendizagem se constituem no processo € nao
propriamente no resultado em si, assim como a interpretacdo e a compreensdao se dao nas
interagdes, no contato com o outro. Segundo Jiirgen Habermas (2003), o fundamento para o
saber ndo se baseia mais num sujeito solitario e na sua relagdo com o mundo objetivo e sim
por um saber estruturado numa esfera comunicativa. Hermann ainda acrescenta:

Quando a experiéncia hermenéutica enseja outras possibilidades interpretativas, a
educagdo como se desprende das amarras conceituais provenientes da visdo
cientifico-objetivista e da tradigdo metafisica, passa entdo a produzir os efeitos
benéficos da abertura de horizontes e da amplia¢do da base epistemologica. Assim, a
possibilidade compreensiva da hermenéutica desfaz o prejudicial equivoco que ha

entre educacdo compensatoria e educagdo no sentido amplo da formagdo
(HERMANN, 2003, p. 9-10).

Quando Hermann fala dessa “producdo de efeitos benéficos da abertura de horizontes”
possibilitada pela hermenéutica ligada a Educagdo, traz a ideia de que a educagdo ¢ muito
mais do que um ensinar e o outro aprender. Quando a interpretagdo, a pratica da hermenéutica
em si, faz com que o outro reavalie e interprete uma situagdo, ela cumpre sua missao, pois o

didlogo fez parte desse movimento e ¢ através da dialogicidade que ocorre a compreensao, a
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forma¢ao humana, o repensar e a reflexdo. Na educacdo, essas sdo atitudes essenciais para
pensa-la com vistas a realidade que vivemos, tentando transpor aquilo ja esta instalado tanto
nas institui¢des de ensino quanto na sociedade em geral.

A Hermenéutica proporciona a reflexdo de que cada individuo possui o seu tempo para
compreender os fatos, os “conteudos”, o sentido e o significado dos atos educativos, pois cada
pessoa realiza sua interpretagdo, do seu modo em particular, conforme a realidade da qual faz
parte.

Outra reflexao a qual a hermenéutica leva diz respeito a educagao aberta a descobertas,
a novidades que ela convida a acreditar como possibilidade de ocorrer pela experiéncia, pela
constru¢ao de conhecimentos e pela compreensdo de mundo. Dessa forma, a educacdo, tendo
como base a Hermenéutica, vai contra uma educagao bancaria onde ocorre simplesmente uma
mera transmissao de conhecimentos do professor para o aluno, sem a oportunidade de o aluno
construir o seu proprio conhecimento, baseado naquilo que carrega do seu cotidiano, de suas
vivéncias. Valorizar a bagagem cultural e sua formacdo individual e social ¢ tarefa da
hermenéutica filosofico-educacional.

Assim sendo, na Educacdo, a filosofia hermenéutica oportuniza o didlogo e a reflexao
acerca do conhecimento, onde o processo de interpretagdo e compreensdo exige uma abertura
de visdes, pensamentos e critica do outro, como também do todo, do mundo. A institui¢ao
escolar, nessa perspectiva, € vista como espago de apropriacao critica do conhecimento ¢ nao
como lugar de reproducao deste.

No préximo capitulo, ¢ abordada a Escola Salesiano Ledo XIII. Vale destacar que a
referida escola, representada pela diretora executiva Roberta Monteiro Brodt, pelas
professoras e pelos alunos dos quintos anos, do ano de 2018, nos recebeu muito bem para que

pudéssemos realizar nosso trabalho.
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CAPITULO 2

CONTEXTUALIZACAO DA REDE SALESIANA, FILOSOFIA DE ENSINO,
HISTORIA DOS SALESIANOS NA CIDADE DE RIO GRANDE E
CARACTERIZACAO DO COLEGIO SALESIANO LEAO XIII

Este capitulo tem o intuito de contar o que vem a ser a Inspetoria Salesiana Sao Pio X,
como foi criada, a quem se destina, o porqué e em quais estados do Sul do Brasil esta
presente. A missdo, valores dos Salesianos e toda sua histéria também fazem parte deste
capitulo, assim como a caracterizagdo das IUS — Institui¢des Salesianas de Educagdo Superior
— que comecaram a fazer parte da Rede, desde 1934, e a listagem dos cursos de Pos-
Graduacdo em nivel de Mestrado e Doutorado que a Rede Salesiana oferece. No final, ainda ¢
descrita a historia dos Salesianos na cidade do Rio Grande.

A Inspetoria Salesiana Sao Pio X ¢ uma das 88 sedes provincias da Sociedade de Sao
Francisco de Sales, congregacao religiosa masculina da Igreja Catolica Apostolica Romana,
fundada em Roma em 1859, por Sdo Jodo Bosco, e aprovada, em 1874, pelo Papa Pio IX
(SALESIANOS, 2018).

A Inspetoria Salesiana tem como principal objetivo acolher os jovens, em especial os
mais carentes € em situacdo de vulnerabilidade, os que trabalham e os que estdo se
encaminhando para atividades laborais, assim como os aqueles voltados as vocagdes
religiosas. Trabalha com os povos que ainda ndo conhecem o Evangelho de Jesus Cristo,
dando atengdo especial as pessoas leigas. Trabalha pela Igreja, pela familia e pela
comunica¢do no meio social. Prima por um ambiente que acolhe, valorizando a diversidade
dos jovens e com muitas propostas de educacdo e evangelizacdo. A caracteristica mais
especial das propostas da Inspetoria Salesiana ¢ fazer do jovem um protagonista de seus
processos de crescimento, além de valorizar a ligagdo entre os jovens e os educadores,
tornando vidvel a presenc¢a dos missionarios no mundo inteiro (SALESIANOS, 2018).

Atualmente, a Inspetoria do Sul do Brasil, como ¢ também chamada, conta com 81
salesianos distribuidos em 13 cidades dos estados do Rio Grande do Sul, Santa Catarina ¢
Parana (SALESIANOS, 2018). Esses Salesianos dirigem os grupos da Familia Salesiana,
atuam na Rede Salesiana de Escolas, obras sociais e em diversas atividades educativas e de
evangeliza¢do. A congregacdo ¢ composta por irmdos de vida consagrada, os quais podem
optar por se tornarem padres, e ha a necessidade de que existam padres, assim como também

irmaos salesianos.
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A Inspetoria Salesiana Sao Pio X foi originalmente nomeada como Visitadoria Sdo
Pio X e de agosto a outubro de 1958 ocorreram o anuncio de sua criagdo, a
nomeacao de seu superior (P. Alfredo Bortolini), sua criagdo efetiva e a instalagdo no
Colégio Dom Bosco de Rio do Sul/SC. Dessa época até janeiro de 1963, quando
passou a ser conhecida como Inspetoria Sdo Pio X, passou de 11 comunidades e 156
Salesianos para 13 comunidades e 215 Salesianos. A Inspetoria é composta por trés
nucleos: Rio Grade do Sul, Santa Catarina e Parana (SALESIANOS, 2018).

Mesmo tendo sido fundada ha 60 anos, a Inspetoria Salesiana Sdo Pio X tem algumas
das casas mais antigas do Brasil. Em 1901, na cidade do Rio Grande, chegaram os primeiros
Salesianos de Dom Bosco. Quando chegaram dirigiram uma escola de artes e oficios, situada
em uma casa doada por P. Otaviano Pereira de Albuquerque, mas somente no ano de 1902
foram fundadas as 31 Inspetorias Salesianas da Congrega¢ao Mundial. Por ser mais proxima,
a Casa de Rio Grande foi dirigida pela Inspetoria S. José do Uruguai e Paraguai, no inicio,
sendo contestada por Sdo Paulo anos mais tarde.

A Casa de Rio Grande ocupou-se em trabalhar com orfaos e com filhos de
trabalhadores. Diferentemente de Rio Grande, na cidade de Bagé, os Salesianos trabalhavam
com filhos de fazendeiros e com o povo de uma maneira geral. Porto Alegre recebeu uma
Casa em 1946 através da iniciativa do P. José Massimi. J4 em Santa Rosa, em 1959, a
paroquia Sagrado Coragdo de Jesus foi direcionada para a fundacdo de um gindsio catolico
masculino, uma forma de buscar jovens com vocagdo (SALESIANOS, 2018).

Em 1963, os Salesianos realizaram um trabalho com os menores de rua. A expansao e
a modificacdo das atividades s6 foram viaveis pela transferéncia do Novo Lar de Menores de
Viamao. A presenca salesiana expandiu suas atividades em 1971, quando a Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras Dom Bosco, foi aceita na cidade de Santa Rosa, abrindo
oportunidade para o Ensino Superior.

Em Santa Catarina, ap6s tornar-se oficial a posse, a paroquia foi dividida em seis:
Ascurra, Luiz Alves, Nova Breslau, Rio dos Cedros, Rio do Sul ¢ Rio do Oeste, todas
atendidas pelos Salesianos (SALESIANOS, 2018).

A Casa Paroquial de Ascurra abrigava os aspirantes a vida religiosa dessa e de outras
paroquias. Anos mais tarde, Santa Catarina fundaria novas obras salesianas, o que ocorreu em
Itajai (1956) e Joinville (1961).

A chegada dos seguidores de Dom Bosco no Paranad ocorreu somente em 1958, a
pedido do Arcebispo de Curitiba, Dom Emanuel da Silveira D’Elboux, para realizar
atividades na Vila Guaira de Curitiba, bairro periférico da capital (SALESIANOS, 2018)

Os Salesianos tém por missdo evangelizar e educar os jovens, especialmente os mais

carentes. Sua visdo ¢ ser uma institui¢do que cresce a cada dia, sendo referéncia na educagado e
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na evangelizacdo dos jovens. Seus valores mais primordiais sdo: serem misticos no espirito,
profetas da fraternidade, servos dos jovens, primar pela solidariedade, pela formacgao
continuada, pela inovagao e pela competéncia (SALESIANOS, 2018).

Dom Bosco tinha como principio fundamental de vida agir para a busca da gléria
divina e a salvagdo das almas. Pietro Braido dizia que Dom Bosco se preocupava com o fato
de que

a institui¢do, a Congregacdo, podia correr risco de apagamento ¢ de fossilizagdo
caso ndao se langasse em novos objetivos, perigo que, segundo sua doutrina
espiritual, corria todo caminho de aperfeigcoamento moral e religioso que parasse na

satisfagcdo de objetivos ja alcangados (cf. Pietro BRAIDO, Dom Bosco: Padre dos
jovens no século da liberdade, II, p. 129).

Foi no Colégio Eclesiastico que Dom Bosco se entusiasmou pela ideia de ser
missiondrio, iniciando o estudo de linguas para preparar-se para sua nova missao, porém foi o
padre Cafasso quem o convenceu, fazendo-o ver que Deus queria que ele trabalhasse com os
jovens carentes de Turim, trabalho j4 iniciado.

Apos a fundagdo da Congregagdo Salesiana, por ocasido do Concilio Vaticano I Dom
Bosco, houve solicitagdes para que se fundasse obras salesianas em diversas partes do mundo.
Entre elas, para o Cairo e, posteriormente, para a Africa Central, a pedido de Daniel Comboni,

grande missiondrio na Africa.

Interessa conhecer as grandes linhas do plano deste para a evangelizagdo da Africa,
pois as primeiras missdes salesianas fundadas na América imitaram um pouco esse
plano: ndo comegar com missdes diretamente nas aldeias, mas abrir colégios ou
outras obras na periferia do territério. Uma vez consolidadas essas obras, os mesmos
africanos por elas evangelizados serviriam de apoio para a evangelizacdo nas
aldeias. No Brasil, ao serem planejadas as missdes do Mato Grosso, desde o inicio
Dom Lasagna estabeleceu colégio e paroquia em Cuiaba (SALESIANO, 2019).

Dom Bosco, ao receber os pedidos, ficava preocupado com o problema da emigragao
italiana. Mas o que teve real influéncia em sua decisao foi o sonho sobre a Patagbnia, ocorrido

em 1871 ou 1872.

Estava em uma grande planicie, em cujas extremidades se encontravam montanhas.
Nela havia turbas de homens de aspecto feroz que a percorriam cagcando animais ou
combatendo contra soldados. Vieram missiondrios que tentaram, sem éxito,
converter aquelas tribos. Finalmente vieram os salesianos, precedidos por um grupo
de jovenzinhos. E foram bem recebidos pelos indigenas (SALESIANO, 2019).

Com o sonho, D.Bosco procurou conhecer quem eram os homens a quem seus missionarios se
dirigiam no sonho. Em um encontro com o consul argentino Giovanni Battista Gazzolo, em

Savona, este lhe esclareceu sobre serem indigenas da Patagonia. Resolvendo enviar alguns de
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seus missiondarios a Argentina, Dom Bosco assumiu a responsabilidade com uma enorme
iniciativa de ir para a Patagdnia com outros de seus missionarios.

A missdo salesiana se estendeu por todos os territorios do mundo. A abertura de
missOes foi para a Congregacao Salesiana um passo que muito contribuiu para sua
consolidac¢do. Dessa forma, a presenca salesiana no Ensino Superior também constitui seu
espaco, langando respostas aos desafios atuais. Reunindo os centros de ensino de terceiro grau
nao universitarios e de Ensino Superior, pelos quais a Congregacao Salesiana era responsavel,
formaram-se as IUS (Institui¢des Salesianas de Educacdo Superior), apresentando grande
diversidade, com universidades, centros universitarios, escolas técnicas, faculdades isoladas e
escolas superiores. Os cursos profissionais ofertados sdo da area das Ciéncias Humanas, das
Ciéncias da Educacao e das areas técnicas.

A presenca dos Salesianos no Ensino Superior ¢ bem atual. A primeira Instituicao
Salesiana foi o St. Anthony’s College em Shillong, Assdo na India em 1934. Desde entdo, o
numero de fundagdes vem aumentando, de modo que hoje existem em torno de 40 Instituigdes
de Ensino Superior dos SDB — Salesianos de Dom Bosco — e mais algumas das FMA — Filhas
de Maria Auxiliadora. (SALESIANOS, 2019).

A missao dos Salesianos no Ensino Superior ¢ promover o desenvolvimento integral
do jovem, pela educagdo na fé, com aprendizagem e criticidade da cultura, com vistas a
transformagdo da sociedade, com base em Cristo. A visdo consiste em destacar-se pelo
trabalho e pela formagdo humana e profissional dos jovens. Alguns de seus valores sdo: opcao
pelo desenvolvimento dos jovens, preferencialmente os mais carentes; estilo académico e
educativo de relacionamentos baseado no amor (SALESIANOS, 2019).

A Congregacdo Salesiana muito respeitosamente se faz presente no momento mais
decisivo do processo de amadurecimento dos jovens, acompanhando-os em todas etapas de
sua educacdo. Possui metas e objetivos, como concentrar os esfor¢os nos campos do ensino e
da pesquisa; promover projetos que estimulem o envolvimento de outras forgas sociais, para a
promogao da educacdo popular; e estimular a parceria entre as IUS com outras instituigcdes e
entidades sociais.

Assim como no Ensino Superior, as Instituicdes Salesianas estdo presentes também no
Ensino de P6s-Graduacao. Alguns cursos sdao ofertados em nivel de Mestrado e Doutorado. O
Mestrado da Universidade Catdlica de Brasilia oferece os seguintes cursos: Ciéncias
Gendmicas e Biotecnologia, Comunicacdo, Direito, Economia, Educa¢do, Educa¢do Fisica,

Gerontologia, Gestdo do Conhecimento e Tecnologia da Informacgdo e Psicologia. A
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Universidade Catolica Dom Bosco dispde de: Mestrado em Ciéncias Ambientais e
Sustentabilidade Agropecuaria, Educagao, Psicologia e Mestrado em Biotecnologia. O Centro
Universitario Salesiano de Sao Paulo oferta mestrado nos cursos de Direito e Educacao. O
Doutorado da Universidade Catolica de Brasilia oferece os cursos de Ciéncias Gendmicas e
Biotecnologia, Educacdo e Psicologia, e a Universidade Catdlica Dom Bosco dispde de
Doutorado em Ciéncias Ambientais e Sustentabilidade Agropecuaria, Educagado, Psicologia e
Doutorado em Biotecnologia e Biodiversidade da Rede Pro-Centro-Oeste.

ApoOs esse apanhado sobre a historia da Inspetoria Salesiana Sao Pio X, o
conhecimento sobre missdo, valores, metas e objetivos dos Salesianos, assim como a
constitui¢do das IUS — Instituicdes Salesianas de Educacdo Superior e dos cursos de Pos-
Graduagdo em nivel de Mestrado e Doutorado, sera abordada historia dos Salesianos na
cidade de Rio Grande.

Os Salesianos de Dom Bosco chegaram em Rio Grande, em 1901, fundando a escola
de artes e oficios (apenas para meninos), a pedido do bispo de Sao Pedro do Rio Grande.
O Padre Octaviano Pereira de Albuquerque, paroco de Rio Grande, foi quem comprou a casa
para instalacdo do Liceu Salesiano de Artes e Oficios Ledo XIII. Importante ressaltar que
Dom Bosco fundou a escola das Filhas de Maria Auxiliadora, juntamente com Santa Maria
Domingas Mazzarello, para auxiliar as meninas do mesmo modo que Dom Bosco fazia com
0s rapazes.

Inicialmente e aos poucos, foram pensados os ambientes onde os meninos internos
ficariam. A capela do Liceu, dedicada a Nossa Senhora Auxiliadora, seria apenas a “capela do
colégio”, porém sempre foi frequentada pela populacdo da cidade. Em 1926, o diretor do
Liceu passou a ser o Padre Jos¢ Massimi, que construiu o novo prédio. Em 1929, foi
inaugurada a nova capela do Liceu, mas ela s6 terminou de ser construida em 1944. E em
1954, foi construido o precioso altar de marmore.

Em 1951, o bispo diocesano de Pelotas, Dom Anténio Zattera, criou a Paréquia Nossa
Senhora Auxiliadora. A capela do Liceu, ha muitos anos, vinha atendendo ao povo que
participava das celebracdes e foi transformada em igreja-matriz da nova paréquia (COLEGIO
SALESIANO LEAO XIII, 2019).

Junto a Paroquia, hd o Colégio Salesiano Ledo XIII, que, nos tempos atuais, segundo
Roberta M. Brodt — Diretora Executiva, em entrevista realizada no dia 17 de setembro de
2018, constitui um ambiente educativo voltado para novos tempos, com foco em um novo

conhecimento — critico e criativo, reflexivo e pratico. Um conhecimento que venha ao
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encontro dos anseios de uma formagdo ética, para a justica, a solidariedade, o equilibrio
afetivo e ecoldgico. Portanto, apresenta uma proposta educativa a partir de dois pilares
fundamentais: a Exceléncia Humana e a Exceléncia Académica. Tem como intuito contribuir
para a construcao de novas possibilidades sociais, com pessoas qualificadas intelectual e
socialmente, competentes e criativas, que sejam capazes de mobilizar o conhecimento
aprendido e construido na escola em suas situagdes cotidianas. O Colégio Salesiano mostra-se
como uma comunidade educativa, na qual criancas, adolescentes e adultos tomam a
aprendizagem social e académica como ferramenta de intervengao no mundo.

De acordo com as Diretrizes Pedagogico-Evangelizadoras da Rede Salesiana Brasil de
Escolas (2018), a Escola Salesiana valoriza sobremaneira a relagdo precipua com a familia e
esta a disposi¢do para que todos possam conhecé-la melhor, saber como atuam e como ¢
o jeito salesiano de educar. O Colégio Salesiano Ledo XIII possui como slogan: mais que
uma escola, um projeto de vida!

Sua infraestrutura conta com: ginasio de esportes, quadras poliesportivas, anfiteatro,
capela, cantina escolar, portaria, central telefonica, parque infantil, biblioteca central
(convencional e virtual), salas de aulas informatizadas, laboratdrios (biologia, quimica, fisica
e matematica), laboratorio de informadtica, salas multiuso, saldo social, sala multimidia,
ludoteca, sala de artes, sala de musica ¢ sala de danga.

O Colégio Salesiano Ledo XIII tem por missdo: oferecer educacdo e formagdo
humana, no estilo de Dom Bosco, contribuindo para a constru¢do de uma sociedade de
conhecimento fundada no compromisso com a vida.

Sao mais de 116 anos de atuagdo dos salesianos na educacdo e evangelizagdo de
criancas e jovens riograndinos. Sempre teve por objetivo a educagdo e a formagdo integral,
baseadas nos valores propostos pelo sistema de educagdo de Dom Bosco, que tem como
premissa o amor a infancia e a juventude e a constitui¢do de ambientes educativos que
contemplem as linguagens infantis e juvenis como elementos fundantes da aprendizagem. O
Colégio Salesiano Leao XIII faz parte da Rede Salesiana de Escolas, uma presenca marcante
em todo o pais, com mais de cem escolas associadas.

Seus processos de ensino e aprendizagem acontecem nos diversos espagos da escola.
Segundo Brotd, para aprofundar e ampliar o campo de atuacdo dos estudantes, a escola
oferece algumas ferramentas das quais os professores e professoras langam mao para o
desenvolvimento do trabalho pedagogico: material didatico digital, saidas de campo, simulado

salesiano, recuperacao paralela, extraclasse, projeto fala juvenil, site da Rede Salesiana Brasil


http://www.salesianoriogrande.com.br/index.php/ensino/extraclasse/
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de Escolas, inglés e musicalizagdo desde a Educacdo Infantil, festival de cinema Salesquito,
mostra de Ciéncia e Conhecimento, Feira de Arte e Literatura, palestras, teatro, projeto de
xadrez, Robotica Educacional e esportes.

Alguns principios educativos constituem a Escola Salesiano como espaco educativo:

Para aprender a conviver: permitindo a formagdo de uma identidade ativa e solidaria
com o grupo social. Para aprender a crer: levando a uma atitude de fé — tanto no
sentido cristdo como em relacao aos valores essenciais a convivéncia fraterna, tendo
como fundamento essencial a promocdo da dignidade da pessoa, seja ela pertencente
a qualquer condicdo social, econdmica, étnica ou religiosa. Para aprender a
aprender: formando criangas e jovens para a aprendizagem social e académica,
oportunizando a constru¢do da autonomia para o enfretamento das constantes
transformagdes socioculturais. Para aprender a ser: favorecendo a construcdo ¢ o
enriquecimento da identidade pessoal e coletiva. Para aprender a fazer: oferecendo
as condi¢des necessarias para a construgdo de aprendizagens solidas, significativas e
praticas (BRODT, 2018, p. 4).

O sistema de avaliacdo leva em conta habilidades de leitura e interpretacao de
diferentes linguagens - textos narrativos, poéticos, informativos; mapas, fotos, gravuras;
documentos de época, desenhos e tabelas; escrita - producdo de textos em diversas
linguagens; organizagdo e registro de informacdes; expressao oral - exposicdo de ideias com
clareza, argumentacdo coerente, andlise de argumentacdo de outras pessoas; analise e
interpretagdo de fatos e ideias - coleta e organizacdo de informagdes, estabelecimentos de
relagdes, formulagdo de perguntas e hipodteses; mobilizagdo de informagdes, conceitos e
procedimento em situagdes diversas.

Além das habilidades comuns, leva-se em conta os objetivos gerais do Colégio
Salesiano Ledo XIII, expressos no Regimento escolar, e os objetivos das respectivas areas do
conhecimento. Na Educagdo Infantil, a avaliagdo ¢ realizada por pareceres descritivos
semestrais; no Ensino Fundamental 1 — 1° ao 4° ano — ela ¢ expressa por pareceres objetivos
trimestrais; do 5° ano do Ensino Fundamental até o 3° ano do Ensino Médio, os resultados das
avaliacdes sdo expressos por notas de 0 a 10. Sobre notas e conceitos, como resultado do
sistema de avaliagcdo, a média para aprovacao ¢ 7,0.

O Projeto Pedagogico da escola € especificado para cada nivel. A Educagdo Infantil tem
por objetivo despertar e desenvolver as potencialidades fisicas, psicologicas, intelectuais e
sociais das criancas, oferecendo oportunidades para que construam, com autonomia,
aprendizagens fundamentais na relagdo com o outro e com o mundo. Através de projetos que
promovem as inimeras formas de expressao da infancia, a educacao infantil atende criangas
de trés a cinco anos e tem como ponto de partida uma concep¢do de infancia inserida na

historia e na cultura, e ndo como uma fase efémera que precisa ser acelerada em nome da
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modernidade e da ansia de futuro. Corrobora as orientagdes técnicas e os marcos legais
presentes nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil.

Os Anos Iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5°) tém por objetivo desenvolver e
aprofundar o processo de alfabetizacdo, a competéncia de leitura e escrita, a expressao oral e a
interpretagdo textual, por meio da formulacdo de problemas e da busca de hipdteses e
solugdes para estes, utilizando o pensamento légico, o senso critico, a criatividade, a
curiosidade e a intui¢do — sobretudo visando a autonomia e a integragao do sujeito a seu meio.
Corrobora as orientagdes técnicas € os marcos legais presentes nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Fundamental de Nove Anos.

Os Anos Finais do Ensino Fundamental (6° ao 9°)tem por objetivo aprimorar
competéncias ¢ habilidades necessarias para o desenvolvimento da capacidade de aprender,
tendo como meios basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo; a compreensao
do ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia, das artes e dos valores em que
se fundamenta a sociedade; desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, do
fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de solidariedade humana e de tolerancia.
Corrobora as orientagdes técnicas e com os marcos legais presentes nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de Nove Anos.

O Ensino Médio tem por objetivo oferecer condi¢des para que o estudante possa ampliar
competéncias e habilidades necessarias para ingressar no Ensino Superior ¢ no mercado de
trabalho, aprofundando os conhecimentos ja adquiridos, gerindo sua autonomia de estudo e
reflexdo, pensamento e acdo, preparando-se para tomar decisdes de escolha vocacional e para
enfrentar situagdes diferentes a cada instante da vida.

Para os alunos do ensino Fundamental (anos finais) e do Ensino Médio, a escola oferece
a oportunidade de desenvolverem atividades extraclasse. Sdo espagos onde os alunos
cultivam, de um modo articulado, aptiddes e interesses. Dentre eles destacam-se: voleibol,
futsal, danga, capoeira, técnica vocal, violdo e Articulagdo da Juventude Salesiana (AJS),
com esportes, musica, teatro, cinema e voluntariado social.

O Colégio Salesiano promove momentos especiais, no decorrer do ano, buscando a
socializacdo, a integracdo familia e escola, o crescimento espiritual, a formacdo humana e
solidaria, a ampliacdo e a troca de conhecimentos, através de momentos e atividades tais
como: acolhida, bom dia/boa tarde, festa da familia, festa junina, festivais esportivos,
momentos civicos e culturais, retiros espirituais, encontros vocacionais, dia do estudante,

semana da crianga, visitas a museus, parques e prédios historicos, seminarios para formacao
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continuada, encontro de ex-alunos, celebragdes litargicas, noite cénica, festival de curtas,
momento farroupilha, mostra de ciéncia e conhecimento, gincana Dom Bosco e feira de arte e
literatura.

Atualmente a escola conta com 76 funcionarios, dentre eles: 44 professores, 7
funcionarias da limpeza, 13 educadoras de apoio, 1 diretora executiva, 1 diretor espiritual, 3
coordenadoras pedagdgicas, 1 coordenador de pastoral, 1 orientador educacional, 2
funcionarios na portaria, 2 funcionarios na secretaria, 1 assistente social. O numero total de
alunos ¢ de 619, divididos em 104 da Educacao Infantil, 246 dos Anos Iniciais, 160 dos Anos
Finais e 109 do Ensino Médio.

O Colégio Salesiano Ledo XIII situa-se na rua Marechal Deodoro, 628, Bairro Cidade

Nova, Rio Grande/ RS.
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CAPITULO 3

PESQUISA EMPIRICA: RELACOES E ANALISES SOBRE O ENSINO DE
HISTORIA COM O DESENVOLVIMENTO DOS CONTEUDOS HISTORICOS
TRABALHADOS NAS TURMAS DOS QUINTOS ANOS DA INSTITUICAO E A
FILOSOFIA SALESIANA

Neste capitulo ¢ analisada a pesquisa realizada nas duas turmas dos quintos anos da
Escola Salesiano/Rio Grande, em trés etapas: na primeira, foi feita a observacao da aula que
abordava o conteudo historico desenvolvido naquele momento; na segunda ( tarde seguinte)
foi feita a entrevista com os alunos sobre a aula anterior, e na terceira etapa (no ano seguinte —
2019), retornei a instituicdo para conversar com os mesmos alunos, entdo no 6°ano, com a
finalidade perceber o que lembravam daquilo que haviam estudado no ano anterior, no
momento da pesquisa. Importante considerar que as entrevistas com professoras e direcao
executiva da escola também fizeram parte da investigagdo, porém neste capitulo ¢
especificada a pesquisa com as turmas.

A turma da professora A era composta de 22alunos — 11meninos e 12meninas — com
10 anos de idade. O conteudo histoérico trabalhado em 28/08/2018 foi a Independéncia do
Brasil. A professora iniciou a aula distribuindo as folhas com o texto base a ser utilizado com
a turma, o qual estd reproduzido a seguir, porém ndo apontou seu plano de aula, como iria
transcorrer. No momento da distribuicdo do material, a professora ja foi conversando com a
turma sobre o que era a Independéncia e se a turma tinha conhecimento sobre o porqué dos

fatos.



Figura 1 — Material utilizado na aula sobre Histdria da Independéncia do Brasil

COLEGIO SALESIANO LEAO XIIl - RIO GRANDE/RS

C ) 5° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL 1

PROFESSORA:

ALUNO (A): DATA: / /2018

Histéria da Independéncia do Brasil
Introdugao

A Independéncia do Brasil € um dos fatos histéricos mais importantes de nosso pais que

ocorreu em 7 de setembro de 1822. A partir desta , o Brasil deixou de ser colénia de Portugal.

A proclamacéo foi feita por D. Pedro |, as margens do riacho do Ipiranga em Sao Paulo.

Muitas tentativas anteriores ocorreram e muitas pessoas morreram na luta por este ideal.

Causas:
- Vontade de grande parte da elite politica brasileira em conquistar a autonomia politica;

- Desgaste do sistema de controle econémico, com restricdes e altos impostos, exercido pela |
Coroa Portuguesa no Brasil;

- Tentativa da Coroa Portuguesa em recolonizar o Brasil.

Dia do Fico

- D. Pedro nédo acatou as determinagdes feitas pela Coroa Portuguesa que exigia seu retorno
para Portugal. Em 9 de janeiro de 1822, D. Pedro negou ao chamado e afirmou que ficaria no
Brasil.

Medidas pré-independéncia:

Logo apos o Dia do Fico, D. Pedro | tomou varias medidas com o objetivo de preparar o pais

para o processo de independéncia:

Fonte:

Colégio Salesiano Ledo XIII (2018)

65



66

Figura 2 — Material utilizado na aula sobre Histdria da Independéncia do Brasil

- Organizagao da Marinha de Guerra;
- Convocou uma Assembleia Constituinte;
- Determinou o retornou das tropas portuguesas;

- Exigiu que todas as medidas tomadas pela Coroa Portuguesa deveriam, antes de entrar em
vigor no Brasil, ter a aprovagéao de D. Pedro;

- Visitou S&o Paulo e Minas Gerais para acalmar os &nimos, principalmente entre a

populagao, que estavam exaltados em varias regioes.

A Proclamagédo da Independéncia

Ao viajar de Santos para Sao Paulo, D. Pedro recebeu uma carta da Coroa Portuguesa que
exigia seu retorno imediato para Portugal e anulava a Constituinte. Diante desta situacdo, D. Pedro

deu seu famoso grito, as margens do riacho Ipiranga: “Independéncia ou Morte!”

Pés-Independéncia
- D. Pedro | foi coroado imperador do Brasil em dezembro de 1822;

- Portugal reconheceu a independéncia, exigindo uma indenizagéo de 2 milhdes de libras
esterlinas;

- Em algumas regides do Brasil, principalmente no Nordeste, ocorreram revoltas, comandadas
por portugueses, contrarias a independéncia do Brasil. Estas manifestagdes foram duramente
reprimidas pelas tropas imperiais.

Fonte: Colégio Salesiano Ledo XIII (2018)

As folhas entregues a turma foram utilizadas apenas como apoio, pois tudo que estava
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descrito nelas foi servindo de base para a professora ir conduzindo a aula de modo que a
historia da Independéncia do Brasil foi contada por ela, transparecendo o dominio do
contetdo e o quanto se esforgava pela participagdo dos alunos, relacionando fatos,
relembrando momentos historicos, questionando, instigando-os. Perguntei a ela em qual
material havia se apoiado para ministrar a aula e compactar o contetido entregue as criangas.
Ela colocou que utilizou o livro /808: como uma rainha louca, um principe medroso e uma
corte corrupta enganaram Napoledo e mudaram a historia de Portugal e do Brasil, de
Laurentino Gomes, Editora Planeta do Brasil, 2008. Importante ressaltar que nas folhas
entregues ndo constava a fonte historica utilizada. Durante a aula, os alunos iam fazendo a
leitura das folhas e a professora ia explicando o conteudo de uma maneira bem interativa.
Observei uma aula em que os alunos se sentiram envolvidos, prestaram aten¢do, participaram
quando solicitados e colaboravam mesmo quando ndo requisitados, pois se empolgavam ao
querer participar e questionavam quando sentiam necessidade de saber sobre algum
esclarecimento a respeito do fato histérico trabalhado. Algo que me chamou a atengdo foi a
tentativa da professora de relacionar o que ocorreu na Independéncia do Brasil, em 1822, com
nossa atualidade através do didlogo com os estudantes, os questionando sobre nosso governo,
nossas leis, nossa realidade. Alguns alunos falaram sobre as injusti¢as ocorridas no Brasil e
criticaram o governo atual, comentando principalmente sobre corrupgao.

A postura atenta e interessada da turma foi algo notavel, pois alunos de 5°ano, com
idade média de 10 anos de idade, com um comportamento educado e respeitoso, nem sempre
¢ comum. Ainda sobre o material utilizado, importante frisar que, mesmo sem nenhum
recurso diferenciado, neste primeiro momento da aula, inclusive com folhas pouco atrativas,
conteudo bem resumido, sem gravuras e indicagdes de leituras complementares, percebi a
participagdo interessada e atenta dos estudantes, como ja colocado.

No transcorrer da aula, a professora entregou um novo material contendo um poema,
questdes sobre ele e também uma musica com perguntas sobre ela, como mostram as figuras a

seguir:
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Objetivo: Refletir sobre o que é Independéncia e Liberdade; Conhecer melhor a nossa

histéria; conhecer e valorizar os direitos de todos nos cidadaos.

SER LIVRE
Um povo livre vive num pais livre
Na cidade livre, na rua livre
Na casa livre
Coldnia e escravidao
Caminham na mesma diregéo.
Quem declara independéncia
E nao declara aboligao
Vai ver nao é livre nada
Apenas mudou de patrao,
A liberdade da nagao
E a soma das liberdades
De cada cidad&o.
(Milton Nascimento/Fernando Brandt)

Questoes

1) O que significa & independéncia para um pais?

Fonte: Colégio Salesiano Ledao XIII (2018)
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2. Na tua opinido, ser livre e ser independente tem o mesmo sentido? Justifica.

3) Analisa a imagem abaixo e responde os questionamentos:

Obra de Pedro Américo 1888, tela Independéncia ou Morte

a) A obra faz referéncia a qual periodo histérico?

b) O que a obra representa?

4) Observa a musica abaixo.

QUE PAIS E ESTE

Nas favelas, no senado
sujeira pra todo lado
ninguém respeita a constituicao

mas todos acreditam no futuro da nagao

Fonte: Colégio Salesiano Ledo XIII (2018)
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Figura 5 — Material utilizado na aula sobre Histdria da Independéncia do Brasil

Que pais é esse?
Que pais é esse?

Que pais é esse?

No amazonas, no araguaia i4, ia
na baixada fluminense
Mato Grosso, Minas Gerais
e no nordeste tudo em paz
na morte eu descanso
mas o sangue anda solto
manchando os papéis, documentos fiéis

ao descanso do patrao

Legido urbana

4. Na tua opinido, qual a principal mensagem da musica?

5. O que & Constituigao?

6. E possivel acreditar no futuro de uma nagéo sem respeitar a Constituicgo?

7. Explica o que compreendes a partir do verso “sujeira pra todo lado”.

Fonte: Colégio Salesiano Ledo XIII (2018)

Primeiramente, os alunos leram o poema “Ser livre”, de Milton Nascimento e
b
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Fernando Brandt, na sala de aula, e todos em conjunto refletiram sobre ele, dialogando sobre
cada verso. Percebi um esfor¢co bastante grande da professora em fazer com que a turma
compreendesse 0 que o poema queria dizer, relacionando a histéria da Independéncia do
Brasil, ocorrida em 1822, aos dias de hoje. Discretamente, alguns alunos se posicionaram,
concordando que ser livre e, ainda ter um pais que “escraviza” seu povo, com muito trabalho
e pouca remuneragao, realmente ndo significa ter liberdade. Essas reflexdes foram feitas pela
professora com as criangas e pelas criangas com a professora.

No ultimo momento da aula, com um recurso diferenciado, a professora ofereceu aos
alunos um momento com musica. A musica escolhida foi “Que pais ¢ este”, Legido Urbana.
Na mesma logica do poema, a professora trabalhou a musica com os estudantes para que fosse
feita uma reflexdo principalmente sobre nossas leis, nossa Constituicdo. Foi conversado com a
turma sobre as mais diversas leis e regras que regem nossa sociedade e como as criangas,
enquanto sociedade, colaboram ou ndo para que regras e leis sejam respeitadas e cumpridas.
Foi comentado sobre o ECA (Estatuto da Crianga e do Adolescente), as regras que existem na
escola e em casa. Muitos sorriram discretamente sobre os comportamentos nao adequados
para a vida em sociedade, principalmente na familia e na escola, demonstrando compreender
que para ser respeitado também ¢ preciso respeitar o proximo. Nas ultimas folhas entregues,
com o0 poema e a musica, tinham questoes a serem feitas em casa, com a familia.

A aula da professora B abordou o conteudo histdrico sobre a Revolug¢ao Farroupilha,
em 11/09/2018. Havia 18 alunos — 8 meninos e 10 meninas — com 10 anos de idade. A aula
iniciou com a apresentagdo, no projetor, do plano de aula que conduziria a tarde, o qual foi

apresentado da seguinte forma:

ROTEIRO: 11-09 (terca-feira)

1°’momento= O que ja sabes sobre Revoluc¢iao Farroupilha?

2°momento= Video do YOU TUBE - Cecilia e a Guerra dos Farrapos — Filme
Pedagogico 2010

3°momento= Folhas com a historia sobre a Revolucio Farroupilha — leitura
dialogada

No primeiro momento, conforme o plano de aula, a professora conversou com a turma,
questionando os alunos sobre o que j& sabiam sobre a Revolug¢do Farroupilha. Os alunos
colaboraram inicialmente de forma meio timida, porém mesmo assim contribuiram com
alguns saberes que demonstravam ja possuir. Em seguida, assistiram ao video introdutoério,

sobre a avo e a neta Cecilia (aluna de 5°ano, como os alunos pesquisados) que dialogavam
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sobre a Revolucdao Farroupilha. Cecilia precisava fazer um trabalho da escola e, em uma
conversa informal com sua avé que sabia muito sobre a Revolugao, varios fatos foram sendo
esclarecidos e a historia sendo contada. O video foi bem interessante para o grupo, pois
apresentou orientagdes basicas sobre a Revolugdo, e os alunos demonstraram bastante
interesse e atencao ao assisti-lo. Apos o video, a professora comecou a instigar os alunos cos
questionando sobre quem teria sido Bento Gongalves, qual poderia ter sido o motivo da
Guerra dos Farrapos e qual a importancia de se aprender sobre a Revolugao Farroupilha.

ApOs essa parte inicial, a professora distribuiu 6 folhas com a historia da Revolugao
Farroupilha, conforme o roteiro, para que através de uma leitura dialogada fosse sendo

explicado o conteudo. Este material encontra-se nas figuras seguintes.
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ALUNO (A): DATA: / /2018

Revolugao Farroupilha

A Revolugdo Farroupilha, também é conhecida como Guerra dos Farrapos ou Decénio
Heroico, durou 10 anos (1835 - 1845), eclodiu no Rio Grande do Sul e configurou-se, na mais
longa revolta brasileira. Foi liderada pela classe dominante gatcha, formada por fazendeiros de
gado, que usaram as camadas pobres da populagdo como massa de apoio no processo de
luta.

Causas

O Rio Grande do Sul foi palco das disputas entre portugueses e espanhdis no século
XVII. Na ideia dos lideres locais, o fim dos conflitos deveria inspirar o governo central a
incentivar o crescimento econémico do Sul, como pagamento as geragdes de familias que se

voltaram para a defesa do pais, mas néo foi isso que ocorreu.

A partir de 1821, o governo central passou a impor a cobranga de taxas pesadas sobre

os produtos rio-grandenses, como charque, erva-mate, couros, sebo, graxa, etc.

No inicio da década de 30, o governo aliou a cobranga de uma taxa extorsiva sobre o

charque gatcho a incentivos para a importagédo do importado do Prata.

Ao mesmo tempo aumentou a taxa de importagdo do sal, insumo basico para a
fabricagdo do produto. Além do mais, se as tropas que lutavam nas guerras eram gatchas,
seus comandantes vinham do centro do pais. Tudo isso causou grande revolta na elite rio-

grandense.

A Revolta

Em 20 de setembro de 1835, os rebeldes tomam Porto Alegre, obrigando o presidente
da provincia, Fernandes Braga, a fugir para Rio Grande. Bento Gongalves, que planejou o
ataque, empossou no cargo o vice, Marciano Ribeiro. O governo imperial nomeou José de

Araujo Ribeiro para o lugar de Fernandes Braga, mas este nome ndo agradou os farroupilhas

Fonte: Colégio Salesiano Ledo XIII (2018)
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(o principal objetivo da revolta era a nomeagdo de um presidente que defendesse os interesses
rio-grandenses), e estes decidiram prorrogar o mandato de Marciano Ribeiro até 9 de
dezembro. Araljo Ribeiro, entdo, decidiu partir para Rio Grande e tomou posse no Conselho
Municipal da cidade portudria. Bento Manoel, um dos lideres do 20 de setembro, decidiu apoia-
lo e rompeu com os farroupilhas.

Bento Gongalves entdo decidiu conciliar. Convidou Aradjo Ribeiro a tomar posse em
Porto Alegre, mas este recusou. Com a ajuda de Bento Manoel, Aradjo conseguiu a adesdo de
outros lideres militares, como Osério. Em 3 de margo de 36, o governo ordena a transferéncia
das reparticdes para Rio Grande: é o sinal da ruptura. Em represalia, os farroupilhas prendem
em Pelotas o conceituado major Manuel Marques de Souza, levando-o para Porto Alegre e
confinando-o no navio-prisdo Presiganga, ancorado no Guaiba.

Em 9 de setembro de 1836, os farrapos, comandados pelo General Netto, impuseram
uma violenta derrota ao coronel Jodo da Silva Tavares no Arroio Seival, proximo a Bagé.
Empolgados pela grande vitdria, os chefes farrapos no local decidiram, em virtude do impasse
politico em que o conflito havia chegado, pela proclamagdo da Republica Rio-Grandense. O

movimento deixava de ter um caréater corretivo e passava ao nivel separatista.

A Republica

Bento Gongalves, entdo em cerco a Porto Alegre, recebe a noticia da proclamacdo da
Replblica e da indicagdo de seu nome como candidato Unico a presidente. Decide entdo
contornar a capital da provincia para se juntar aos vitoriosos comandados de Netto. Quando vai

atravessar o rio Jacui na altura da ilha de Fanfa, tem seus mais de mil homens emboscados

Fonte: Colégio Salesiano Ledo XIII (2018)
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por Bento Manuel e pela esquadra do inglés John Grenfell. Bento Gongalves, Onofre Pires,
Pedro Boticario, Corte Real e Livio Zambeccari, os principais chefes no local, sdo presos, e a
tropa é desbaratada. O governo imperial, apos esta vitdria, oferece anistia aos rebeldes para
acabar de vez com o conflito. Netto, contudo, concentrou tropas ao recorde Piratini, a capital da
Republica, e decidiu continuar a luta.

Sede do Governo em Piratini

Bento Gongalves foi escolhido presidente da Republica, mas enquanto ndo retornasse,
Gomes Jardim assumiu o governo, organizando a estrutura dos ministérios. Foram criados
seis: Fazenda, Justiga, Exterior, Interior, Marinha e Guerra. Cada ministro cuidava de dois

ministérios por medida de economia.

Em fins de 1836, sem seu lider e com o governo central fazendo propostas de anistia, a
revolugdo estava perdendo a forga, mas no inicio de 1837 o Regente Feijé nomeou o brigadeiro
Antero de Brito para presidente da provincia. Este, acumulando o cargo de Comandante Militar,
passou a perseguir os simpatizantes do movimento em Porto Alegre e tratar os farrapos com
dureza. Mas estes atos devolveram o &nimo aos rebeldes, que conseguiram a partir dai uma
série de vitdrias. A cavalaria imperial desertou em janeiro de 1837 em Rio Pardo, e Lages, em
Santa Catarina, foi tomada logo apés. Em margo, Antero de Brito mandou prender Bento
Manoel, por acha-lo pouco rigido com a Republica. Mas Bento Manoel resolveu prendé-lo e
passar novamente para o lado farroupilha. Um més apds, Netto, com mais de mil homens,
tomou o arsenal imperial de Cagapava, capturando armas de todos os tipos e ganhando a
adesdo de muitos soldados da guarnigdo local. E em 30 de abril, Rio Pardo, entdo -a -mais

populosa cidade da provincia, foi tomada.

Em outubro, chegou a noticia de que Bento Gongalves havia fugido do Forte do Mar, em
Salvador, vindo a assumir a presidéncia em 16 de dezembro. Era o auge da Republica. A
diminuigdo dos combates, a estruturagdo dos servigos basicos - correios, politica externa, fisco

- davam a impresséao de que o Estado Rio-Grandense estava em vias de consolidago.

Mas 1838 ndo foi o ano da vitéria como esperavam os farrapos. Apesar de mais uma
vitéria em Rio Pardo, o fracasso na tentativa de tomar Rio Grande e a falta de condi¢des de
conquistar Porto Alegre abatem as esperangas dos republicanos. A maioria das vitdrias
farrapas neste ano foram em combates de guerrilha e escaramugas sem importancia

estratégica. Com Piratini ameagada, a Capital é transferida para Cagapava em janeiro de 1839.

Fonte: Colégio Salesiano Ledo XIII (2018)
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Garibaldi

Em 24 de janeiro de 1837, Giuseppe Garibaldi saiu da prisdo onde fora visitar Bento
Gongalves carregando uma carta de corso que |he dava o direito de apresar navios em nome
da Republica Rio-Grandense, destinando metade do valor da carga para o governo da
Republica. Ainda no Rio, ele toma o navio "Luiza", rebatizando-o de "Farroupilha”. E o primeiro
barco da armada Rio-Grandense.

Garibaldi apresenta-se em Piratini em fins de 1837. Ao chegar & capital farroupilha, ele
recebe uma missdo: construir barcos e fazer corso contra navios do império. Dois meses
depois, ele apresenta dois lanchdes: o "Rio Pardo" e o "Independéncia”. Mas havia um grande
problema: a auséncia de portos. Com Rio Grande e S&o José do Norte‘ocupadas pelo inimigo,
e Montevidéu pressionada pelo governo imperial, os farrapos planejam a tomada de Laguna,
em Santa Catarina. A idéia era um ataque simultdneo por mar e por terra. Mas como sair da
Lagoa dos Patos? John Grenfell atacou o estaleiro farrapo, mas Garibaldi escapou com os

LanchGes "Farroupilha” e "Seival" pelo rio Capivari, a nordeste da Lagoa.

Esse episodio resultou no mais fantastico acontecimento da guerra, e talvez um dos
lances de combate mais geniais da histéria. Foram postas gigantescas rodas nos barcos, e
eles foram transportados por terra, levados por juntas de bois, até Tramandai, a
aproximadamente 80km do ponto de partida. O transporte foi feito através de campos
enlameados pelas chuvas de inverno.

Travessia dos lanchdes sobre rodas

O ataque é feito de surpresa, com Davi Canabarro por terra e Garibaldi a bordo do
"Seival" (o Farroupilha naufragou em Ararangua-SC) e resulta na conquista da cidade e na

apreensdo de 14 navios mercantes, que sdo somados ao "Seival’, e armas, canhdes e

Fonte: Colégio Salesiano Ledao XIII (2018)
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fardamentos. Em 29 de julho de 1839 & proclamada a Republica Juliana, instalada em um
casardo da cidade. Mas o sonho durou apenas quatro meses.

Com a vitéria de Laguna, os farrapos resolveram tentar a conquista de Desterro, na ilha
de Santa Catarina. Mas sdo surpreendidos em plena concentragdo e batem em retirada, com
pesadas perdas materiais. Os navios de corso, contudo, vdo mais longe.O "Seival", o
"Cagapava" e o novo "Rio Pardo" vdo até Santos, no litoral paulista. Encontrando forgas
superiores, voltam para Imbituba-SC.

Em 15 de novembro de 1839, um ataque pesado a Laguna, com marinha, infantaria e
cavalaria resulta na destruicdo completa da esquadra farroupilha e na retomada da cidade.
Todos os chefes da marinha rio-grandense sdo mortos, com excegdo de Garibaldi. Davi
Canabarro recua até Torres, enquanto outra parte das forgas terrestres vai para Lages, onde

resistem até o comeco de 1840.
Declinio

Em 1840 comegou a decadéncia da revolugdo. Enquanto a maioria das forgas rio-
grandenses se concentrava no sitio a Porto Alegre, a capital, Cagapava, era atacada de
surpresa. Os lideres farrapos consideravam Cagapava quase inexpugnavel, em virtude do
dificil acesso & cidade. A partir dai,os arquivos da Republica foram colocados em carretas de
bois pelas estradas. Foi o tempo da "Republica andarilha", até que Alegrete foi escolhida como
nova capital. Em Taquari, farroupilhas e imperiais travaram a maior batalha da guerra, com
mais de dez mil homens envolvidos. Mas néo teve resultados decisivos. Sdo Gabriel foi perdida
em junho, e alguns dias depois 0 General Netto s6 escapa do imperial Chico Pedro gragas &

sua destreza como cavaleiro.

Em dezembro de 42 reuniu-se em Alegrete a Assembleia Constituinte, sob forte
discussao politica. Era forte a oposi¢éo a Bento Gongalves. Durante 1843 e 1844, sucederam-
se brigas entre os farrapos. Numa destas o lider oposicionista Anténio Paulo da Fontoura foi
assassinado. Onofre Pires acusou Bento Gongalves de ser o mandante. Este respondeu com o
desafio a um duelo. Neste duelo (28 de fevereiro de 1844) Onofre & ferido, e veio a falecer dias

depois.

Fonte: Colégio Salesiano Ledo XIII (2018)
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Figura 11 — Material utilizado na aula sobre Revolucao Farroupilha

Obelisco comemorativo ao acordo de Ponche Verde

Ainda em 1844 Bento Gongalves iniciou conversagbes de paz, mas retirou-se por
discordar de Caxias em pontos fundamentais, assumindo o seu lugar Davi Canabarro. Os
farrapos queriam assinar um Tratado de Paz, mas os imperiais rejeitavam, porque tratados se
assinam entre paises, e o Império ndo considerava a Republica um Estado. Caxias contornou a
situagéo, agradando os interesses dos farroupilhas sem criar constrangimentos para o Império.

Mas no final das contas os farrapos j& ndo tinham outra saida sendo aceitas as

condigbes de Caxias. R

A pacificagdo foi assinada em 1° de Margo de 1845 em Ponche Verde, e tinha como
principais pontos:

O Império assumia as dividas do governo da Republica;

Terminou assim a Guerra dos Farrapos, que apesar da vitoria militar do Império do Brasil
contra a Republica Rio-Grandense, significou a consolidagéo do Rio Grande como forga politica
dentro do pais.

Fonte: www.sohistoria.com.br

Fonte: Colégio Salesiano Ledo XIII (2018)

A leitura das folhas foi feita pelos alunos e, conforme a necessidade, a professora
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intervinha, esclarecendo de forma narrada e orientada a historia da Revolucdo. A professora
também fazia indicagdes aos alunos para grifarem com marca texto as partes mais importantes
dos paragrafos, sempre conversando, questionando, instigando os alunos sobre os fatos da
Revolucao Farroupilha. Foi interessante perceber que alguns alunos conseguiram relacionar
momentos do video assistido no inicio da aula com fatos do texto.

Foi possivel observar que o material entregue continha no final do texto a fonte de
onde havia sido retirado: www.sohistoria.com.br, ndo apresentando outras fontes de estudo,
como livros, por exemplo. Ainda sobre o material planejado, ficou clara a preocupacao da
professora em oferecer um material completo e com todas as informagdes possiveis sobre a
Revolugdo, porém a pergunta que fica é: serd que os alunos conseguiram assimilar tudo que
estava compondo aquele material? Serd que ndo havia muitos detalhes, tanto que o material
ficou um pouco extenso?

Pela observagao realizada na turma, o video da neta Cecilia com sua avd chamou
muito a atencdo do grupo e, quem sabe, mais do que todas aquelas informagdes contidas no
texto, pois no momento em que as criangas leram o material lembraram imediatamente do que
haviam visto no filme. Serd que se a dindmica tivesse sido ao contrario (primeiro a leitura e
depois o video), as criangas conseguiriam relacionar as informagdes? Por vezes, um material
muito extenso, com muitas datas e personagens historicos nao ¢ tdo aproveitavel quanto uma
historia mais compacta dos fatos, como nesse video informativo, por exemplo.

Na tarde seguinte, na qual retornei para fazer a entrevista com a turma, a professora
antes de ceder o espago para a realizagdo da atividade da pesquisa, distribuiu duas folhas aos

alunos, com o Hino Rio-Grandense Ilustrado e duas questdes para serem realizadas.


http://www.sohistoria.com.br/
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HINO RIO-GRANDENSE  Jhusinode

LETRA: Francisco Pinto da Fontoura
MUSICA: Joaquim José Mendanha

\ | »~ COMO AURORA PRECURSORA
— "~ DO FAROL DA DIVINDADE
@<

 —

FOI O VINTE DE SETEMBRO \/z.

O PRECURSOR DA LIBERDADE
¢ 7N
ESTRIBILHO:
MOSTREMOS VALOR, CONSTANCIA
NESTA IMPIA E INJUSTA GUERRA
SIRVAM NOSSAS FACANHAS
DE MODELO A TODA TERRA (BIS)

ENTRE NOS REVIVA ATENAS
PARA ASSOMBRO DOS TIRANOS
SEJAMOS GREGOS NA GLORIA
E NA VIRTUDE ROMANOS

ESTRIBILHO!. =
MOSTREMOS VALOR, CONSTANCIA
NESTA IMPIA E INJUSTA GUERRA
SIRVAM NOSSAS FACANHAS

DE MODELO A TODA TERRA (BIS)

MAS NAO BASTA PRA SER LIVRE
SER FORTE, AGUERRIDO E BRAVO
POVO QUE NAO TEM VIRTUDE
ACABA POR SER ESCRAVO

ESTRIBILHO:

MOSTREMOS VALOR, CONSTANCIA
NESTA IMPIA E INJUSTA GUERRA,
SIRVAM NOSSAS FACANHAS

DE MODELQ A TODA TERRA (BIS) Q

Fonte: Colégio Salesiano Ledo XIII (2018)
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Figura 13 — Material utilizado na aula sobre Revolugdo Farroupilha

1. Procura no dicionario o significado das palavras abaixo, para, juntos,

compreendermos melhor o hino do Rio Grande do Sul.

aurora

precursora

constancia

impia

faganhas

aguerrido

virtude

2. No hino diz: “Sirvam nossas faganhas de modelo a toda terra”.

O que achas que seriam essas faganhas? O que o nosso Rio Grande do Sul

tem que poderia servir de modelo aos outros lugares?

Escreve e ilustra.

Fonte: Colégio Salesiano Ledo XIII (2018)

A professora convidou a todos para cantar o Hino, utilizando o recurso da musica
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enquanto todos acompanhavam a letra na folha e, apds, com a ajuda do dicionario, as criancas
puderam descobrir o que significavam algumas palavras do Hino Rio-Grandense, como forma
de complementagao do contetdo sobre a Revolugao Farroupilha.

Algo que me chamou a atengao foi o planejamento de uma aula complementar, com
figuras para serem coloridas, sobre o Hino, e a utilizagdo do dicionédrio como recurso de
aprendizagem de palavras que provavelmente ndo eram de conhecimento das criangas. A
ultima questdo era sobre as “facanhas” e foi bem elaborada, levando o aluno a raciocinar e
nao responder mecanicamente.

Essa atividade final proposta a turma demostrou a responsabilidade e o
comprometimento da professora em oferecer aos alunos questdes que os levassem a
compreender as palavras do Hino, que muitas vezes repetimos sem saber o real significado,
assim como pensar sobre as facanhas do nosso Rio Grande do Sul.

Com a apresentacdo e analise das aulas das professoras A e B, estd finalizada a
primeira etapa da pesquisa. A segunda etapa ¢ constituida da entrevista com as criangas e sera
desenvolvida mais adiante, com reflexdes acerca das suas respostas em relacao aos teoricos,
as entrevistas realizadas com as professoras, a entrevista feita com a diretora executiva da
escola e as consultas obtidas nos documentos oficiais da institui¢do (Regimento Escola —
Plano Educativo Pastoral, Diretrizes Pedagdgico-Evangelizadoras da Rede Salesiana Brasil de
Escolas e Caderno de Orientagdes para os Professores). Durante todas as reflexdes realizadas,
o ensino de Historia, os conteudos trabalhados com as turmas e a filosofia salesiana estdo no
centro das analises, convergindo com a proposta inicial do trabalho.

O terceiro momento da pesquisa, retorno a escola (2019), conta com uma conversa
com os alunos (6°ano), sobre as lembrancas acerca dos contetdos desenvolvidos em 2018 -
Independéncia do Brasil e Revolugdo Farroupilha. Em 1°10/2019 retornei a escola e
conversei com os alunos da turma da professora A, os quais haviam visto o conteudo sobre a
Independéncia do Brasil, em 2018. Dos 20 alunos presentes, somente 4 deles falaram algo,

relatando o seguinte:

Aluno A: eu so lembro que é 7 de setembro e que eles (o Brasil) se libertou de
Portugal.

Aluno B: Assim... como o Brasil era um pais colonia de Portugal, todas as riquezas
que o Brasil tinha estavam indo pra Portugal, mas até que o Brasil ndo queria mais que isso

acontecesse, até que D. Pedro I que era filho de D. Jodo VI reuniu uns soldados (ndo sei se é
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exatamente isso), mas pelo que eu me lembro ai gritou Independéncia ou Morte.
Aluno C: So sei que tem a ver com os Farrapos.

Aluno D: A4 gente tava discutindo que dia q era, ela falou que era 22 de abril...

Em 02/10/2019, retornei a escola e conversei com os alunos da turma da professora B
e que haviam visto o conteudo sobre a Revolucdo Farroupilha, em 2018. Dos 13 alunos

presentes, somente 4 deles falaram algo, relatando o seguinte:

Aluno A: Eu lembro que aconteceu a Guerra dos Farrapos, mas ndo lembro o porqué.

Aluno B: Eu ndo lembro de nada.

Aluno C: Me lembro da Anita Garibaldi e que ela era esposa de um Garibaldi
também...

Aluno D: Me lembro que Bento Gongalves participou da guerra.

As falas mostram respostas um pouco vagas, por vezes até confusas, e a participacao ¢
de um pequeno nimero de criangas tentando lembrar e dizer algo em relacdo ao que havia
sido questionado. Apenas uma crianga relatou com mais firmeza e de forma correta o que
havia sido a Independéncia do Brasil.

Importante pontuar que na segunda etapa (entrevistas com as criangas realizadas na
sala de aula e na tarde seguinte as observacdes), também foi entregue um formulario para
cada uma, para que escrevessem sobre o contetido desenvolvido em aula, com a intengdo de
dar oportunidade de expressdao aqueles estudantes mais timidos. Com o intuito de fazer um
apanhado geral do que mais apareceu nas respostas das criangas, seguem os quadros contendo

suas narrativas de 2018:
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Quadro 1 - Apanhado geral das narrativas dos alunos sobre a aula de Independéncia do Brasil
quando questionados: “Nao entendi muito bem esse conteudo sobre a Independéncia do
Brasil, podes me explicar?”

O que foi enfatizado nas respostas, nos Quantidade de respostas semelhantes de um
formularios total de 23 alunos

O Brasil virou independente de Portugal desde
1822. D. Pedro I deu o famoso grito de
“Independéncia ou morte” as margens do Rio 13
Ipiranga

A Independéncia do Brasil significa ter

liberdade. 4
Momento historico quando D. Pedro I

proclamou Independéncia ou morte em 1888. 1
Ser independente ¢ parar de ser colonizado e 3
nos dias atuais ndo somos colonizados.

A independéncia do Brasil ocorreu em 7 de 1

setembro de 1822 por causa da Lei do Aurélio
que ocorreu por causa que os cidadaos
precisaram a princesa Izabela ...de D. Pedro
VL

A independéncia do Brasil aconteceu dia 1
7/09/1822 e o primeiro lugar que o D. Pedro II
veio ficar era no Rio de Janeiro e comegou a
colonizar os indigenas.

Fonte: Da autora (2019)

Quadro 2 — Apanhado geral das narrativas dos alunos sobre a aula de Revolugdao Farroupilha
quando questionados: “Nao entendi muito bem esse conteudo sobre a Revolugdo Farroupilha,
podes me explicar?”

O que foi enfatizado nas respostas dos Quantidade de respostas semelhantes de um
formularios total de18 alunos

Causa da Revolug¢do Farroupilha: aumento 12
dos impostos e do sal
Duracdo da Revolu¢do como fator mais 18
importante do contetido: 10 anos
No final da Revolu¢do ocorreu um acordo, um 9
tratado de paz
Bento Gongalves foi o lider da Revolucao 6
Farroupilha
Bento Gongalves era filho de fazendeiro 2
Rio Grande do Sul foi palco de disputas entre 6
portugueses e espanhois
Guerra iniciada pela elite gaticha formada por 4
fazendeiros contra o império brasileiro

Fonte: Da autora (2019)
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Em relagdo a essas narrativas, ¢ possivel chegar a algumas conclusdoes. Ha respostas
bem confusas, algumas totalmente erradas, outras descrevem o fato histérico ocorrido e
algumas falam apenas de partes que as criangas acharam ser muito importantes em tais
conteudos. No quadro sobre a Independéncia do Brasil, por exemplo, 13 criancas conseguiram
entender e escrever bem resumidamente o que aconteceu na Independéncia, enquanto uma
enganou-se quanto ao ano, e outra agregou informagdes sobre a “Lei do Aurélio” e a princesa
“Izabela”. No quadro sobre a Revolugao Farroupilha, apareceram ocorréncias similares as do
assunto Independéncia. Grande parte dos alunos soube responder os motivos de ter acontecido
a Revolucdo e a sua duracdo, porém apenas uma crianga escreveu de forma sucinta e completa
(conforme anexo). Mas o que ¢ comum a todas as criangas, acertando ou ndo as respostas
sobre os conteudos, ¢ que a maioria ndo relacionou os fatos historicos a sua vivéncia, ao seu
cotidiano, com reflexdes que pudessem enriquecer seus conhecimentos para uma
aplicabilidade na vida. As respostas foram em sua grande maioria bem factuais. Entdo, ouso
perguntar: por que isso ocorreu?

As narrativas das criancas expressam exatamente aquilo que elas absorveram como
aprendizado ou ndo. Se as respostas ndo se interligaram a questdes da vida € porque ndo
houve uma significancia nesse sentido. O que teve sentido e aprendizado para elas foram
apenas os fatos historicos em si. Elas ndo protagonizaram seus processos de aprendizagem,
apenas aprenderam o que lhe foi passado, sem construir um aprendizado que faca sentido em
suas vidas, de modo a pensarem: isso acontece porque um dia aconteceu dessa forma? Se ndo
tivesse acontecido tal situacdo no passado, como viveriamos hoje?

Isabel Barca (2011) coloca o que vem a ser narrativa, em um contexto historico. A
autora atribui o significado da palavra como expressao de ideias sob qualquer formato — que
comunica a compreensao historica e os sentidos atribuidos a ela. Dessa forma, as narrativas
dos alunos comunicam aquilo que compreenderam sobre o conteudo trabalhado em aula, os
significados produzidos pela turma. As narrativas coletadas a partir de entrevistas dizem
muito sobre as ideias histdricas dos estudantes. Nesse sentido, algumas falas das criangas sdo
analisadas, a seguir, com o objetivo de compreender como o conteudo histdrico trabalhado na
sala de aula foi percebido por elas.

Na aula da professora A, sobre a Independéncia do Brasil, ha algumas respostas bem

diretas sobre o conteudo apresentado. Eis algumas delas:
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Criangas: A gente aprendeu que a Independéncia do Brasil foi sim um dos maiores momentos
da historia do Brasil. Também foi uma coisa boa, mas também foi uma coisa ruim. Boa
porque nos libertamos de Portugal e a gente ndo precisou mais trabalhar pra servir aos reis
de Portugal, mas ao mesmo tempo foi uma coisa ruim, porque mesmo que a gente tenha se
libertado de Portugal, o rei daqui continuou nos comandando, fazendo com que todas as
riquezas fossem pra ele.

A parte que eu mais gostei foi quando os portugueses colonizaram o Brasil e sairam.
Professora A: Por qué?

Criangas: Porque os portugueses colonizaram o Brasil, os indigenas foram mortos ou
escravizados, dai quando eles foram embora para Portugal de volta, o Brasil ficou

independente.

Em contrapartida, respostas relacionadas as vivéncias atuais também apareceram,

como.

Criancas: A musica...a principal mensagem dela né... é que as pessoas tém que prestar
atengdo melhor no pais pra ver como é que ta. Elas precisam votar melhor e ajudar melhor o
pais e na musica fala que eles querem pensar no futuro so que nao obedecem a Constituicdo.
Isso ndo é possivel! Porque a Constitui¢do é as regras que regem o pais e sem obedecer a
elas ndo tem como os governantes fazerem um futuro melhor.

Criangas: Constituigcdo é um conjunto de leis e regras que regem o pais.

Professora A: Ok! E.essas leis e regras que regem o pais...onde mais a gente tem leis e
regras...existem so as leis que regem o pais? Que outras leis existem?

Criangas: Na escola.

Professora A: Que mais?

Criancas: Em casa, o ECA.

Professora A: O que é 0 ECA?

Criangas: O ECA é o Estatuto da Crianga e do Adolescente.

No momento das entrevistas na aula da professora B, sobre a Revolucao Farroupilha,

também ha respostas bem factuais sobre o assunto, como nas seguintes narrativas:

Criangas: O que eu mais gostei foi saber que todos os espanhois e portugueses, eles queriam

tomar a terra dos rio-grandenses pra poder assim...acho que abusar do poder deles, so que ai
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eles fizeram...tentaram fazer uma guerra pra defender o proprio estado do que eles tinham
pra posse.

Professora B: Quem foi o Presidente da Revolug¢do?

Criancas: O Bento Gongalves.

Professora B: E o Bento Gongalves era quem?

Criangas: Ele era o filho de um fazendeiro.

Criangas: Ele era o capitdo farroupilha, da revolugdo.

Professora B: E ele era da elite ou ele era dos farrapos?

Criancas: Eu me lembro que o Bento Gongalves era filho de um fazendeiro que era muito rico.
Professora B: Eles fizeram um acordo, pra qué? Pra que o RS conseguisse se desenvolver, por
qué? Com aquele preco alto das altas taxas de impostos, eles so trabalhavam para pagar
impostos, ndo tinham lucro, ndo é? Nado conseguiam ter lucro e ver o crescimento, investir em
outras coisas o dinheiro né... na saude, na educa¢do, né... em outras coisas que fazem o qué?
Uma cidade crescer! O Estado crescer. Entdo por isso, que quando resolveram selar a paz,
ficou tratado isso que... o governo ia diminuir os impostos para que o RS pudesse crescer, se
desenvolver.

Criangas: Os 2 lados, eles ndo desistiram por causa que os 2 queriam mesmo ficar com a
terra, tanto é que durou 10 anos a guerra, entdo RS ele queria muito ter de volta as terras e
foi viver em paz com menos impostos e eles queriam, porque queriam ter o RS e tirar as

terras deles, por isso que eles ficaram um tempdo assim lutando.

Diante das falas das criangas e também das respostas dos formuldrios (em anexo)
entregues as criangas, apos as entrevistas, algumas reflexdes sdo possiveis. Primeiramente, ¢
necessario considerar que sem o conteudo trabalhado em aula, sem a “provocagdo” do que
seria, neste caso, a Independéncia do Brasil e a Revolugdo Farroupilha, a aula ndo teria
ocorrido. Porém, ¢ preciso refletir sobre 0 modo como o contetido foi langado a turma para o
estudo.

Com um material bem organizado, embasado por estudos, momentos ludicos com
video e musica e algumas questdes reflexivas, ¢ notavel uma preocupacdo por parte das
docentes em oferecer uma aula bem completa e com bastante informagdes. Porém, ndo foi
percebida a atuagdo das criangas em participar do processo de investigagdo sobre os assuntos.
A “provocacdo” das aulas foi exclusivamente das professoras. Houve uma postura de

dialogicidade constante com as criangas durante a exposicdo dos assuntos, tanto que nas
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respostas das entrevistas e formularios, praticamente todos os alunos sabiam o que responder
sobre os conteudos, porém exclusivamente sobre eles, sem fazer as relagdes necessarias para a
apropriacao do conhecimento com vistas a relacionar o que ocorreu no passado aos dias de
hoje. Importante colocar que, durante a observagao das aulas, as duas professoras tentaram
fazer a relacdo do conteudo com o cotidiano, mas nas narrativas dos alunos, principal objeto
de andlise da presente pesquisa, a conexdo do passado com o presente apareceu com muita
discricao.

Schmidt (2004, p. 54) alerta para a necessidade de “entender que o conhecimento
historico ndo ¢ adquirido como um dom”, mas conseguido através de pesquisas e descobertas.
No caso das aulas observadas, as pesquisas para oferecer boas aulas foram feitas pelas
professoras, como ja mencionado, e as descobertas por parte dos alunos foram feitas pela
escuta atenta de como a historia relativa aqueles contetidos aconteceu, com suas datas e
personagens. Segundo Piaget (1973, p. 16), “ ¢ desejado ¢ que o professor deixe de ser um
expositor satisfeito em transmitir solugdes prontas; o seu papel deveria ser aquele de um
mentor, estimulando a iniciativa e a pesquisa”. Iniciativa e pesquisa sao palavras, ou melhor,
acdes primordiais na constru¢do de aprendizagens.

No subtitulo 1.2.1 - Educagao historica e as possibilidades de seu desenvolvimento
com criangas pequenas — as metodologias ativas sdo apontadas como estratégias adequadas
para que os alunos passem a ter interesse por questdes do passado. Nas metodologias ativas, o
aluno passa a ser protagonista e transformador do processo de ensino, tomando iniciativas e se
utilizando de pesquisas enquanto o educador assume o papel de um orientador, abrindo espaco
para a interagdo e participacdo dos estudantes na constru¢do do conhecimento. Em
conformidade com uma Educacdo Salesiana, o Regimento da escola traz um de seus objetivos

referentes ao papel do educador:

O educador precisa ser essencialmente, um fazedor de perguntas, um lancador de
desafios, um criador de obstaculos para que o aluno possa supera-los e ter “a
capacidade de agir eficazmente em um determinado tipo de situacdo, apoiando-se
em conhecimentos, mas sem se limitar a eles”. A aprendizagem necessita ter sentido

e ser significativa para o aluno, envolvendo-o como processo (REGIMENTO, 2018,
p. 16).

No momento em que a Escola Salesiano Ledo XIII foi escolhida para a pesquisa, uma
das principais questdes era: como que a “salesianidade” com sua filosofia unica se traduziria
nos processos de aprendizagens de seus alunos? No caso especifico desta investigacdo, a

pergunta era: como a “salesianidade” se alinharia com os contetidos historicos? O regimento
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coloca uma tarefa ao educador salesiano, a qual deve ser reconhecida como ndo sendo das
mais faceis. Configura-se como bem trabalhosa, mas ndo impossivel. Um educador que
desafia, que questiona e que leva o seu aluno a pesquisar, investigar, envolver-se com
assuntos que serdao trabalhados na escola, consegue fazer com que o estudante encontre
sentido naquilo que esta descobrindo e aprendendo, para sua préopria vida.

O aluno tendo a oportunidade de tornar-se protagonista no processo de ensino e
aprendizagem sente-se valorizado e ¢ incentivado a expressar sentimentos, pensamentos,
expor duvidas e apresentar suas necessidades. No lugar de absorver o conhecimento, ele
trabalha de forma ativa, pesquisando, investigando e perguntando sobre aquilo que realmente
deseja saber e conhecer, com o intuito se apropriar daquele saber, pois participou de sua
descoberta, sentindo-se pertencente ao ensino de Historia e compreendendo fatos historicos e
suas relagdes, entre passado, presente e futuro.

Nas narrativas dos alunos aparecem respostas bem pontuais sobre o contetido trabalhado
nas turmas, com exposic¢ao dos fatos, assim como caracterizacdo e nomeagao dos personagens
que fizeram parte da Independéncia do Brasil e da Revolucao Farroupilha. Sabemos que o
ensino de Histoéria necessita pautar-se na constru¢do de uma identidade nacional através das
relagdes sociais e individuais, permitindo também analisar € compreender o tempo presente e
explorar as diversas relacdes historicas que envolvem seu passado e sua memoria. Em vista
disso, serd que esses alunos realmente conseguiram se entender como sujeitos historicos, que
fazem parte dessa historia, vivenciando no presente questdes que sdo heranca do passado?
Conseguem, relacionando presente e passado, pensar em agdes para o futuro, as quais
orientem suas vidas em sociedade?

A teoria de Riisen fala sobre a necessidade humana de interpretar o tempo. O
pensamento historico fundamenta-se, segundo o autor, em um conjunto de operacdes
(experiéncia, interpretagcdo, orientacdo e motivagdes) que precisam ser conectadas e inseridas
em uma logica narrativa de apresentagdo, para estruturar o pensamento e conferir sentido aos
eventos historicos.

Essa logica narrativa a que o autor se refere ndo aparece nas narrativas das criangas. A
historia factual ¢ percebida claramente nas entrevistas, mas a correlacdo entre os fatos
historicos para um sentido na vida pratica ndo esté elucidada nelas.

Assim, Riisen (2010, p. 52) define a historia como “uma conexdo temporal, plena de
eventos, entre passado e presente (com uma projecdo para o futuro), que, por sua

representacdo sob a forma de narrativa, possui sentido e significado para a orientacdo da vida
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pratica atual”. Estudar historia vai muito além de decorar datas e conhecer personagens
historicos, € uma compreensao dela enquanto ciéncia ligada ao cotidiano.

O passado passa a ter um sentido a partir de sua interpretacio no presente. A
multiplicidade das narrativas da historia, junto com as diversas perspectivas, possibilita um
ganho de conhecimento, um desenvolvimento cognitivo. Quando o aluno estuda a historia, ele
precisa saber que um fato foi contado por determinada pessoa (ou grupo de pessoas), em
determinado periodo historico, podendo haver todo um arcabougo de interesses por tras de
tudo o que ¢ contado ou omitido. Torna-se dificil afirmar que um evento historico ocorreu
exatamente como esta sendo descrito em um livro, por exemplo. Dessa forma, a historia
possibilita reinterpretacdes, através de pesquisas em multiplas fontes, no sentido de enxerga-la
de formas diferentes das que sao impostas como verdade absoluta.

E muito comum, para muitos alunos, que essa nova interpretagio da Histéria ndo se
torne opg¢do durante o estudo de fatos histéricos e que, por anos, a Historia continue sendo
contada da mesma forma, as aulas sendo ministradas do mesmo jeito, sem a participacdo dos
alunos nas investigagdes sobre passado, para que tenham a oportunidade reinterpreta-lo,
ressignificando-o no momento presente, servindo de base para uma orientacdo de vida no
futuro.

As relagdes histéricas devem ser construidas tanto nas salas de aula como em
laboratérios, centros de pesquisas, museus, entre outros, pois a Histéria ndo ¢ uma ciéncia
pronta e acabada. E necessario, a partir dessa perspectiva, romper com o paradigma de que
quem faz histdria € o historiador. Todos fazemos historia! Somos sujeitos historicos, tentando
compreender um passado no presente, para melhores projegdes futuras.

Nas Diretrizes Pedagdgico-Evangelizadoras da Rede Salesiana Brasil de Escolas,

ainda consta:

A funcdo da escola que queremos esta diretamente ligada a ensinar a conhecer,
formar para compreender, desenvolver o pensar para que criangas, adolescentes e
jovens saibam lidar com as informacdes e estabelecer relagdes entre elas, sejam
quais forem, e mais que isso, saibam escolher, decidir, projetar, agir e criar, visto que
devem conhecer e relacionar o aprendido com a vida (REDE SALESTANA BRASIL
DE ESCOLAS, 2018, p. 26).

Um trabalho desenvolvido de acordo com o que a filosofia salesiana expde como
essencial para a formacdo integral de seus alunos, concomitantemente com a pratica da teoria
de Riisen, um caminho bastante acertado para que a significagdo dos conteudos historicos
trabalhados em sala de aula possa refletir no cotidiano dos estudantes. O passado, embora

seja o foco, ndo pode desprender-se do presente e do futuro, ja que situar em uma
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temporalidade implica intencionalidades. Uma forma de interpretar a realidade pode
“atualizar os potenciais racionais” para o reconhecimento, a adocao e a defesa de convicgdes e
pretensdes (RUSEN, 2010, p. 102).

Nas narrativas dos alunos, coletadas em 2019, sobre o que lembravam dos conteudos
vistos em 2018, percebe-se 0 quanto esses contetidos ndo atingiram os alunos de forma que
recordassem como foram os fatos ocorridos durante a Independéncia do Brasil e a Revolugao
Farroupilha. Muitos fatores sdo inerentes a essa falta de recordacdo, como o simples
esquecimento, que faz parte da vida de todas as pessoas, e¢ a falta de estimulo familiar em
relacdo a assuntos escolares relacionados a vida, por exemplo. Contudo, se houvesse um
sentido real de aprendizagem historica, tais conteudos provavelmente estariam presentes na
memoria de muitos, se nao de todos, fazendo com que lembrassem nao somente dos fatos em
si, datas e personagens, mas no sentido de conduzir reflexdes acerca da colaboragdo para a
vida presente e possibilidades de perspectivas futuras.

No momento em que os alunos foram entrevistados, tanto no ano de 2018 como no
ano de 2019, era visivel certo receio ao responderem as questdes sobre o que tinham
aprendido ou sobre o que mais havia sido importante para eles. Os fatos histdricos geralmente
sdo muitos e, quando contados e listados em uma aula expositiva, ao rememora-los, perde-se
o “fio da meada”, pois 0 mais importante ndo seria listar tudo que aconteceu em uma guerra,
por exemplo, mas construir o saber (pela pesquisa, por exemplo) sobre como ela ocorreu, com
uma sustentacdo valida de argumentacdo. Quando esse movimento acontece, quando ha o

argumento no lugar de uma simples explicagdo, os alunos sentem-se, segundo Ashby,

capazes de se tornar racionalmente envolvidos nos debates historicos do futuro, ou
de ter qualquer esperanga de compreender o motivo pelo qual as explicagdes sobre
eventos passados ou o significado de tais eventos possam mudar ao longo de suas
vidas (ASHBY, 2006, p.154).

O mais importante ndo € o quanto o aluno sabe sobre uma batalha ou uma guerra, mas
como ele trata a informag¢do da qual dispde. Dessa forma, o estudante dotado de autonomia
com o conhecimento que foi construido e mediado pelo seu professor, ndo serd seduzido e/ou
induzido a acreditar em versdes prontas sobre o passado, disponiveis em intimeras fontes de
informacio as quais tem acesso. E fato que podem aparecer informagdes conflitantes sobre
um mesmo assunto historico, mas se o aluno estiver seguro das diversas interpretacdes que a
Historia pode apresentar, ele conseguira ter capacidade critica e lidar com a construgdo
interpretativa.

O aluno precisa ser incentivado para que tenha condigdes de estabelecer conexdes com
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o conhecimento que traz do mundo e o conhecimento adquirido através da disciplina de
Histoéria, para que consiga alcangar a competéncia necessaria para orientar-se temporalmente.
Nas narrativas dos alunos, hd dois exemplos sobre como o conhecimento vindo através da

familia pode colaborar para a constru¢ao de novos conhecimentos:

Crianca: Tu perguntou sobre...se os pais falavam né... o meu vo ele participa do desfile do 20
de setembro e eu sempre participo (participava na verdade) com ele e, dai sempre quando ele,
quando a gente ia desfilar, ele contava a historia.
Crianga: tu tava falando né...dos pais e o que eles falavam...eu, minha mde e minha irma, a
gente foi num Museu em Bagé que tinham varias coisas sobre isso. Era muito legal.
Pesquisadora: e eles explicaram? Conversaram sobre?
Crianga: Sim.

O professor Peter Lee propde uma sugestdo de como a orientagdo temporal pode ser

trabalhada com os alunos:

Primeiro, propde que essa estrutura da qual os alunos devem partir, comece pelo
ensino de como ¢ atribuida importancia a eventos ¢ processos no passado — que isso
¢ feito a partir de constatagdes que fazemos, de como essas constatagdes se
relacionam com as perguntas levantadas, a partir de evidéncias de que dispomos.
Isso vai permitir aos alunos inclusive relacionar a Histdria com seus proprios
interesses e “perguntas”. Entende-se que neste momento sejam trabalhados
conceitos-chave como mudanga, evidéncia, relatos... Em seguida deve ser oferecido
aos alunos um quadro geral, ao qual se possa recorrer em varios momentos. Nao ¢
um conhecimento sedimentado, ao qual se vai aos poucos sobrepondo as camadas de
cada periodo a cada série escolar, mas muito mais uma visao geral. Esse “quadro”
histérico consistiria em uma Historia da humanidade, estudada por temas referentes
a longos periodos de tempo, que faria indagagdes a respeito de padrdes encontrados
na sobrevivéncia humana e seu desenvolvimento material. Consistiria também em
reflexdes sobre o que é considerado mudanga e continuidade, sob a forma de
diferentes perguntas que levariam a conclusdes por parte dos proprios alunos sobre
como as ideias podem mudar dependendo de qual pergunta se faz. E necessario
também que seja uma estrutura aberta, a qual os alunos moldam quando se deparam
com novas passagens, fazendo ligagdes e recombinagdes internas entre os temas. A
medida que refletem sobre essas recombinagdes, que testam suas informagdes os
alunos sdo levados a primeira consideracdo — a que trata sobre o entendimento da
disciplina — mas desta vez em conexdo com o conhecimento dos contetidos. Ao
construir seu proprio quadro, os alunos terdo a oportunidade de perceber como a
Historia pode ser reconstruida, ainda que amparada por um processo metodolégico,
motivado por novas perguntas e novas abordagens (LEE, 2004, p. 159).

A producdo do conhecimento historico pela pesquisa, a possibilidade da construgdo de
novas pontes de entendimento, interligando discussdes e promovendo o didlogo necessario
entre os envolvidos no processo da constru¢ao da Historia, e o aluno sendo protagonista dele,
faz crer que ¢ possivel conhecer a Historia, interpreta-la, reinterpreta-la e pensar em novas

projecdes para o futuro.
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3.1 FORMACAO INICIAL E CONTINUADA DOS PROFESSORES E A
INTERDISCIPLINARIDADE

A formagado exigida dos professores para trabalhar com os Anos Iniciais ¢ o curso de
Pedagogia. Esse curso assume a responsabilidade de formar profissionais para a docéncia na
Educagao Infantil e nos primeiros anos do Ensino Fundamental, conforme instituido na Lei de
Diretrizes e Bases (LDB/96) e nas Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia (DCNs).

Gatti (2010) destaca a importancia da formagao inicial na Licenciatura em Pedagogia,
mas registra grande preocupagdo com esse curso, cujas ementas abordam teorias politicas,
sociologicas e psicologicas, importantes para a conscientizagdo no trabalho do professor;
porém insuficientes para as atividades de ensino. Evidencia, ainda, um quadro fragil em
relacdo aos contetdos a serem ensinados nas disciplinas, pois, em sua grande maioria, sao
abordados de forma genérica, sinalizando fragil associa¢do com as praticas docentes.

A constatagdao da autora leva a problematizacdo do que realmente acontece na pratica
do cotidiano dos professores dos anos iniciais, pois o pedagogo precisa “dar conta” de todas
as matérias do 1° ao 5° ano (além de todas as competéncias que devem ser desenvolvidas na
Educacdo Infantil) e por muitas e muitas vezes pela formacdo deficitiria, ndo consegue
ensinar tudo, pois ndo sabe tudo e o curso que deveria té-lo embasado de forma especifica e
ndo genérica, como diz a autora, ndo o fez. Dessa forma, percebe-se a importancia de uma
formacgao inicial articulada com as prioridades da pratica, com a aprendizagem de todos os
conteudos na integra. Muitos professores relatam que aprendem o oficio da profissdo na
pratica, com lembrangas de seus professores, observando seus pares mais experientes € nas
formacgdes em servico.

A professora B, no momento de sua entrevista, deixou claro como age quando tem
dificuldade em alguma disciplina, em algum conteudo especifico, e precisa desenvolvé-lo

com sua turma:

Professora B: Ndo...ndo deixamos de trabalhar nada. E muito dificil ndo trabalhar algum
conteudo que é proposto pra série, pro ano, no caso.

Pesquisadora: Certo. Aqui as orientagoes eu acho que tu ja deixou bem claro né pra trabalhar
com o livro.

Professora B: Sim, sim, a gente tem...e também assim, qualquer duvida a gente tem bastante
apoio para tda conversando.

Pesquisadora: Da coordenagdo?
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Professora B: Da coordenacgdo, dos colegas que sdo especificos da area. Por qué? Por que,
eu ndo preciso te dizer... Nos somos pedagogos, nos ndo temos a formacgdo especifica, nem de
matemadtica, nem de portugués, nem de ciéncias, nem humanas e da natureza, entdo o que que
acontece... as vezes algum assunto tu ndo domina, tu tem uma certa dificuldade, ficou uma
lacuna na tua aprendizagem sobre aquele assunto, porque né... as vezes tu vai buscar aquilo e
tu tem duvida, a gente sempre chama os universitarios, a gente mexe com o pessoal da
manhd, a gente pede de um apoio, né. As vezes, vem no livro um desafio né... que tu fica
pensando... bah como é que eu resolvo isso? Sera que, né... para o quinto ano, como é que eu
explico isso para eles? Porque tem muito a ver, assim... a metodologia que tu usa, mas que

alcance a compreensao deles.

Para Libaneo (2012), a dissociacdo entre didatica, conhecimento e metodologia de
ensino se resume a trés aspectos: a didatica ensinada nas licenciaturas, sem vinculo com os
conteudos; a distancia entre os conhecimentos especificos € os conhecimentos pedagdgicos; e,
ainda, a auséncia, nos cursos de licenciatura, de integracdo entre a didatica geral e as
disciplinas.

A formagao pedagogica recebida na formagao inicial, para atuar de forma satisfatoria e
conforme o contexto dos alunos, ainda parece ser insuficiente. Entdo, somente durante a
caminhada profissional, pensando e refletindo sobre a pratica no proprio ambiente escolar,
transformada em busca para entender os processos de aprendizagem, serd possivel avangar no
trabalho pedagogico.

Na realidade (e que custard muito a se tornar uma realidade, talvez nem se torne), as
matérias especificas precisariam ser ministradas por professores de cada area, que tiveram sua
formagdo voltada somente para uma disciplina. A carga de conhecimento que um pedagogo
precisa ter para contemplar todos os desafios do Ensino Fundamental ¢ bastante extensa.

Mas... e a formacdo continuada dos professores ndo trataria de aperfeicoar a pratica
docente? Nem sempre!

O acesso aos espacos para a troca de experiéncias, ndo garante a constru¢do de praticas
de qualidade. E essencial que propostas desafiadoras, acdes e atitudes dos formadores se
tornem fundamentais para a reflexdo do professor sobre suas proprias praticas e a
conscientizagdo a respeito das intervengdes e decisdes que ele proprio precisara adotar.
Somente o trabalho da gestdo escolar, oportunizando espagos de troca com os pares mais

experientes e/ou especificamente formados, também ndo ¢ suficiente para a garantia de um
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processo satisfatorio do trabalho docente.

Diante de todo esse quadro, o questionamento: Como a formagao continuada poderia
ajudar na questao de um trabalho mais completo do professor, o qual se sentiria apoiado para
exercer a docéncia, ja que em sua formagdo inicial ndo obteve toda a teoria necessaria para o
exercicio de sua profissao?

E 0 momento, entdo, de falar sobre a interdisciplinaridade.

A interdisciplinaridade no campo da Ciéncia corresponde a necessidade de superar a
visao fragmentada do conhecimento. Essa superacdo se da no ambito escolar, quando o
conhecimento ¢ apresentado e construido, fazendo com que se entenda que a escola e o
conhecimento ndo sdo separados da vida social de outras esferas da vida humana. A
interdisciplinaridade, de acordo com Fazenda (2011, p. 34), consiste essencialmente em um
“trabalho em comum tendo em vista a interagdo das disciplinas cientificas, de seus conceitos e
diretrizes, de suas metodologias, de seus procedimentos, de seus dados ¢ da organizagdo de
seu ensino”.

Em entrevista, a Professora A faz algumas colocagdes sobre o trabalho interdisciplinar

que ela tem a oportunidade de desenvolver na Escola Salesiano Ledo XIII:

Pesquisadora: Como sdo feitas as orientagoes aqui na escola para vocés lecionarem no quinto
ano?

Professora A: Entdo... a gente tem o conteudo... a gente tem a proposta programdtica para
trabalhar no 5° ano, mas a gente é livre para ir construindo os projetos interdisciplinares,
entdo a proposta ela acontece.... a gente trabalha atendendo ao conteudo programatico,
aquele conteudo que a gente tem para o quinto ano, mas esse conteudo ele pode ser diluido
dentro desses projetos, dentro das propostas que sdo desenvolvidas com as criangas. Ele ndo
é uma proposta conteudista, é uma proposta que ela vai se desenvolvendo dentro do projeto

que esta sendo desenvolvido na sala.

O trabalho interdisciplinar visa o agrupamento de diversos ramos do conhecimento,
seguindo um objetivo em comum, como um assunto ou tema especifico. Para Piaget (1981, p.
52), ainterdisciplinaridade pode ser entendida como o “intercambio mutuo e integragdo
reciproca entre varias ciéncias” e se traduz como um caminho pela (re)constru¢do do
conhecimento unitario e totalizante do mundo frente a fragmentacdo do saber. Na escola, essa

no¢do ¢ materializada em praticas e reflexdes como a integracdo de conteudos e a interagao
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entre ensino e pesquisa.
As Diretrizes Pedagdgico-Evangelizadoras da Rede Salesiana Brasil de Escolas

recomendam a pratica da Interdisciplinaridade:

Seguimos a concepcdo de Fazenda (2008), ao considerar que “[...] o processo
interdisciplinar desempenha papel decisivo para dar corpo ao sonho de fundar uma
obra de educacdo a luz da sabedoria, da coragem e da humildade (FAZENDA, 2008,
p- 23-24 apud REDE SALESIANA BRASIL DE ESCOLAS, 2018, p. 39).

A légica que a interdisciplinaridade imprime ¢ a da invengdo, da descoberta, da
pesquisa, da produgéo cientifica, porém gestada, coletivamente, num ato de vontade,
num desejo planejado e construido para dar significatividade ao ato de ensinar e
aprender (REDE SALESIANA BRASIL DE ESCOLAS, 2018, p. 39).

A formacdo continuada dos professores, realizada pela coordenagdo pedagogica e
gestdo de uma escola, como ja dito, pode ndo garantir a construgdo de praticas de qualidade
apenas com a abertura de espagos para a troca de experiéncias. Ela pode quem sabe desafiar o
grande grupo de docentes da escola com a proposta de realizarem um trabalho interdisciplinar,
que, além de relacionar duas ou mais disciplinas para aprofundar o conhecimento e levar
dindmica ao ensino, ird suprir de alguma maneira a deficiéncia na formag¢do dos professores
em certas disciplinas, j& que um auxiliara o outro de uma maneira interessante e produtiva.

A prética interdisciplinar também tem um objetivo muito peculiar que ¢ dar sentido e
significado as aprendizagens dos alunos. Nessa pratica, as propostas articulam pontos de vista,
saberes, areas de conhecimento, trazendo questdes complexas do dia a dia e que fazendo
educadores e estudantes perceberem que o conhecimento segmentado (disciplinar) precisa ser
composto por olhares diversos para conseguir encontrar significados mais amplos.

Como, entdo, a interdisciplinaridade no ambito do conhecimento escolar pode ser
construida na pratica? Cooper (2006) apresenta uma sugestdo relacionada ao trabalho com

pecas teatrais:

As pecas tém sido elogiadas ha muito tempo, por educadores, como o veiculo mais
rico e poderoso para o aprendizado inicial, proporcionando uma oportunidade
espléndida para as criangas se engajarem com os tempos passados. Winnicot, citado
por Bruce (1991, p. 71) sugeriu que os adultos sdo capazes de se relacionarem com
eventos importantes, figuras heroicas, muisicas e pinturas, se eles relacionarem entre
eles e se unirem com o que é importante, por meio da pega. Erickson (1965)
descobriu que se as criangas sdo encorajadas a reconstruirem cenas empolgantes de
lendas populares através de “vamos fingir uma pega”, elas servem de metaforas para
as suas vidas, preocupacdes € interesses € as ajudam a se engajarem com as
principais correntes de emogdes que as ligam a outros tempos e lugares. Bruce
(1991), descreve como um grupo de criangas de 5 anos ouviu historias sobre o
Principe Negro e Rei Arthur, o que as levou a participar de varias pegas sobre
principes e princesas. Por exemplo, Hannah, 5 anos, e Toni, 3 anos, utilizaram um
roteiro rudimentar sobre Sdo Jorge e o Dragdo como base para uma pega. Este autor
também relatou como um professor adicionou asas a um ponei de brinquedo para
recontar a historia de Pégasus. Garvey (1977) enfatizou a importancia da pega que
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reconstroi historias sobre outros tempos e lugares, ja que isso envolve didlogos
experimentais e permite que as criangas explorem emocdes, relacionamentos e
situagdes, tempos e lugares fora de suas experiéncias (COOPER, 2006, p. 183-184).

De acordo com as proposi¢cdes do autor, percebe-se o quanto o uso das artes,
principalmente das pegas teatrais, pode colaborar com o entendimento dos alunos sobre
determinado assunto que estejam trabalhando. Ao atuarem e criarem/recriarem, os estudantes
sao levados a conhecer novas perspectivas de si mesmos, daquilo que ja conhecem e do que
sdo capazes de fazer e aprender, pois, ao despojarem-se daquela condicdo de simples
receptaculos do saber, eles pesquisam, descobrem, investigam possibilidades e atuam como
criadores/recriadores de historias, construindo saberes através de seu protagonismo.

Todo esse processo ocorre sempre com a mediagdo dos professores, que os orientam
sobre como diferentes conhecimentos podem fazer parte de uma totalidade, como tudo pode
se relacionar, principalmente com a colaboracdo das diversas disciplinas e suas
especificidades.

A interdisciplinaridade se caracteriza pela intensidade das trocas entre os especialistas
e pelo grau de integracdo real das disciplinas no interior de um mesmo projeto de pesquisa. A
pratica interdisciplinar sempre deve estabelecer a dialogicidade e a integragdo e estas agdes
devem ser reciprocas entre os docentes das diversas areas. A colaboragdo entre as diversas
disciplinas ou entre os setores heterogéneos de uma mesma ciéncia conduz a interagdes
propriamente ditas, isto ¢, existe certa reciprocidade nos intercambios, de tal forma que, no
final do processo interativo, cada disciplina saia enriquecida (JAPIASSU, 1976, p. 74).

Como sugestdo de momentos interdisciplinares nas aulas que abordam o ensino de
historia nos quintos anos da Escola Salesiano Ledo XIII, seguem duas ideias:

A primeira seria a criagdo de uma historia em quadrinhos. Nessa pratica, os alunos
apos pesquisarem, discutirem e conversarem sobre determinado tema, teriam a oportunidade
de criar personagens e didlogos que contassem como a historia poderia ter acontecido € o que,
por abordagens diferentes, teria de influéncia na vida presente, no cotidiano. Quatro
professores de areas especificas fariam parte da atividade: docente da disciplina de Historia —
colaborando com a compreensao de fatos historicos e suas relacdes como nossas vidas atuais;
docente da disciplina de Artes — ensinando praticas sobre desenhos e outras intervengdes
artisticas adequadas; docente da disciplina de Portugués — trabalhando com a criacdo através
das palavras, coeréncia e coesdo textual; e docente da disciplina de Matemdtica, construindo
com os alunos noc¢oes de tamanhos e medidas dos quadrinhos dentro das paginas do livro, por

exemplo.
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A segunda sugestdo seria a producdo de um filme, na mesma légica da criagdo das
historias em quadrinhos. Os alunos seriam incentivados a pesquisar e investigar sobre
determinado assunto e com as informagdes produziriam um filme, contando sobre suas
interpretagdes e reinterpretagdes historicas, fazendo sempre a devida conexao com o momento
presente, para que eles (os alunos) e quem assista consiga relacionar a histéria como mudanca
ou continuidade do que aconteceu em tempos passados. Docentes das disciplinas de Historia,
Geografia, Portugués e Artes seriam os principais envolvidos no momento interdisciplinar.

Na anadlise de Frigotto (1995, p. 26), a interdisciplinaridade impde-se pela propria
forma de o "homem produzir-se enquanto ser social e enquanto sujeito e objeto do
conhecimento social". Mesmo delimitando o problema a ser estudado, ndo podemos
abandonar as multiplas determinagdes e mediacdes historicas que o constituem.

Nesse sentido, a interdisciplinaridade mostra-se como uma oportunidade, um caminho
a ser desvelado por estudantes e professores, em busca da ndo-fragmentacdo de conteudos e

superacao de algumas falhas na formagao inicial dos docentes.
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CONSIDERACOES FINAIS

A presente dissertacdo, intitulada 4 apropriacdo dos conhecimentos historicos pelos
alunos dos quintos anos do ensino fundamental: estudo de caso de uma escola da Rede
Salesiana em Rio Grande/RS, constituiu-se numa pesquisa que apresentou como objetivo
geral avaliar, junto a institui¢do, como os alunos dos quintos anos da Escola Salesiano Ledo
XIII interpretavam e concebiam o contetdo histérico especifico, trabalhado em suas turmas.
As relagdes estabelecidas entre a escola, com suas diretrizes, regimento escolar e o trabalho
do professor também foram analisados, em busca de uma visdo ampla daquilo que a escola
coloca como essencial para uma pratica educativa de qualidade, especificamente do ensino de
Historia nos quintos anos, em relagdo aquilo que realmente acontece no cotidiano.

Alguns objetivos especificos também foram tragados para a pesquisa, dentre eles:
ouvir/saber dos alunos o que aprenderam na aula de contetudo histdrico, através de entrevistas
e formularios; analisar as estratégias desenvolvidas e os artefatos utilizados pelos docentes
para que as aulas fossem desenvolvidas e o conhecimento historico construido; e interpretar as
narrativas de alunos, professores ¢ dire¢ao apos serem questionados sobre os procedimentos e
conteudos trabalhados na turma, assim como a respeito da filosofia da escola conjuntamente
ao ensino de historia.

Dessa forma, apds a coleta de dados e de sua devida analise foi possivel considerar
que os conteudos historicos trabalhados e analisados nos quintos anos da Escola Salesiano
Ledo XIII- Rio Grande/RS, ano de 2018, apresentaram certas deficiéncias em relacdo a
aprendizagem dos estudantes, no que diz respeito a uma historia conectada com a realidade,
uma historia com significado e ndo somente com memorizac¢ao de fatos historicos. Através da
observa¢do das aulas sobre Independéncia do Brasil e Revolucao Farroupilha, ficou evidente
o ensino de uma histéria factual, no qual as criangas, sem serem estimuladas a serem
protagonistas do aprendizado, apenas receberam a informacgdo, sem trata-la de forma a
conseguirem articular o conhecimento com suas vidas e suas historias.

As professoras demonstraram uma preocupacdo em oferecer as criangas um material
completo e com algumas atividades ludicas, como a musica que fez parte da aula sobre a
Independéncia do Brasil e o video na aula da Revolugao Farroupilha. Porém, o que mais ficou
marcado nas falas das criangas foram as narrativas, em sua grande maioria sobre os fatos que
ocorreram no periodo de tais eventos. Como explicitado anteriormente, as narrativas dos

alunos serviram de base para a compreensdo da forma como eles se apropriaram do ensino de
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Historia, com aqueles contetidos especificamente e levando em consideracdo as datas de
observag¢do. Nas narrativas, ficou evidente o que mais as criangas assimilaram sobre os
conteudos trabalhados, o conteudo historico, praticamente o que foi desenvolvido com a
turma, excluindo-se sua inter-relagdo com experiéncias de vida atuais. O fato historico em si
necessita ser do conhecimento dos estudantes, porém, questdes como o que se faz com ele e
como ele ¢ construido sdo bem importantes para a aprendizagem dos alunos.

A aprendizagem apresenta um sentido muito maior do que simplesmente receber
informacdes de um contetido, de uma disciplina. Conhecimento, competéncias e valores
devem estar interligados e fazer parte do trabalho do professor ao construir saberes com seus
alunos, com a finalidade de que possa haver mudancas de comportamento tanto individual
como socialmente.

O ensino de Historia com objetivos orientados deve proporcionar um norte, uma
direcdo para aquilo que se deseja modificar na vida pratica. A escolha dos contetidos e a forma
como serdo trabalhados em sala de aula, ou fora dela interferirdo no sentido de se pensar a
aprendizagem da Historia.

Nas duas turmas pesquisadas, da Escola Salesiano Ledo XIII, os temas trabalhados ndo
conseguiram atingir os objetivos condizentes com o que a filosofia salesiana coloca como
primordial para um aprendizado eficaz. O objetivo ndo ¢ apontar erros, mas identificar
possiveis falhas, propondo estratégias e referenciais tedricos que consigam embasar um
trabalho com sentido e resultados benéficos para os estudantes.

Ficou evidenciado que a pratica das professoras no momento da condugao das aulas de
ensino de Historia condizia com a histéria positivista, defendida por F. Simiand e P. Lacombe,
no século XIX, a qual representava e considerava o passado como imutavel, valorizando
dimensdes politicas e grandes personagens histéricos da humanidade, sendo chamada assim
de “historia oficial”. A historia positivista e tradicional sempre buscou e defendeu uma
verdade historica, ndo dando conta de conseguir ampliar os elementos envolvidos nos
processos historicos.

A Educagao Historia embasada, principalmente, pelo tedrico alemdo Horn Riisen entre
outros autores, como Isabel Barca e Peter Lee, contraria um fazer positivista e colabora com a
formacdo das ideias historicas e da consciéncia historica de alunos e professores. Com a
Educagao Historica, € possivel realizar um trabalho com fontes historicas, repensar estratégias
de ensino, materiais didaticos, objetos historicos, entre outros, que colaboram para que o

ensino de histéria ndo se resuma a aprendizagem de fatos historicos, mas que estes se
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interliguem ao presente, projetando acdes futuras.

O trabalho com narrativas também leva o estudante a compreensdao da Historia.
Quando o docente, ao invés de simplesmente contar a Historia, pede aos alunos que a
recontem, estard promovendo um exame critico, pois ao criticar, repensar a Historia sobre
outras perspectivas, os alunos relacionam ideias de continuidade, causa e mudanga.

Como ja refletido, o papel do pedagogo nos anos iniciais abarca uma infinidade de
responsabilidades em relacdo as disciplinas, pois diante de tantos contetidos a serem
trabalhados, sente dificuldades de “dar conta” de tudo, necessitando do auxilio dos colegas
das areas de ensino especificas em questdes que fogem a sua alcada. Nas duas turmas, se
tivesse um trabalho interdisciplinar, os contetidos histéricos trabalhados poderiam ter sido
mais bem aprendidos e aproveitados pelos estudantes, com vistas a reflexdes mais
consistentes € com uma orientagao real e pratica para suas vidas.

Por fim, destaco que a Escola Salesiano Leao XIII se apresenta como uma institui¢cao
séria e responsavel, honrando seus compromissos com corpo docente e discente que a
constitui, assim como tem potencialidade em inovar nas suas praticas, apoiando-se em novos
estudos na area da Historia, com diferentes autores, como apresentado neste trabalho.

Professores e gestdo escolar, por muitas vezes, desconhecem algumas teorias novas
capazes de ajudar o aluno a realmente ser protagonista de seus processos de aprendizagem,
neste caso, em relagdo ao ensino de Historia. Nesse viés, o intuito do presente trabalho foi
pesquisar, através das narrativas infantis, praticas condizentes com aquilo que o colégio se
propde, tentando, dessa forma, colaborar enquanto Universidade para que aspectos possam ser

revistos em conjunto com a pratica didria dos professores.
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Apéndice 1 - Entrevista realizada com professora A - 26/06/2018

PESQUISADORA: Entao, esta entrevista esta sendo realizada no dia 26 de Junho, as 14:20,
na Escola Salesiano, em Rio Grande, com a professora A. Entdo...boa tarde.

PROFESSORA A: Boa tarde.

PESQUISADORA: Primeiramente, né, a gente, sabe, ta fazendo nosso projeto de pesquisa
aqui na escola, sobre o conhecimento historico desenvolvido com as criangas no quinto ano,
entdo vou comecar a entrevista, primeiro falando sobre a tua formacgao, t4? “O teu nome todo,
por favor?”

PROFESSORA A: Entdo...meu nome ¢ A, a minha formacdo ¢ em Pedagogia Licenciatura
Plena. Eu leciono desde 2012. Comecei lecionando no Colégio Albert Einstein na EJA. Eu
trabalhava na assessoria da coordenagdo pedagogica. Eu comecei com EJA, depois eu fui
trabalhar no Colégio Adventista e em 2014 eu cheguei no Salesiano, entdo eu trabalho aqui na
escola Salesiana desde 2014.

PESQUISADORA: Ha 4 anos, entdo, praticamente. “Tu tens...”? Tens né!!! Acabasse de
dizer... outras experiéncias na area da docéncia... “tens alguma outra escola que tenhas
trabalhado?”

PROFESSORA A: Entdo, além dessas que eu te falei agora, pelo turno da manha eu trabalho
com a educagao infantil, no Cipriano, no colégio Cipriano Porto Alegre.

PESQUISADORA: Sobre a filosofia da escola, o que tu conheces assim rapidamente para nos
colocar?

PROFESSORA A: Entdo, a gente trabalha em cima do Sistema Preventivo de Dom Bosco, né,
que ¢ um sistema onde o mal se previne com bem, né. Entdo a gente vai sempre buscando
perceber as caracteristicas dos alunos né.... perceber... ndo deixar com que eles se percam, né.
A ideia ¢ a gente ta sempre prevenindo, sempre acolhendo eles, fazendo esse resgate, fazendo
esse controle para entdo que a acolhida acontega na escola né, para que ele se sinta acolhido
pelo Colégio.

PESQUISADORA: Sim... e sobre o 5° ano especifico, como sdo feitas as orientacdes aqui na
escola para vocés selecionarem no quinto ano?

PROFESSORA A: Entdo, as orientagdes a partir... a gente tem né... o conteudo né... a gente
tem a proposta programatica para trabalhar no 5° ano, mas a gente ¢ livre para ir construindo
os projetos interdisciplinares, né, entdo a proposta ela acontece.... a gente trabalha atendendo
ao conteudo programatico, aquele conteudo que a gente tem para o quinto ano, mas esse
conteudo ele pode ser diluido na... dentro desses projetos, dentro das propostas que sao
desenvolvidas com as criangas. Ele ndo ¢ uma proposta conteudista, ¢ uma proposta que ela
vai se desenvolvendo dentro do projeto, estd sendo desenvolvido na sala.

PESQUISADORA: Certo... e vocés tem alguma assisténcia pela escola para trabalhar no
quinto ano, alguma assisténcia direta s6 para o 5° ano ou sdo reunides de determinados anos,
alguma coisa assim...ou da coordenagdo?

PROFESSORA A: Entdo, a gente tem as formagdes, toda quarta-feira a gente tem reunido e
especificamente pro 5°ano a gente ndo tem, mas tem aquele atendimento para o grupo e
sempre quando € necessaria a coordenadora, que agora ¢ a Rita, ela nos chama e nos faz
apontamentos. O planejamento... ele vai toda quarta-feira e ela faz aquela correcdo, ela faz
analise daquele projeto, depois ela nos chama para passar alguma orientacao que ela acha que
seja necessario ou para acrescentar ou entdo para a gente ter algum cuidado no que a gente ta
cobrando, no que a gente ta trabalhando com as criangas. Entdo sempre que vai... entdo acho
que quando tu te refere a essa assisténcia é com relacdo entdo a esse retorno que a gente tem
ao projeto que a gente ta trabalhando ou trabalho que a gente ta desenvolvendo, entdo isso a
coordenac¢ao faz muito bem, faz esse atendimento com todas as turmas né
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PESQUISADORA: Sempre uma vez por semana... pega na quarta.

PROFESSORA A: Nao...pega na terca, ai na quarta, na quinta ou na sexta ela nos chama pra
dar o retorno do planejamento, porque na outra semana a gente comega a executar.
PESQUISADORA: J4 inicia, inicia ndo... continua rsrsrsr.

PESQUISADORA: No quinto ano sao quatro anos no Salesiano? Ou antes ja trabalhava com
quinto ano?

PROFESSORA A: Nao... fiquei trés anos no quinto ano e fiquei um ano na educacao infantil
PESQUISADORA: Aqui na escola?

PROFESSORA A: Aqui na escola

PESQUISADORA: Entdo ¢ o terceiro ano que tu trabalha aqui na escola com quinto ano?
PROFESSORA A: No quinto é.

PESQUISADORA: Ta. E em vista desses trés anos que tu trabalha com esse ano, tu nota
alguma diferenca das turmas de 3 anos tras pra agora? Ou tu acha que as criangas sdo as
mesmas, entre aspas, ou o trabalho que se faz ¢ diferenciado por algum motivo?
PROFESSORA A: Nao, a gente nota assim que as criangas elas vém com outros saberes né.
As criangas tdo chegando muito mais informatizadas, com relagcdo a fungdo de todo esse
acesso tecnologico que eles tém, entdo eles sempre tém algo para acrescentar quando a gente
ta trabalhando. E claro que em termos de comportamento a gente sente que as criangas ainda
tdo bem imaturas e eles t€ém necessidade do brincar, estdo chegando cada vez mais novinhos
assim mais... 0 emocional deles ainda.... s3o pequenos para gente, né

PESQUISADORA: E vocés conseguem fazer um trabalho assim também com essa parte?
PROFESSORA A: Ahhh... tu tem que respeitar as caracteristicas da turma né...Eu ja tive
turma que eu trabalhei com o Diario de Anne Frank. Foi a minha turma de 2016 e essa turma
de agora ja sei que eu tenho que trabalhar de uma outra maneira, o outro... eu vou respeitando
o tempo da turma e as caracteristicas da turma, mas com relacdo ao cognitivo a gente sente
que ele estdo chegando mais com mais informagdes ndo mais conhecimento mas mais
informagdes, porque o que ta acontecendo.

PESQUISADORA: De repente eles nao sabem administrar os saberes...

PROFESSORA A: Eles ndo sabem administrar...aconteceu aquele episodio com a Mariele,
né, que ela foi assassinada... eles sabiam, no outro dia eles comentaram. Entdo eles chegam
com as informagdes, porque eles t€ém acesso as informacgdes € a escola vai direcionando, vai
trabalhando com essas informagdes que eles tdo chegando.

PESQUISADORA: Agora eu vou te perguntar... a gente vai conversar um pouco sobre o livro,
o livro que ¢ trabalhado... que especial né vamos colocar sim porque ele ¢ diferenciado pelo
menos até o quinto ano né... entdo assim... o livro como ¢ que ele foi pensado? Assim... ele ja
¢ oferecido pela Escola? Vocés participaram da escolha dele? Como ¢ que ¢? Quando chega....
haaa esse livro aqui que vocés tem que trabalhar... como ¢ que funciona?

PROFESSORA A: O livro... ele foi pensado pela escola.

PESQUISADORA: Pela escola?!!

PROFESSORA A: Pela escola.

PROFESSORA A: Foi numa... ele.... até entdo quando eu cheguei na escola era um outro
livro, né, o ano passado ¢ que a gente recebeu esse que tu teve acesso. A Roberta participou
junto com a gestao de varios encontros entdao para decidir, para escolher esse livro.

(pausa) vou ter que olhar ...

PESQUISADORA: Continuando entdo...nos estavamos falando sobre o livro.

PROFESSORA A: Isso... entdo, teve uma formacao, a Roberta junto com a gestdo, teve a
chance de conhecer o material didatico da rede do EDB, da editora EDB e entdao foi ai que
elas e decidiram né que escolheram esse material que ¢ o material da rede Salesiana entdo
esse material da rede, mas a Roberta... teve o pessoal da gestdo... teve acesso. A gente recebe
informagdo, a gente tem acompanhamento, o pessoal da editora faz esse acompanhamento
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com os professores

PESQUISADORA: V¢ as necessidades...

PROFESSORA A: Faz formagao, a gente vai a Porto Alegre fazer formacgao 14 na inspetoria,
na escola de Porto Alegre, porque tem informacdo... foi um livro pensado junto... ele ¢
pensado para os professores, no entanto que ele ¢ Ciéncias pode perceber que ele ¢ Ciéncias
Humanas e da Natureza ele ndo ¢ um livro que ¢ s6 de historia né os contetidos eles estdo....
eles se comunicam... estdo interligados.

PESQUISADORA: Sim... e esse livro como tu falou... esqueci de colocar aqui...¢ de ciéncias
humanas e da natureza entdo contempla s6 para ficar registrado os conteudos de ciéncias,
historia e geografia, isso né?!

PROFESSORA A: Isso.

PESQUISADORA: Tem um livro do professor e do aluno ou ¢ um para os dois?
PROFESSORA A: Nao, tem o livro do professor e tem o livro do aluno, esse material que ele
¢... ele ¢ um material didatico que o aluno recebe, a gente tem também o material online né a
gente faz acompanhamento do material também pelo site da editora que tem também o
material do aluno e o material do professor.

PESQUISADORA: Ta, e assim, 6... como ¢ que tu utilizas esse livro? Ele ¢ utilizado por
ordem de assunto ou pela ordem que tu planejas dar os contetidos por disciplina?
PROFESSORA A: Entdo... ele ¢ utilizado pela ordem do planejamento ou pelo projeto que a
gente esta trabalhando, entdo ele contempla... a gente ndo segue uma ordem cronoldgica, a
gente vai adaptando conforme o que a gente ta trabalhando ou conforme surge alguns
assuntos né... dependendo do assunto a gente vai trabalhando, adaptando o livro, fazendo
adaptagdes no livro

PESQUISADORA: Certo! E acho que tu ja falou um pouquinho... as orientagdes que tu
recebe pra trabalhar o livro... sdo essas formagoes...

PROFESSORA A: Isso... a gente recebe a formacao.... tem o proprio material ali da rede
online caso a gente tenha davida, a gente pode acessar e mandar mensagem para tirar as
duvidas, mas o material é bem claro assim... é tri bom de trabalhar.

PESQUISADORA: Ta... os autores ¢ a Editora né...

PROFESSORAA: E...

PESQUISADORA: Entdo ele ¢ consultado também pela gestdo das escolas entdo... e alguma
capacitacdo especifica para trabalhar???? também esses encontros né??...

PROFESSORA A: Isso... formagao...

PESQUISADORA: Essa pergunta ¢ meio né... como o livro € organizado? Como tu falou...ele
vai se interligando no assunto dentro dele € isso?

PROFESSORA A: Isso...por exemplo... o livro trabalha... tem o capitulo 1 que € o universo...
PESQUISADORA: Ta.

PROFESSORA A: Ai dentro desse capitulo ele vai desmembrando os conteudos referentes as
constelacoes...

PESQUISADORA: Af puxa pra historia e algum assunto relacionado...

PROFESSORA A: Exatamente e daqui um pouco ta trabalhando ciéncias no mesmo conteudo
que ta ali, ¢ o universo, mas ele t4 puxando para ciéncias t4 puxando para geografia ta
puxando para a histéria entdo ele ndo fica preso s6 numa parte...

PESQUISADORA: Numa tematica, numa disciplina...

PROFESSORA A: Nao...ele vai se comunicando....

PESQUISADORA: Assim... para ti enquanto professora qual a validade de um livro que se
utiliza de Ciéncias, Geografia e Historia ao mesmo tempo para aprendizagem das criangas? tu
acha valido?

PROFESSORA A: Eu acho tri interessante isso para as criangas porque a historia ela vai se
comunicando né, ndo ¢ estatico né, vai se comunicando com os outros conteudos tudo esta
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interligado.

PESQUISADORA: Uma matéria ndo... um conteudo ndo ¢ separado do outro né...
PROFESSORA A: E..a gente ndo é... fecha uma gavetinha e abre agora gavetinha de
ciéncias. Nao! os conteudos eles vao se comunicando. Acho isso tri bom pra eles, bem legal
mesmo

PESQUISADORA: Certo... e o livro ¢ exclusivamente utilizado para o desenvolvimento das
aulas ou tu acrescenta mais atividades ou assuntos que se relacionem?

PROFESSORA A: Mais atividades... por exemplo se eu t6 trabalhando um capitulo sobre
regides se eu achar necessario trazer mais algum material de sistematizacdo daquela
aprendizagem a gente organiza o material, entdo...

PESQUISADORA: Tudo com esse apoio, com a orientacao...

PROFESSORA A: Tudo com a orientacdo da coordenacdo, tudo passa pela coordenagao, mas
0 material serve como um recurso para aula né...ele ndo ¢ um material que necessariamente eu
tenho que seguir aquele material aquela ordem...

PESQUISADORA: Ele ¢ um suporte...

PROFESSORA A: Ele ¢ um suporte para o professor ¢ para o aluno, mas ai eu posso
trabalhar além daquilo que esta no livro.

PESQUISADORA: Ta, e tu achas que existe algum tipo de resisténcia das criangas no
desenvolvimento das aulas com esse livro? que ¢ diferenciado né...

PROFESSORA A: Nao...

PESQUISADORA: Eles gostam? eles aceitam bem?

PROFESSORA A: Tranquilo, ndo tem problema nenhum.

PESQUISADORA: Eles ndo enxergam assim essa separagdo que a gente enxerga?
PROFESSORA A: Nao, que a gente enxerga eles nao enxergam de forma alguma.
PESQUISADORA: E uma coisa, as criangas tém discernimento das denominagdes das
disciplinas ao serem trabalhadas todas juntas em um livro ou elas nem sdo nomeadas ou
especificadas no momento que se esta trabalhando com as mesmas? Tu entrou naquele
contetdo histdrico... tu fala... hd agora a gente vai trabalhar historia...

PROFESSORA A: Nao... ndo mas nao falo isso...

PESQUISADORA: Assim... ¢ bem... 0 assunto segue naturalmente...

PROFESSORA A: Naturalmente, exatamente, ¢ naturalmente... eu ndo digo agora vamos ver
geografia, agora vamos estudar ciéncias ndo... se eu tiver que descer para o laboratorio de
ciéncias e a gente...

PESQUISADORA: Tiver falando algo historico que se interliga...

PROFESSORA A: Nao, ndo tem essa separagdo, eu acho até que eles nem sabem assim essa
separacao entendeu, porque para eles € tdo natural perceber que tudo se comunica que tudo
esta interligado...

PESQUISADORA: Que ja estdo acostumados...

PROFESSORA A: Que j4 estdo acostumados.

PESQUISADORA: Entdo j& respondendo a proxima pergunta né, no momento em que sera
abordado especificamente o contetdo historico € dito pra eles? nao né... pela logica....
PROFESSORA A: Nio.

PESQUISADORA: E como tu percebes a recepcao das familias com a utilizagdo desse livro
que aborda véarios assuntos num s6?

PROFESSORA A: Tranquilo.

PESQUISADORA: Nao acham estranho? Aceitaram bem?

PROFESSORA A: Aceitaram bem.

PESQUISADORA: E as avaliagdes das disciplinas como ¢ que sdo feitas ja que sdo
trabalhadas especificamente né com esse livro? Como € que vocé€s conseguem fazer as
avaliacdes ja que os assuntos se intercruzam?
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PESQUISADORA: Assim como ¢ trabalhado ¢ avaliado?

PROFESSORA A: A avaliagdo ¢ de ciéncias humanas da natureza, entende? Entdo se a gente
ta trabalhando um capitulo referente as regides ou ao sistema humano sei 14 sistema
reprodutor que eu te mostrei...ndo tem uma separacao pra eles...

PESQUISADORA: Pergunta tanto uma pergunta de ci€éncias como uma pergunta de historia...
PROFESSORA A: Isso, isso...

PESQUISADORA: Uma pergunta ou uma atividade ou um exercicio....

PROFESSORA A: Nao ¢ separado, ndo existe uma avaliacdo assim..., ahhh vo botd na
avaliagcdo s0...vo fazé duas provas...uma de ciéncias e uma de geografia... ndo... ¢ muito
natural pra eles, muito natural mesmo...

PESQUISADORA: T4, agora sim finalizando o terceiro bloco de perguntas ¢ sobre a
metodologia que tu utilizas na preparagdo das tuas aulas ta... entdo como é que tu prepara a
tua aula? como ¢ que tu te organiza para pensar... ha amanha eu tenho que dar conta dessa
parte do livro?

PROFESSORA A: Entdo a gente se organiza assim 0... a gente chega, a gente esta trabalhando
um capitulo do livro... a gente organiza o material referente aquele capitulo, mas pode surgir
assuntos que vao se relacionar com aquele capitulo né... por exemplo: quando teve a greve
dos caminhoneiros, a gente deu uma parada... € a gente parou o que agente tava trabalhando, e
a gente entdo... pra gente trabalhar essa parte até porque era de interesse, eles tinham essa
necessidade de conversar sobre isso.

PESQUISADORA: Sobre o que tava acontecendo...

PROFESSORA A: H4 um tempo atrds a gente tava trabalhando o ECA né... isso é um
conteido que vem no livto o ECA, ele d4 uma pincelada, mas a gente trouxe mais
informagdes para eles a respeito disso, a gente trouxe uma historinha que tem da Turma da
Mbnica... a gente vai acrescentando... entdo o livro como a gente ja conversou ele ¢ um
suporte mas eu posso trazer atividades extras para contemplar aquilo que vem me oferecendo
no livro, no capitulo

PESQUISADORA: Certo.

PROFESSORA A: E livre para o professor criar.

PESQUISADORA: Certo, principalmente né... rsrsrsrsrs. Essa metodologia tua acha que eles
aprendem com mais significado?

PROFESSORA A: Ah, com certeza.

PESQUISADORA: Do que se fosse separadinho... como habitualmente a gente vé...
PROFESSORA A: Com certeza.

PESQUISADORA: Tu utilizas alguma tecnologia nas tuas aulas?

PROFESSORA A: Direto eu uso multimidia... material ali... a gente tem o datashow... utilizo
direto... sempre que eu preciso eu...

PESQUISADORA: E tu faz alguma leitura assim pra ti pra preparar as aulas? ou ja ta
acostumada assim?

PROFESSORA A: H4 ndo... tem que estudar, tem que voltar, tem que ler o material até
porque pode parecer... pode ter algo importante para acrescentar, entdo sempre quando a gente
j& td& montando o material para entregar para coordenagdo, a gente ja t4 estudando e ja ta
vendo alguma possibilidade de colocar algo dentro daquele material.

PESQUISADORA: Entdo possivelmente tu utiliza algum material diferenciado pras tuas
aulas?

PROFESSORA A: Sempre, sempre.

PESQUISADORA: Quanto tempo na semana ¢ dedicado ao ensino de Historia assim que tu
enxergas enquanto professora naquele livro? tu consegue enxergar essa separagdo para O
ensino de historia ou ndo?

PROFESSORA A: Bah...
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PESQUISADORA: Mais ou menos né...

PROFESSORA A: Depende, né... porque pode voltar...eu posso...

PESQUISADORA: De repente naquela semana tu nem falou nada... pode acontecer?
PROFESSORA A: Pode acontecer.

PESQUISADORA: Daquela semana tu tratar mais de geografia e ciéncias e nao entrar em
nenhum ponto de histdria...

PROFESSORA A: Pode acontecer mesmo.

PESQUISADORA: Pela metodologia pode acontecer isso... € agora uma ultima pergunta. Que
praticas ou procedimentos sdao utilizados nas aulas? sdao aulas expositivas? tu utiliza a
producdo de maquetes, jogos, uso de filmes entre outros.... que que tu... ou ¢ tudo junto? Tu
procura contemplar tudo?

PROFESSORA A: Depende o que a gente ta trabalhando né.... por exemplo: tinha um recurso
que falava sobre a ditadura, ai a gente trouxe um filme: “O ano que meus pais sairam de
férias”, ai agora a gente td montando a feira... a mostra de ciéncias a gente fez um teatro,
depende do que o....0 assunto... a aula ndo ¢ expositiva, nao € s6 o professor falando, a aula
tem muita participagdo até porque os alunos trazem muita informacao entdo eles conseguem
trazer alguma informagdo daquilo que tu t4 falando.... ou alguma viagem que eles ja fizeram e
ai eles trazem o material daquilo....

PESQUISADORA: As vivéncias né...

PROFESSORA A: As vivéncias deles...entdo isso contribui muito né, as vezes tu ta dando... ta
explicando uma aula e eles te trazem alguma informacdo de algum lugar que eles foram, ta
por exemplo: regides.... ai eles comentam ha... a gente, ah mas eu ja fui para Fortaleza e 14
em Fortaleza ja fui no Ceara regido Nordeste e eles trazem muito... cultural... do que eles
perceberam daquele ambiente cultural e do clima, da temperatura, como ¢ aquele local, entdo
eles trazem as informacdes, a gente tem que t4 disposto para t4 adaptando a aula conforme
aquele interesse e aquilo que os alunos contribuem em que as criangas contribuem porque eles
tém muita informacdo como ja te falei né¢ e ai essas informagdes, claro que a gente vai
mediano né, dentro da sala mas acrescentam ¢ muito para aula do professor
PESQUISADORA: Pro planejamento...

PROFESSORA A: Pro planejamento e pra aula que tu t4 conduzindo, porque eles tdo trazendo
e tu t4 conduzindo a aula e tem informagdes que trazem pra enriquecer aquela aula. Entdo a
aula tem sim... ela ndo ¢ uma aula somente expositiva, ndo... pode ter uma maquete, pode ter
um jogo, filme, tem outros artefatos culturais que a gente utiliza pra ta enriquecendo aquele
espago até pra nao ficar monotono pra eles.

PESQUISADORA: Entdo ta, queria te agradecer, muito obrigada pela entrevista t4, entdo a
gente vai finalizando por aqui.
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Apéndice 2 - Entrevista realizada com professora B - 04/07/2018

PESQUISADORA: Entao vamos comegcar a entrevista do dia 4 de julho de 2018 as 16:55 na
Escola Salesiano de Rio Grande com a professora...

PROFESSORA B: Professora B.

PESQUISADORA: Isso...e a senhora autoriza essa entrevista pra fins académicos?
PROFESSORA B: Sim.

PESQUISADORA: Entdo ta, vamos comegar... a senhora ja disse seu nome né..a sua
formagao por favor?

PROFESSORA B: Eu sou Pedagoga, Especialista em violéncia doméstica contra criangas e
adolescentes e sou Mestre em educacdo em ciéncias pesquiso robotica na educacao
PESQUISADORA: Ha quanto tempo tu lecionas?

PROFESSORA B: Aqui no Salesianos ha 18 anos e no municipio héa 15 anos.
PESQUISADORA: Tu trabalha no municipio e no Salesiano?

PROFESSORA B: Isso.

PESQUISADORA: H4, ta. Tens outras experiéncias na area de docéncia? Caso sim, quais?
PROFESSORA B: Sim, no caso 14 no Franca Pinto eu trabalhei, eu trabalho né ainda, no
laboratdrio de informatica sou responsavel entdo né, por toda essa parte tecnoldgica da escola
PESQUISADORA: Certo... agora falando aqui um pouco sobre a escola o que que tu conhece
sobre a filosofia da Escola Salesiano?

PROFESSORA B: Eu conhego bastante da filosofia da escola porque eu sou ex-aluna
Salesiana entdo tenho todo um carinho, um amor especial por essa escola, acredito na
proposta dela né, onde se alicerca na razao, religido e o amor né, Amoroveleza entdo ¢ uma
coisa assim que vem ao encontro de tudo que eu acredito em educagao e por isso eu to aqui
PESQUISADORA: Certo... e tu trabalhas no 5° ano, entdo a gente precisava saber quais as
orientagdes que vocés recebem para lecionar nesse ano especifico... se tem a orientagdao
especifica...

PROFESSORA B: Na verdade, a gente ¢ sempre muito bem acompanhado aqui na escola,
porque nods temos reunides quinzenais né de 2 horas pra gente t4 sempre alinhavando nossos
projetos, nossa proposta, as atividades extraclasse...entdo hd todo um apoio por parte da
escola pra que a gente trabalhe bem.

PESQUISADORA: Certo... e como tu disse que trabalha bastante tempo aqui né... 18 né....
entdo, assim, tu sente alguma diferenga das turmas de quinto ano ao longo desses anos que
trabalha na nessa faixa etaria.

PROFESSORA B: Na verdade, esse ano trabalhar com 5° ano, fazem 5 anos que eu venho
desenvolvendo esse trabalho né com os anos iniciais, antes eu era responsavel pela parte de
informatica e de robotica da escola, entdo nao fazem tantos anos assim que eu trabalho, e esse
livro, foi reformulada né a proposta e a gente recebeu o ano passado esse livro entdo a gente
ainda esta se apropriando e explorando né todos os livros do quinto ano no caso.
PESQUISADORA: T4, e assim, nas criangas assim tu sente alguma diferenga nesses 5 anos
ou tu acha que... cada ano ¢ um?

PROFESSORA B: Cada turma ¢ uma turma, cada ano a gente enfrenta né novos desafios e
por isso que mesmo que a gente tenha contetidos estabelecidos para ser trabalhado o viés de
como a gente trabalha com cada uma das turmas sempre, sempre 0os projetos tomam outros
rumos, outros interesses né, e a gente ta sempre permeando, claro os contetidos, mas trazendo
também para o interesse deles né esta sempre aprendendo mais € mais porque a gente aprende
muito com eles também.

PESQUISADORA: Bom... entdo falando especificamente agora sobre livro né aqui da
escola... como ¢ que ele foi pensado esse livro para os quintos anos?
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PROFESSORA B: Na verdade ja ¢ uma proposta que veio pra escola né e toda parte que
organiza o pedagdgico né que aceitou no caso este livro pra gente td trabalhando ndo foi
especificamente nés que escolhemos né foi apresentado para nds ja esse material e a gente
recebe capacitagdo com os autores do livro para ta trabalhando os livros s6 que assim nao ¢
todos os professores que vao na capacitacdo. Alguns vao e ficam entdo...tipo, um passa o
conhecimento que foi adquirido 14 para o outro nas nossas reunides aqui na escola mesmo,
entendesse? Porque ¢ sempre 14 em Porto Alegre, Sdo Paulo e as vezes no caso € pro livro de
matematica, as vezes ¢ para o livro de portugués a formagao, as vezes ¢ o de ci€ncias humanas
e da natureza. Cada periodo tem uma formacao especifica para aquele livro.
PESQUISADORA: Sobre o livro... tem um livro para o professor € um pro aluno ou ¢ um
pros dois?

PROFESSORA B: Na verdade, é o mesmo livro, nosso livro além de ser fisico ele ¢ virtual s
que no livro virtual tem todo um icone que tu clica e que ele te traz um suporte tedrico para
desenvolver aquele contetdo te traz links de outros ... videos, reportagens, pra ti td o que???
Te aprimorando mais sobre aquele assunto, complementando para ti teres mais argumentos
para ta conversando com os alunos.

PESQUISADORA: Esse acesso ¢ de vocés, dos professores?

PROFESSORA B: Esse acesso ¢ para os professores € bem interessante.

PESQUISADORA: E... claro, eu tive contato com livro né, a professora A me emprestou o
livro de vocés e a gente v€ que ele é permeado por 3 disciplinas: Geografia, Historia e
Ciéncias Bioldgicas isso né....entdo assim como ¢ que tu trabalhas com ele? Em ordem de
disciplina, em ordem de assunto?

PROFESSORA B: Nao. Nos trabalhamos tudo junto e misturado como tem que ser né. Por
que? Porque ja passou o tempo de que todo conhecimento ficava em gavetinhas separadas,
hoje os conhecimentos permeiam uns pelos outros, entdo o que que acontece? NOs
escolhemos ¢ ...de acordo com aquilo que a gente estd trabalhando, a gente nao segue
literalmente a ordem do livro. Por exemplo agora nds tinhamos um capitulo do nosso livro
que falava sobre a democracia, sobre como ¢ que ¢ formado o governo... tava toda aquela
funcdo da paralisagdo.... NOs ja trouxemos aquele contetido pra gente ta debatendo...
PESQUISADORA: Que tava mais pra trés...ou mais pra frente alids...

PROFESSORA B: E democracia, ndo é democracia???... Os nossos direitos... da outra vez
que teve o Impeachment e teve ndo sei... também eu trouxe no outro ano esse contetido ja para
a gente t4 conversando, t4 falando. Entdo na verdade a gente vai se apropriando do livro e
daqui um pouco vem aquele conteudo.... bah esse aqui se encaixa super bem nesse momento
ai ja, ja pulamos as paginas ja vamos para aquele assunto e voltamos né...

PESQUISADORA: mas ndo fica nenhum assunto pra tras no livro?

PROFESSORA B: Nio...ndo deixamos de trabalhar nada. E muito dificil ndo trabalhar algum
contetdo que ¢ proposto pra série, pro ano, no caso.

PESQUISADORA: Certo. Aqui as orientagdes eu acho que tu ja deixou bem claro né pra
trabalhar com o livro...

PROFESSORA B: Sim, sim, a gente tem... ¢ também assim qualquer divida a gente tem
bastante apoio para ta conversando.

PESQUISADORA: Da coordenagao?

PROFESSORA B: Da coordenagdo, dos colegas que sdo especificos da area por qué? Por que
eu nao preciso te dizer....n6s somos pedagogos, nds nao temos a formacao especifica nem de
matematica nem de portugués nem de ciéncias nem humanas e da natureza, entdo o que que
acontece.... as vezes algum assunto tu ndo domina tu tem uma certa dificuldade ficou uma
lacuna na tua aprendizagem sobre aquele assunto porque né... as vezes tu vai buscar aquilo e
tu tem duvida, a gente sempre chama os universitarios, a gente mexe com o pessoal da manha,
e ac a gente pede de um apoio né. As vezes vem no livro um desafio né... que tu fica



116

pensando... bah como ¢ que eu resolvo isso? sera que né... para o quinto ano, como ¢ que eu
explico isso para eles? porque tem muito a ver assim... a metodologia que tu usa mas que
alcance a compreensao deles.

PESQUISADORA: Sim... a maturidade...

PROFESSORA B: Exatamente, porque as vezes a gente resolve uma operagdo matematica
com uma regra de trés, mas eles ndo t€ém maturidade para fazer a regra de trés no quinto ano,
entdo tu tem que buscar outros recursos que possam ta te auxiliando... entdo sempre a gente
né... troca, pergunta para outros colegas e pesquisa...entdo acho que ¢ bem tranquilo assim...
PESQUISADORA: Ta...tu falou que vocés tem formacao com os autores dos livros...? Vocés
conhecem?

PROFESSORA B: E... na verdade assim 6... de tempo em tempo... é porque eles sdo da rede
Salesiana, né, entdo a gente tem essa formacgdo. Agora mesmo a gente teve em Porto Alegre
para trabalhar os paradidaticos na mostra de... na Feira do Livro e tem os livros especificos da
rede mesmo e ¢ a coisa mais querida os autores contando como ¢ que eles pensaram aquele
livro, 0 que que eles pensam em trabalhar, como ¢ que a gente v€, quem €, quem sdo 0s
personagens do livro, quem ¢ filho desse quem ¢ filho daquele... ¢ muito bacana, muito
bacana mesmo.

PESQUISADORA: T4, e assim 6... qual a validade de um livro como esse que se utiliza das
ciéncias, da geografia e da histéria ao mesmo tempo para aprendizagem das criancas? Tu acha
valido?

PROFESSORA B: Eu acho... eu gostei muito de trabalhar com o livro assim permeando todos
os conteudos e daqui um pouco juntando e... falando né... O que... que que eu percebo assim
... que o livro ele tem uma validade 6bvio... porque, principalmente ao longo da historia né...
porque se a gente for contar a historia, por exemplo do indigena como quem habitou primeiro
né e como alguns livros antigamente contavam hoje totalmente... um outro viés pra conduzir
esse assunto entendeu?! ¢ uma outra, uma outra visdo até as proprias criangas enxergam de
outra maneira entdo o nosso livro nesse momento ele ta atual, mas né eu acho que isso ae ao
longo do tempo e também cabe ao professor né ta trazendo, ta mostrando para eles. E o que eu
te digo... agora mesmo ja surgiu esse assunto € a gente ja né agora da greve dos caminhoneiro,
jé trazemos sempre pra nossa realidade pra aquilo que a gente percebe que pode ta explorando
com eles.

PESQUISADORA: E tu usa mais algum artefato mais algum....alguma atividade para
relacionar.... bem dindmica assim?

PROFESSORA B: A gente assiste videos, musicas.

PESQUISADORA: Nao ficam s6 pelas ideias do livro né...

PROFESSORA B: Constroi coisas praticas, ¢ bem interessante assim, surge bastante coisas
novas.

PESQUISADORA: As criangas apresentam algum tipo de resisténcia no desenvolvimento das
aulas com esse tipo de livro ou para elas é... tranquilo?

PROFESSORA B: Nao, ndo...elas nem percebem... no inicio as familias questionavam um
pouco... ai professora, mas ¢ histéria? ¢ geografia? Como assim eles nao tém caderno? nao,
eles ndo tem! E ciéncias humanas e da natureza, nds vamos estar tratando de todas, todos
esses assuntos juntos... “haaaa..ta...”(familias) ai eles foram compreendendo, agora ja nao tem
tanto...

PESQUISADORA: A inter-relagdo... né...

PROFESSORA B: E.

PESQUISADORA: E clas tém discernimento, as criangas, sobre as denominagdes das
disciplinas que sdo trabalhadas no livro? vocés denominam... haaa agora a gente t4 falando
mais de geografia, a gente t4 falando mais de historia...

PROFESSORA B: Nao, a gente ndo faz isso, ndo sei se ¢ certo ou errado, mas a gente nao
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faz...

PESQUISADORA: T4... ndo... tudo bem...

PROFESSORA B: Podemos até conversar sobre isso.

PESQUISADORA: rsrsrssrsrs

PESQUISADORA: Aqui tu também ja falou ia te fazer essa pergunta... sobre a percepcao das
familias... a percepg¢do e a recepcao né...

PROFESSORA B: E... mas tudo quando ¢ esclarecido para as familias eles compreendem e
abracam a causa ¢ o que eu digo, eles vém e caminham junto com a gente, mas eles precisam
ser esclarecidos...

PESQUISADORA: claro, claro

PROFESSORA B: Porque eles aprenderam daquela outra forma também né...
PESQUISADORA: E fica muito na gente né... e as avaliacdes das disciplinas??? Como que
ela ¢ feita ja que os assuntos sao tratados...

PROFESSORA B: Exatamente assim, a gente usa textos e dentro do texto eles tem que buscar
as informagdes das areas de saberes juntos.

PESQUISADORA: Ok, e sobre a metodologia que tu utilizas nas aulas especificamente...
como ¢ que tu prepara elas?

PROFESSORA B: Na verdade a gente sempre aborda teoricamente dialogando...a gente traz
filmes, a gente traz é....outros recursos, musicas...pra ta introduzindo os assuntos e depois a
gente 1€ os textos referéncia do livro, alguma outra reportagem, alguma outra coisa sobre o
assunto, entdo sempre a gente faz dessa forma.

PESQUISADORA: E com essa metodologia tu acha que a turma aprende com mais
significado?

PROFESSORA B: Ah, eu acho que sim, porque tem que diversificar né... so6 ler o livro e
responder, ler o livro e responder...ndo tem como.

PESQUISADORA: Nao da mais rsrsrsrsrs.

PROFESSORA B: Nao tem como!

PESQUISADORA: E assim.... tecnologia nas aulas... tu ja falou que usa...

PROFESSORA B: A gente tem o datashow, a internet fica ligada direto na sala, qualquer
coisa que surja, qualquer coisa que surja..que a gente tem interesse em pesquisar ¢ bem
pratico € bem tranquilo.

PESQUISADORA: Tu fazes alguma leitura antes de preparar as aulas?

PROFESSORA B: Na verdade todas aquelas leitura ali que o livro nos oferece... € quando a
gente também tem ideia de alguma coisa a gente busca né...

PESQUISADORA: E também nas reunides que tu falou né... de assessoria né...
PROFESSORAB: E...

PESQUISADORA: As quinzenais....

PESQUISADORA: Quanto tempo, assim.... claro, a pesquisa € sobre os conhecimentos
histéricos né entdo por mais que voces ndo denominem e nao separem as disciplinas eu vou te
fazer essa pergunta.... quanto tempo mais ou menos na semana ¢ dedicado ao ensino de
histéria?

PROFESSORA B: Assim, 0...

PESQUISADORA: Tem um tempo ou ndo tem um tempo?

PROFESSORA B: E...fica muito complicado de eu te responder isso... porque eu ndo tenho
nem ideia, porque... entendesse???!!! Daqui a pouco eu to6 falando de historia, daqui a pouco
eu to falando de geografia, daqui a pouco eu t6 falando de ciéncias bioldgicas. Nos temos é...
dois encontros semanais com duas horas-aula, entdo sdo quatro horas-aula pra distribuir o
contetido de ciéncias humanas e da natureza. E assim que a gente faz

PESQUISADORA: Ta... aqui acho que ja respondesse eu acho também né...se as aulas sdo
somente expositivas... ndo sdo né....se usas maquetes, jogos, uso de filmes...? Ja respondesse
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que sim... bem dinamica.

PROFESSORA B: usamos tudo, jogos também a gente usa, também maquete...também eles
construirem... quando a gente tava falando sobre os africanos, por exemplo a gente construiu
né...africanos com jornal, aquilo... com... filtro... né pra da todo um significado né, porque a
arte traz né esse significado para os trabalhos, entdo a gente sempre procura ta trazendo outros
recursos

PESQUISADORA: Entdo ta...te agradeco a entrevista, seria iSSO no momento rsrsrsrs, muito
obrigada pela disponibilidade e agora a gente ta terminando a entrevista.

PROFESSORA B: Muito obrigada foi um prazer ter conversado contigo e t0 sempre a
disposi¢ao.
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Apéndice 3 - Entrevista realizada com a Diretora Executiva da Escola Salesiano
Leao XIII - 18/12/2018

PESQUISADORA: Entao, bom dia vamos iniciar a entrevista com a Roberta Brodt aqui no
Salesiano. Entdo ... podes me dizer todo teu nome completo e teu cargo aqui na escola?
DIRETORA EXECUTIVA: Sou Roberta Monteiro Brodt, sou diretora executiva na instituicao
desde 2015.

PESQUISADORA: Certo. Quais tuas experiéncias docentes?

DIRETORA EXECUTIVA: Olha, eu trabalho ha 22anos anos na Educacdo e em 96 eu ja
comecei a trabalhar com alfabetizagao de adultos, depois em seguida comecei a trabalhar com
alfabetizagdo de criangas. Segui trabalhando com alfabetizacdo até 2008, mas
concomitantemente em 2001 eu ja comecei a trabalhar com gestdo, trabalhei como
coordenadora pedagogica do Caic da Furg e também comecei a trabalhar com docéncia na
Universidade, entdo eu tenho s6 na Furg 8 anos de experiéncia docente (na Universidade), e
de 96 a 2008 eu trabalhei com docéncia também na infancia porque sou alfabetizadora e nao
deixei de ser alfabetizadora nesse tempo todo. Trabalhei em Rio Grande, Porto Alegre,
Verandpolis e a partir de 2008 comecei a trabalhar com gestdo e formagdo de professores na
FURG, entdo também trabalhei como docente at¢ 2016 quando foi minha ultima turma de
Pedagogia PARFOR na FURG que eu fui professora patronesse, entdo sempre procurei
trabalhar com docéncia entender que a docéncia me levou a gestdo, ndo ao contrario, que o
fato de eu ter querido construir experiéncia docente e ter querido sempre qualificar minha
experiéncia docente, isso me faz t4 na gestdo entendendo quais sdo as necessidades dos
professores e isso me qualificou em termos de gestdo porque eu entendo aquilo que se passa
na sala de aula porque eu vivi durante muitos anos aquilo que se passa na sala de aula.
PESQUISADORA: Certo, € com experiéncias adminitrativas?

DIRETORA EXECUTIVA: Experiéncias administrativas ja comecaram 14 em 2001 quando
eu assumi a coordenagdo pedagdgica do Caic, onde tu comeca, onde tu amplia o olhar
pedagdgico também para um olhar administrativo, mas a administra¢ao na escola ela ¢ sempre
voltada para o olhar pedagdgico, porque administrar uma institui¢ao escolar ou administra um
setor, no caso da coordenagdo pedagogica e, hoje amplia ainda, porque eu também me vejo
lidando as questodes financeiras da institui¢do, significa pensar a institui¢do como um todo, pra
favorecer a parte pedagdgica, quer dizer, os demais servicos, todos eles servem ao trabalho de
sala de aula, entdo toda a organizagdo do servico ela tem que ter como foco central, o
desenvolvimento qualificado do trabalho em sala de aula, se for ao contrério, se a sala de aula
que se adaptar ao processo administrativo, a gente nao td gestando uma escola, a gente ta
gestando um outro servigo. Numa escola todos os demais servigos, por isso que uma
organizacao escolar ela tem um diferencial, porque todos os servicos eles convergem para o
mesmo objetivo que ¢ a sala de aula ter que acontecer de uma forma qualificada.
PESQUISADORA: Certo. E aqui na escola, aqui no Salesiano, como que tu te tornou
gestora? Foi um convite?

DIRETORA EXECUTIVA: Foi um convite. Eu havia passado por... eu trabalhei como
gestora da rede municipal de Verandpolis né..., em Verandpolis trabalhei também como
gestora de um polo universitario com 800 alunos e fui gestora na APAE de Veranopolis e na
rede municipal eu era gestora de toda a rede. Gestora pedagogica de toda a rede e acessora
direta da secretaria de educagdo. Coordenava os servigos de atencdo a crianga € ao
adolescente, né... politica de combate ao uso e abuso de drogas, de alcool e drogas na cidade
e também a politica de intervencdo interdisciplinar na infancia e na adolescéncia. Depois eu
voltei para Rio Grande e fui convidada... ai comecei a trabalhar na Universidade de novo com
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docéncia nos cursos de Pedagogia e em seguida fui convidada para assumir a Secretaria de
Educac¢do do Municipio enquanto o Secretario André ndo obtinha a cedéncia do Ministério da
Educagdo para ser o Secretario, entdo durante 5 meses fui eu que respondi pela pasta
legalmente, entdo fui a secretaria de Educagdo no Municipio e trabalhando junto com o
secretario André e depois o meu cargo de fato, ele era coordenacdo geral da rede em termos
pedagbgicos, onde eu exerci a superintendéncia de gestdo pedagdgica de todas as 64 (na
época) hoje 67 escolas da rede municipal e... quando eu sai do municipio, os padres
souberam que eu havia recém saido do municipio, que estava s6 na Universidade e me
convidaram para assumir a direcdo executiva do colégio como a 1? experiéncia de gestao nao
religiosa na cidade em 114 anos de presenga Salesiana no Municipio. Que eu seria entdo a
coordenadora pedagogica durante 1 ano, mas que no ano seguinte eu ja assumiria a dire¢ao
executiva. Eu teria 1 ano pra me apropriar do ambiente, da cultura do ambiente, pra que
depois eu assumisse a direcdo executiva. Entdo somente eu na escola sabia que eu seria a
1*diretora executiva e que esse modelo de gestdo da inspetoria Salesiana Sdao Pio X da qual
nds pertencemos enquanto instituicdo que ¢ Santa Catarina, Parand e Rio Grande do Sul, eu
seria a 1 gestora nao-religiosa. Assumi a gestdo a convite dos padres, da inspetoria né, tendo
como fundamentagdo, todo meu processo de crescimento dentro dessa pedagogia salesiana.
Dom Bosco embora ndo seja um pedagogo, nem um pedagogista, ele ¢ contemporaneo de
Montessori e de tantos outros escola-novistas né e, portanto a pedagogia salesiana, ela ta
muito incorporada dessas perspectivas da escola nova né... e muito voltada pra utilizacao das
diversas linguagens no curriculo escolar. Algo que sempre... que além de ter me constituido
como jovem aqui na paroquia € nos grupos de jovens, também me constitui como profissional
docente. Entdo a ideia era tornar este ambiente uma pedagogia qualificada em termos de
exceléncia académica e em termos de exceléncia humana né... E ai eu assumi o desafio..
desde 2015 entdo eu sou a diretora executiva da institui¢ao.

PESQUISADORA: E como ¢ que ¢ compartilhada essa gestdo com os padres? Ou com o
padre?

DIRETORA EXECUTIVA: Assim...esse modelo de gestdo, ele ¢ constituido, justamente
numa gestdo que eles chama de gestdo compartilhada entre leigos e religiosos, onde a gente
tem um grupo gestor dentro da institui¢cdo. Esse grupo gestor ele ¢ liderado por mim, diretora
executiva. Eu sou a coordenadora desse grupo, ndo é o padre, ndo é outro religioso. E a
diretora executiva...coordena esse grupo gestor. Mas o grupo € constituido pelos profissionais
que sdo liderangas em cada um dos setores de servigo. Entdo... constitui o grupo gestor: o
padre diretor institucional que representa a Salesianidade no municipio; a coordenagao
pedagdgica que poderia ser uma coordenadora pedagodgica, no meu caso eu tenho 2 e eu
constituo o grupo com as 2; o orientador educacional; a coordenadora administrativa e mais
um padre convidado da casa. Eu poderia constituir de outro jeito, mas eu prefiro ter um
representante (e mais o coordenador de pastoral). Eu prefiro ter um coordenador de cada
setor, 0 que acaba gerando um grupo bastante amplo, tem 8 componentes nesse grupo né...pra
que a gente possa fazer uma gestdo compartilhada. Embora eu seja uma lideranga no grupo
dessas liderancas, todo processo decisorio em termos de investimento financeiro macro da
instituicdo, passa pelo crivo decisorio desse grupo.

PESQUISADORA: Entdo... existem outros consultores além do pessoal desse grupo? Eu
digo assim... fora, que seja além de ti assim como diretora executiva da rede? Ou vocés
mesmo que decidem?

DIRETORA EXECUTIVA: Nessa gestdo macro, somos nds quem decidimos, mas sempre em
consonancia a mantenedora né... A minha chefia estd na mantenedora, entdo eu me reporto
(como ¢ uma instituicdo privada), eu me reporto a mantenedora, em termos de decisdes macro
né..., algumas questdes sdo necessarias em termos de autorizacdo da mantenedora, tipo
investimentos de alto padrdo como foi feito agora, no investimento da educacao infantil né...
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todo o investimento...empréstimo para esse investimento ele ¢ feito pela mantenedora. Mas a
instituicdo ela ¢ auto-sustentdvel, ela ¢ auto-gerida e tem auto-responsabilidade em termos
financeiros e pedagdgicos. Ela segue o objetivo, ela segue um jeito de educar, um jeito de ser
pedagbgico que se articula com as teorias pedagdgicas modernas e contemporaneas que se
articula com aquilo que ¢ produzido em termos de processos formativos na institui¢do € com a
legislacdo brasileira, mas nds temos autonomia pedagodgica em termos de construgdo de
projetos, de linha pedagdgica da institui¢do né e que ¢ compartilhado permanentemente com a
mantenedora, mas que ¢ produzido pelo grupo de professores, funciondrios, pais, estudantes
desta instituicao, porque nds temos um trabalho extremamente compartilhado também com as
instancias dos funcionarios, das familias e dos estudantes né...que é sempre consultivo, que ¢é
sempre dialogal com essas instancias a medida que nos trabalhamos com eles né... entdo ¢
necessario que tanto as familias, como os estudantes, os funcionarios sejam ouvidos e... 0s
professores sdo os grandes protagonistas do processo de construgdo curricular né... entdo a
gente procura nao ter atitudes verticalizadas... embora tem vezes que nos tenhamos que tomar
algumas decisdes no processo gestor e que sdo implementadas na instituicdo por uma questao
de organizagdo desta instituicdo como empresa privada.

PESQUISADORA: E como ¢ pensado o regime de trabalho dos professores na escola?
DIRETORA EXECUTIVA: Entdo..., o regime de trabalho dos professores, ele ¢ pensado a
partir das necessidades dos estudantes e das necessidades da pratica docente. Nos tivemos o
ano passado uma reestruturagdo da carga horaria dos professores do ensino médio, por
exemplo, porque nossos professores e a coordenacdo pedagodgica entenderam como uma
necessidade de aumentar a carga horaria de trabalho com o ensino médio, né..., entdo ao invés
de 1 tarde de trabalho, nds temos todas as manhas e tinhamos 1 tarde de trabalho, agora...n6s
temos 2 tardes né... Pro ano que vem, nos ja temos a perspectiva de talvez tornar a Educacao
Fisica para os pequenos também um componente curricular né..., ndés sempre tivemos uma
resisténcia a isso porque ha toda uma discussdo no campo pedagdgico. A literatura da propria
Educacao Fisica né, e os proprios educadores fisicos, eles tém certa divergéncia nesse campo,
a medida que eles entendem que os pedagogos que estudam a infancia né..., eles tém
condi¢des de desenvolver um trabalho de corporalidade com as infincias né, e ha outras
linhas que entendem que pode ser um componente curricular. Entdo nds atendemos o
desenvolvimento da linguagem corporal nas infancias, mas ano que vem talvez ndés venhamos
a reestruturar essa carga horaria dos professores em fun¢@o de uma necessidade que ¢ criada a
partir da necessidade curricular né... Entdo, toda a estrutura de organizacdo de tempos e
espacos das infancias e adolescéncias, elas sdo... esses tempos sdo reestruturados, a medida
que a gente vai entendendo no curriculo uma nova necessidade. Da mesma forma que sdo
suprimidas! Quando ¢ entendida uma necessidade de reestruturacdo curricular ou surge uma
nova politica governamental que exige uma outra estrutura, nd 4e3 4e3s vamos adequando
essa estrutura e a carga horaria dos professores para essa nova realidade.

PESQUISADORA: E o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola?

DIRETORA EXECUTIVA: O PPP da escola ele tem como referencial o PPP da mantenedora
e ai todas essas questoes que sdo de ordem conceitual da instituicdo que tao sendo construidas
por esse corpo docente né...por essas familias, por esses estudantes, por essas... por esses
funcionarios né...e que sao especificidades da nossa institui¢do, eles sdo entdo apresentados
no PPP, passam por uma reunido de avaliacdo e de aprovacdo na presenga de pais,
funcionarios, estudantes e do grupo gestor. No momento que o PPP ¢ aprovado ele ¢ enviado
para o Conselho Estadual de Educagdo para sua devida regulamentagao.

PESQUISADORA: E as diretrizes para o funcionamento dos anos iniciais, finais?
DIRETORA EXECUTIVA: Todo nosso referencial ele t4& focado na legislagdo nacional.
Entdo, nesse momento, por exemplo, aquilo que nos embasa enquanto trabalho pedagdgico na
Educacao Infantil sdo as diretrizes curriculares nacionais para educacdo infantil. Anos iniciais,
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Anos Finais e Ensino Médio sdo as diretrizes curriculares nacionais e agora a base nacional
comum curricular (BNCC). Entdo toda essa reordenacdo do projeto pedagogico ta sendo feita
a partir da base nacional comum curricular e tava focada nas diretrizes curriculares nacionais
pro ensino fundamental de 9 anos e pro ensino médio e também as diretrizes curriculares
nacionais para a educagdo infantil.

PESQUISADORA: E nao sei... tu ndo deve ter esse dado aqui...ou sim...0o nimero total de
professores, estudantes...

DIRETORA EXECUTIVA: Eu tenho... mas podes pegar exato na secretaria, porque eu tenho
também as funcionarias de apoio né... que muitas sdo estagiarias, estudantes de pedagogia
né... os professores e funcionarios. Ao todo, nés somos uma equipe de 72 pessoas sob a minha
gestao.

PESQUISADORA: Gostaria de te perguntar agora sobre os livros da escola, da rede. Como
eles sdo concebidos, escolhidos?

DIRETORA EXECUTIVA: Entdo, os livros eles sdo todos construidos pela Rede Salesiana
Brasil, Editora da Rede Salesiana Brasil chama-se editora EDB né... ¢ uma editora que tem no
mundo inteiro, Editora Dom Bosco né..., e no Brasil eles comecgaram a ser construidos a cerca
de 15 anos quando as escolas da rede se organizaram em rede salesiana no Brasil né..., e eles
sdo concebidos por um grupo de profissionais de Brasilia e Sdo Paulo né, que sdo contratados
pela Editora e eles sdo permanentemente problematizados pelos professores de todas as
escolas do Brasil, nés somos a maior rede de escolas catolicas do Brasil, somos mais de 112
escolas e, esses livros tém mudado muito, nds temos problematizado muito esses livros para
que eles fiquem a contento da qualidade que nos esperamos né...Eles tém...nds...temos um
canal aberto com a EDB de problematizagao permanente dos livros né..., com uma ouvidoria
permanente, para que esses livros a cada 3 anos eles possam sofrer alteragdo. Entdo, tanto em
termos...os livros digitais eles sofrem alteracdes permanentes, ano a ano porque digitalmente
tu consegue fazer essas alteragdes. Os livros impressos eles sofrem alteragdes de 3 em 3 anos
né... ¢ essas alteracdes elas partem tanto das dire¢des, coordenagdes pedagogicas, como dos
proprios professores que t€ém um link direto com a EDB para fazer suas reclamagdes, suas
alteracodes.

PESQUISADORA: E... sobre a formagdo continuada dos professores?

DIRETORA EXECUTIVA: Entdo, nds investimos na formacao continuada dos professores,
eles tém dentro da sua carga horaria uma reunido pedagdgica semanal as quartas-feiras a noite
que pode ser quinzenal, também quando a gente une essas horas de trabalho né... que sdo
agregadas no saldrio do professor, entdo ele nunca é contratado por seu salario somente das
horas da sala de aula. O professor quando ¢ contratado, ele ja tem acertado com a instituigao
sempre as horas de reunides, que tem meses que nds aumentamos esse nimero...essa carga
horéria, ae nds pagamos para o professor a mais né...¢ acertada de acordo com a necessidade
do servigo, mas no minimo 4horas de reunides/més todos professores tém na sua carga
horéria.

PESQUISADORA: E eles tém liberacdo para capacitagao?

DIRETORA EXECUTIVA: Tem liberacdo para capacitacdo e, muitas vezes, nos... quando
essa capacitacdo... ela ¢ uma capacitagdo da propria instituicdo porque nods oferecemos...
porque além dessas 4 horas mensais que o professor recebe na escola, ele tem capacitagdao na
inspetoria, pois os professores sdo mandados pra inspetoria, tudo por conta do colégio, tudo
pago pelo colégio né..., entdo essa capacitagdao ela ndo se resume as 4horas de trabalho na
institui¢do que ja tdo dentro da carga horaria do professor. Ela se excede quando a gente tem
capacitacdo da rede ou quando tem alguma formagdo e as vezes os professores nos solicitam
para participar de algumas formagdes e a gente investe e, as vezes a gente ajuda esse professor
a pagar essa capacitacdo, as vezes a propria instituicdo paga a capacitacao.

PESQUISADORA: E no caso assim... de mestrado...?
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DIRETORA EXECUTIVA: Todos os professores sdo incentivados a realizar sua formagao
continuada né. Nos entendemos que a instituigdo s6é quando o professor desenvolve seu
trabalho formativo. Entdo ao contrario de muitas instituicdes que contratam professores
somente com graduacdo, nds temos aqui professores com doutorado contratados. O que nos
interessa ¢ o melhor professor. E pra ter o melhor professor, esse professor realmente ele é...
ele tem que ser investido financeiramente. Entdo, a gente ndo escolhe professor se ele tem s6
graduacao né...a gente vai investir do mesmo jeito nele se ele tem graduagao, pds-graduagao,
mestrado, doutorado. E varios tem! Entdo o nosso professor aqui ele ¢ o melhor pago de todas
as escolas privadas da cidade, nenhuma outra escola privada paga o valor/hora do nosso
professor. H4 muitos anos que nds somos os primeiros do ranking do SIMPRO como melhor
hora/aula, fora que ndés ainda pagamos as 4horas de acréscimo para formagdo e ainda
investimos o nosso professor toda vez que ele quer fazer mestrado, doutorado, ele tem
liberagao para isso, ele tem ajuda da instituicdo para que isso aconteca.

PESQUISADORA: E sobre as agdes de integragdo assim... voc€s promovem entre
professores, colaboradores, estudantes...?

DIRETORA EXECUTIVA: Sem duavida. Nos temos uma politica de acesso a Universidade
né... Toda pesquisa que a Universidade pretende desenvolver e que pretende nos atingir né... a
gente acha isso interessante para a institui¢do crescer. Entdo a gente tem acolhido de uma
maneira bastante precipua a Universidade porque a gente entende que a Universidade pode
nos ajudar nesse sentido, que a gente também pode atingir, pode ajudar a Universidade a
medida que a Universidade precisa dos espacos pedagdgicos para também desenvolver seus
processos de pesquisa. Entdo a gente acha interessante essa relagdo e a gente sempre pede que
a Universidade nos dé o retorno né..., pra que a gente possa qualificar ainda mais nossos
processos. A gente ndo se sente ameagado pelo processo de pesquisa. A gente tem clareza da
qualidade que a gente apresenta, mas a gente também tem clareza de que se a gente ndo fizer a
manuten¢do dessa qualidade e que se a gente ndo quiser qualificar ainda mais esses processos,
a tendéncia de num mundo extremamente agil, em termos de producdo cientifica, em termos
de producdo académica, se a gente nao tiver agilidade na qualificagdo desses processos a
gente também vai se tornar obsoleto. Entdo a gente também ndo vai atingir o publico que a
gente quer atingir com a qualidade que a gente pretende. Entdo a gente entende que a
Universidade quando tem um projeto qualificado, bem organizado, responsavel, tecnicamente
adequado a institui¢do, a gente quer mais ¢ que a Universidade traga pra ca pra gente poder
qualificar ainda mais nosso processo pedagogico.

PESQUISADORA: Eu gostaria de te perguntar sobre as festividades da escola, as atividades
sobre o dia dos pais, dias das maes, como sao trabalhadas?

DIRETORA EXECUTIVA: Entdo, assim 0... a gente ndo calca nosso curriculo na pedagogia
do calendario. Nossa pedagogia ¢ muito mais ampla que a Pedagogia do calendario né... a
gente entende que um curriculo ele se conduz por um calendario né, que muitas vezes ta
focado em datas extremamente comerciais, a gente ndo pode reduzir a escola a isso. Mas a
gente procura da conta de “entende” que algumas das questdes que tdo no calendério sdo
questdes culturais importantes né...pro nosso cotidiano ou que entdo fomentam uma educacao
pras relagdes que sdo fundamentais também para esse curriculo. Entdo a gente procura ¢
reduzir aqueles termos de tarefismo dos professores de ficar s6 na pedagogia do calendario,
por exemplo, as datas que eram focadas: dia das maes, dia dos pais, dia dos avds, nds
reduzimos em dia da familia, porque nos entendemos que a familia ¢ algo muito importante
para o curriculo escolar e que nds sim que focar o curriculo na familia, porque as institui¢cdes
tém sido desmanteladas por muitos interesses né... € o desmantelamento da familia...e eu vou
falar n3o em termos tradicionais pai/mae e filho, porque nds temos aqui familias
homoafetivas, familias monoparentais, familias nas mais diversas constituicdes né... € que sao
muito bem vindas e, que nossos estudantes trabalham com essa realidade né..., porque a vida
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que tem que habitar a escola ¢ a vida que existe socialmente, ndo ¢ uma invencao! A escola
ndo ¢ uma inveng¢do curricular. O curriculo que habita a escola ¢ o curriculo que habita a vida
das pessoas. Entdo ¢ isso que faz parte...que constitui o nosso curriculo. Quando a gente fala
em familia, a gente fala de uma familia muito mais ampla né... Mas essa familia tem que
acontecer e tem que aparecer né. Negar a existéncia da familia, a importancia da familia no
desenvolvimento das criancas e dos adolescentes ¢ negar uma possibilidade que a escola
acredita. Entdo a festa da familia ¢ um dos eventos mais importantes pra institui¢do. Nos
temos depois a feira de arte e literatura, nos temos o festival de cinema, nds temos a noite
cénica que este ano vai tratar sobre cinema, nds temos a mostra de ciéncia e conhecimento,
nds temos a festa junina, os momentos civicos tanto em tempos de semana da Patria como em
tempos de festividades Farroupilha, nos temos muitas atividades que envolvem toda
comunidade escolar e que nés entendemos que sao fundamentais para que nossos estudantes e
nossas familias tenham experiéncias culturais e estéticas qualificadas na escola. A escola ¢ um
ambiente de experiéncia cultural e estética. E ¢ nesses momentos que a gente também vai ter
momentos mais qualificados em termos de experiéncia cultural, em termos de experiéncia
reflexiva coletiva e ndo s6 no ambiente da sala de aula, porque o curriculo nao se faz s6 no
ambiente da sala de aula, por isso que a gente tem ainda, ao contrdrio de muitas escolas que
ndo investem mais em saidas de campo, porque sai muito caro, tu tem que pagar o professor,
tu tem que pagar o deslocamento né..entdo muitas escolas...e também tem toda uma
responsabilidade em termos de estrutura né..., mas nds continuamos investindo, porque a
gente entende que isso qualifica nosso curriculo e que reduzir o curriculo a sala de aula né, e
ao conteudo escolar, embora esse contetido seja muito importante, o curriculo ndo pode ser
reduzido a isso, porque ai ¢ ofertar muito pouco em tempos que os nossos estudantes t€ém uma
séric de informagdes desde muito cedo, mas que precisam aprender a processar essas
informacdes de uma maneira qualificada, porque eles sao muito potentes intelectualmente,
mas se essas informacgdes ndo forem processadas de modo a viverem experiéncias
qualificadas de conhecimento né..., a gente entende que reduz muito o aproveitamento da
escola.

PESQUISADORA: Agora, uma pergunta antes de finalizar...existem faculdades salesianas?
DIRETORA EXECUTIVA: Existem faculdades salesianas sim. Faculdades de ponta
salesianas. Em POA nos temos a Faculdade Dom Bosco que ¢ Faculdade Referéncia na
formacao em Direito, uma Faculdade que ta sendo referéncia no Brasil inteiro. Nos temos em
SP véarias Faculdades Salesianas, Faculdades privadas né. N6s temos Faculdades... as nossas
experiéncias ndo-privadas sdo as experiéncias em obras sociais t4...€ a educacdo nao-formal.
Todas as nossas experiéncias salesianas de educacdo privada ¢ a educagdo formal e atendem
filantropicamente estudantes que ndo possuem condi¢des financeiras de pagar a instituigao.
Todas as nossas instituigdes sao filantropicas, mas € necessario o estudante pagante pra que o
estudante ndo-pagante possa participar desse projeto. E também as institui¢des privadas elas
sustentam as obras sociais que sdo integralmente gratuitas e que sdo obras nao-formais que
trabalham com educacdo nao-formal, com educagdo para o trabalho. Eu tive recentemente em
Quito. Noés temos 14, além de uma enorme Universidade com 12 mil estudantes, a maior
Universidade de Quito é a Universidade Salesiana né... o Centro de Formacao Salesiana na
América Latina por exceléncia ¢ em Quito né..., € n6 temos varias instituigdes integralmente
gratuitas onde os estudantes fazem escola para serem mecanicos, marceneiros, para serem
profissionais de diversas areas, né....diversas areas do profissionalismo da area de servigos,
mas aqui no Brasil também existem né, e o nosso colégio quando era Liceu de Artes e Oficios
né... e a educagao brasileira...e vocés tao trabalhando com histéria né...a histéria da educagao
brasileira, ela ndo nos mostra que ele nasce como Liceu de Artes e Oficios, entdo aqui era uma
instituicao totalmente gratuita s6 para filhos de trabalhadores operarios homens e ela
trabalhava com marcenaria, marquetaria e grafica, entdo ela tem uma histéria de nascer como
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Liceu de Artes e Oficios e depois ela vai mudando para educagdo formal.

PESQUISADORA: E essa era uma ultima pergunta que eu ia te fazer sobre o que que tu
conhecia assim bastante sobre a historia do Salesiano em Rio Grande e para falar um
pouquinho sobre a filosofia Salesiana embora tu j& tenha falado alguma coisa.

DIRETORA EXECUTIVA: Entao, ¢ isso né... O Liceu de Artes e Oficios ele nasce aqui com
uma funcdo de obra social atendendo meninos adolescentes pra artes e oficios profissionais.
Muitos profissionais da cidade, hoje ja senhores idosos, muitos ja falecidos, o proprio
Pe.Niveo que ¢ nosso institucional, foi interno aqui quando era Liceu de Artes e Oficios. E
aqui que ele descobriu sua vocacao religiosa. Daqui ele partiu para o seminario, mas muitos
profissionais da cidade fizeram as suas formacdes como profissionais liberais ou como
profissionais da industria aqui no nosso Liceu na época que ele era Liceu de Artes e Oficios
né... No final da década de 80 ele comega a atender mulheres né...(inicio da década de 80) ¢
entdo ja inicia a educacao formal. A nossa filosofia ela ¢ focada para... num mundo onde D.
Bosco nasceu... ele ndo falava necessariamente a palavra infancia, quando ele fala de
juventude, ele fala dos mais jovens. Ele vai falar de criancas e adolescentes. A gente sabe que
a infancia nos termos de que a gente entende como conceito moderno, ela € um conceito
bastante recente. Na época de D. Bosco era um conceito recentissimo, a propria ciéncia recém
comecava a estudar a infincia como uma especificidade né, porque até entdo a infancia nao
era vista como uma especificidade né, as criangas ndo eram vistas como especificidades.
Entdao D. Bosco ndo traz o termo infincia, entdo ele € visto como o santo dos jovens, mas ele
atendia criangas bem pequenas até adolescentes e eles tinha ideia de tira-los né... em plena
Revolugao Industrial, tirar os adolescentes e criangas do trabalho infantil, do trabalho escravo,
muitos trabalhavam nas carvoarias ou trabalhavam nas industrias e ele tirava, ele resgatava
esses estudantes trabalhadores para dentro de seus oratdrios para que eles pudesse ali ter uma
oportunidade de desenvolver uma profissao, mas também se desenvolver intelectualmente e
se desenvolver enquanto pessoa e ele utilizava para isso as linguagens do circo, as linguagens
das artes, as linguagens corporais, entdo o futebol, era a corda bamba, era a magica, D. Bosco
utiliza as mais diversas linguagens que hoje a gente pode utilizar nos estudos de curriculo
contemporaneo. A gente vai utilizar muitas das coisas que D. Bosco fazia 14 no inicio do
século 19 né... hoje a gente vai estudar na literatura contemporanea que fala sobre o curriculo
pelas linguagens né... D. Bosco fazia isto 1& em 18...e pouco, entdo sempre foi muito
vanguardista em termos de trabalho pedagogico. Os proprios pedagogos e pedagogistas,
aqueles que escreveram sobre a Pedagogia na Idade Moderna e os Escolanovistas, a propria
Montessori era amiga de D. Bosco e ia até os Oratorios para ver como D. Bosco desenvolvia a
sua pedagogia pra que ela pudesse escrever sobre isso. D. Bosco ndo tinha uma
intencionalidade pedagogica formal de escrever sobre sua pedagogia, mas ele propds um jeito
de educar que ele chamou de Sistema Preventivo né, onde ele entendia que a educacao, ela
ndo podia utilizar a palmatdria, ela ndo podia utilizar (e a Escola Nova nasce também com
esse intuito de se contrapor a um momento politico dentro da educacdo em que o castigo
fisico, ele era utilizado para educar), entdo D. Bosco vem mostrar que ndo ¢ necessario o
castigo fisico. Que uma educacdo dialogal, fraterna, respeitosa e que utilize uma linguagem
que atraia a crianga e a juventude, ela pode ser muito mais potente e pode se educar sem a
necessidade de sofrer. Nao héa a necessidade de sofrer para aprender. A gente aprende muito
melhor quando a escola é um ambiente de prazer, de alegria, de cultura, de arte, de espaco-
interacional. Porque a escola ela € calcada, a escola moderna num ambiente de sofrimento
para aprender. E preciso sofrer para aprender com qualidade. D. Bosco vem se contrapor. E
preciso estar num ambiente saudavel para poder aprender bem! Entdo...e D. Bosco ele vai se
alfabetizar muito tarde. Ele trabalhava na roca, ele ¢ de uma familia do campo, ele era um
campesino, trabalhava na roga, em Turim, e ele olhava as criancas irem pra escola e ele nao
tinha acesso a educacdo. Entdo ele parava para olhar as criangas irem para a roca e, um dia um
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padre para e olha para ele e pergunta o que que ele tava fazendo ali e ele diz que ta
observando né..., aqueles estudantes irem pra escola, coisa que ele ndo tinha acesso. E ele
chegava a ter os sapatos furados né..., de fazer aquele trajeto todo dia de ir pra roga. E D.
Bosco, ele ¢ um cara que projeta seu sistema educativo sonhando como crianga. Ele sonha que
um dia iria trabalhar com jovens né..., e ele observava os jovens muitas vezes brigando, se
dando pau na saida da escola ou na saida do trabalho né..., e ele sonha com isso. E ele diz que
ele ia criar ambientes saudaveis onde os jovens iam conviver bem, né...e iam ser felizes e iam
aprender bem e iam ter acesso a educacdo que ele naquele momento ndo tinha. E esse padre
leva ele e oferece entdao a escolarizagao formal para D. Bosco e dali ele nunca mais para de
aprender né e sempre se dedica a estudar, estudar e a se tornar um grande estudante até que
como padre quer se dedicar preferencialmente aos mais pobres né e educa-los com exceléncia
dentro de um ambiente saudavel. Esse ¢ o objetivo da filosofia salesiana. Entdo tudo aquilo
que agrega saude a essa instituicdo, que agrega exceléncia académica a instituicdo tem a ver
com a filosofia de D. Bosco. Tudo aquilo que possa dialogar com ambiente de satude, de
dialogo entre a familia, de respeito, de boa educacdo, onde os professores sejam valorizados,
ndo sejam verborragicos, aquele professor estereotipico que manda calar a boca, que manda
ficar de castigo, bom...tudo que t4 fora disso, t4 dentro de uma perspectiva curricular de um
ambiente salesiano. A gente vem aqui... Nos temos 600 estudantes na escola. Em qualquer
turno que tu andares tu vai vé uma escola onde ha uma saide em termos de relagdes, onde as
pessoas ndo tdo gritando com os estudantes, “cala tua boca”, “te senta”, ou o estudante
tentando...ndo tem graca aqui jogar papel em professor, ndo tem graca buscar fazer alguma
armadilha pra professor cair ou qualquer outra coisa nesse sentido, porque o professor ele ¢
amigo, ele representa uma figura de autoridade num ambiente de limites que ndo ¢ um
ambiente permissivo, mas ¢ um ambiente respeitoso. Entdo o estudante se sente na obrigagdo
de respeitar o seu professor e o professor na obrigacdo de respeitar o seu estudante. E essa
relacdo precipua gera um ambiente de respeito e que de certa forma perde um pouco a graga
fazer coisas que comumente seriam feitas em escolas onde a disciplina ela ¢ imposta pela
verborragia ou pelo medo. Aqui a disciplina ndo ¢ imposta pelo medo, ela ¢ imposta pelo
respeito né...

PESQUISADORA: Entdo t4! Muito obrigada. Estamos finalizando essa entrevista. Agradeco
a disponibilidade e o tempo em participar da nossa pesquisa. Muito obrigada!

DIRETORA EXECUTIVA: Obrigada eu! Por ti Fabiola e Adriana terem esse interesse de
pesquisa aqui e eu tenho certeza que vocés vao poder colaborar com nossos olhares né, nos
trazendo sugestdes daquilo que vocés tém visto na Universidade e que possa qualificar ainda
mais o nosso projeto. Tudo aquilo que vocés tiverem para nos ensinar, para apoiar nossa
proposta € que seja convergente para essa proposta, para essa perspectiva, a gente fica muito
agradecido de poder compartilhar... de vocé€s poderem compartilhar conosco.
PESQUISADORA: Com certeza, esse ¢ 0 nosso intuito!

DIRETORA EXECUTIVA: Obrigada a Universidade por essa oportunidade.
PESQUISADORA: Muito obrigada!

Fim 17/09/18 11:27
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ANEXO 15

LI PESQUISA - MESTRADO
PROFISSIONAL EM HISTORIA - FURG 2018
“A APROPRIACAO DOS CONHECIMENTOS HISTORICOS

PELAS CRIANCAS DO 5°ANO DA ESCOLA SALESIANO RIO
GRANDE/RS"

Neme: LSTUDANTE [ 5
Idade: ©

¢ ..nic entendi muito bem esse conteide sobre a
T Independenr.-ia do Brasil, podes me explicar?
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Obrirada
Fabiola Guerreiro
29/08/2018
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ANEXO 16

' PESQUISA - MESTRADO
PROFISSIONAL EM HISTORIA - FURG 2018

“A APROPRIACAO DOS CONHECIMENTOS HISTORICOS
PELAS CRIANCAS DO 5°ANO DA ESCOLA SALESIANO RIO
GRANDE/RS"”

Nome: C<TUDANTE A&
Idade:

« 080 entendi muite bem esse conteddo szobre a
Independéncia do Brasil, podes me explicar?

Dhrigada
Fabiola Guerreiro
20/08/2018
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ANEXO 17

' PESQUISA - MESTRADO
PROFISSIONAL EM HISTORIA - FURG 2018

“A APROPRIACAO DOS CONHECIMENTOS HISTORICOS
PELAS CRIANCAS DO s"ANO DA ESCOLA SALESIANO RIO
GRANDE/RS"

R i ==
Nomes [STUDANTE 4

Idade:

= aado entendi muito bem esse contenide sobre a
Independéncia do Brasil, podes me explicar?

Obrigada
Fakiola Guerreiro
19/98/2018
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ANEXO 18

“' PESQUISA - MESTRADO
PROFISSIONAL EM HISTORIA - FURG 2018

“A APROPRIACAO DOS CONHECIMENTOS HISTORICOS
PELAS CRIANCAS DO 5-AND DA ESCOLA SALESIANG RID

Nome: =57 UDANTE

I-Il-—‘-__

Tdade:

¢ Lo entendl multe bem esse conteido sobre a
Independéncia do Brasil, podes me explicar?

Dhrigada
Fabiola Guerreirn
29/08/ 2018
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ANEXO 19

PESQUISA - MESTRADO
PROFISSIONAL EM HISTORIA - FURG 2018

“A APROPRIACAO DOS CONHECIMENTOS HISTORICOS
PELAS CRIANCAS DO 5°AND DA ESCOLA SALESIAND RIO
GRANDE/RS"

peddi e S
Nome: [ &7 U (AN & _ﬂf_----/

ldade: . "

¢ ...nhio entendi mmite bem esse contende sobre a
Independéncia do Brasil, pedes me explicar?

Obrigada
Fabiola Guerreiro
Z29/05/201E
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ANEXO 20

= PESQUISA - MESTRADOC
PROFISSIONAL EM HISTORIA - FURG 2018
“A APROPRIAGCAO DOS CONHECIMENTOS HISTORICOS

PELAS CRIAMNCAS DO s*ANO DA FSCOLA SALFSIANO RIO
GRANDE/RS”

*+ Lnio entendi muito bem esse conteido sobre a
Independéncia do Brasil, podes me explicar?

Obrigada
Fabiola Guerreiroe
29/08/ 2018
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ANEXO 21

(L

=l PESQUISA - MESTRADO
PROFISSIONAL EM HISTORIA - FURG 2018

“A APROPRIACAO DOS CONHECIMENTOS HISTORICOS
PELAS CRIANCAS DO 5°ANO DA ESCOLA SALESIANO RIO
GRANDE/RS”

Nome: CS5TUDANVTE 24

Idade:

4+ .00 entendi muito bemn esse conteddo sobre a
Independéncia do Brasil, podes me explicar?
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Obrigada
Fabiola Guerreiro
29/08/2018
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ANEXO 22

il

)
= PESQUISA - MESTRADO
PROFISSIONAL EM HISTORIA - FURG 2018

“A APROPRIACAO DOS CONHECIMENTOS HISTORICOS
PELAS CRIANCAS DO 5°ANO DA ESCOLA SALESIAND RID
GRANDE/RS”

Nome: ESTUDANTE ool

Idade: -

*« nido entendi muito bem 2:s¢ contetddo sobre a
Independéncia do Brasil, podes me explicar?
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Fabiola Guerreiro
29/08/ 2015
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ANEXO 23

= PESQUISA - MESTRADO
PROFISSIONAL EM HISTORIA - FURG 2018

“A APROPRIACAO DOS CONHECIMENTOS HISTORICOS
PELAS CRIANCAS DO 5°ANO DA ESCOLA SALESIANO RIO

-~ GRANDE/RS" e
Nomet "E_.f:'T s héff T "‘“m{} -_ﬂj
1dade: 7| 7
¢ ..nio entendi muito bem esse conteidoe sobre a

Independéncia do Brasil, podes me explicar?

plge
[

Obripgada
Fabicla Guerreiroe
29/08/2018
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ANEXO 24

1IJ; PESQUISA - MESTRADO
PROFISSIONAL EM HISTORIA - FURG 2018

“A APROPRIACAO DOS CONHECIMENTOS HISTORICOS
PELAS CRIANCAS DO 5°ANO DA ESCOLA SALESIANO RID
GRANDE/RS" :

Neme: FSTUDANMTE ol

Idade:

* ..nio entendi muite bem esse conteide sobre a
Revolueio Farroupilha, podes me explicar?
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Ohrigada
Fabiola Guerreiro

1t/ 09/ 2015
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ANEXO 25

izl

= PESQUISA - MESTRADO
PROFISSIONAL EM HISTORIA - FURG 2018

“A APROPRIACAO DOS CONHECIMENTOS HISTORICOS
PELAS CRIANCAS DO 5°ANO DA ESCOLA SALESIANO RIO
GRANDE/RS"

- -

T N e
Neme: =57 U IANMNT el

{ e
F
izl

Idade:

¢ .nic entendi muite bem esse conteddo sobre a
Revolugdo Farroupilha, podes me explicar?

Obrigada
Fahiola Guerrciro
IL/09/2018
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ANEXO 26

e
Qﬁ '"PESQUISA - MESTRADO
PROFISSIONAL EM HISTORIA - FURG 2018

“A APROPRIACAO DOS CONHECIMENTOS HISTORICOS
PELAS CRIANCAS DO 5°ANO DA ESCOLA SALESIANO RIO
GRANDE/RS”

— T e I..----r-_'_:' A
Nome: = 7/ /AN & ol

Idade:

* ..nido entendi muito bem esse contelde sobre a
Revolucio Farroupilha, podes me explicar?

Obrigada
Fabiola Guerreiro
12/09/2015
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ANEXO 27

i

u!' PESQUISA - MESTRADO
PROFISSIONAL EM HISTORIA - FURG 2018

“A APROPRIACAO DOS CONHECIMENTOS HISTORICOS
PELAS CRIANCAS DO 5°ANO DA ESCOLA SALESIANG RIO

. GRANDE/RS"
e : - :\:"H_E e - |

Nome: O 2/ | J;

ldade: . SN )

+ nide entendi muite bem esse conteddo sobre a

Revolucio Farroupilha, podes me explicar?
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Obrigada
Fabiola Guerreiro
iz/09/2015
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ANEXO 28

b
=" PESQUISA - MESTRADO
PROFISSIONALEM HISTﬁRlA - FURG 2018
L7 APR'DFHIAQEE DOS CONHECIMENTOS HISTORICOS

PELAS CRIANCAS DO 5"ANO DA ESCOLA SALESIANO RIO
GRANDE/RS”

_,-:__- - . Flpr d-“. £ -—'_ - =TS
Mamses Coo 1 LH D Aentiis e 75

Idade:

* ..nio entendi muito bem esse contedde sobre a
Revolugio Farroupilha, podes me explicar?

Obrigada
Fabiola Guerreiro
12/09/2018
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ANEXO 29

i
O
L'Ij PESQUISA - MESTRADO
PROFISSIONAL EM HISTORIA - FURG 2018

“A APROPRIACAO DOS CONHECIMENTOS HISTORICOS
PELAS CRIANCAS DO 5ANO DA ESCOLA SALESIANO RIO
GRANDE/BS? B il

i .:_
g -~ L ey
e er—y ] TN A i 55 ; b
ESTUDANTE oI

Nome:
ldade:

+ nde entendi muite bem esse contendo sobre a
Revolugiio Farroupilha, podes me explicar?

Obrigada
Fabiola Guerreiro
11/09/2016
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ANEXO 30

e

= PESQUISA - MESTRADO
PROFISSIONAL EM HISTORIA - FURG 2018

“A APROPRIACAO DOS CONHECIMENTOS HISTORICOS
PELAS CRIANCAS DO 5°ANO DA ESCOLA SALESIANO RIO
_ GRANDE/RS”

:z.r—\

T AT A AT y
Nome; T 'I =”'I'f_.-fr’c!- e L R

Idades %

* ,.nic entendi muite bem esse conteiido sobre a
Revolugao Farroupilha, podes me explicar? =l
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Obripada
Fahiola Guerreira
12/09/2018
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ANEXO 31

i
@F PESQUISA - MESTRADO
PROFISSIONAL EM HISTORIA - FURG 2018

“A APROPRIACAO DOS CONHECIMENTOS HISTORICOS
PELAS CRIANCAS DO 5°ANO DA ESCOLA SALESIANO RIO
GRANDE/RS"

MNome: EST—'J DHT”TE :_i'L :

Idade: |- )

¢ .ndo entendi muito bem esse conteddo scbre a
Revolucio Farroupilha, podes me explicar?
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Obrigada
Fabiola Guerreira
1Z2/09/1018
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ANEXO 32

'%-" PESQUISA - MESTRADO
PROFISSIONAL EM HISTORIA - FURG 2018

“A APROPRIACAC DOS CONHECIMENTOS HISTORICOS
PELAS CRIANCAS DO 5ANO DA ESCOLA SALESIAND RIO
GRANDE/RS"

= : ey
Nome: &= L,-_.-’;.i,q Ny Ef e

Idade: - |

¢ ..nie entendi muite bem esse contenndo sobre a
Revolucio Farroupilha, podes me explicar?
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Qbrigada

Fabiola Guerreira
12/09/Z2018
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ANEXO 33

|

\

1|‘ ‘ﬁli PESQUISA - MESTRADO

PROFISSIONAL EM HISTORIA - FURG 2018

“A APROPRIACAO DOS CONHECIMENTOS HISTORICOS
PELAS CRIANCAS DO 5°ANO DA ESCOLA SALESIANDO RIO
GRANDE/RS"

MNome: E—Eru_z:)ﬁ E\_JV]%B—E) L

Idadet (i "

1

s hde entendi muite bem esse contende sobre a
Revolugio Farrounpilha, podes me explicar?
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Dbrigada
Fabicla Guerreirse
1z/09/2015
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ANEXO 34

ig
o T |

= PESQUISA - MESTRADO
PROFISSIONAL EM HISTORIA - FURG 2018

“A APROPRIACAO DOS CONHECIMENTOS HISTORICOS
PELAS CRIANCAS DO 5°ANO DA FSCOLA SATESIANO RIO

g GRANDE/RS"
PR e S e 2t T
Nome: £5T UDANTE 2
Idade; |

¢ anao entendl muitoe bem esse conteiido sobre a
Revolugio Farroupilha, pedes me explicar?

Obrigada
Fabiela Gluiorreiro
1z/09/2018
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ANEXO 35

t]:»j 4 PESQUISA - MESTRADO
PROFISSIONAL EM HISTORIA - FURG 2018

“A APROPRIACAO DOS CONHECIMENTOS HISTORICOS
PELAS CRIANCAS DO 5 ANO DA ESCOLA SALESIANG RIO
GRANDE/RS™

Ygen carp U B DD

Idade: 10 e

+ a0 entendi muito bem esse conteade sobre a
Revolucio Farroupilha, podes me explicar?

Ohrigarda
Fabiola Guerreiro
12/09/ /2018



ANEXO 36

A

=¥ PESQUISA - MESTRADO
PROFISSIONAL EM HISTORIA - FURG 2018

“A APROPRIACAO DOS CONHECIMENTOS HISTORICOS
PELAS CRIANCAS O 5°ANO DA ESCOLA SALESIANO RIO

=l GRANDE/RS"
Nome: 5T VDA N I_u,’_ i

Idades: °

¢« . d0 entendi miito bBemn esse conteddo sobre a
Revolugio Farroupilha, podes me explicar?

Ohbrigada
Fabivola Guerreiroe
i¥/09,/2018
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ANEXO 37

ial
2! PESQUISA - MESTRADO
PROFISSIONAL EM HISTORIA - FURG 2018

“A APROPRIACAO DOS CONHECIMENTOS HISTORICOS
PELAS CRIANCAS DO 5°ANO DA ESCOLA SALESIAND RIO
GRANDE/RS"

Nome: & ST UDANTE ==
Idade:

« .30 entendi muito bem esse conteddo sobre a
Revolucio Farroupilha, podes me explicar?

ey, r

# Obrigada
Fabinlda Guerreiro
1209/ 2018
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ANEXO 38

b
u PESQUISA - MESTRADO
PROFISSIONAL EM HISTORIA - FURG 2018

“A APROPRIACAO DOS CONHECIMENTOS HISTORICOS
PELAS CRIANCAS DO 5°ANO DA ESCOLA SALESIANO RIO
GRANDE/RS"

v EETUDAITE 38

Idade: | O

¢+ ..nio entendi muito bem esse conteiddo sobre a
Revolucao Farroupilha, podes me explicar?
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Obrigada

Fabiela Guerreiro
12/09/z018
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ANEXO 39

'.@] PESQUISA - MESTRADO
PROFISSIONAL EM HISTORIA - FURG 2018

HA APR‘HPRIAGKD DOS CONHECIMENTOS HISTORICOS
PELAS CRIANCAS DO s°ANO DA ESCOLA SALESIANO RIO
GRANDE/RS"
Nome: £ 57T U DARN 7o
Idade:

T |

ndo entendi muite bem esse contedido sobre a
Revolugio Farroupilha, podes me explicar?
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Obrigada
Fabiolda Guerreiro

12/09/2015
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ANEXO 40

1glh

== PESQUISA - MESTRADO
PROFISSIONAL EM HISTORIA - FURG 2018

“A APROPRIACAO DOS CONHECIMENTOS HISTORICOS
PELAS CRIANCAS DO 5°ANO DA ESCOLA SALESIANDO RIO
GRANDE/RS"

Nome: | £ 5T 'MI_T_:;‘.-&! I é/@ _
Idade: *

+ .30 entendi muite bem esse contedido sobre a
Revolugio Farroupilha, podes me explicar?
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Obrigada
Fabiola Guerreiro
12/09 /X018



