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a todos que de alguma forma
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RESUMO

Esta tese foi construida sob um viés fenomenoldgico segundo o qual buscamos
compreender como se mostram os afetos em relacdo a Matematica nas escritas de
pedagogas em formacdo. O estudo foi realizado com académicas de um curso de
Pedagogia de uma universidade do sul do estado do Rio Grande do Sul, durante o periodo
em que cursavam a disciplina Metodologia do Ensino de Matematica, momento no qual
tiveram contato diretamente com a Matematica no ambito de suas formagdes em
Pedagogia. Como instrumento formativo e de registro dos dados foram utilizadas
cadernetas de metacogni¢do nas quais as académicas realizaram escritas refletindo sobre
seus processos cognitivos e sobre as experiéncias vivenciadas no &mbito da Matematica.
Para a analise dos dados utilizamos a Analise Textual Discursiva de modo que emergiram,
a partir de nossas leituras, quatro categorias que dizem desses afetos tecidos em relacao
a Matematica: percepcao e metodologias; utilizacdo e finalidades; cogni¢do e saberes; e,
emogao ¢ sentimentos. Ao percorrer o caminho de construcao do estudo acabamos nos
deparando com os tijolos amarelos que nos levaram ao encontro com o mundo de Oz. No
paralelo tecido entre o que se mostrava nos escritos das académcias e as caracteristicas
de cada personagem — Dorothy, Homem de Lata, Espantalho, Ledo, Oz — e nas situagdes
vivenciadas na histéria de Frank Baum ¢ que tais categorias se elucidaram: um pouco
como os ocorridos na terra de Oz, um jogo entre o que percebemos da Matematica e o
que nos levam a perceber/crer. Fomos levados a perceber que os afetos em relagao a
Matematica estdo, na realidade, vinculados as experiéncias vividas, principalmente no
ambito escolar e, muitas vezes, as marcas foram deixadas por professores e por situagdes
especificas vivenciadas e nao pela disciplina em si.

Palavras-chave: Afeto; Fenomenologia; Metacogni¢do; Matematica; Pedagogia.



ABSTRACT

This Thesis was written under a phenomenological tendency according to which we seek
to understand how the affection related to Mathematics are shown in the writings of
teachers in formation. The study was performed with students of a Pedagogy course in an
university in the south of Rio Grande do Sul State during the period in which they were
attending the discipline of Mathematics teaching methodology. Such discipline is the
moment during the course in which the students have a direct contact with mathematics
in the scope of their formation in Pedagogy. As a formative instrument and data register,
metacognition notebooks were used in which the students wrote their reflections about
their cognitive processes and about their experiences in the scope of mathematics. The
data was analysed using the Discursive Textual Analysis method in a way that from our
reading, four categories of affection emerged from the writings: perception and
methodologies, use and purposes, cognition and knowledge (emotion and feelings. As we
walked in the path of constructing the study we came across the yellow brick road which
in turn led us towards The Great Wizard of Oz. In the parallel we made between the
students writings and the characteristics of each character in The Great Wizard of Oz -
Dorothy, Tin man, Scarecrow, Cowardly Lion and The Wizard of Oz - and in the
situations portrayed in Frank Baum's Story that is when we elucidate the aforementioned
categories: similarly as the actions in the Land of Oz, a game between what we perceive
of Mathematics and what made us perceive/believe. We were led to believe that the
affections related to Mathematics are linked to the experiences lived in the classroom,
especially when we ourselves were students when many times our experiences came from
teachers, specific situations lived and not by mathematics itself.

Key words: Affection, Phenomenology, Metacognition, Mathematics, Pedagogy.
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Apresentagio

Quem ndo ouve a melodia acha louco quem danga!

Esta tese foi sendo construida por um viés fenomenolédgico diante do
qual foram emergindo ndo s os elementos constitutivos deste estudo, mas
também a propria escrita. Parece 6bvio dizer isso, afinal toda escrita e todo
estudo de alguma forma emergem ao longo de um caminhar. Como diria o
poeta espanhol Antonio Machado: “caminante no hay camino, se hace camino
al andar™".

Essa colocagdo no comego desta escrita tem o intuito de evidenciar a
forma como foi sendo elaborada esta tese e o quanto realmente o caminho se
fez ao caminhar. Ao longo dos estudos, ndo sé os elementos constitutivos da
tese enquanto pesquisa vao se mostrando, mas também os elementos estéticos.

O que quero dizer com elementos estéticos? Constituem-se como a
forma como apresento e conduzo as ideias e tego os fios que permitem a
elaboragdo desta pesquisa. Sei que mestrados e doutorados sdo pautados por
normas e rigores extremos que incluem a forma como devemos escrever, o
padrdo de fonte que devemos utilizar, as margens das folhas, os espagamentos.

Arrisco, aqui, a apresentar um texto com todo rigor de uma pesquisa
académica — objetivos, estratégias metodologicas, referéncias —, contudo, farei
uso de recursos como o Draw my Life e algumas outras intervengdes que
poderdo ocorrer ao longo da escrita. Tais intervengdes aqui mencionadas t€ém
como inspiracdo o livro S — O Navio de Teseu —de J. J. Abrams e Doug Dorst.

O livro — O Navio de Teseu — tem suas margens preenchidas com
alguns dialogos que vdo sendo conduzidos por dois leitores que t€ém acesso ao
livro em uma biblioteca e vdo trocando informagdes e materiais — recortes de
jornais, postais, mapas — em interagdo um com o outro € com a historia que
vai sendo contada. A inspiragdo se da porque € nessas idas e vindas de leituras
e apontamentos, nas trocas com os demais leitores e, também, recorrendo a
alguns recortes (que ndo necessariamente se enquadrariam como citagdes) que
esta escrita vai sendo elaborada.

Quanto a escrita, destaco que estardo presentes diferentes pessoas em

um mesmo discurso, pois, em alguns momentos, ¢ a Leticia pesquisadora que

! Extraido de Proverbios y cantares, localizado na pagina Poemas del Alma. Disponivel em:
<http://www.poemas-del-alma.com/antonio-machado-caminante-no-hay-camino.htm>.
Acesso em: 07/01/2017.
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se mostra e, em outros, € a parceria estabelecida entre o Jodo e a Leticia que
estabelece o que esta sendo dito. Sendo assim, primeira pessoa, singular e
plural e, por vezes, terceira pessoa surgirdo em confluéncia. Por horas
descrevo, em outras analiso, em alguns momentos dialogo (com vocé que 1€
ou com o universo), uma escrita que nao se pretende estatica e engessada por
normas ¢ sim dindmica ¢ movida pelas emergéncias caracteristicas da propria
proposta da tese.

Escolho este momento da escrita para explicar a forma como foram
elaborados e constituidos os titulos de cada capitulo. Nas concepgdes iniciais
o titulo da tese também seguiria a mesma linha de elaboracdo que os demais
titulos e subtitulos utilizados na escrita, mas, por sugestdo da banca?,
resolvemos aderir a algo mais pontual e que dissesse mais diretamente do que
trata a pesquisa. Portanto, migramos de um ‘Matemadtica. Pedagogia. Nao
gostar. Quem nunca?!’ para ‘Os afetos nas relacdes entre Pedagogia e
Matematica: um olhar de pedagogas em formagao para si’.

Ainda que o Quem nunca?! tenha sido abandonado, foi esta expressao
que serviu como inspiragao para a busca pelos demais titulos e subtitulos. Tal
expressdo se mostrou durante uma caminhada rumo a reunio de orientacao.
Passei por uma parede com grafites e em um deles a personagem estava
acompanhada de um baldo de didlogo no qual estava escrito: Quem nunca?!
Nagquele instante a expressao se fez significativa ao abragar as inquietacdes
que me moviam no sentido de elaborar este estudo.

Meses depois, diante da necessidade de colocar todas as ideias
fervilhantes em um papel e, enfim, elaborar a escrita da tese, me percebi
inquieta diante da auséncia daquele gatilho inspirador que foi o grafite naquele
momento inicial. Eis que aquele mesmo artificio continuava presente. Em uma
das minhas tantas navegacdes pelo Instagram me deparo novamente com a
mensagem de um muro que me toca: “O que vocé vai ser quando entender?”.
E o questionamento se apresentou como um fechamento para aquilo que a

pesquisa vinha representando para mim.

2 Néo é comum vermos a referéncia & banca na escrita do trabalho final, mas opto por destacar
tais contribuigdes, pois considero que neste caminho que as pessoas que foram convidadas a
juntarem-se a mim e ao Jodo tiveram um importante papel. E algumas intervengdes levaram a
mudangas nesta caminhada, caminho ou até mesmo ressignificagdes do que vinha sendo feito,
por isso a necessidade de evidencia-las. Se falo em caminho néo posso querer apresentar a tese
s6 com a imagem final do que se mostra, quero que ao tomarmos o trabalho final em maos
possamos acompanhar, assim comoem um passeio, o percurso percorrido até o ponto em que
se mostrou a tese, acreditando que esse caminhar também a constitui e a justifica.
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Percebi, naquelas paredes, a inspiracdo inicial para estas escritas, ao
menos para os titulos. E foi movida por este didlogo entre as minhas
inquietagdes e as mensagens que se mostram nos muros, paredes e placas, que
vou estruturando pensamentos, pesquisas, leituras e transpondo para o papel.
Alguns dos titulos sdo extraidos de grafites que encontrei aqui, por Satolep®,
e registrei com fotografias de minha autoria. Outros encontrei em imagens
disponibilizadas em paginas que sigo nas redes sociais, como o Facebook e o
Instagram.

Logo, a escrita sera dividida em duas grandes etapas: parte | e parte
II. A primeira voltada aos apontamentos e reflexdes realizados previamente
ao momento de qualificacdo da proposta de tese e a segunda direcionada aos
desdobramentos oriundos das contribui¢des realizadas pela banca e pela
sinuosidade do caminho percorrido ao longo dos estudos.

No geral, as versoes finais de teses mostram um corpo Unico no qual
0s primeiros passos, as intervengdes dos demais membros que acabam
contribuindo para o estudo (a banca) e as situagdes que por vezes parecem a
margem da escrita s3o amalgamadas ou subtraidas de seus significados. Opto
por manter a proposta do caminho e das intervengdes paralelas... ndo existe
um ponto a que pretendemos chegar que tenha sido previamente definido... o
estudo foi se construindo nessa caminhada de leituras, diadlogos,
atravessamentos da vida profissional... fatores que vao preenchendo encostas,
delimitando novos caminhos e dando subsidios a este caminhar, no caso, a
esta tese.

Falar em caminho que esta sendo construido diante do que se mostra
e ocultar quais foram os elementos que foram servindo como pistas e substrato
para que fosse possivel progredir seria como se uma grande enxurrada tivesse
levado todos os vestigios daquilo que foi percorrido e construido. Obviamente
ao olharmos para trds, ou recorrermos a caminhos ja antes percorridos, o
fazemos com um novo olhar e uma nova percepcao, a qual pode evidenciar
alguns aspectos e pouco perceber outros... Isso € o que ocorrera nesta escrita...
alguns trechos serdo retomados com mais curiosidade no olhar, e, por outros,
passaremos como que utilizando atalhos, porque sabemos que por ali ndo estao

exatamente aqueles elementos os quais buscamos neste momento.

3Utilizo Satolep e ndo Pelotas-RS, cidade onde nasci e resido, pois o espelhamento das letras
produz uma sonoridade mais musical e poética para mim. E ao realizar as marcagdes com
hashtags nas fotos que publico em meu Instagram acabo por utilizar também o #satolep.
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Assim, entdo, se constitui essa escrita na busca de como se mostram
os afetos nas relagdes entre Pedagogia e Matematica tendo como partida
minha escrita enquanto pesquisadora que se constitui no entrelagcamento
destas duas formagodes. Ainda que os primeiros pingos de tinta a serem
marcados no papel comecem por uma escrita sobre mim, os subsidios para o
estudo estdo nas escritas de académicas do curso de Pedagogia, em alguns
documentos oficiais vinculados ao curso em questdo ¢ no aporte tedrico
referente ao tema.

Este capitulo esta organizado a parte dos demais que comporao a tese,
pois foi concebido com o intuito de apresentar ao leitor a forma como essa
escrita serd conduzida. A utilizagao do titulo — Quem nao ouve a melodia acha
louco quem danca! — foi uma espécie de convite para quem se debruca sobre
essas primeiras linhas com alguma estranheza, para que possa se aventurar um
pouquinho mais e avancar nas proximas linhas para conhecer a melodia que
nos gera o movimento da busca e faz com que se faca a danga pelo caminho
até o desvelar dos afetos e o estreitamento dos lagos entre Pedagogia e
Matematica.

Cabe, ainda, neste momento em que somos tocados pelas primeiras
notas da melodia e ja por alguns pingos da chuva, apresentar brevemente o
caminho que se coloca a frente para o leitor. Assim como alguns livros
permitem que, de maneira ludica, possamos ir para uma pagina ou outra, ha
quem possa querer alcar voos com a sombrinha, a la Mary Poppins, ¢
economizar alguns pingos da chuva pulando logo para momentos espe;:iﬁ;:(.)s' :
do caminho que lhe paregam mais interessantes.

A estruturag@o deste estudo, dividida em parte I e parte 11, tem, em
seu primeiro momento — toda chuva comeca por um pingo —, uma escrita que
se distribui em trés aspectos. ‘Somos instantes’: a apresentacdo, através de
uma escrita autobiografica, da prefessera pedagoga e pesquisadora que
conduz este estudo. ‘Quando vocé muda o modo de observar as coisas, as
coisas que vocé€ observa mudam’: apontamentos teérico-metodoldgicos acerca
da fenomenologia e demais recursos utilizados ao longo da pesquisa. ‘Onde
ha comunicagdo ha desconstrugdo’: o grupo pesquisado, contextualizagdo do
locus de realizagdo da pesquisa, bem como os primeiros desdobramentos
alcangados.

A parte II — de tijolo em tijolo a gente constroi ou destrdi — apresenta

os artigos elaborados a partir da pesquisa realizada. Foram um total de cinco
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artigos que serdo resgatados, divididos em trés subtitulos: um referente ao
estado da arte, outro as analises das escritas e outro relativo a metacognicao.
Em ‘entro e saio / dentro / € s6 ensaio’ sera apresentado o Estado da Arte,
dividido em dois artigos, considerando em uma revista Bolema, os eventos
ENEM e SIPEM e, em outro, as teses e dissertagdes. Em ‘Nessas idas e vindas,
o que fica?’ temos dois textos em que referimo-nos a analise das escritas das
académicas e anunciamos as categorias que se mostram. Para o ultimo
momento, extrapolamos um pouco e escolhemos duas imagens de muros que
se complementam para formar o titulo: “Tem coisa que so6 sai da gente por
escrito’, ‘Se escute!’, e com essas duas colocagdes apresentamos o trecho que

trata das escritas e da metacognigdo.

Por fim, e ainda tocados por duas imagens, ‘O que te toca?’
‘Desapego’, ¢ o momento de refletir sobre esses afetos e a forma como se
mostraram ao longo do estudo e o desapego de precisar encerrar a escrita. Um
caminho que ndo se esgota, mas que permite uma parada para mais uma
conversa (banca de defesa), desta vez com vistas ao que ja foi feito... ao
caminho ja percorrido, ao percurso mapeado, as referéncias para o reencontro,
talvez a necessidade de adequagdes e quem sabe o vislumbre de um novo

passeio.
Joao Alberto da Silva

Eu, Jodo Alberto da Silva, no domingo, 03 de junho de
2018, escrevo este titulo, na dltima reunido formal de
orientacdo. Faco essa intervencdo por que neste

Afinal, € a tese? moments percebo que Leticia ainda “foge" da tese.
Passei 3 anos perguntando: E a tese? Continuo a fazer
is50. Fizemaos muitas dang¢as e piruetas, mas ainda
quero a tese.

Mantendo as marcas do caminho e permitindo certa intimidade ao
leitor... Eis que permanece aqui o comentario do orientador... Uma pergunta
tao pontual e que afeta tanto! Certeza de que gera angustia tanto para mim,
quanto para ele. Angustia dele por ndo ver a materializacdo da bendita tese e
angustia em mim de precisar definir em palavras ‘afinal o que ¢ a tese?’.

Entendo que, neste momento e durante o percurso, o mais importante
foi ter clara a interrogacdo que orientou a pesquisa: como se mostram os afetos
em relagdo a Matematica nas escritas de pedagogas em formagdo? Poderia,
ainda, aqui, refinar um pouco mais essa perspectiva de caminho com mais
algumas perguntas... Existem de fato afetos que atravessam a relagdo das

futuras pedagogas com a Matematica? Os afetos em relagdo a Matematica sdo
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positivos ou negativos? Quais motivos emergem como potencializadores ou
geradores de tais afetos?

Comegamos com um ‘Matematica ¢ Pedagogia ndo gostar quem
nunca’, mas este ndo se mostrou tdo impregnado na escrita das académicas.
Como falar de um ndo gostar diante de tantos gostar ¢ adorar?! Distanciamo-
nos, entdo, da negatividade de um ndo gostar e ficamos na linha dos afetos.
As relagdes com a Matematica, de fato, mostraram-se permeadas por afetos,
positivos ou negativos, motivados por diversos motivos. Entdo, recaimos em
uma indagacdo a percorrer: Como se mostram os afetos em relacio a
Matematica na escrita de pedagogas em formacio?

Sera que ¢ a disciplina em si que causa tais afetos pelas caracteristicas
de seus contetidos? Sera a relagdo com os professores do passado? Quais serdo
as causas dessas afetacdes?

Nao tenho como propor uma tese aqui no comecinho... Sim, vocé tera
que percorrer o caminho junto comigo! E, novamente, fugindo do

convencional, permito-me compartilhar um escrito extraido do livro de Walter

Benjamin (1987), que me faz refletir sobre minha ‘fuga’ da tese:

Em nossos livros de leitura havia a pardbola de um velho que no
momento da morte revela a seus filhos a existéncia de um tesouro
enterrado em seus vinhedos. Os filhos cavam, mas nao descobrem
qualquer vestigio do tesouro. Com a chegada do outono, as vinhas
produzem mais que qualquer outra na regifo. SO entdo
compreenderam que o pai lhes havia transmitido uma certa
experiéncia: a felicidade ndo estd no ouro, mas no trabalho
(BENJAMIN, 1987, p. 114).

Depois de ler e reler a parabola apresentada por Benjamin fui remetida
ao sentimento que tenho em relacdo a tese. A felicidade ndo esta no ouro, mas
no trabalho... O ouro, aqui, aproximo do que poderia chamar de um paragrafo
chamado de tese... O trabalho, aproximo do caminho trilhado e das
experiéncias permitidas. Falar de afetos, buscar o que se mostrava diante deles
foi tdo intenso que parece reducionismo querer pensar em uma tese que possa
ser dita em um pequeno apanhado de palavras. Entendo que talvez muitos
tenham a necessidade de correr atras de um tesouro (querendo mesmo que este
esteja encapsulado em uma caixa, bat ou cofre), porém, nesse estudo, o ‘ouro’
se fez no desvelar do caminho e na intensidade com que as novas nuances, ao
se mostrarem, definiram rumos, aproximagoes, entendimentos. Falar de uma
tese ja aqui?! Falo sim dessa indagacao percorrida e dos indicios que levam

ao0s proximos passos.
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Parte I
Toda chuva comega por um pingo

Tomemos este estudo como uma danga na chuva. Entre idas, vindas,
rodopios e alguns saltos... hora ou outra, momentos de intensa tormenta, raios

de inspira¢do e até mesmo um temor pelo clardo que pode anunciar um

tremendo estrondo. Por vezes danco e fluo, por vezes me recolho e espero a
inquieta¢do toda passar. Mas esta movimentacdo toda s € possivel porque
alguns primeiros passos foram dados, outras pequenas chuvas ou grandes
tempestades foram vivenciadas. Sdo essas outras chuvas que no ciclo ndo s6
das aguas, mas da existéncia, formam os primeiros pingos que me tocam a

conduzir esta pesquisa.

|

AlgoMas Pesseas Selfem a chiova,
odlRag apenas se MolHam.

BoB MARLEY
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Somos Instantes

E natural que os primeiros pingos sirvam para delinear minha escrita

autobiografica, afinal ¢ pela constru¢do da minha trajetéria pessoal,

profissional e académica que este estudo vai se mostrando significativo. &

Somos instantes... O que quero dizer ao me apropriar do termo ‘instantes’? /B T

Recorri a filosofia, ¢ em Abbagnano (2007, p.567) fui remetida a Platdo: Se e,
€ Morpe T NSty &
e, Nte
Ntgirg (Ceucflrll/nsran,:e; um
a Meirgog bdstame Dstange

O instante parece indicar o que serve de transi¢do entre duas : "3 Vigry
mudangas inversas. A passagem do movimento ao repouso € vice-
versa ndo ocorre a partir da imobilidade que ainda esta imota nem
do movimento que ainda se esta movendo. A natureza um pouco

estranha do instante estad no fato de ser o ponto médio entre \,Qﬂﬂ“-lfmm

repouso € movimento, mesmo nao estando ele no tempo, o que o ;

torna ponto de chegada e de partida do que se esta movendo em de Qu!..mt.nm e

direcdo ao estar parado, e do que estd parado em direcdo ao Wd A

mover-se. Em outros termos, para Platdo o instante ndo ¢ nem o .

tempo nem a eternidade, nem o movimento nem o repouso, mas dio,, 200N [20v%

esta entre eles e constitui o seu ponto de encontro. 2 N \angaﬁ W
& Inkondin do

Platdo ira destacar o significado do vocébulo instante em Parménides*, Qo Mainglen

ao tratar do uno e do multiplo. Nos dialogos apresentados pelo filosofo estdo
presentes ideias que dualmente mostram-se distintas — semelhanca e
dissemelhanga, pluralidade e unidade, repouso ¢ movimento — e a escrita
ocorre no sentido de refletir sobre a ideia de unir ou separar tais ideias. O
instante se faz presente exatamente quando duas ideias, como movimento e
repouso, por exemplo, encontram-se exatamente no momento de mudanga em
que ndo se tem uma ou outra, seria 0 momento exato da mudanga em que ndo
se esta parado e nem em movimento. Momento de mudanca ou momento de
encontro entre ambas.

Transpondo isso para minha constituicdo enquanto pesquisadora,
teriamos, aqui, na escrita, os instantes que marcam minha formacdo —

Matematica/Pedagogia, professora/estudante, gostar/ndo gostar. Sou

4 Tive acesso a versdo eletronica do didlogo platonico “Parménides”. Tradugdo de Carlos
Alberto Nunes. Créditos de digitalizagdo aos membros do grupo de discussdo Acrépolis
(Filosofia).
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atravessada pela sensacdo de me perceber em meio a dualidades... por mais
que talvez ndo sejam as dualidades a melhor forma de se definir em termos de
tempo e espagos vitais... Mas ¢ nesse ser e estar em polos que, por vezes, se
mostram complementares e, por vezes, totalmente disjuntos que fui me
constituindo.

Até chegarmos a escrita deste capitulo, o que inicialmente tinhamos
elaborado era um sucinto Draw my life’que permitiu que as ideias fossem
coordenadas no sentido dos rumos e passos que tomariamos em relagdo a
conducdo dos estudos de elaboragdo da tese. No momento inicial de escrita
aconteceu uma espécie de bloqueio diante dessa necessidade... A
representacdo através dos desenhos que contavam minha historia e parte de
minhas intencdes de pesquisa foi a alternativa, em busca do elo que
conseguisse conectar os sentimentos e inquietudes e a forma como expressa-
los, ou até mesmo reconhece-los.

Senti a necessidade, neste primeiro momento, de situar o leitor quanto
ao papel que desdobramentos da minha vida académica e profissional
representaram na definicdo da tematica escolhida para esta pesquisa. Ndo sei
se tematica seria o termo certo, talvez o ideal seria dizer que tratarei da
trajetoria que me aproxima do que iremos determinar como fendmeno com o
qual trabalharemos ao longo das proximas paginas. Sei que as linhas que
seguem nao tém o tom académico que deveriam, aproximam-se de uma escrita
de diario ou blog, talvez. Mas, neste momento inicial, ndo consigo buscar a
objetividade necessaria da escrita diante do quao tocada sou pelos aspectos
subjetivos que a constituem.

A escrita serda um pouco em tom de lembrangas que emergem durante
a retomada destas memorias que quero exaltar nesta etapa de construgdo do
texto. Antecipo-me em dizer que, em alguns momentos (ou varios momentos),
utilizarei as reticéncias (alids, ja utilizei). Reticéncias sdo meus indicativos de

pausas de reflexdo, ndo s6 as minhas, mas talvez as de quem acompanha a

SDraw my life consiste na proposta de as pessoas descreverem sua vida ou um aspecto dela
através de desenhos em um quadro branco ou folhas de papel. O processo de desenho ¢ filmado
e transformado em um video que geralmente é acompanhado da narrativa feita pelo proprio
protagonista da historia. Ultimamente o Draw my life vem sendo utilizado inclusive para
elaboragéo de videos com contetidos de concursos. No caso do trabalho incluido aqui nesta tese,
o Draw my life foi adaptado para uma versao em Prezi que permitiu que as imagens que por ora
tiveram de ser estaticas pudessem ir sendo apresentadas e narradas durante a apresentagdo em
um seminario realizado em nosso programa de Pos-Graduagao.
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leitura. Um pensar sobre o que vivi e me constitui como pesquisadora,
professora, escritora... pedagoga...

Comego pela minha formagao... um curso técnico em Programagio
Visual (no Centro Federal de Educagdo Tecnologica de Pelotas, CEFET-RS,
atual Instituto Federal Sul-rio-grandense, IFSUL), que fez evidente minha
paixdo pelo design, construgdes com papel... Este foi um momento
extremamente importante de minha formagdo, ainda que em termos de
titulagao possa parecer nao valer muita coisa. Apenas um curso técnico para o
Lattes, mas a vivéncia de descobertas de paixdes (e capacidades) na minha
historia de vida!

O ingresso no ensino superior foi no curso de Licenciatura em
Matematica da Universidade Federal de Pelotas — UFPel. Com o discurso de
meu pai: “Minha filha faz isso que tera emprego sempre. Com design vai
trabalhar onde?”. Nao posso dizer que me arrependo completamente, mas que
as vezes bate a incerteza do ‘e se’, bate. E se eu tivesse arriscado seguir na
area da formagao do técnico? Design?! Arte?! Nao descarto que um dia retome
tudo isso, mas afirmo que houve muito crescimento e aprendizado neste

caminho aberto por esta escolha do ser professora de Matematica.

Foram quatro anos bem puxados, entre demonstracdes e teoremas...
muito mais préoximo de um bacharelado do que de uma licenciatura. Passei,
entdo, a entender quando as pessoas diziam que Matematica era dificil...
aquela que vi na graduacdo foi realmente dificil e muito diferente da
Matematica que eu gostava e achava até mesmo divertida na escola. Porém,
ingressei na Matematica dizendo que queria trabalhar com criangas e alguns
professores diziam: “faz Pedagogia”. Entdo, conclui a Matematica e ingressei
na Pedagogia construindo, neste enlace, a minha formagdo transitando por

essas duas licenciaturas.

Ao ingressar na Pedagogia me vi em um novo contexto... j4 com a
bagagem da formagdo anterior ¢ em meus primeiros passos na vida
profissional. Foi em meu primeiro ano de formada (Matematica) e,
coincidentemente, meu primeiro ano no curso de Pedagogia que surgiu um
concurso para a rede municipal de ensino. Em virtude da aprovacao comecei

a ministrar aulas de Matematica para os anos finais do Ensino Fundamental.

A formagdo em Pedagogia me proporcionou muitos aprendizados,

mas nao sei se por ja estar atuando como professora de anos finais, ou por
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inseguranga, nao cheguei a trabalhar em escolas em contextos nos quais o ser
pedagoga fosse pré-requisito. Iniciei minha trajetéria profissional no
municipio e, posteriormente, trabalhei um tempo paralelamente no municipio
e no Estado. Optei por ficar apenas com as minhas horas como professora
estadual em uma escola na qual tive oportunidade de trabalhar, ainda que
brevemente, também com a Educac¢ao de Jovens e Adultos (EJA), que foi uma
realizagdo pessoal e profissional, mas ainda voltada para o trabalho com a

Matematica.

Trabalhei por quase dez anos com criangas ¢ adolescentes dos anos
finais do Ensino Fundamental, mas sempre gostei de entender a origem de
cada tropego, as caréncias, as fragilidades. E sim, elas comegam 14 na base.
Quando poderiamos trabalhar mais algumas coisas que nao sdo trabalhadas e
entdo as defasagens vdo aumentando. Nao estou jogando a culpa de tudo nas
pedagogas (até porque me inclui, ndo seria me eximir de possivel culpa), mas
reconhecendo a importincia do papel delas na formagdo do estudante,

principalmente quanto a Matematica, que ¢ a minha formacao.

Embora essas inquietagdes e busca por compreensdes quanto aos
contetidos matematicos tenham me acompanhado desde o ingresso na
Matematica, foi em uma experiéncia como formadora, em um processo de
formagao continuada de professores, que pude adentrar mais nestes estudos.
Ao trabalhar por um ano como formadora nos estudos vinculados ao Pacto
Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa pude aprofundar meus
conhecimentos acerca da Matematica no contexto dos trés primeiros anos do
Ensino Fundamental, buscando realmente dar conta de compreender a

Alfabetizagdo Matematica.

Foi neste movimento de estudos e reflexdes que pude perceber o
abismo que se encontrava em meio a minha formagao, mesmo que na pratica
eu fosse apta a trabalhar com a Matematica desde a Educacao Infantil até o
Ensino Médio. Diante de muitos conceitos ou algoritmos ditos elementares
que eu utilizava cotidianamente com meus alunos dos anos finais, pude me
perceber como em processo de alfabetizagao, ja que s6 entdo, com os estudos

mais aprofundados, pude realmente compreendé-los.

Ao longo desta caminhada formativa realizei um Mestrado
Profissional em Ensino de Ciéncias e Matematica, cujo foco do estudo foi um

trabalho que eu desenvolvia com jogos, origamis, desafios e papertoys em um
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espaco de interacdo — o Clube de Matematica — que criei na escola em que
trabalhava. O meu objetivo com esta pratica era explorar a Matematica de uma
maneira espontinea, sem recorrer a formulas, regras, conceitos e sim a

habilidades matematicas necessarias ao desempenho das atividades.

Entdo, o que inicialmente parecia uma formac¢do meio desencontrada,
foi se alinhavando e, na pratica de sala de aula, emergiram situagdes em que
tudo pode ser aproveitado e amalgamado. As habilidades com papéis, a
seguranga dos estudos da Pedagogia para conceber um projeto e buscar
algumas referéncias para sustenta-lo, a Matematica que permitiu estar na sala
de aula e colocar em pratica a fusfo de tudo. A possibilidade, de a cada nova
dobra e novo desafio proposto, redescobrir o meu encanto por aquela

Matematica que estava tdo enrijecida pela aridez do caminho percorrido.

Sigo na tentativa de ampliar meus estudos e também minhas
possibilidades profissionais ingressando no doutorado em Educag¢do em
Ciéncias. E, nesta nova etapa da caminhada, tenho como parceria o professor
Jodo, orientador que, assim como eu, transita pelo campo de conhecimento da
Pedagogia e da Matematica. A proposta de tese vai sendo germinada em meio
a didlogos, leituras, estudos, mas principalmente diante da possibilidade de

realizacdo de estagio de docéncia junto a turma de académicas da Pedagogia.

Mais sobre este contexto no qual foi sendo concebida a tese sera
apresentado nos proximos capitulos. Neste momento de escrita, ainda incluo
os novos caminhos que minha vida profissional percorreu. Tive a
oportunidade de fazer parte do Time de Autores da Revista Nova Escola.
Foram selecionados professores de todo pais para elaborar planos de aula de
Matematica para serem publicados em uma plataforma online da Revista.
Outro momento de grande aprendizado e no qual pude unir, novamente,
minhas formagdes. A parte do design foi fundamental para a estruturacdo
visual e para o dominio das ferramentas para a elabora¢do do material, a
Matematica e a Pedagogia uniram-se para dar subsidios tedricos e praticos

para a elaboragdo dos contetidos.

Depois desta experiéncia com a publicagdo dos planos de aula,
desafiando os ‘e se’ e certa negatividade em torno de um ndo gostar que
pairava sobre mim, tenho a oportunidade de, enfim, trabalhar como pedagoga.
Fui nomeada como pedagoga da Empresa Brasileira de Servigos Hospitalares
(EBSERH) para trabalhar no Hospital Universitario Dr. Miguel Riet Correa
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Jr., em Rio Grande. Hospital vinculado a FURG, mesma institui¢do na qual
realizo este Doutorado. Vinculada a Geréncia de Ensino e Pesquisa, recebi,
como incumbéncia inicial, resgatar e reestruturar a Brinquedoteca Hospitalar,
bem como fazer o acompanhamento pedagdgico dos pacientes internados,

dentre outras atividades.

Retorno a pesquisa e discorro, ainda mais algumas linhas, sobre os
atravessamentos ocorridos por reflexdes e situagdes vivenciadas e que
permitiram a elucidacao de possibilidades de caminho a seguir no que tange a

pesquisa a ser conduzida.

Ao me perceber diante da iminéncia de estar em contato com
académicas da Pedagogia, em uma disciplina que trabalha com a Matematica,
tendo em vista a futura pratica enquanto professoras, refleti sobre minha
formag@o e quais atributos me faziam ter a possibilidade de estar vivenciando
aquele momento. Quais inquietacdes me moviam? O que eu poderia

acrescentar ja que também passei por momentos formativos como aquele?

O foco que inicialmente dariamos a pesquisa era perceber como
ocorre esse nao gostar de Matematica no contexto de formagao de professores
que irdo ensinar Matematica para criancas. Pensar no nd3o gostar de
Matematica ndo era algo totalmente novo para mim... em meu primeiro ano
da graduacdo em Pedagogia fui apresentada a dissertagdo de Tereza Cristina
Thomaz — Nao gostar de Matematica: que fendomeno ¢ este? —, um estudo no
qual ela investigou o que significou aprender Matematica para alunos que néo

gostavam da disciplina.

Em uma pesquisa concebida também em um viés fenomenoldgico,
Thomaz (1996) buscou o porqué do ndo gostar de Matemadtica e propos
alternativas para o ensino que contribuissem para sua melhoria e despertassem
o0 gosto pela Matematica e sua valorizagdo enquanto campo de conhecimento.
A pesquisadora e professora destacou que em suas palestras e aulas
ministradas, seja com grupos de professoras ou com futuras professoras
(académicas do curso de Pedagogia), o ndo gostar de Matematica, revelado
pela maioria, sempre a preocupou muito, pois, mesmo ndo gostando, teriam

de ensina-la aos seus alunos.
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Essa falta de gosto, de paixdo parece ser um dado significativo
para o processo de aprendizagem do aluno a medida que o
professor, ¢, também, um mediador para a motivacdo na
aprendizagem, ¢ capaz de despertar desejos nos alunos; portanto,
quem ndo gosta de ‘algo’ como pode fazé-lo despertar interesse
em outro? (THOMAZ, 1996, p.13).

Esse ultimo questionamento ¢ que nos impulsiona no sentido de
querer conduzir este estudo buscando ampliar nossas percepgdes acerca das
relacdes entre Pedagogia e Matematica, bem como o modo como se mostram
esses afetos. Ainda que no grupo pesquisado por nds o ndo gostar nao tenha
se mostrado predominante, os afetos ainda se fazem presentes e, portanto,
somos guiados pela seguinte indagacdo: Como se mostram os afetos em

relagcio a Matemdtica na escrita de pedagogas em formagdo?

Nao  existenm

o L pensamentoy separados e
103 9es nem agdes s, 2

€ Sentimentos. [ S As emo‘a e

540 paries constigytiygy de

€ 08 sentimentos
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Ouando vocé muda o modo de observar as
coisas, as coisas que vocé observa mudam

A escrita deste capitulo tem por proposta apresentar as referéncias
tedrico-metodoldgicas que embasaram o nosso estudo. O titulo escolhido —
Quando vocé muda o modo de observar as coisas, as coisas que vocé observa
mudam — remete as mudancas que foram se mostrando necessarias ao longo
desta caminhada de constru¢ao da tese. E a mudanga no modo de olhar as

coisas também pensadas sob um viés fenomenolégico.

Buscaremos, inicialmente, a compreensdo do que seja pesquisa, nos
filiando as concepgdes de Bicudo (2012, p. 19), segundo as quais “pesquisa
pressupde perquirir, de modo atento e rigoroso, o que nos chama a atencéo e
nos causa desconforto e perplexidade”. A pesquisadora destaca que, a priori,
ndo ha um modo correto de pesquisar, ou seja, ndo ha um padrdo de
procedimentos a serem seguidos que garantam que a investigagdo sera bem-
sucedida, dando-nos certeza sobre o encontrado, em termos cientifico-

filosoficos.

Entdo como fazer pesquisa? Como descobrir o que fazer? Fazendo...
Como anteriormente ja referimos, o caminho se faz ao caminhar, a pesquisa
se mostra ao pesquisar... suas evidéncias... possibilidades... O estudo a que nos
propomos nao segue uma receita, um modo de fazer... conforme adentramos
na pesquisa fomos descobrindo modos de fazer e inventando um caminho que

permitesse dar conta de nossas inquietagdes e necessidades.

Quanto a pesquisa qualitativa em educacdo, Bicudo (2012, p.17) a

concebe como sendo

um modo de proceder que permite colocar em relevo o sujeito do
processo, ndo olhado de modo isolado, mas contextualizado
social ¢ culturalmente; mais do que isso e principalmente, de
trabalhar concebendo-o como ja sendo sempre junto ao mundo e,
portanto, aos outros e aos respectivos utensilios dispostos na
circunvizinhanga existencial, constituindo-se, ao outro e ao
mundo em sua historicidade.
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Nossa pesquisa, além do carater qualitativo, pretende se constituir em
um viés fenomenologico. Sobre a fenomenologia em si, recorremos a Ales
Bello (2006) que afirma ser esta uma escola filosofica cujo pai e mestre foi
Edmund Husserl (1859-1938), comegando na Alemanha em fins do séc. XIX
e na primeira metade do séc. XX. Palavra formada de duas partes (fendmeno
+ logia), ambas originadas de palavras gregas, pode ser compreendida como
“reflexdo sobre um fendmeno ou sobre aquilo que se mostra” (ALES BELLO,
2006, p.18). Tal consideragdo ¢ feita ja que “fendmeno” pode ser definido
como aquilo que se mostra, ndo somente aquilo que aparece ou parece, €
“logia” deriva de logos, que pode ser tomado como pensamento ou capacidade

de refletir.

Nosso problema seria, entdo, verificar o que é que se mostra € como
se mostra. Dizer que algo se mostra é dizer que algo se mostra a nos. Para Ales

Bello (2006), no6s buscamos o significado, o sentido daquilo que se mostra.

Num primeiro momento, podemos pensar que aquilo que se
mostra esteja ligado ao mundo fisico diante de nds, mais do que
dizer "as coisas se mostram", precisamos dizer que "percebemos,
estamos voltados para elas". [...] Todas as coisas que se mostram
a nos, tratamos como fendmenos, que conseguimos compreender
o sentido. Entretanto o fato de se mostrarem ndo nos interessa
tanto, mas, sim, compreender o que sdo, isto &, o seu sentido. O
grande problema da filosofia é buscar o sentido das coisas, tanto
de ordem fisica quanto de carater cultural, religioso etc, que se
mostram a nos. Entdo, para compreender o sentido, nés devemos
fazer uma série de operagdes, pois nem sempre compreendemos
tudo imediatamente, que consiste em identificar o sentido, os
fendmenos, de tudo aquilo que se manifesta a noés (ALES
BELLO, 2006, p.18-19).

Ao tratar do sentido, cabe resgatar os escritos de Rezende (1990, p.
17), que afirma ser a preocupacao da fenomenologia “dizer em que sentido ha
sentido, e mesmo em que sentidos ha sentidos. Mais ainda, nos fazer perceber
que ha sempre mais sentido além de tudo aquilo que podemos dizer”. Para que
se faga possivel a compreensdo do sentido disso que se mostra é necessario
assumirmos uma atitude fenomenologica, a qual Kliiber ¢ Burak (2008)
diferenciam da atitude natural. Segundo os pesquisadores, enquanto na atitude
natural o objeto é tido como natural ¢ a priori, na atitude fenomenologica é
intuido, percebido, existindo correlato a consciéncia, sendo esta “um voltar-
se para”. Em decorréncia disso destacam a verdade, na atitude natural, como

uma adequagdo a teorias e pressupostos, enquanto na atitude fenomenoldgica
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teriamos uma verdade interpretada do fendmeno que se mostra aquele que o

percebe.

Ao considerar esta verdade que ndo esta posta, mas que se mostra a
quem a percebe e busca interpreta-la, ¢ que fica evidente o carater singular
deste estudo e o paradoxo que esta singularidade engendra. Se por um lado o
estudo mostra-se pouco abrangente em uma perspectiva de ciéncia universal
e replicavel, por outro, revela-se extremamente potente em sua profundidade

afetiva e intuitiva.

Na tentativa de elaborar a metodologia de trabalho que seria seguida,
fui em busca de ferramentas e mecanismos operacionais, por meio de leituras
e estudos. Neste movimento de pesquisa, dei-me conta de que para esse estudo
precisava me conectar com minha propria intuigdo como engrenagem de
poténcia para a invengdo de uma estratégia autoral de metodologia. Ainda que
em alguns momentos eu tenha tentado me colocar em suspenso para
interpretar os dados coletados nas escritas das cadernetas fui eu, permeada,
também, pelos meus afetos, medos, inquietacdes e paixdes que busquei

compreender o fendmeno que se apresentava.

Quando falamos do fendmeno, temos a sintese noésis-noema, que &,
de maneira sucinta, explicada pelos pesquisadores como sendo noésis o sujeito
intencionado, que percebe o noema, o objeto intuido. “O noésis e 0 noema se
constituem concomitantemente, em movimento, ndo ha objetos em si,
verdades em si, mas sempre em perspectivas € com sentido no horizonte de

compreensio do sujeito” (KLUBER; BURAK, 2008, p. 95).

No caso desta pesquisa, noésis — Leticia, noema — os afetos em relagao
a Matematica. E me soava tdo poético falar em afetivo e intuitivo algumas
linhas atras... Mas, na verdade, o afetivo me deixa bastante afetada... € o
intuitivo... s6 buscar no diciondrio para perceber o quanto isso pode ser dificil
para quem fez Matematica... <Intuitivo — relativo a intuicdo; percebido,
sentido ou pressentido por intui¢do. Intuicdo — capacidade de perceber ou
pressentir coisas, independentemente de raciocinio ou analise>. Perceber...
independentemente de raciocinio... ndo € mais a légica que me guia... € sim os

afetos... Complexo! Novo!

A sintese noésis-noema &, para Kliiber e Burak (2008), subsidiada pela

reflexdo, sendo a verdade experienciada pela intui¢do de cada sujeito num
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processo continuo e ndo linear a partir de como a coisa se mostra. Tomar a
reflexdo sob a otica da fenomenologia ¢ um voltar-se sobre, dar um passo
atras, perceber o percebido, vivido, realizado. O que na visdo dos
pesquisadores implica um afastamento, um experienciar a reflexdo. Husserl
(2014, p. 31) adverte que “a tarefa da fenomenologia, ou antes, o campo das
suas tarefas e investigagdes, ndo ¢ uma coisa tdo trivial como se apenas

houvesse que olhar; simplesmente abrir os olhos”.

O que, com efeito, torna tdo extraordinariamente dificil a
assimilacdo da esséncia da fenomenologia, a compreensdo do
sentido peculiar de sua problematica e de sua relagdo com as
outras ciéncias (e em especial com a psicologia) é que, além de
tudo isso, € necessaria uma nova maneira de se orientar,
inteiramente diferente da orientag@o natural na experiéncia e no
pensar. Aprender a se mover livremente nela, sem nenhuma
recaida nas velhas maneiras de se orientar, aprender a ver,
diferencar, descrever o que esta diante dos olhos, exige, ademais,
estudos proprios e laboriosos (HUSSERL, 2006, p. 27).

Se o0s termos noésis € noema, em uma leitura inicial, se mostraram tao
complexos a minha compreensdo... agora que os situo no ambito desta
pesquisa e me percebo nesta sintese sinto a densidade do estudo a que me
proponho... ia colocar que este constante movimento ¢ inquietador... mas seria
obvio afirmar isso... ndo fosse inquietador seria quieto... se quieto... sem
movimento... logo, acabo por me convencer de que esta inquictude vai me
acompanhar até o final desta escrita... € se € um movimento denso (destaquei
a densidade do estudo)... ¢ como me deslocar em uma areia movediga... por
vezes parece que sou engolida, imobilizada... e, em outros momentos, alguns
avancos sao garantidos, pois comecgo a conhecer melhor o terreno em que me

proponho a transitar.

Na busca pela compreensao da sintese noésis-noema aproximo-me

das ideias de Bicudo (2012) sobre o par fenomeno/percebido.

O par fenomeno/percebido indica que a qualidade é percebida,
mostrando-se na percep¢do do sujeito. H4 uma doagdo de
aspectos passiveis de serem percebidos em modos proprios de
aparecer. [...] Nao ha uma separagdo entre o percebido e a
percepgdo de quem percebe, uma vez que ¢é exigida uma
correlagdo de sintonia, entendida como doagdo, no sentido de
exposicdo, entre ambos. Nesta perspectiva ndo se assume uma
definigdo prévia do que sera observado na percep¢ao, mas fica-se
atento ao que se mostra (BICUDO, 2012, p.18).
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A necessidade do estar atento ao que se mostra reforca o que
anteriormente haviamos apresentado quando tratamos das questdes vinculadas
a ‘verdade’, no que se refere a atitude natural e a fenomenologica. Se naquela
a verdade ja vinha como algo dado e preso a pressupostos e referenciais

anteriores, nesta temos uma interpretacao a partir do fendmeno que se mostra.

Martins e Bicudo (2006) refor¢am este aspecto de ndo haver conceitos
prévios e nem um quadro tedrico prévio que enquadre as explicagdes sobre o
visto. Para os pesquisadores a fenomenologia procura enfocar o fenomeno,
entendido como o que se manifesta em seus modos de aparecer, olhando-o em
sua totalidade, de maneira direta, sem as intervencdes anteriormente referidas
(conceitos e quadro teodrico prévios). Desse modo, a fenomenologia, na
concepgdo de Martins ¢ Bicudo (2006), acaba apresentando-se como uma
postura mantida por aquele que interroga, dirigindo-se este para o fendmeno
da experiéncia, para o dado, e procurando vé-lo da forma que se mostra na
propria experiéncia em que é percebido. “Ao mesmo tempo ¢ verdade que o
mundo é o que vemos ¢ que, contudo, precisamos aprender a vé-lo”

(MERLEAU-PONTY, 2014, p. 16).

O mundo fenomenoldgico ndo ¢ o ser puro, mas o sentido que
transparece na intersec¢do de minhas experiéncias, € na
intersec¢do de minhas experiéncias com aquelas do outro, pela
engrenagem de umas nas outras; ele é portanto inseparavel da
subjetividade e da intersubjetividade que formam sua unidade
pela retomada de minhas experiéncias presentes, da experiéncia

do outro na minha (MERLEAU-PONTY, 2011, p. 18).

Nos escritos iniciais deste capitulo resgatamos os entendimentos
sobre o que € a pesquisa ¢ sobre o fato de ndao haver uma maneira correta de
se pesquisar. Neste momento, ja tendo feito um panorama sobre o viés
fenomenologico, afirmamos que “o que ha sdo interrogacdes que indicam para
onde o olhar se dirige, focando o fendmeno em suas perspectivas e modos de
apresentar-se, dando-se a conhecer” (BICUDO, 2011, p. 22). E, entdo,
reformulamos a afirmagdo do que seja pesquisar, ao dizer que “pesquisar é
perseguir uma interrogagdo em diferentes perspectivas, de maneira que a ela
podemos voltar uma vez e outra ainda e mais outra...” (BICUDO, 2011, p. 22-

23).

Kluth (2001), ao tratar dos significados da interrogacdo para a

investigacao, afirma que se faz necessario buscar compreensdes quanto ao seu
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lugar na investigacao e seu modo de ser, ou seja, 0 que embasa a pergunta, o
que a sustenta, o que lhe da dignidade, o que a faz ser tdo significativa para a
pesquisa. Segundo a pesquisadora, a interrogacdo volta-se para o sujeito que
a formulou assumindo um novo sentido, sendo ela o veiculo que, ao ser
animado pelo pensar filoso6fico, pode nos conduzir em direcdo ao processo
afirmativo.

Conforme interrogado o fendmeno vai se revelando, contudo nao
atingimos uma verdade absoluta ou uma resposta definitiva. E o caso deste
estudo, no qual o poder de criagdo esta muito mais voltado para a capacidade
de se interrogar e se refletir para perguntar do que na obtencao da resposta.
Assim, ndo almejamos justificativas, objetivos, dados e consideracdes finais,
procuramos por uma inven¢do que nos aproxime do fenomeno em estudo.

Ainda que os métodos classicos de fazer ciéncia ndo nos seduzam, ¢

na arte Renascentista, de Michelangelo Buonarotti (1475-1564), que

procuramos uma pequena inspiracdo. O afresco no teto da Capela Sistina
mostra a imagem do homem tentando tocar a mao de Deus sem nunca alcanga-
la, tomamos tal imagem como uma metafora para o que concebemos como o
fim desse estudo... um ir em diregdo... sem la chegar. Assim como os dedos
que quase se tocam... poderemos chegar proximo de alguma concepgao, mas
ndo tocaremos em verdades e respostas absolutas.

Para que tal proximidade se faga possivel precisamos, entdo, nos
apropriar de nossos dados de pesquisa.. em relagdo a estes ndo so
proximidade, mas uma intima relagdo de leituras e releituras, analises,
redugdes... em busca do que se mostra de nosso fenémeno interrogado. Ao
pensarmos em pedagogas em formacdo, e no fato de que serdo estas as
profissionais que inicialmente apresentardo a Matematica (escolar) as
criangas, buscamos compreender como se mostram os afetos em relagdo a
Matematica na escrita de pedagogas em formagdo. Nossa investigacdo sera
realizada em torno das escritas em cadernetas de metacogni¢do, efetuadas
pelas académicas que colaboraram com este estudo, e utilizaremos como

metodologia para analise dos dados a Analise Textual Discursiva (ATD), que:

Se no primeiro momento da analise textual se processa uma
separagdo, isolamento e fragmentagdo de unidades de significado,
na categorizagdo, o segundo momento da analise, o trabalho da-
se no sentido inverso: estabelecer relagdes, reunir semelhantes,
construir categorias. O primeiro ¢ um movimento de
desorganizagdo e desmontagem, uma analise propriamente dita;
ja o segundo ¢ de producdo de uma nova ordem, uma nova
compreensdo, uma sintese. A prentesdo ndo € o retorno aos textos
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originais, mas a construgdo de um novo texto, um metatexto que
tem sua origem nos textos originais, expressando a compreensao
do pesquisador sobre os significados e sentidos construidos a
partir deles (MORAES, GALIAZZI, 2011, p. 31).

Para a realizag¢do do estudo foram acompanhadas, durante o ano de
2016, as aulas das académicas do quinto semestre do curso de Licenciatura
em Pedagogia da Universidade Federal do Rio Grande — FURG, durante os
encontros da disciplina de Metodologia do Ensino da Matematica para

criangas, jovens e adultos ministrada pelo professor Jodao Alberto da Silva.

Na ocasidao pude acompanhar a turma na condicdo de estagiaria e
realizar algumas atividades e condugdes de aulas e dindmicas com o intuito de
interagir com a turma e vivenciar a troca de experiéncias, percepcoes,
inquietagdes. A escolha ndo foi aleatdria € nem por questdo de praticidade, ja
que esta era a disciplina ministrada pelo orientador deste estudo, mas sim por
ser neste exato momento (instante) que estas académicas tiveram seu primeiro
e Unico contato formal com a Matematica ao longo do curso de graduagio.
Qual a relevancia desta informacdo? Ainda que o estudo nao tivesse tomado
0s rumos que tomou, seria este 0 momento € o espaco que daria conta de

abarcar meus dois interesses: Matematica e Pedagogia.

Porém, o estar diante da possibilidade de interagir com académicas
em um momento de suas formagdes no qual me sentia com uma condicao
unica de pertencimento (ser licenciada em Matematica e ser Pedagoga) mexeu
comigo. Foi entdo que comegaram minhas maiores inquietacdes e resolvi, de
fato, mudar todos os rumos da pesquisa... se antes pensava em trabalhar com
origamis, agora me percebia tocada pelas questdes do ndo gostar, gostar... ¢ a
forma como somos ‘rotuladas’ diante disso. Lembrei de situa¢des marcantes
de minha formac¢do, de momentos vivenciados, de comentarios ouvidos... Foi
entdo que este estudo comegou a ganhar forma. A experiéncia de convivio
com as académicas capturou meu afeto e fez crescer a capacidade intuitiva

que a atitude fenomenoldgica (KLUBER; BURAK, 2008) demanda.

A grande intuigdo da fenomenologia ¢ exatamente esta: ha
sentido, ha sentidos, ha mais sentido do que podemos dizer. No
entanto, e por isso mesmo, ha uma profunda diferenga entre
recursividade e a repeticio compulsiva. E claro que
acontecimentos importantes podem repor em questdo a totalidade
de nosso discurso. Mas, por outro lado, a hipétese é que as
experiéncias anteriores, enquanto humanamente assumidas, nos
preparam para melhor assumir o sentido das experiéncias futuras
(REZENDE, 1990, p. 26).
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Os escritos de Rezende nos remetem as relagdes entre experiéncias
passadas e futuras e & nessa perspectiva que conduzimos as escritas em
cadernetas de metacogni¢do com o grupo pesquisado. Buscando, na escrita
voltada para o pensar em si, suas memarias € processos cognitivos, revisitar e
ressignificar as experiéncias vividas enquanto criangas em seus primeiros
contatos com a Matematica escolar e projetando a experiéncia pretendida
enquanto professoras que ensinardo Matematica para criangas. Partes desses
escritos compuseram os dados analisados nessa pesquisa. As paginas que

seguem e os artigos publicados complementarao esta abordagem.
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0 Fyrufo fesaun,;,Sadov

Onde ha comunicacdo ha desconstrucao...

Neste momento da escrita apresentaremos o contexto € o0 grupo com
o qual realizamos a pesquisa, bem como os primeiros desdobramentos
oriundos desta vivéncia. O titulo trata da comunica¢do e de desconstrugao...
comunicagdo que ocorreu ao longo dos encontros... tanto verbalmente, quanto
através da tinta e grafite no papel... a desconstrucdo utilizada aqui mais no
sentido de reconstrugdo... ja que algumas ideias iniciais podem ser
desconstruidas e reconstruidas através da comunicagao... do olhar para o dito...

€ escrito.

Como ja referido anteriormente, o grupo escolhido para a condugio
desta pesquisa foram as académicas da Pedagogia, as quais acompanhei
durante um ano na disciplina de Metodologia do Ensino em Matematica para
Criangas, Jovens e Adultos (I e II) ministrada pelo professor Jodo (orientador
deste estudo). Tal disciplina ¢ cursada regularmente no terceiro ano — 5° ¢ 6°
semestre — do curso de Pedagogia da Universidade Federal do Rio Grande —
FURG. Este ¢ o momento do curso em que a Matematica ¢ diretamente

trabalhada com as académicas.

Na disciplina de Metodologia do Ensino sdo trabalhados os
fundamentos do ensino e da aprendizagem da Matematica, o curriculo de
Matematica nos anos iniciais, a construcao de alguns conceitos e a exploragdo
de jogos e brinquedos no ensino de Matematica. Em alguns momentos foram
dadas aulas expositivas que geraram discussdes acerca de alguns temas, em
outros foram explorados planejamentos e as suas construgdes e¢ também
atividades praticas com jogos, materiais ¢ conceitos necessarios ao trabalho

com a Matematica nos anos iniciais.

As aulas, em sua maioria, foram ministradas pelo professor Jodo e
minhas intervengdes se davam no sentido de auxiliar as académicas nas
atividades e conduzir os momentos em que ocorriam as escritas. Considerando
o contexto de estagio de docéncia, no qual estive inserida na convivéncia com

a turma, cabe salientar que as escritas foram utilizadas com um viés formativo
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e ndo apenas no sentido de coletar dados para o estudo. A conducdo das
escritas foi sendo feita durante as aulas com diferentes propostas e em

diferentes momentos.

As académicas, cujas escritas utilizamos como dados para a condugéo
deste estudo, fizeram parte da turma que cursou a disciplina durante o ano de
2016. Do primeiro para o segundo semestre houve algumas pequenas
alteragdes no grupo, porém, em ambos os periodos, a turma contou com cerca

de 33 académicas.

Durante o primeiro semestre foram realizadas escritas a cada aula e,
durante o segundo semestre, contamos apenas com uma escrita final. A
principio éramos atravessados por duas questdes: como se dava a relagdo
destas académicas com a Matematica e algumas questdes referentes a escolha
do curso e do ser professora. Ao longo da disciplina a Unica certeza quanto a
pesquisa era o fato de que o estudo emergiria daquelas escritas, porém ainda

ndo tinhamos a clareza de qual enfoque seria dado.

No primeiro encontro optamos por uma escrita com tom

autobiografico na qual elas pudessem falar de suas trajetorias de estudos, das
memorias quanto & Matematica e ja expusessem algumas expectativas quanto
a percep¢do do que pretendiam ser enquanto professoras. Afinal, ndo
conheciamos o grupo e queriamos saber suas memorias afetivas vinculadas a
Matematica e um pouco de como vinha sendo construida essa trajetoria de

estudantes e professoras.

Percebemos fortemente o atravessamento por afetos na maioria das
escritas. Afetos positivos e negativos, marcas que foram trazidas da vida e
registradas no papel. Em algumas escritas a negatividade quanto a Matematica
foi bastante marcante, o que nos fez por longo periodo focar nestas
negatividades, como, por exemplo, 0o ‘ndo gostar de Matematica’, porém,
como ja indicado em nosso titulo, passamos por um momento de
desconstrugdo. Tal desconstrugdo sera abordada logo a seguir, porquanto

ainda € necessario falar sobre as demais escritas conduzidas.

Posteriormente a esta escrita inicial, optamos por conduzir a escrita
em uma caderneta de metacognicao, pois intencionavamos que elas pudessem

ser levadas a refletir sobre seus processos cognitivos. Ao pensar no processo
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reflexivo nos aproximamos de Maturana e Varela (2001), quando destacam

que:

o momento de reflexdo diante de um espelho é sempre muito
peculiar, porque nele podemos tomar consciéncia do que, sobre
nds mesmos, ndo € possivel ver de nenhuma outra maneira: como
quando revelamos o ponto cego que nos mostra a nossa propria
estrutura, e como quando suprimimos a cegueira que ela ocasiona,
preenchendo o vazio. A reflexdo ¢ um processo de conhecer como
conhecemos, um ato de voltar a nds mesmos, a uUnica
oportunidade que temos de descobrir nossas cegueiras ¢
reconhecer que as certezas e os conhecimentos dos outros sdo,
respectivamente, tdo aflitivos e tdo ténues quanto 0s nossos
(MATURANA; VARELA, 2001, p.29-30).

Este paragrafo explicita o que representa, para nds, o momento de
escrita das académicas. Compreender como reflexdo diante do espelho o olhar
para si... percebendo as marcas trazidas da historia vivida, trajetorias
percorridas, modos de ser e estar em sala de aula, a forma como ocorre a
aproximacdo do conhecimento... o movimento de constru¢do do ser
professora. O olhar para si enquanto estudante para que na condi¢do de
professoras tenham mais ferramentas para compreender também seus alunos.
Tentar desvelar um pouco nossas cegueiras neste ato de voltar-nos a nos
mesmos.

E na busca deste voltar para nos mesmos que entendemos a relevancia
das escritas nas cadernetas® de metacognigdo. Tive contato com a escrita em
cadernetas de metacogni¢ao durante minha formagao na Pedagogia e enquanto
formadora nos estudos de Alfabetizagdo Matematica. Nessas ocasides,
seguiamos sempre o mesmo protocolo de escrita: O que aprendi? Como
aprendi? O que ndo aprendi? As respostas eram escritas diariamente buscando
refletir sobre os aprendizados diante do que havia sido trabalhado em aula e

algumas pessoas liam suas escritas para compartilhar com a turma.

Porém, quando comecamos a conduzir a caderneta utilizando tais
questdes, percebemos que muitas vezes eram produzidos resumos das aulas
ministradas. As escritas realizadas pelas académicas da Pedagogia eram feitas
ao término de cada aula, porém, o teor de suas escritas foi sendo adaptado de
acordo com fatores que foram emergindo ao longo de nossos contatos com a

turma. Aquilo que comegamos por fazer do modo como estdvamos habituados

6Pequenos cadernos que acompanharam as académicas durante o primeiro semestre da
disciplina e que, depois de transcritos, a elas retornaram.
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foi se construindo no seu proprio caminho de fazer. O principio
fenomenologico que nos guia permitiu que nos deixassemos levar por um
novo fluxo, que ndo aquele do esperado ou recomendado, mas do que foi

acontecendo e se intuindo ao caminhar pelo caminho que se mostrava.

Para Portilho (2004) a educacdo reduziu por muito tempo sua
preocupacdo ao que se mostrava evidente nas condutas dos sujeitos e acabou
por deixar de lado aspectos importantes, tais como os recursos internos usados
pelo sujeito que aprende para que seja consciente de seu processo de
aprendizagem. A teoria da metacognicdo, segundo a pesquisadora, coloca o
sujeito aprendente em uma condicao ativa, conduzindo sua aprendizagem sem
limitar-se a esperar por impulsos procedentes do meio para realizar uma ou
outra tarefa. O movimento interno em busca do conhecimento do conhecer e
o olhar para dentro de si, na visdo de Portilho, levam a metacognicdo a ser
uma necessidade sentida. Porém, tal necessidade so passa a ser sentida se o

sujeito for sensibilizado para tal.

O resgate da metacogni¢do e o fato de incentivarmos as escritas nas
cadernetas, como ja afirmamos anteriormente, ndo ocorreu em virtude da
possibilidade destas escritas constituirem-se como dados para este estudo, mas
sim pela crenca na necessidade de tais processos reflexivos. Ser professor ¢
lidar diretamente com construcdo de saberes e buscar refletir sobre a forma
como esses saberes se constituem para ndés mesmos também como uma

possibilidade de aprendizado.

No processo de desenvolver-se profissionalmente, os professores
tomam inumeras decisdes (conscientes ou ndo) sobre o que
aprender, como fazé-lo, o que alterar em sua pratica (ou ndo), o
que alterar e/ou ampliar em seus saberes (ou ndo), etc. Nesse
processo, dois elementos se destacam: a pratica como fonte de
indagacdes e inquietagdo, a partir da qual inicia-se o processo de
reflexdo; e o conhecimento de si. A pratica, por um lado, ¢ o
elemento central do desenvolvimento profissional, uma vez que
torna-la mais significativa e eficiente para todos os envolvidos ¢
o principal objetivo do desenvolvimento profissional. [...] Por
outro lado, o conhecimento de si — de seus proprios saberes,
limitagdes e potencial, das proprias metas e da pratica — é um fator
crucial no processo de desenvolver-se profissionalmente. E a
partir desse conhecimento que o professor toma decisdes e orienta
suas a¢des” (FERREIRA, 2003, p.45).

Escrever e pensar sobre o que se escreve € um mecanismo que permite

para além do conhecimento de si, no que diz respeito a aspectos cognitivos,
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um potente contato com afetos e percepgoes. E em relagdo a esses afetos e
percepcdes que se manifestam nas escritas do grupo pesquisado que esta nosso
interesse ao pensar na analise dos dados. Na perspectiva fenomenoldgica esse
contato introspectivo consigo proprio nos permite uma produgdo de dados
mais significativa e com sentido.

Segundo Marques (2006), ao escrever realizo uma primeira leitura de
meu texto, pois busco fazé-lo significativo diante do que vivo, sinto e penso.
Porém, toda vez que regresso a ele me deparo com novos significados. Esta
nesta ultima afirmagao ndo sé presente a complexidade de tomarmos a busca
por tais significados nosso objeto de estudo, mas também a importancia de
estas académicas poderem retornar vez ou outra a seus escritos das cadernetas
como forma de revisitar suas concepgoes, crengas... ver novos significados
onde talvez antes ndo eram vistos.

Foi nesta perspectiva que, ao longo de um semestre, incentivamos e
conduzimos as escritas diarias. Durante o segundo semestre as atividades de
planejamento e as apresentacdes realizadas pelos grupos exigiram,
naturalmente, uma postura mais ativa das académicas, entdo optamos pela
realizacdo de uma uUnica escrita final, que ocorreu no ultimo encontro da
disciplina. Nesta ultima escrita questionamos as suas percepcoes, apds o

periodo de estudos na disciplina, em relagdo a Matematica e ao ser professora.

Inicialmente iriamos considerar a totalidade dos escritos coletados’,
porém, optamos por selecionar apenas a primeira e a ultima escrita. A primeira
por ter sido realizada antes mesmo da participagdo nas aulas, e por permitir
que emergissem as memorias, sentimentos e crengas vinculados 8 Matematica
com as quais elas chegaram ao curso. A ultima escrita foi considerada por
possibilitar perceber quais afetos e sentimentos estavam presentes na relagdo

com a Matematica apds o periodo de estudos.

Passado o periodo de interagdo com o grupo selecionado para o
estudo, e tendo em maos a totalidade dos escritos, percebemos que nas escritas
diarias acabamos induzindo algumas questdes. Ndo sabiamos, ao certo, os
rumos que tomaria o estudo e nem o que poderiamos encontrar em cada

escrita, mas a ansiedade e o habito de fazer pesquisa, em que normalmente ja

"Doze escritas realizadas ao longo do primeiro semestre e a escrita final realizada ao final do
segundo semestre.
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se parte de uma afirmagao a priori, fez com que, por vezes, buscassemos uma

tese quase que a propondo.

Por exemplo, estdvamos durante muito tempo atrelados ao gostar e
ndo gostar, entdo, em determinado momento, a proposta de escrita foi: ‘De
que maneira se constitui o gostar ou ndo gostar de uma disciplina? Quais
caracteristicas de aula e de professor estdo vinculadas a esta postura?’. De
algum modo j4 definimos que existe a dicotomia gostar e ndo gostar e ainda
acabamos sugerindo que existem tipos de aula e posturas do professor que
corroboram para este gostar ou ndo gostar. Fica neste recorte a amostra do
modo como tentamos desenhar previamente o caminho que talvez

esperéssemos que se mostrasse.

Em termos de processo reflexivo e formativo consideramos como
validos todos os movimentos de reflexdo e escrita realizados ao longo da
disciplina, porém, ao definirmos o enfoque de nosso estudo, delimitamos os
materiais a serem analisados. Buscamos identificar quais as relagdes com a
Matematica eram expressas na escrita destas académicas de Pedagogia e quais
afetos foram evidenciados. Afinal sdo as pedagogas as primeiras pessoas que,
no ambiente escolar, apresentardo formalmente a Matemadtica as criangas e 0s
afetos que as atravessam estardo presentes também na relacdo a ser

estabelecida com e por esses pequenos aprendizes.

Ao optar por analisar as escritas do primeiro e do ultimo dia
entendemos ser necessario considerar apenas o material das académicas que
se fizeram presentes nestes dois encontros. Outro fator a ser considerado foi o

preenchimento do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, diante do

qual obtive a autorizagdo para a utilizacdo das escritas. Diante de tais
restricdes passamos de um total de 33 materiais coletados para 21 materiais a

serem analisados.

Definimos, entdo, como corpus de analise desta pesquisa os escritos
de 21 académicas que cursaram a disciplina de Metodologia do Ensino em
Matematica para Criangas, Jovens e Adultos (I e II) na Universidade Federal
do Rio Grande — FURG, em 2016. Ao aceitar participar do estudo cada
académica preencheu, juntamente com o Termo de Consentimento, uma breve
ficha, na qual aproveitamos para questionar sobre a Matematica, formagdes

anteriores e escolha do curso. No periodo em que a ficha foi preenchida ainda
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ndo tinhamos claro o rumo da pesquisa e optamos por analisar todas as escritas

e dados coletados apenas ao término da disciplina.

O grupo selecionado foi constituido exclusivamente por mulheres,
idades entre 21 e 56 anos, grande maioria natural da cidade onde se localiza a
instituigdo ou de cidades proximas. Para a maioria das académicas a
Pedagogia ndo foi a primeira op¢ao de curso, apenas seis delas afirmam ter
sido essa a sua primeira escolha. Quanto a formacdo anterior, apenas 8
académicas nao possuiam formagdes anteriores (concluidas ou ndo), ainda que
na maioria dos casos em que foi anunciada a formacao anterior os cursos

estivessem, em geral, ligados ao ser professora.

A questdo que determinou a exclusdo do ndo gostar de Matematica
como foco deste estudo foi o fato de que, na turma pesquisada, a maioria das
académicas expressou gostar da disciplina. Seja nas respostas obtidas dos
dados da turma em sua totalidade, seja na amostra escolhida para este estudo,
o gostar da Matematica superou o nao gostar. No caso do grupo considerado,
as respostas marcadas na ficha foram: 11 afirmando gostar, 6 ndo gostar, 2
indiferentes e 2 ndo responderam. Deste modo que comunicagdo e
desconstrucdo se conectam, de alguma forma... somos comunicados que o ndo

gostar esta presente... mas em meio a outros sentimentos ¢ afetos...

Nesse processo de desconstrucdo da restricdo ao (ndo) gostar nos
vemos abertos a percepgao dos afetos que sdao expressos por essas académicas
ao pensarem em suas relacdes com a Matematica. E, entdo, mobilizados por
nossa interrogagdo — como se mostram os afetos em relagdo a Matematica na
escrita de pedagogas em formagao? — nos debrugamos sobre as escritas que

compdem nossos dados de estudo.
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Parte 11




Parte 11
De tijolo em tijolo a gente constroi ou destroi

Pensemos em tijolos de uma forma mais ladica... quem sabe Legos!?
Algumas pecinhas a mais, algumas pecinhas a menos e as estruturas vao sendo
construidas, destruidas, reconstruidas. Se cada pecinha for a experiéncia que
tivemos, pessoas que convivemos, afetos... somos esse conjunto de pecas em
constante reestruturacdo. A referéncia aos tijolos ¢ também um spoiler da
analogia feita entre o encontro das categorias em nossa analise € o caminho

pelos tijolos amarelos de Oz.

Assim, este momento da escrita sera composto por cinco artigos
distribuidos em trés subtitulos, voltados as seguintes abordagens: Estado da
Arte, analise das escritas e metacogni¢do. Os artigos serdo apresentados na
integra da forma como foram publicados e/ou submetidos as revistas. Serdo
mantidas as configuracdes das escritas a margem do texto para complementar

as novas emergéncias.
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s ad o Aa Alte

Entro e saio / Dentro / E so ensaio

Ao conduzir um estudo ¢ importante que possamos reconhecer o
contexto no qual ele estara se inserindo no ambito da area de conhecimento
na qual transitamos, neste caso, nos referimos as areas de Educacao e Ensino.
Ao percebermos, de maneira mais clara, quais seriam os caminhos a serem
tomados na pesquisa buscamos, inicialmente, verificar o que poderia ser

encontrado em termos de produgao de teses e dissertagdes.

A escolha do titulo do capitulo remete a0 movimento de busca por
conceitos e singularidades que como em um ensaio permitem nuances daquilo
que podera se mostrar na constru¢do do caminho a que este estudo se propoe.
A leitura de outras pesquisas, a aproximagdo em relacdo aos referenciais
adotados, as interrogagdes que tocaram os pesquisadores... permitem que, de
algum modo, as nossas proprias inquietacdes tomem mais forma e possamos

apurar o olhar aquilo que se mostra.

Comegaremos por apresentar o artigo publicado na Revista Thema no
segundo quadrimestre de 2018. A Revista Thema ¢é um periddico
quadrimestral multidisciplinar, editado pelo Instituo Federal de Educagdo,
Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-grandense em Pelotas-RS. Apresentamos, neste

artigo, um Estado da Arte sobre os aspectos subjetivos nas pesquisas em

Educacdo Matematica, tomando como referéncia o periddico Bolema e os

eventos ENEM e SIPEM.
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CIENCIAS EXATAS E DA TERRA

Um Estado da Arte sobre os aspectos subjetivos
nas pesquisas em Educacdo Matematica

-rl'mA State-of-the-art about the subjective aspects of research in
Mathematics Education

Leticia de Queiroz Maffeil; Jodo Alberto da Silval

RESUMO

Este artigo se caracteriza como um estudo de Estado da Arte que procura a compreens3o de como a
comunidade brasileira de pesquisadores em Educacdo Matematica tem discutide e abordado os aspectos
subjetivos dafna relacdo com esta area do conhecimento. O corpus de andlise considerado neste estudo s3o
publicacfes realizadas, no periodo entre 2006 & 2015, nos anais do Encontro Nacional de Educacio Matemitica
(ENEM)} & do Semindrio Intermnacional de Pesquisa em Educacdo Matemdtica (SIPEM), bem como na revista
BOLEMA (Boletim de Educacdo Matematica). A pesquisa permitiu que emergissem trés eixos tematicos nos
quais se distribuiram os estudos: ser professor, vinculos com a Matematica e escritas de si. Exos que conforme
foram sendo explorados mostraram-se atravessados pela subjetividade & com forbes conextes.

Palavras-chave: Subjetividade, Estado da Arte, Educacso Matematica.

ABSTRACT

This paper presents a study of the stafe-of-the-art on how the Braziian community of ressarchers in
in this work i composed of proceedings from 2006 to 2015 of the Encortro Nacional de Educacio Matematica”
{ENEM) and of the Seminaric Internacional de Pesguiza em Educacso Matematica’ (SIPEM). as well as
axes of sudy: what means to be a professor, what are the ties of the ressarchers with Mathematics and what
the researchars write about themselves. The exploration of these three aspects has shown that they are strongly
correlated and influenced by subijectivity.

Keywords: Subjectivity, State-of-the-art. Mathematics Education.

! FURG — Universidade Federal do Ric Grande — Rio Grande/RS — Brasil,
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1. CONSIDERACOES PRELIMINARES

Este & um estudo de Estado da Arte (FERREIRA, 2002) que procurou compresnder como a
comunidade brasileira de pesquisadores em Educacdo Matematica tem discutido e abordado os
aspectos subjetivos da/na relacdo com esta area do conhecimento. Subjetivo, do latim subjectivus,
refere-se ao gue € relativo ao sujeito, individual, pessoal (CUNHA, 2010). Mas em que os aspectos
subjetivos se relacionam com uma déncia dita exata, como € o caso da Matematica?

M@0 raramente, quando ndo sabemos ao certo o que responder, ou como lidar com alguma situacdo,
respondemos: "Ah! E muite subjetivol”, ou seja, subjetividade € recurso de justificativa que se
confunde entre o diché e o tabu. Falar de subjetivi . pensar em subjetividade, € também
compreender que estdo sendo feitas escolhas com base em uma avaliacdo particular e individual. Ao
considerar o "eu” pesquisador enguanto sujeito definimos o que pode ou ndo ser compreendido dentro
deste universo que estabelecemos, ou pensando pelo viés da fenomenologia: nossa percepcdo, aquilo
que constatamos. Resgatamos aqui a fenomenologia, pois o estudo aqui apresentado & um recorte
de uma pesquisa de doutorado realizada sob uma perspectiva fenomenaldgica. Na pesquisa buscamos
compreender como se mostram os afetos em relacdo a Matematica na escrita de pedagogas em
formacdo em um curso de Pedagogia de uma Universidade do sul do estado do Rio Grande do Sul.
Porém, neste artigo nos debrucaremos sobre o Estado da Arte realizado em tormno da subjetividade,
concebendo os afetos dos quais nosso estudo trata como pertencentes ao dmbito da mesma.

Fenomenologia € um vocabulo composto por fendmeno + Jfogos Messe sentido, compreende-se
fendmeno como "tudo aquilo que é percebido pelos sentidos ou pela consdéncia™ (CUNHA, 2010, p.
289) ou como definiria Bicudo (2010), aguilo que s2 mostra, o que aparece. E jogos, termo grego
referente a "palavra, estudo, tratado”™ (CUNHA, 2010, p. 393), ou ainda, "pensamento, reflexdo,
reunido, articulagdo” (BICUDO, 2010, p.29). Logo compreender a fenomenologia € "como a
articulacdo do sentido do que s2 mostra, ou como reflexdo sobre o que se mostra™ (BICUDO, 2010,
p. 29).

A explicacdo do que vem a ser fenomenologia, em termos etimoldgicos, passa uma ideia indpiente,
porém Bicudo (2010, p. 29) destaca que pode se mostrar "complexa se perguntarmos: o que se
mostra e como se mastra isso que se mostra? A quem s2 mostra? Onde se mostra o que s2 mostra?”.
Mo caso deste estudo procuramos verificar o que se mostra quando buscamos por aspectos subjetivos
em pesquisas brasileiras no ambito da Educacdo Matematica que foram apresentadas nos Gltimos dez
anos no periodico Bolema e nos eventos vinoulados a Sociedade Brasileira de Educacao Matematica,
o SIPEM e o ENEM.

Continuemos aqui com a escita no intuito de apresentar o que se mostra inidalmente & o que
pretendemos buscar com o estudo: pensar a Matematica para além de contetdos, metodologias de
ensino e permitir um olhar para aspectos como afetos, percepobes, motivactes, escolhas, orencas.
Enquanto professores de Matematica somos atravessados por situacies nas guais a subjetividade &
evidente: Ndo gosto de Matematical Gosto da professora tal, mas ndo gosto muito do conteddo! Medo
da prova! Escolhi ser professor pela paixdo e por acreditar na Educacdo!, mas como sentimos esses
afetos, ou ainda, pensamos sobre isso ao ensinar?

O movimento do pensar fenomenoldgico nos coloca em uma trajetdria “que nos faz avancar em
termos de compreensdo do realizado e de quem efetua o realizado, isto &, do que fazemos e de nos
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mesmos como seres humanos individuais e como seres que produzem cultura e constroem/criam a
realidade mundana™ (BICUDO, 2010, p. 28). E ao longo dos passos desta trajetdria de busca da
compreensao do realizado e de guem somos nos enquanto educadores matematicos e pesquisadores
que se constitui esta pesguisa que interroga sobre as subjetividades dos estudos alheios, quica por
intencdo de compreender aspectos subjetivos que levaram a escolhas de cameira, afetos e desafetos
pela Matematica ou até mesmo pelo ser professor.

Se estamos conduzindo uma pesquisa no sentido de perceber o que se mostra, ndo seria necessario
esdarecer que muito do que ird se estabelecendo nesta escrita foi se constituindo ao longo do proprio
estudo sem que houvessem categorias ou concepgoes dadas a prior, Assim, partimos da necessidade
de buscar o que se mostra em relacdo a subjetividade e a importancia dada a ela, mas estamos diante
de um caminho que se apresenta e prolonga conforme o trilhamos. A prdxima secdo apresentara,
como ja referido anteriormente, detalhamentos sobre o modo e os oitérios utilizados para conduzir
este Estado da Arte.

2. DELINEAMENTO METODOLOGICO

Esse estudo trata-se de uma pesquisa qualitativa (BOGDAN; BIKLEN, 19%4; GIL, 2010) que segue o
delineamento de um Estado da Arte (FERREIRA, 2002). Essa modalidade de pesquisa configura-se
como um estudo bibliografico inventariante, que se debruca sobre um corpus de andlise definido.
Ferreira (2002) destaca que tais pesquisas trazem em comum o desafio de mapear e discutir certas
produgies académicas em distintos campos do conhedmento, tentando responder que aspectos e
dimensdes sdo privilegiados em diferentes épocas e lugares. Buscamos mapear também de que
formas e em que condigdes tém sido produzidas dissertacies, teses, publicagbes em periddicos e
comunicacdes em anais de eventos,

Para fins de circunscrever um campo de analise de nosso estudo tomamos por referéncia a Sociedade
Brasileira de Educacdo Matematica (SBEM). A escolha s deve por ser a assodiacdo que redne os
pesquisadores da drea, congregando profissionais da Educacdo Matemdtica que se destacam pela sua
expressividade, bem como tem se configurado como um dos focus mais proficucs de discussdo da

area.

Para composicdo do covpus de andlise serdo considerados os eventos cujos anais estdo
disponibilizados no site da SBEM, sdo eles: Encontro Nadonal de Educacdo Matematica (ENEM) e
Seminario Internacional de Pesquisa em Educacio Matematica (SIPEM). O periddico analisado sera a
revista BOLEMA (Boletim de Educacao Matematica), pois € uma das mais antigas publicacies na drea
da Educacao Matematica no pais e tem sido avaliado como Qualis A1 pela CAPES na area de Ensino
de Ciéncias e de Educacdo.

Para a selecdo dos materiais determinamos como periodo de analise as publicacbes realizadas entre
2006 e 2015. Em relacio acs eventos escolhidos serdo consideradas as trés dliimas edigdes de ambos:
EMEM — 2007, 2010 e 2013 — e SIPEM —2009, 2012 e 2015. De acordo com o perodo determinado,
2006 até 2015, deveriamos induir a edicdo de 2006 do SIPEM, porém, ndo se toma viavel devido ao
fato de que o material disponibilizado esta com uma qualidade baixa e ausénda de algumas paginas,
o que prejudica a leitura do documento. Todavia, o periodo de tempo escolhido sera devidaments
contemplado através da andlise dos artigos publicados no periddico BOLEMA entre os anos de 2006
e 2015.
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Considerando as edighes de eventos supracitadas e o penodo de tempo determinado, coletamos todos
os titulos de comunicagbes cientificas apresentadas nos anais do ENEM, todos os titulos de artigos
presentes nos anais do SIPEM e todos os ttulos de artigos das edicies de BOLEMA. Analisamos um
total de 2.573 trabalhos cuja triagem foi realizada em trés etapas: primeiramente por titulos, seguida
de uma segunda triagem por titules refinando um pouco mais o enfoque e finalmente, através da
leitura dos resumos para verificar aqueles trabalhos cujos titulos eram inconclusivos diante do enfoque
escolhido.

Assim, esse corpus de analise foi interpretado tendo a seguinte intermogacdo tomada como ponto de
partida: Como a comunidade brasileira de pesquisadores em Educacio Matematica tem
discutide e abordado os aspectos subjetivos da/na relacdo com esta area de
conhecimento? Messa busca, entendemos subjetivo como aspectos reladionados ao sujeito, as
questiies pessoais, afetos e julgamentos. Assim, foram selecionados trabalhos nos quais se mostrou
presente a posicdo dos sujeitos principalmente no que diz respeito as sensacies e julgamentos diante
da Matematica. O numero de trabalhos considerados em cada etapa e as fontes nas quais foram
localizados esta ilustrado na tabela 1.

Tabela 1. Trabalhos considerados em cada etapa da pesquisa

TOTAL 13 Trizgem] 22 Triagem| Triagem Fin
EMEM 1.598 473 257 a7
L EMEM - 2007 - Comunicagtes Camtifid 279 82 39 13
X ENEM - 2010 - Comumicactes Orais| 550 203 118 34
KT ENEM - 2013 — Comunicagies | 769 194 100 50
SIPEM 320 255 153 38
IV SIPEM - 2009 202 92 55 13
W SIPEM - 2012 149 103 o8 14
VI SIPEM - 2015 169 &0 40 11
BOLEMA 419 263 145 34
2006 —v.19; n.25 e n.26 10 8 & 1
2007 — v.20; n.27 e n.28 14 ] 5 2
2008 —v.21; n.2% n.30, n.31 e n.32 | 39 22 5o 2
2008 —v.22: n.33 e n.34 20 12 ri =
2010 —v.23: n.35A n.358, n.36e n3q 45 24 19 4
2011 —w.24; n.38, n.39, n40 e n41 | 49 27 9 =
2012 —v.26; n.424 n.428 n43 e ndd 55 e 17 3
2013 — v.27; n.45, n46 e n47 49 28 20 =
2014 — v.28; n.48 n.49 e n.50 75 59 32 13
2015 — v.29; n.51, n.52 e n.53 63 41 25 k]
[Total de artigos em cada etapa] [2.537] [529] [555] [169]

Fonte: Elaborada pelos autores.

Diante da nossa interrogacao inicial foram priorizados estudos que indicavam uma centralidade para
aspectos subjetivos. Com a primeira triagem ainda s2 mantiveram titulos em que de alguma forma
figuravam tragos de subjetividade, porém com enfoque em materiais pedagdgicos espedficos,
contetdos, praticas especificas, relatos de experiéndas e ndo propriaments uma pesquisa com
enfoque em aspectos da subjetividade. Na segunda triagem por titulos visamos estreitar mais esse
enfogque, como referido anteriormente. A triagem final permitiu chegar a um nimero mais reduzido
de textos os quais catalogamos levando também em consideracdo as palavras-chaves utilizadas pelos
autores.
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Quanto a analise dos dados, durante a triagem dos textos percebemos que as palavras-chaves
empregadas pelos autores nem sempre 530 muito expressivas das tematicas abordadas nas esoitas.
Além disso, os aspectos subjetivos, que s3o nosso foco de interesse, por vezes ndo sa0 explicdtados
ou atingem grau de relevancia a ponto de serem considerados palavras-chaves. Assim, nossa primeira
analise se deu diretamente sobre termos empregados nos resumos dos trabalhos. Optamos por tal
estratégia, pois

0 resumo permite outras descobertas, se lido e interrogado para além dele mesmo,
numa pratica de leftura mais "livre”, aquela fora dos preceitos previstos pelo autor.
Mas, ao mesmo tempo, a leftura de cada resumo € "freada” pelas pistas, indicios
deixados nele pelo autor, que conduzem a uma e nao outra compreensao de todo e
qualquer resumo. Ainda, podemos dizer que a Histdria de certa producao, a partir dos
resumos das pesquisas, nac oferece uma compreensdo linear, uma organizacao
légica, seqiencial do conjunto de resumos. Entre os textos ha lacunas, ambigihidades,
singularidades, que s30 preenchidas pela keitura que o pesquisador faz deles. Entdo,
a Histdria da producio académica € aquela proposta pelo pesquisador que l&, Havera
tantas Hisbiras quanto leitores howver dispostos a |é-las (FERREIRA, 2002, p.269).
Mo geral, temos uma pesquisa, palavras-chaves e com base nessas palawas vamos percorrendo
bancos de dados a procura de productes que se enquadrem em nossas buscas, entretanto nesse
estudo percorremos um caminho inverso. Em se tratando da ‘subjetividade’, ndo conseguimos
preestabelecer palavras-chaves para conduzir esta pesquisa inidal. Além disso, nosso viés
hermeneuta nos indica a deixar desvelar-se o que se mostra. Entdo fomos selecionando aquelas que
se mostraram mais relevantes e presentes ao longo das leituras realizadas para as triagens e
percebendo quais permitiam retomos a nossa interrogacao inicial. Optamos por uma organizagdo em
eixos tematicos a fim de enfatizar a forte inter-relacdo existente e desencorajar qualquer tipo de
categorizacdo excludente que pudesse suprimir as conexdes, Dessa primeira aproximacao surgiram
trés eixos tematicos, que s30: ser professor, vinculos com a Mateméatica e escritas de si.

Em um segundo momento, analisamos as palavras-chaves de cada um dos artigos, ja as considerando
dentro de cada um dos eixos tematicos emergentes. Essas palavras-chaves foram organizadas atraves
do recurso das nuvens de palawras®, que & um recurso metodoldgico que permite evidenciar a
pregnancia das palavras ou expressdes, ja que o tamanho da fonte com a qual cada palavra &
apresentada representa proporcionalmente a frequéncia com que elas aparecem no texto escolhido.
Messe caso a frequéncia representa o nimero de trabalhos nos quais estas palavras ou expressdes
foram localizadas.

Ma apresentac3o da analise de dados explictamos a que se refere cada um dos eios tematicos e
evidenciamos as nuvens de palavras que emergem do corpus de analise. Em seguida, apresentamos
algumas referéncias de textos inventariados que sustentam nossas reflexdes. A totalidade de
trabalhos analisados e que se prestaram para a criagdo dos einos tematicos e das nuvens de palavras
encontra-se nos anexos desse artigo.

2 As nuvens foram elaboradas em Word Tagul Clouds, site no qual pode ser realizado um acesso pessoal e
serem digitadas palavras ou copiado algum texin e ent3o definidas as configuragtes desejadas para a nuvem
a ser criada. Disponivel em: <https://tagul.com:>. Acesso em: 05/11/2016.
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3. RESULTADOS: APRESENTACAD E DISCUSSAD

A analise por palavras-chaves permitiu constatar guais termos vém sendo utilizados para enguadrar
pesquisas que trazem uma abordagem que explora ou cruza pelo subjetivo. Embora o ser professor,
os vinculos com a Matematica e as escritas de si tenham sido eixos que emergiram a partir da
leitura dos resumos e que mantiveram representatividade, quando da andlise dirstamente nas
palavras-chaves dos materiais selecionados, cabe destacar que com a leitura minuciosa dos resumos,
realizando o garimpo pelos termaos de interesse para a pesquisa, acabamos por reduzir nosso covpus
de analise de um total de 169 artigos para o valor final de 115 artigos.

As palavras elencadas permitiram um pancrama quanto ao enfogue dade no mbito de cada uma das
categorias estabelecidas. O ser professor (Fig. 1) emergiu mostrando-se relacionado as escolhas de
carreira, identidade profissional, saberes docentes e aspectos vinculados & constituigdo profissional
dos sujeitos. Embora tals caractenisticas parecam estar atreladas a questies formativas e de bases
conceituais o gue emerge da leftura dos artigos s3o fortes relagdes com crengas, concepgoes, historias
de vida que auxiliam ndo apenas na constituicdo do sujeito, mas também acabam por orientar suas
escolhas e posturas.

Saberes docentes

Tdentidade

Eseolha  Carrelra
Ser Professor
Figura 1. Ser professor — palavras-chaves.
Fonte: Elaborada pelos autores,

Vinculos com a Matematica (Fig. 2) englobaram palavras que em varios momentos foram
preponderantes na selegdo dos resumos e remetem a sentimentos, sensagies, julgamentos, crengas,
como j& explicamos ao apresentar o enfogue desta pesquisa. E neste rol que poderemos encontrar
termos como motivacdo, criatividade, ansiedade, expectativas, dificuldades e emoctes. Cabe destacar
agui que durante a leitura dos resumos emergiram palavras — como gostar, ndo gostar, medo,
awersao, prazer, sentimento, desencanto, chatice — gque acabaram n3o apresentando
representatividade quando da analise das palavras-chaves, porém reforgam ainda mais a presenca
dos aspectos subjetivos nos estudos considerados.

rreden amoclonsl - RN
criatividadeatitudels)

alelive

Concepcloes/ao)

representagées

afetividade Crencalis)

Aificuldadeas e = Ln S subjetividade

erpeo-ntdras ’ [t yoivo
snsiedade I e | a a afe L._:F_,
experianain — = _\; _ subjetivagdo
percepcldo/oes.” motivacio
Figura 2. Vinculos com a Matematica — palavras-chaves
Fonte: Elaborada pelos autores.
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A denominacdo: Escritas de si (Fg. 3) emerge na intencdo de abarcar processos de reflexd@o e
esoritas que resgatam memarias, histdrias pessoais, trajetorias e percepgbes que sdo colocados como
recursos no processo de producdo das pesquisas e até mesmo constituicdo do sujeito. Elementos que
por veres sao concebidos como metodologias de pesguisa e outras como importantes constibuintes
no processo de formacdo. Dentre os trabalhos analisados mostra-se a importancia das escritas e do
alhar para si como elementos reflexivos, propulsores de mudancas e agregadores de valores aos
processos formativos, sejam eles em cursos de graduacdo ou em contextos de formacao continuada.

OHTTD rETIs
£ hiztoria de vida

histo ria oral

memorizsis) bilograsis

navrrativa

(auto)biograficlo/as)
trajetorias memoriall/is)
Figura 3. Escritas de si — palawras-chaves
Fonte: Elaborada pelos autores.

Embora na elaboracdo das nuvens tenhamos mantido a separacdo nos trés eixos tematicos que
emergiram diante das palawas encontradas, ao tratar dos estudos ssledionados nem sempre
conseguiremos manter esta divisdo. Muitas vezes os vinculos com a Matematica, o ser professor e as
escritas de =i se mostraram de maneira complementar ou até mesmo interligada em alguns estudos.
E o caso de estudos como o de Martins e Rocha (2013), que apoiadas no método [auto)biografico,
utilizando como principal instrumento de coleta e andlise de dados o memorial de formacSo, buscaram
investigar a percepcao dos licencdiandos em Matematica em relacdo a proposta de estagio e as
contribuigbes para a constituigdo da identidade profissional docente.

Mo estudo em questSo podemos perceber a presenca de termos oriundos das trés nuvens elaboradas:
identidade wvinculada ao ser professor; percepcao, vinculo com o estagio em Matematica;
(auto)biografico & memorial, as escritas de si. Este entrelacamento vai se mostrande presente
também na andlise de outros estudos. Assim, agruparemos e aproximaremos nesta escrita estudos
que se conectem uns aos outros devido a algum dos termos destacados. Optaremos ndo somente
por farer esta aprowimacado utilizando um dos termos como elo de conexdo, mas tambeém
resgataremos as outras possiveis aproximacdes em nossas consideracbes finais. Ao optar por
privilegiar um dos termos para a conexao de ideias nao estaremos deixando de apresentar os outros
que emergirem juntamente na analise.

Tomemos a questdo da constituicdo da identidade profissional docente que emerge nos estudos de
Martins e Rocha (2013) como um processo continuo e consideremos os estudos de Levy (2013) que
resgatando topicos da producdo literdria abordouw os temas identidade docente e praticas de
investigacdo. O foco da pesguisa foram docentes de Matematica em formacdo inicial, sendo defendida
a ideia de gue a constituicdo da identidade docente ndo se restringe a momentos posteriores a
habilitacdo profissional de guem ensina. Para o pesquisador a identidade do docente de Matematica
ainda que ndo se reduza a acdo de ensinar, guarda estreito vinculo com a mesma.
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Buscando compresnder a constituicio da identidade do professor nos cursos de Licenciatura e
explicitando o perfil esperado dos futuros professores, Paulo (2012) explorou as Diretrizes Curriculares
Nadonais dos cursos de Licendatura em Matematica, Quimica e Pedagogia. A pesquisadora destacou,
diante da andlise dos dados obtidos, a necessidade de considerar as acbes da experiéncia vivida para
compreender a constituicdo da identidade do professor.

Macarato (2012) analisou como professores de Matematica em inicio de carmreira constituem suas
identidades profissionais, em pesguisa que utilizou como recursos metodoldgicos a entrevista
narrativa & os grupos de discussdo. A autora resgatou o caso de uma das professoras gque ao ser
levada a refletir sobre sua historia de vida tomou consciéndia de suas experiéncias, autointerpretando-
se e projetando-se como uma professora que deseja que seus alunos aprendam a Matematica.

Resgatando a memdria e as trajetorias escolares de alunos jovens universitarios, Bernardo (2013)
buscou compreender se as escolhas profissionais destes jovens tiveram influéncia da identidade
profissional docente. A pesquisadora procurou identificar se a profissdo docente era um objetivo para
jovens e analisou por quais caminhos, para além da formacdo nas licenciaturas, a docénda
pode ser constituida.

A identidade foi abordada também em outros contextos para além da identidade docente, ou
identidade profissional. Silva (2007) teve em vista a identidade cultural, apresentando um breve
histdrico envolvendo a Histdria Oral para refletir sobre a formacao do professor de Matematica. Frade
& Rodrigues (2009) desenvolveram seus estudos com alunos de uma escola de Ensino Médio da rede
de ensino plblico federal, com o objetivo de estudar as identidades matematicas desses alunos, com
énfase nos sistemas de crencas em relacdo a Matematica.

Ao tratar das crencas em relacdo a Matematica podemos destacar o estudo de Zat (2013) que
investigou a relacdo entre a formacdo académica do professor e a construcao de crengas e concepgbes
que s30 evidenciadas na pratica em sala de aula por professores de Matematica. Narrativas escritas
e entrevistas orais mostraram que ainda que as marcas pessoais € a histdria de vida trazidas por cada
uma das professoras sejam poderosas, a formagdo académica reforga algumas concepgies efou
contribui com algumas mudancas.

Refletindo sobre a influéncia das crencas na formacd@o matematica do pedagogo, bem como sua
escolha pelo curso de Licendatura em Pedagogia, Costa e Curi (2010) analisaram namrativas sobre
experiéncias com a Matematica de licendiandos em Pedagogia. As pesguisadoras buscaram discutir
novas formas de abordagem da Matematica de forma a minimizar os efeitos das arencas relativas a
Matematica na pratica pedagogica do futuro professor. OQutro estudo em que tomou-se como base a
narrativa de académicas de um curso de Pedagogia foi o de Marquesin & Nacarato (2015) que buscou
compreender quais crencas e concepgbes quanto a natureza da Matematica essas futuras professoras
traziam consigo e eram (re)significadas no processo de formacdo inidal.

Silva e Santos-Waagner (2013) investigaram crencas, concepcdes, memorias de experiéncias com a
Matematica e escolha profissional de licendiandos em Matematica. As pesquisadoras constataram que
08 estudantes apresentam indicios de mais de um tipo de visdo sobre a Matematica. Tal variabilidade,
na perspectiva delas, parece estar assodada a experiéndas vivenciadas com familiares e ex-
professores de Matematica, sendo estas experiéncias significativas ndo apenas para a elaboracdo de
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concepooes sobre Matematica, ensino e aprendizagem, como também, para a escolha profissional
destes estudantes.

Conceitos como criatividade tambeém emergem em nossa busca, para tanto, destacamos o estudo de
Gontijo (2010) que discutiu a concepcao de criatividade em Matematica, ressaltando que um trabalho
pedagdgico organizado visando favorecer o desenvolvimento da criatividade pode colaborar para a
superacao da ansiedade envolvida na aprendizagem desta disciplina e quebrar barreiras que impedem
0 suCesso nessa area. O termo ansiedade pode ser destacado em outras pesquisas como a de Mendes
& Carmo (2014) que identificaram atribuictes e graus de ansiedade ante a Matematica em relatos de
estudantes de duas turmas, uma de 2% ano e outra de & ano do Ensino Fundamental. Foi chsernvado
que as situagbes nas quais os alunos indicavam maior ansiedade foram aquelas passiveis de falha e
de sofrer alguma forma de punicdo.

Reforcando situacbes nas quais os alunos indicam maior ansiedade, os estudos de Cruz & Neves
(2010) destacardo que os estudantes com os quais realizaram a pesquisa avaliam a prova escrita de
Matematica como sendo a que mais gera ansiedade. O estudo realizado buscou compreender como
s estudantes do 92 ano do Ensino Fundamental de uma escola pablica percebem a Matematica, seu
ensino e aprendizagem através da andlise de suas falas em relacdo aos  afetos,
lembrancas/sentimentos, atitudes, relacdo professor-aluno, fracasso e sucesso em Matematica. Os
resultados da pesguisa revelaram a Matematica como sendo concebida a disciplina mais dificil por
parte da maioria dos estudantes. Tais estudantes quando pensam ou lidam com a Matematica acabam
por atrelar a ela sentimentos negativos — desanimo, desespero, tristeza ou anglstia — e, como ja
referido anteriormente, avaliam a prova esoita de Matematica como sendo a que mais gera
ansiedade.

A intensidade e as qualidades afetivas da interacdo entre professor e alunos, segundo Machado, Frade
e Falcdo (2010), influenciam significativaments as crencas, sentimentos e atitudes destes em relacgo
@ Matematica. Os pesquisadores examinaram a pratica de dois professores de Matematica de duas
turmas de séries finais do Ensino Fundamental no que diz respeito acs valores e as correspondentes
reaches afetivas dos alunos sobre suas aprendizagens e desdobramentos, constatando a necessidade
de melhor compreensdo e consideracdo da influénda exerdida pelos valores e atitudes dos professores
sobre a aprendizagem.

Magalhdes e Justo (2013) delimitaram seus estudos as concepcbes de professoras polivalentes
referentes ao uso de jogos matematicos para a aprendizagem e sobre sua relacdo com a Matematica.
Em pesquisa realizada a partir de atividades de formacao continuada as pesquisadoras destacaram a
evidéncia nos relatos e depoimentos de trés professoras polivalentes de dificuldades e medos, em
relacdo a Matematica, que influenciavam suas praticas. As dificuldades e medos emergem tambeém
no estudo de Oliveira, Resende e Alves (2010) guando destacam o fato de a Matematica carregar o
peso de ser o "terror das disciplinas™ e ter muitos alunos com dificuldades insuperdveis.

0 estudo de Manfredo e Gongalves (2012) buscou investigar saberes de professores para o ensino de
Matematica nos anos iniciais da Educacdo Basica. Os pesquisadores, através de abordagem narrativa,
concluiram que saberes referentes & Matematica & seu ensino foram sendo constituidos antes do
ingresso na formacdo inicial para a docénda, ocomrendo em meio a um conjunto de contingéndias e
sentimentos relativos 4 Matematica em virtude de fatos marcantes e significativos em cada trajetoria.
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Experiéncias vividas na infanda e juventude foram destacadas como marcas que fazem evocar e
valorizar aspectos diversos no que conceme a docénda em Matemdtica.

0 estudo anteriormente referido € realizado atraves de abordagem narrativa, o que nos leva a resgatar
outros estudos nos quais as narrativas se mostraram presentes. Zuffi, Degrava, Utsumi e Prado (2014)
exploraram as potencialidades das namativas na Educacdo Matematica, percebendo-as como um
modo de relatar, representar e refletir uma experiéncia. Os pesquisadores consideraram as narrativas
esoritas de uma professora em formagdo continuada e puderam perceber que o uso de tais narrativas
proporcionou a esta professora uma formacdo continuada que levou em consideracdo questbes
culturais mais amplas, seus saberes docentes e experiéndas anteriores, superando, assim, as
concepcoes de formacao classica.

Carneiro (2014) discutiu a cultura de aula de Matematica presente em narmrativas, feitas por alunas-
professoras de um curso a disténcia de Pedagogia, sobre as lembrancas relacionadas a Matematica
durante a vida escolar. As esoritas evidenciaram a cultura de aula de Matematica evocada por estas
lembrancas: aulas expositivas, memorizacdo e aplicacdo de formulas, algoritmos e procedimentos,
énfase para os contetdos de nimeros e operacbes; relacdo professor-alumo perpassada por
experiéndias positivas e negativas, professores destacados pelo gosto em ensinar, pela compreensao
dos alunos, outros, pelos castigos e humilhacbes.

Silva e Souza (2007) apresentaram reflextes sobre como a Histdria Oral vem sendo pensada como
metodologia de pesquisa na e para a Educagdo Matematica, principalmente na interlocucdo com a
Historia. Esta presenca da ufilizacdo da Historia Oral como metodologia de pesquisa pode ser
percebida também no trabalho de Rolkouski (2008) que buscou compreender como um professor de
Matematica torna—se o professor de Matematica que €. Reforcando a presenca da Historia Oral nos
estudos selecionados, Tizzo, Flugge e Silva (2015) sinalizam a abordagem da Histdria Oral como uma
pratica para auxiliar os processos formativos voltados ao futuro professor. Outra perspectiva de
abordagem utilizada nos estudos s3o0 as histdrias de vida. Costa e Pamplona (2009) destacaram a
importanda do conhecimento de histdrias de vida de profissionais mais experientes como parte do
processo de aprendizado do estagiario. Os pesguisadores voltam o olhar para a constituicdo do sujeito
"professor de Matematica”™ explorando namrativas de vida como método de pesquisa e ensino para a
formacgdo de professores.

Tomando como objeto de estudo a "escrita de si”, Nacarato (2010) analisou escritas produzidas por
alunas de um curso de Pedagogia na disciplina Fundamento & Metodologia do Ensino de Matematica.
A pesquisadora buscou compreender como o processo de escrita possibilita a cada uma destas
académicas a reinvencao de si como aprendiz de Matematica e como profissional que ensinara
Matematica nos anos inidais do ensino fundamental.

A cartografia foi outro método que adotamos na leitura dos resumos. Rodrigues (2009) utilizou o
método investigativo cartografico para acompanhar processos de subjetivacdo na formacao inidial de
professores de Matematica. Souza e Silva (2015) apresentaram articulagbes tedricas e praticas de
uma pesquisa de doutorado que fomentou discusstes acerca das possibilidades do professor de
Matematica no que s refere a autonomia, a0 cuidado de si. Apropriaram-se da cartografia —
mapeamento da subjetividade humana — buscando mapear linhas de forgas que circulavam no espaco
de didlogo que ocorria em encontros semanais com professores de Matematica de uma escola pablica
do interior de 530 Paulo, discutindo seus processos de subjetivacdo.
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A percepcdo em relagdo 4 Matematica foi o enfoque da pesquisa de Bretas e Ferreira (2007) que
procuraram verificar como alunos do Ensino Fundamental percebem a Matemdtica escolar, sendo
considerados, neste caso, alunos de 82 série. Os resultados mostraram que a maioria percebe a
Matematica como sendo uma disciplina de dificil aprendizagem, porém importante e dtil, destacando
sua aplicacdo no dia a dia. Para aprender Matematica os alunos consideraram ser necessario estudar
mais, prestar atencdo as aulas e ter mais forca de vontade. Quanto aos professores acreditam que
deveriam ensinar de maneira diferente, estar abertos ao dialogo, ter mais padéncia e disposicdo para
esclarecer dividas.

Ainda considerando estudos que sdo conduzidos dando relevancia as percepgies de estudantes do
Ensino Fundamental, temos o estudo de Silva (2013) que tratou da percepcdo de alguns estudantes
do 97 ano acerca da Matematica como conteddo curricular. O pesquisador destacou a percepcao
negativa que estes estudantes tém da Matematica  ressaltou a necessidade de alterar esta percepcdo
para que fosse possivel superar dificuldades, obstaculos e incompreenstes presentes no processo de
aprendizagem da Matematica na sala de aula. E Ferreira (2009) que considerou além dos estudantes
de 92 ano do Ensinc Fundamental, seus professores de Matematica e buscou identificar suas
percepcoes acerca da Matematica escolar, seu ensino e aprendizagem. Os resultados encontrados,
diferentemente daqueles apresentados por Silva (2013), sugeriram que a ideia que prevalece no
senso comum de que a Matematica € temida e odiada por todos os alunos ndo representa
adequadamente os participantes do estudo, ja que mais da metade dos alunos afirmou gostar de
Matemdtica ainda que reconhecam gque € uma disciplina dificil de aprender. Na percepcdo dos alunos
ha relacdo entre gostar de Matematica e o relacionamento que € estabelecido com o professor da
disdiplina, porém guanto aos professores alguns nem sempre conhecem seus alunos e o que pensam
sobre as aulas dessa disciplina e sobre o professor.

Ao enfocar ndo mais a percepcdo acerca da Matematica e sim do professor de Matematica, porém
ainda com alunos do Ensino Fundamental, Moreira e Ferreira (2007) buscaram identificar a percepcao
de alunos de & séries acerca do professor de Matematica, acreditando que a forma como o aluno
percebe seu professor pode influendar em seu comportamento em sala de aula, sua relagdo com o
professor e suas atitudes diante da Matematica escolar. As pesquisadoras justificaram o estudo com
base na literatura que evidencia a influéncia das crencas, concepgies e percepcies sobre o
comportamento dos estudantes. As analises das respostas obtidas na pesguisa indicaram que a
maioria dos alunos tem a Matematica como uma das trés disciplinas preferidas e gosta do professor
de Matematica, contradizendo, novamente, a crenca vigente de que ‘ninguém’ gosta de Matematica,
nem do professor de Matematica.

Ja que estamos falando de gostar ou ndo do professor de Matematica, apresentamos aqui alguns
estudos que tiveram como foco o “bom professor™ Hirt e Grando (2013) analisaram a pratica
pedagdgica do professor de Matematica, evidendando caractenisticas para o "bom professor”. O
levantamento tedrico realizado pelos pesquisadores apontou algumas caractenisticas esperadas do
bom professor, dentre elas esta a boa relacdo com os estudantes e dominio do conteddo e da didatica.
Silva e Wrobel (2015) exploraram quais saberes s3o apontados pelos professores de Matematica em
formagdo quando escrevem sobre ser um bom professor e sobre conhedmentos basicos necessarios
para a atuacdo docente. As pesquisadoras concluem que esses professores em formacdo percebem
diferentes dimensdes do Ser Professor que perpassam aspectos do saber académico, do saber-fazer
e do saber-subjetivo, compreendendo dentro deste saber-subjetivo aspectos das posturas dos bons
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professores. Ter uma relacdo professor-aluno saudavel, cumplicidade, sdo fatores que, segundo a
pesquisa, contribuem para o processo de ensino e aprendizagem.

N30 mais com enfoque para o bom professor e sim para as caracteristicas para uma boa aula, Nagy-
Silva, Passos e Cyrino (2010) investigaram caractensticas que alunos do curso de Pedagogia atribuem
a Matemdtica e a uma "boa aula”™ de Matematica. A analise dos dados evidenciou uma Matematica
vista como ferramenta, reladonada ao cotidiano e outras areas, conhecimento que se apresenta por
meio de calculos, estudos dos nimeros, raciocinio kogico, disciplina indefinida, chela de mistérios,
complicada. Quanto a uma "boa aula” de Matematica foram elencados aspectos como: aulas em que
o professor relaciona os conceitos matematicos e o cotidiano, aulas dindmicas ou que utilizam
materiais manipulaveis, aulas nas quais o professor ouve os alunos, € paciente, oferece ajuda, e aulas
expositivas "claras”.

Com a leitura dos estudos aqui apresentados € possivel perceber o quanto tratar da subjetividade no
que diz respeito a Educacao Matematica pode ser algo bem amplo. Em nossas consideragtes finais,
concluiremos esta analise fazendo um entrelacamento entre os aspectos resgatados em cada trabalho
e 05 termos elencados em nossas nuvens de palavras. Optamos por elaborar, na etapa de fechamento
deste texto, uma nova organizacao das nuvens de palavras a fim de explicitar estas conexdes que
podem ser estabelecidas visando a compresnsdo de como os aspectos subjetivos s3o abordados em
pesquisas na area da Educacao Matematica.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Este € o momento de retormarmos a nossa interrogacdo inicial e buscar estabelecer como a
subjetividade vem se mostrando nas pesquisas consideradas no corpus de analise de nosso Estado
da Arte. O ser professor, os vinculos com a Matematica e as esoitas de si s30 como fibras que
permitemn um entrelacado que nos constituira enquanto sujeitos e profissionais que trabalham com
Educacdo Matematica.

Os termos identificados e os enfogues dados em cada escrita foram sendo distribuidos inicialmente
entre os trés eixos no sentido de permitir a atribuicdo de alguma forma de organizacao desta tematica
— subjetividade. Os trabalhos analisados permitimm adensar o que inicialmente concebiamos como
possibilidades de conteddos que pudessem compor cada um desses eixos. E desta forma neste
momento da escrita optamos por resgatar as nuvens de palavias inicialmente utilizadas, porém agora
agregando todos os termos a uma Unica nuvem que foi modificada de modo que possamos perceber
linhas de conexdes entre os termos (Fig. 4). Acabamos nos percebendo ao longo das leituras diante
de uma rede de fios que se cruzam, rompem, unem, questionam. Na figura mantivemos a identidade
com oS eixos que determinamos através da permanéndia das cores escolhidas para a construgao das
nuvens de cada um, porém agora percebemos mais daramente o guanto estdo permeados uns pelos
outros.
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Figura 4 — Teia de palavras-chawes

Fonte: Elaborada pelos autores.

Assim, nosso estudo aponta que o ser professor atravessa tanto questbes de escolha profissional,
quanto questbes da identidade profissional em si, o tornar-se professor, o querer ou ndo querer, os
processos formativos que por veres parecem tdo centrados em conteldos e metodologias, mas que
se constituem como importantes espagos para repensar e redefinir aspectos da subjetividade como
crengas, concepcoes e até medos e insegurancas. O que emerge fortemente nos trabalhos & a questdo
de que os processos formativos e de constituicdo do ser professor interagem com crengas e valores
que o sujeito traz de suas vivéncias e trajetdrias de vida.

Se em nossas andlises parece que ser professor e aspectos subjetivos fundem-se, ndo se trata de um
acaso. Desde a escolha do ser professor, a opgdo por este ou aquele curso, a forma como exercemos
a docéncia, as relagies estabelecidas entre professor-aluno-Matematica surgem evidéndias da
presenca de aspectos subjetivos que muitas vezes entram em conflito & ficam evidendados quando
o professor esta na sua pratica de sala de aula ou em situacies de reflexdo sobre sua pratica. Falando
em reflexdes sobre a prética adentramos no terreno das escitas de si, cada vez mais presentes
enquanto instrumentos formativos & em muitos casos reconheddas como fonte histdrica, no sentido
de gue as narrativas e a Historia Oral acabam por permitir compreenstes acerca da Historia da
Educacdo Matematica.

Retornando novamente as nossas intemmogacbes iniciais... como a comunidade de pesquisadores tem
atribuido importéncia aos aspectos subjetivos dafma relagdo com a Matematica? O que pode ser
percebido com base na pesquisa realizada € que a comunidade de pesquisadores tem voltado o olhar
para aspectos subjetivos na constituicdo do ser professor & na consolidacdo de uma identidade
docents e nos vinculos que as pessoas estabelecem com a Matematica, que incluem atitudes, crencas,
concepgoes, percepgies, e tem reconhecido a importdnda de tais aspectos como constitutivos ndo
s0 do sujeito (recorrendo ao significado do proprio termo — subjetivo), mas da profissdo professor
que ao lidar com diferentes sujeitos naturalmente se faz atravessar e atravessa por subjetividades. A
comunidade investiga os aspectos subjetivos percorrendo o que podemos identificar como duas linhas
de desenvolvimento de estudos uma pautada em questdes vinculadas as identidades docentes e outra
que abrange vinculos com a Matematica. Messe sentido, as escritas de si s2 apresentam como
metodologias de investigacdo dos aspectos subjetivos, que induem as narrativas, a Histaria Oral, as
autobiografias e a cartografia dentre outras.
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Complementando o Estado da Arte apresentado anteriormente,
tomamos como referéncia os materiais disponibilizados no banco de teses e
dissertagdes do Portal da Capes e selecionamos estudos que mostrassem
aspectos subjetivos a eles atrelados. Nosso objetivo foi identificar como os
aspectos subjetivos tém se mostrado, nas pesquisas, no ambito da formagao
docente e da Educacdo Matematica. A subjetividade foi considerada, tanto no
que diz respeito ao resgate das escritas pessoais e memdarias, quanto questdes
vinculadas a afetividade. Este artigo estd em processo de avaliacao na Revista
Perspectivas da Educacdo Matematica, publicagdo quadrimestral do Programa
de P6s-Graduagao em Educacdo Matematica da Universidade Federal de Mato

Grosso do Sul.

Formagao Docente e Educagao Matematica:
atravessamentos subjetivos presentes em teses e

dissertacoes

Teacher Training and Mathematics Education: subjective

breakthroughs present in theses and dissertations

Resumo

Este artigo apresenta um Estado da Arte com enfoque para aspectos subjetivos de pesquisas
selecionadas a partir do banco de teses e dissertagdes da Capes de 1987 até 2016. O objetivo
deste estudo é buscar perceber como os aspectos subjetivos tem se mostrado nas pesquisas no
ambito da formagéo docente e da Educacdo Matematica. Nossa pesquisa perpassa a formagao
em Pedagogia, pois acreditamos que & no contato com professores de anos iniciais que estarao
ocorrendo as primeiras aproximagdes e ligagbes de afeto com a Matematica pela crianga.
Principalmente em relagdo a Matematica pode ser observado tanto em escritos académicos
quanto no cotidiano escolar referéncias que remetem a medos, crengas e motivagdes que levam
muitas pessoas a terem aversao a disciplina. Buscamos com este estudo verificar em que medida
estes aspectos subjetivos se constituem na trama entre as relagbes com a Matematica e o
formar-se professor que ensinara Matematica para criangas.

Palavras-chave: Afetividade; Subjetividade; Escritas Pessoais; Educagdo Matematica.

Abstract

This article presents a State-of-the-art focusing on subjective aspects selected from the thesis
and dissertations in brazilian repository between 1987 and 2016. The objective of this study is to
seek to understand how the subjective aspects have been shown in the researches in the
Mathematics Education. Our research pervades pedagogical training because we believe that it
is in the contact with the teachers of elementar school that the first approximations and
connections of affection with the Mathematics by the child will be occurring. Particularly in relation
to Mathematics references can be observed in academic writings as well as in school everyday
references that refer to fears, beliefs and motivations that lead many people to dislike discipline.
We seek with this study to verify to what extent these subjective aspects are part of the
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relationship between relations with Mathematics and the formation of a teacher who will teach
Mathematics for children.

Keywords: Affectivity; Subjectivity; Personal Writing; Mathematics Education.

Introducao

Esse estudo trata-se de uma pesquisa qualitativa (BOGDAN;
BIKLEN, 1994; GIL, 2010) que segue o delineamento de um Estado da Arte
(FERREIRA, 2002). Ferreira (2002) destaca que tais pesquisas trazem em
comum o desafio de mapear e discutir certas produgées académicas em
distintos campos do conhecimento, tentando responder que aspectos e

dimensbes sao privilegiados em diferentes épocas e lugares.

Tomando como referéncia os materiais disponibilizados no banco de
teses e dissertagdes do Portal da Capes foram selecionados estudos os quais
mostrassem aspectos subjetivos a eles atrelados. Nosso objetivo é identificar
como os aspectos subjetivos tem se mostrado nas pesquisas no dmbito da
formacado docente e da Educagdo Matematica. A subjetividade sera
considerada tanto no que diz respeito ao resgate das escritas pessoais e

memorias, quanto questdes vinculadas a afetividade.

Conforme Sophia e Garcia (2015, p. 39) “todos nos carregamos
lembrangas que gostariamos de rememorar melhor, mas também memoarias
que gostariamos de lembrar menos”. Ao longo de nosso processo formativo
enquanto professores fomos sendo atravessados por situagdes as quais
deixaram marcas e impressoes que podem se mostrar refletidas em nossas

praticas docentes.

E acreditando na importancia desses aspectos subjetivos que se
mostram fortemente atrelados ao ser professor que conduzimos esta
pesquisa no intuito de mapear de que modo tais perspectivas vem sendo
consideradas no ambito de teses e dissertagbes conduzidas no contexto
nacional. Perpassaremos a formacdo em Pedagogia e buscaremos
aproxima-la da Educagao Matematica, pois € no contato com professores de
anos iniciais que estardo ocorrendo as primeiras aproximacdes e ligacdes de

afeto com a Matematica por parte da crianca.

E oficialmente nos primeiros anos de escolarizagdo que a Matematica
sera formalmente apresentada a crianga e junto desta apresentagéo
eventualmente podem ocorrer os primeiros tragos de afeto e empatia pela
disciplina o que podera refletir na relagéo que sera estabelecida com tal saber

ao longo da vida. Buscamos com este estudo verificar em que medida estes
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aspectos subjetivos se constituem na trama entre as relagdes com a

Matematica e o formar-se professor que ensinara Matematica para criangas.
Delimitagao do corpus de analise

A busca de tais estudos foi realizada no Banco de Teses e
Dissertagdes da Capes no qual ficam armazenadas informagdes sobre teses
e dissertacdes defendidas junto a programas de pés-graduacdo do pais a
partir de 1987. Alguns estudos apresentam informagdes incompletas, outros
talvez ndo configurem no banco de dados em virtude do ndo cadastramento
por parte dos programas de pds-graduagao, apresentaremos os resultados

encontrados tendo consciéncia dessas possiveis limitagoes.

Diante do enfoque de nossa pesquisa optamos por realizar a busca
utilizando os seguintes termos: Pedagogia Formacao; Escritas de Si;
Memoria; Emocgéao; Sentimento; Afeto; Matematica. Pensar em Educagéo
Matematica no ambito de cursos de Pedagogia nos remete a reflexdes que
tanto transitam por aspectos da Pedagogia quanto da Matematica, por vezes
de modo complementar, por vezes dissociadas. Neste estudo buscamos, no
contexto das relagbes com a Matematica e Pedagogia, mapear a dimensao
dos afetos — afeto, emocgao, sentimento — e do “olhar para si” realizado através

da escrita pessoal — escritas de si, memoéria — de académicos em formacgao.

Para tentar chegar ao niumero mais expressivo possivel de estudos
acabamos por considerar alguns dos quais abordavam mais determinado
aspecto do que outro e por vezes apenas tangenciavam quesitos de selecao
aqui considerados. A selegao dos termos afeto, emogao e sentimento delimita
de certo modo nosso olhar, porém proporciona uma percepg¢ao do que se
pode encontrar em termos de afetos expressos nos estudos brasileiros nos

contextos de cursos de graduacgdo, prioritariamente, Pedagogia.

A busca foi realizada por cada um dos termos de maneira individual,
porém sempre seguindo os mesmos critérios de selegao. Foram realizadas

seis filtragens para se chegar ao total final de trabalhos.

Tabela 1 - Quantidade de materiais localizados

Termos Total Filtro 1 Filtro 2 Filtro 3 Filtro 4 Filtro 5 Filtro 6
pesquisados inicial

Pedagogia 130.186 34.461 5.383 180 178 50 28
Formagéao

Escritas de Si 955.553 | 62.940 8.666 179 178 37 22
Meméria 25.785 2.976 459 39 39 12 9
Emocao 1.712 254 - 43 27 10 5
Sentimento 4.841 639 - 54 37 9 6
Afeto 1.781 242 - 47 35 12 12
Matematica 36.198 6.518 749 60 59 13 13

Fonte: Elaborada pelos autores.
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As duas primeiras filtragens foram realizadas utilizando os recursos
de pesquisa disponiveis no Portal da Capes. A primeira, pela Area de
Conhecimento, restringiu aos estudos referentes a Educacdo e Ensino. A
segunda, tomando como critério a Area de Concentragdo, manteve trabalhos
incluidos nos seguintes tépicos: Docéncia para a Educagdo Basica,
Educacao, Educacao e Formacgao, Formagao de Educadores, Formacgéao de
Professores, Formagao de Professores da Educagdo Basica. Nos itens em
que foi marcado um tracinho no quadro, na coluna referente ao Filtro 2, o
numero de titulos analisados foi a totalidade encontrada apds a primeira

filtragem.

A proxima etapa foi a analise por titulos (Filtro 3) excluindo os que
tratavam de outras areas de conhecimento ou tematicas especificas que se
distanciavam do escopo de nossa pesquisa. A quarta etapa de filtragem
(Filtro 4) teve por referéncia a indisponibilidade do material, sendo excluidos
todos aqueles estudos os quais ndo conseguimos ter acesso nem mesmo ao

resumo do trabalho.

Apés a filtragem realizada com base nos titulos foi realizada uma
filtragem (Filtro 5) pela leitura dos resumos e/ou analise das palavras-chaves.
Inicialmente foram excluidos aqueles estudos em que as tematicas desta
pesquisa ndo se mostravam de maneira central ou estavam atreladas a
contextos distintos do enfoque pretendido, no caso, a formagao académica

inicial.

Por fim (Filtro 6), realizamos a selegdo com base na leitura do texto
de modo complementar a leitura do resumo para que pudéssemos verificar
se os trabalhos selecionados realmente estavam atrelados ao contexto
pretendido. Ainda que ndo busquemos a total conexdo entre os termos
pesquisados, priorizamos aqueles estudos em que de alguma forma pelo

menos dois dos topicos definidos estivessem sendo abordados.

Se considerado o total final de arquivos registrados no quadro
estariamos lidando com 95 estudos a serem analisados, porém, alguns
destes fizeram parte de resultado de busca realizado em mais de um dos
tépicos. Portanto, ao verificarmos o numero final de arquivos distintos a serem
analisados nos deparamos com um total de 54 materiais os quais iremos
apresentar nos proximos paragrafos de modo a resgatar suas similaridades

e peculiaridades.

A Figura 1 foi concebida com o intuito de apresentar sob uma visdo

mais panoramica a forma como esses achados foram localizados. A utilizagédo
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das cores azul e vermelho permitiu identificar, respectivamente, o tipo de

producao: dissertagao ou tese.

., pormacdo
e

Legenda:

D DISSERTACAQ

+ Emocéo
+ Pedagogia Formacéao .fe
: ;\’Iri::sqng\a Formacao + Emocao ']ffmento

1)
2)
*3)
“4)

Figura 1 - Teses e dissertagdes localizadas

Fonte: Elaborada pelos autores.

As conexobes estabelecidas no diagrama foram feitas levando em
consideragédo os achados durante o processo de coleta e ndo a analise do
conteldo de cada trabalho, ja que esta, provavelmente, propiciaria mais
conexdes que ndo aquelas inicialmente verificadas. Ao longo da escrita ndo
nos referiremos aos estudos sob a forma de tese ou dissertagdo, mas
possivelmente as implicagdes destes niumeros se fagam presentes no maior

ou menor aprofundamento a respeito das tematicas.
Estudos selecionados

Resgatamos inicialmente o estudo de Albarello (2014) que objetivou
identificar qual a percepgao vivenciada por educandos do Ensino
Fundamental, Médio e Nivel Superior, acerca da Matematica e possiveis
fatores que definem a mesma. A apresentagao da pesquisa foi feita sob a luz
do questionamento: fobia ou encantamento? A pesquisadora destacou como
um dos aspectos que levam a esta area do conhecimento ser considerada
dificil e trabalhosa o fato da pessoa gostar ou ndo de numeros, porém

considera que hajam outros fatores.

No primeiro estudo referido temos a fobia ou encantamento pela
Matematica vinculada ao possivel gostar ou ndo de numeros. O gostar ira

também se apresentar de outras formas nos estudos analisados, como, por
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exemplo, vinculado a atividade profissional. Kriiger (2013) resgatou reflexdes
sobre autoformacdo e autoconhecimento ao conduzir um estudo no qual
buscou em suas memdrias elementos importantes e constitutivos para sua
formagcdo como educadora. A pesquisadora reconheceu como motores
propulsores da opgdo em ser/estar educadora trés nucleos: o uso de

estratégias simbdlicas para educar, ser comprometido e gostar do que faz.

O gosto se fez presente também no contexto da aprendizagem da
docéncia de professores iniciantes. Para Vieira Junior (2013) a questdo da
aprendizagem da docéncia tem de levar em conta a socializagéo familiar e
escolar — o passado incorporado — como constituidores dos modos de pensar
e agir. Ainda tratando do ‘gosto’, Silva (2015) questionou de que forma seria
possivel fazer do ensino o veiculo de um gosto e reestabelecer no encontro

entre mestre e discipulo o liame etimolégico entre saber, sabedoria e sabor.

Ao nos remetermos a figura do mestre, resgatamos o estudo de
Barros (2016) que tomou como objeto de pesquisa cartas escritas a
professores que deixaram marcas em alunos, buscando saber como emergiu
a imagem do arquétipo do mestre-aprendiz em cartas a professores do
passado. Mais uma vez a memoria se fez presente mostrando a significancia

no contexto da formagéao de professores.

Santos (2013) defendeu a tese de que existe um portador de
memorias em cada pessoa, que pode se revelar e se constituir em contador
de histérias, se dessa forma se descobrir. Dentre as questdes que nortearam
a pesquisadora estiveram: O que fazer para que esses sujeitos descubram a
importancia de falar de si, da constituicdo de sua subjetividade? Como
disparar o processo de revelagao dos repertorios de histérias que marcaram
sua memoria afetiva? O que se pode aprender revelando as proprias historias

e escutando as dos outros?

Ainda que na pesquisa anteriormente referida o enfoque tenha sido
para a formagao do contador de histérias, as mesmas reflexdes se aplicam
ao transpormos para a realidade da formagao de professores. Tomemos
como referéncia a pesquisa de Aly (2016) que questionou sobre como tornar-
se 0 que se é realizando reflexdes sobre biografias, autobiografias e
itinerarios formativos de professores. Paralelamente, temos o estudo de
Visentini (2014) que versou sobre os processos (auto)formativos de
estudantes de um curso de Pedagogia, considerando as (re)significagdes das
trajetdrias formativas discentes, assim como suas motivagbes iniciais,
sentidos e significados atribuidos a formacao inicial e as experiéncias que

vinculam os estudantes ao curso e a profissao docente.
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Ja Pereira (2015) mergulhou em sua proépria histéria de vida tendo
por objetivo ajudar a tracgar reflexdes sobre o quanto estdo enredados o eu-
pessoal e o eu-profissional e como experiéncias vao permitindo (re)construir
saberes fazeres para a (trans)formacdo da prépria pratica enquanto
professora alfabetizadora. Também com enfoque para professores atuantes,
Lima (2014) elaborou reflexdes a partir de biografias educativas das
professoras entrevistadas, resgatando suas memoarias e significados sobre

formacao e profissionalizagdo ao longo de suas vidas.

Ao investigar os percursos de aprendizagens da docéncia de
professoras iniciantes na Educagéao Infantil, Chaves (2013) reconheceu que
os elementos presentes na histéria de vida das professoras as constituiram
as professoras que sdo. Destacou que embora nao tenha sido a intengcéo
primordial, a pesquisa se configurou como um momento de reflexdo e

formacao tanto para as professoras quanto para ela pesquisadora.

Situada ainda nos referenciais vinculados a ‘memédria’, porém
tomando como foco as praticas de escrita temos a pesquisa de Baptistella
(2015) que investigou a potencialidade das praticas de escrita na formagéo
inicial de professores buscando explicitar de que formas eles as
compreendiam e como enxergavam suas contribuicbes para a formacgao

docente.

Caporale (2016) também valorizou a escrita em seu estudo que
buscou, dentre outros objetivos, compreender a constituicdo das identidades
docentes de futuros professores de Matematica a partir de suas histérias de
vida. Os sujeitos do estudo participaram de uma pratica reflexiva de
(auto)formacdo, que pressupds aprendizagens no ambito pessoal e
profissional, na medida em que puderam voltar o olhar para si mesmos,
conhecendo-se a partir da dindmica da mediagao da escrita e pelo movimento
do pensar sobre o pensar. Também no contexto da valorizagdo da escrita,
temos o estudo de Fioravante (2014) que buscou pensar a respeito do lugar
que as praticas de escrita reflexiva ocupam em um curso de Pedagogia,
investigando quais possiveis contribuicdes da escrita reflexiva na constituicdo

de professoras em formacgao.

As escritas acabaram se mostrando também através do uso de
memoriais. Teno (2013) se utilizou de uma pesquisa autobiografica realizada
por meio da escrita de memoriais nos quais alunos/professores de um Curso
Normal Superior se inseriram em um processo de ressignificacdo de suas
identidades. Para a pesquisadora um estudo desencadeado pelo viés da

pesquisa com memoriais promove a tomada de consciéncia, o que vai exigir
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do sujeito uma relagdo com a sociedade, buscando atitudes,
compartilhamento, projetos, reconhecimento, dando destaque a pessoa do

professor e da sua formagéo.

Gaspar (2014) analisou a nogéo de experiéncia compreendida como
auto(trans)formadora da pessoa que narra e faz uma reflexdo sobre a proépria
experiéncia, a aprendizagem como resultado do trabalho de escrita para dar
sentido a experiéncia vivida e a identidade (re)construida durante o processo

de biografizagdo na interagdo social com o outro.

Escritas, memoriais, praticas reflexivas — o olhar para si -
auto(trans)formacao, (re)construgao, (re)significagao... termos que podemos
extrair das pesquisas analisadas e que de algum modo se entrelagam aos
escritos de César (2013) que convidou a pensar a formagao como experiéncia
de subjetivagcao, de construg¢ao de si e do mundo. A pesquisadora considerou
que a construgao e modificagdo do que somos tem como superficie de
elaboracdo as praticas cotidianas. Nesse sentido, a escola/universidade é

experimentada como rede de praticas possiveis de um trabalho sobre nés.

De maneira complementar, se apresenta o estudo de Silva (2013) ao
considerar que formar-se supbe troca, interagbes sociais, inUmeras e
complexas relagbes, entendendo percurso de vida como uma fonte
importante para dar voz e vez a professores para dizerem dos seus saberes,
praticas e como percebem e se percebem nos contextos onde estao
inseridos. Para a pesquisadora as narrativas de vida e dos percursos
profissionais trouxeram elementos singulares indicativos dos investimentos
realizados pelos professores e dos sentidos que atribuem ao ser e estar

professor em tempos de desafios e contradigdes.

Na mesma perspectiva, Marquezan (2015) ancorou-se nas conexdes
entre ftrajetérias pessoais/profissionais e processos formativos na/da
docéncia, a partir das memodarias e [res]significacdes as quais permitem que
esses movimentos complexos possam ser apreendidos em processos
genuinamente autobiograficos. Para além de considerar as memorias como
dispositivo de autoformacgéo, Reis (2014) destacou a importancia que o
compartilhamento de experiéncias por meio de narrativas tem na formagao
continua. Para a pesquisadora a formagéo se da continuamente como um
processo que comega com 0 nascimento e se tece por toda a vida dos

sujeitos.

Ao voltar o olhar a vida dos sujeitos tomemos o estudo de Stumpf

(2013) que investigou os significados das aprendizagens para a
transformacdo de vida de discentes de um curso de Pedagogia. A
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pesquisadora analisou a incorporagao dos conhecimentos académicos no
cotidiano, questionando se a pratica educativa universitaria estabelece

conexdes entre a aprendizagem académica e as relagées com a vida.

Agora buscando ndo mais conexdes no contexto da pratica na
universidade e sim implicagdes da escola para a vida dos sujeitos,
consideramos o estudo de Santos (2015) que apresentou duas questdes
nucleares: O que a escola faz com o sujeito? O que o sujeito faz com aquilo
que a escola Ihe fez? O pesquisador buscou identificar e compreender
sentidos atribuidos a escola e as contribuicbes que essa traz a constituicao
dos projetos pessoais dos que passam por esse processo. Para o estudo
foram utilizadas narrativas biograficas de estudantes de um curso de

Licenciatura em Matematica.

O resgate da centralidade do olhar para a escola foi também
perceptivel nos estudos de Prates (2014) que identificou as representagbes
que estudantes de um curso de Pedagogia tinham da formacao que estavam
recebendo em seu curso, da profissdo docente e da Matematica escolar. Os
resultados do estudo apontaram que muito do que o graduando em
Pedagogia pensa sobre escola, praticas pedagdgicas e profissdo docente, se
baseia em suas experiéncias enquanto aluno da escola basica, e estas sédo
determinantes para a escolha do curso. A pesquisadora ainda destacou que
ha um silenciamento sobre a Matematica escolar (conteudos e fundamentos)
e fica evidente a visdo reducionista do que seja ensinar Matematica na
infancia. As limitagcbes quanto a Matematica estdo presentes também no
estudo de Souto (2016) que pesquisou percep¢des de futuros pedagogos
acerca de sua formacdo Matemética, constatando que, de modo geral, a
maioria n&o conclui o curso se sentindo segura para lecionar Matemética nos

anos iniciais do Ensino Fundamental.

As marcas das experiéncias vivenciadas com a Matematica escolar
se mostraram em alguns estudos (BERNARDO, 2015; MELO, 2015; MOURA,
2015; SILVA, 2013) como determinantes tanto para a escolha profissional,
seja ela pela Pedagogia ou pela Matematica, quanto como referencial para
as concepgdes de disciplina e praticas pedagodgicas destes futuros
professores. Estudos como o de Bernardo (2015) destacam a representacao
ambivalente quanto a Matematica, em que para alguns, de acordo com suas
experiéncias, representou grandes dificuldades e desafios, requerendo um
dom para a aprendizagem, e para outros, a matematica escolar representou
prazer e facilidade em aprender. De modo geral, as narrativas de vida e de

formacao dos jovens evidenciaram marcas relativas ao papel do professor na
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trajetdria de formagéo através de lembrangas muito fortes que migraram de

marcas positivas a negativas.

Sao evidentes as marcas deixadas por professores ao longo das
trajetdrias estudantis e isso repercute na presenga da tematica nas teses e
dissertagdes analisadas. Segundo Marques (2014) o professor consegue
realizar praticas educativas bem sucedidas quanto afeta positivamente seus
alunos que, por sua vez, ao serem afetados positivamente, criam relagao de
sentido que potencializa o desejo por continuar aprendendo e se

desenvolvendo.

Atrelando afetos e a aprendizagem, Santos (2014) discutiu o papel
do pensamento analégico e da afetividade na atribuicdo de significados e
compreensdo de conceitos no processo de ensino e aprendizagem em
Matematica sob a perspectiva tedrica. A teorizagao sob o tema foi feita a partir
de trés constructos — crengas, atitudes e emogao — visando auxiliar agdes que

propiciassem apreensao e compreensao dos objetos matematicos.

A afetividade também teve representatividade no estudo de Matos
(2008) que avaliou a importancia da mesma como aspecto fundamental para
a educacao, principalmente no contexto do curso de Pedagogia no qual foi
realizado o estudo. Pensando nas possiveis implicacbes para a atuagao
docente, Mota (2007) buscou compreender de que modo o afeto se inscrevia
no cenario pedagogico e de que maneira o professor se via afetado por esta

relacao.

Fortalecendo a vertente de estudos vinculados a afetividade,
Machado (2007) preocupou-se com o desvendar da afetividade em sala de
aula, na formagdo do professor, e sua importdncia no processo de
humanizagdo. Foi constatada sua relevancia nas relagbes entre os sujeitos
do processo de ensino-aprendizagem e para a propria aprendizagem e
evidenciado que as politicas de formagéo docente n&o priorizam a questao

da afetividade e da humanizacgéo.

Atrelada aos estudos que tratam dos afetos esta presente a
mobilizacdo para a aprendizagem. Melo (2009) em seu estudo investigou
como se da a relagéo entre a imagem dos alunos sobre si mesmos — descritas
através de sentimentos e crengas dos alunos diante da matematica escolar —

e a mobilizag&o para a aprendizagem.

Para Moreira (2007) a trama de emogdes e sentimentos pode ou ndo
mobilizar para a aprendizagem. O estudo buscou demonstrar como a emog¢ao

estd presente nos problemas de aprendizagem matematica, qual sua
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din@mica nas relagdes de sala de aula e como é possivel inverter os padroes
emocionais autodestrutivos que podem comandar a vida escolar do

estudante.

O resgate destes estudos demonstra a importancia de voltar o olhar
para as relagdes que sao estabelecidas com a Matematica, para além de
conteudos e aprendizados, mas também a percepg¢ao que o sujeito acaba
construindo de si em relagao a disciplina. Se transpusermos para o contexto
de nosso estudo no qual consideramos a formagdo de académicas da
Pedagogia nos depararemos com suas memoérias quanto a Matematica e

suas crengas, emog¢des e autoimagem a ela associadas.

Ao considerarmos que esta na escola a origem de marcas que
carregamos para nossa escolha profissional e até mesmo para nossa pratica
enquanto professores, devemos destacar a relevancia dessas associagdes.
Estardo n&o sé essas marcas presentes nestas académicas no sentido de
constitui-las enquanto professoras, mas também estardo estas pedagogas
sendo possiveis responsaveis pelas primeiras marcas deixadas quanto a

Matematica na vida das criangas que tiverem em suas turmas nas escolas.

Para nao transformar esta escrita em uma longa listagem de citagbes
optamos por resgatar mais densamente aquelas que permitiam evidenciar e
estreitar os lagos entre os achados. Porém, consideramos que a totalidade
dos estudos localizados permite um melhor desenho do que se mostra na
trama que tecemos e para isso optamos por anunciar aqueles aos quais nao
fizemos alusédo direta, mas que facilmente podem ser resgatados através das

referéncias aqui deixadas.

Poderiamos também retornar ao nosso desenho inicial, no qual
apresentamos os achados distribuidos em um diagrama no qual identificamos
ja de anteméao a forma como foram se aproximando as tematicas. Alguns
estudos se mostraram de maneira isolada na busca pelas tematicas:
Pedagogia Formagdo (HOSSEIN, 2013; CARNEIRO, 2016; CUNHA, 2014);
Matematica (DORNELLES, 2013; BRAGA, 2013); Escritas de Si (NEUMANN,
2015); Emogéo (JIN, 2009; ECKSCHMIDT, 2011); Sentimento (VIEIRA, 2012;
AIRES, 2009; RONCA, 2005); Afeto (SANTOS, 2009; SCAVAZZA, 2003;
SAYLA, 2012; FERREIRA, 2016) — ainda que na leitura dos escritos as
conexbes com as demais tematicas acabou sendo explicitada. Outras
pesquisas foram as que nos propiciaram as conexdes ja na ilustragdo dos
diagramas, interseccionando as teméaticas, como por exemplo: Pedagogia
Formacao, Escritas de Si e Matematica (ANDRUCHAK, 2016); Pedagogia
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Formacao, Escritas de Si, Emoc¢éao e Sentimento (MARQUES, 2013); Escritas
de si e Afeto (SIMIONATO, 2014); Sentimento e Afeto (GOMES, 2008).

Entendamos as referéncias apresentadas no paragrafo anterior como
a linha de conexdo entre os documentos ilustrados nos diagramas e os
estudos que configuraram nosso corpus, mas nao foram tratados aqui de
maneira mais direcionada. Nas linhas que seguem conduziremos o
fechamento desta escrita estabelecendo dialogos com outras leituras que
complementam a abordagem até o momento apresentada através da

enunciagao das pesquisas analisadas.
Consideragoes Finais

Para além de um panorama sobre os estudos que vém sendo
realizados em relagdo as tematicas analisadas pretende-se reiterar a
necessidade do olhar para os aspectos subjetivos vinculados a formagao
docente. Utilizamos aqui a referéncia a subjetivos no intuito de englobar tanto
as questdes vinculadas ao resgate das histérias de vida e escritas pessoais
(ou escritas de si), quanto aos sentimentos, emocgbes e afetos que se
mostram presentes na constituigdo dos sujeitos e, portanto, permeiam

também seus processos formativos.

Algumas tematicas abordadas parecem se distanciarem entre si,
porém ao vislumbrar a totalidade dos estudos acabamos por tecer conexdes
que de algum modo fazem com que todos enrique¢cam a trama em torno da
subjetividade. E ainda que tenhamos localizado um nudmero consideravel de
estudos e referéncias cabe ressaltar o quanto tais abordagens se mostram
de maneira mais pontual e ndo tdo representativa quando tomadas em
relagdo a demais abordagens. Essa necessidade de que os aspectos
subjetivos sejam de fato valorizados n&do sé em termos de pesquisa, mas
também no contexto escolar, se fez evidente também nos escritos de alguns

dos pesquisadores aqui apresentados.

Podemos resgatar as consideragdes de Cunha (2008, p.18) que nos
conduzem a um olhar mais sensivel no campo da educagéao. “A escola, onde
educamos e aprendemos, revela-nos o desafio da sensibilidade. Sensibilizar-
se talvez seja uma grande singularidade no momento atual da educagéo, em

razao dos fatos da contemporaneidade. Sensibilizar-se para mudar”.

E ao pensarmos no enfoque por nds pretendido, Educagao
Matematica e, mais especificamente, a formacdo de professores que
ensinarao Matematica para criangas, percebemos o quanto a sensibilidade ja

tem que atravessar esses profissionais desde o momento da formacgao
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académica. Buscar olhar para suas vivéncias, memarias, experiéncias com a
Matematica e deste modo compreender como se desdobra essa relagao com
a disciplina para que posteriormente hajam frutiferas relagdes emergindo das
vivéncias em suas proprias salas de aula, ndo mais como alunos, mas como

professores que podem ajudar a despertar o gosto e encanto por este saber.
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And (1se das idpitas

Nessas idas e vindas, o que fica?

Ao lermos cuidadosamente as cadernetas, € nas idas e vindas do
movimento de analise, aos poucos um novo caminho foi se mostrando, um
caminho de tijolos amarelos. Sentada no banco da praca Coronel Pedro Osoério
e conversando com alguns amigos... o insight! E isso! Acho que tudo que estou
lendo fecha perfeitamente com a historia do Magico de Oz! E cheguei em casa
e devorei o livro... € quanto mais eu lia, mais sentido fazia. E como explicar
esses sentimentos e emogoes que nos envolvem e constituem? Nada melhor
do que um classico para permitir esse dialogo e a explicitagdo de tantos
aspectos. Nas linhas que seguem apresento as primeiras escritas tecidas em
torno desta analogia: ‘Encontros com a Matemdtica na Terra de Oz, um
passeio pelo caminho de tijolos amarelos’. O primeiro artigo aqui apresentado
esta aguardando publicagdo na Revista Alexandria, a fim de constituir um

numero tematico intitulado Fic¢do e Educagdo Matematica.
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Introducio

Resumo: Meste artigo, a0 nos apropriammes de um vies fenomenologico, buscamos
nos tragos afetives das personagens do conto ‘0 Migico de Oz relacbes possiveis
com a3 Matemstica As peculisridsdes das personsgens e as buscas particulares de
cads uma delss deixam evidente, mests historia clissica da oulfura de massa a
personificacio de determinados afetos, colocando-os em nma condigio de destaque a
qual justifica considerar a coexisténcia dos mesmos no Smbito de ensinar & sprender
Matematica. Percepgoes, medos, conceitos, crengas emergem da leitura de cada wma
das persomazens — O e suas diferentes facetas; Dorothy e a finalidade; Espantalho e
o ser burre; Lenhador de Lats e o5 sentimentos; Lado & o medo — & 52 unem a uma
frama de discussdes te0ricas qQue permitem pensar sobre gquestbes vinculadas ao
emsing ¢ gprendizapem de Matematica

Abstract: In this article, using a phenomenological approach, looking through the
affective traits of the characters in The Wonderfol Wizard of Oz, possible relations
with Mathematics are sought The peculiarties of each character and their particular
quests make it clear, in this classic story of mass culture, the personification of certain
affects, putting them in 3 prominent position which justifies the consideration of a
coexistence in the ambit of teaching snd leaming Mathematics. Perceptions, fears,
concepts and beliefs emerge fiom the reading of each of the characters — Oz and his
different facets; Dorothy and the parpose; Scarecrow and Being Unintellizent; Tinman
and the Feelings; Cowardly Lion and Fear — and umite to 3 plot of theoretical
discussions that allow thonghts over guestions reparding Mathematics.

Fitm ohwa fnil Eoancisda oom wms Licsnca Creative Comsmess Asrieicio 4.0 Evemaciomal
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Este artigo, através de um wigs fenomenclogico (BICUDO, 2010; BICUDO, 2011;
ELUBEER:; BURAK, 2008; MARTINGS; BICUDO, 2006), resgata na Terra de Oz, elementos
que permitem reflexdes quanto as diferentes possibilidades de encontros que ocomrem com a
questionamentos e vishmobramos situagdes que habitam nossas memdnas e também os
ambientes em que a Matematica & formalmente estudada (nos refenimos aqui especialmente 4
escola). Buscamos deste modo refletit sobre os afetos enquanto um fendmeno que se mostra
presente na trajetonia escolar e formativa diante da Matematica. Tais reflexdes emergirio neste
estudo através das aproximagdes propiciadas pela leitura do conto “0 Magico de Oz’

The Wonderful Wizard of Oz — 0 Magico de Oz — fo1 escnito, em 1900, pelo amencano
Lyman Frank Baum (1836-1919) e ilustrado por Denslow (1856-1915). A Terma de Oz foi
escolhida por seu cardter magico e suas personagens singulares, gque em suas caracteristicas,
anseios e didlogos deixam emergir um mumdo de questionamentos e analogias que agqui neste
escrito entrelacaremos com reflexdes acerca da Educacio Matematica. Entende-se que este
sucesso e repercussao alicerca-se na expressio de sentimentos que sdo nouto connms i maloria
das pessoas e aproximam-se de formas de relacionar-se com os afetos, as quals pedem ser
estendidas para oufros campos, como € o caso do ensino e aprendizagem de Matematica

O conto nfantojuvenil amenicano fol, ja em seu langamento, um grande sucesso de
vendas, sendo elaborados mmsicais e filmes inspirados na historia. Deste modo, Oz, Dorothy,
Espantalho, Lenhador de Lata e Lefio acabaram sendo personagens amplamente conhecidas nio
apenas pelo pablico americano. O sucesso de O aproximou-se do de historias como Alice in
Wonderland — Alice no Pais das Maravilhas — do brtimeo Charles Lutwidge Dodgzon (1832-
1898), mais conhecido pelo seu psendémime Lewis Carroll.

Trazemos aqui a aproximacgio com Alice, pois em relacio a esta histona encontramos
trabalhos como os de Sophia e Garcia (2015), que apresentaram reflexdes para a Educacio
através de andancas pelo Pais das Maravilhas e pelo Bosque do Espelho. Inspirados na magia
da Terra de Oz, acompanhamos as andangas de outra garotinha, Derothy, e em meio & maga,
enxergamos Matematica, mais do que isso, enxergamos relagbes que estabelecemos com e
diante dela. Was linhas que seguem apresentaremos nossas reflexdes.

Neste contexto, salientamos que o objetive deste artigo € buscar nos tragos afetivos das
personagens de Oz, relagdes com o ensine e aprendizagem de Matematica A presenca dos
afetos personificados nesta historia classica da cultura de massa, coloca-os em uma condigio
de destaque, a qual justifica considerar a coexisténcia dos mesmos no dmbito de ensinar e
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Primeiras aproximacdes — 0 mundo de Oz

No fantastico mmmdo de Oz, Terra onde espantalho fala e quer ter miolos, lenhador de
lata quer redescobnr o amor, o lefio quer a coragem digna de um rei da floresta, a menina quer
encontrar o caminho de volta para o conforto do lar e o grande Magico se apresenta de acordo
com quem ird receber . como nos encontramos com a Matematica? Nosso encontro sera guiado
em tormo destas cinco personagens que brevemente indicamos no comeo deste paragrafo. Mas
quem sabe em Oz nfo estanam outras tantas possiveis reflexdes?!

Poderiamos pensar nos quatro paises que rodeiam a Cidade das Esmeraldas e nas bruxas
que ZoVeInavam 3s [essoas que VIviam nessas Tegides: Bruxas boas do Norte e do Sul e as
Bruxas mas do Leste e Oeste (Figura 1). Se pensarmos em Matematica e 13 nos primérdios de
nossos caminhos pela escolarizacio... falar em “quatro’ pode remeter a que? Cuatro lados de
um quadrado? Quatro operacdes basicas? Ficaremos com as dltimas — as quafro operacdes
basicas — adigio, subtracdo, multiplicacio e divisdo. E o porqué dessa associagio? Para somar,
geralmente nio encontramos problemas multiplicacio também parece sempre uma boa
operagio, mas comecam as dividas, retiradas, o pede emprestado dagqui e de 13, divide e as vezes
vira fragiio e surgem as complicagdes. Seriam essas as nossas “Bruxas® boas e mas?

%r-ik:"ﬂ sub

Figura 1 - O mundo de Oz — primeiras aproximagdes
Fonte: elaborada pela autora
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Para pensarmos nas bruxas boas e mas no que tange 4 Matematica podemos resgatar
titnlos da hteratura que nos remetem tanto aos aspectos posifivos quanto negafives a ela
vinculados. O encanto pela Matematica pode ser encontrado nas historias e escritos de Malba
Tahan (SOUZA, 2006; TAHAN, 2001), pseudonimo de Jalio César de Mello (1895-1974), que
escreven o clissico brasileiro O Homem que Calculava’, obra de fiegio na qual resgata a
Matematica sem perder o clima de aventura e romance. Monteiro Lobate (1959) também
guardon um espago para a Matematica em meio a seus tantos escritos gque marcaram a literatura
infantil brasileira e em sua obra “Antmética da Emilia” os artistas da Matematica se apresentam
as personagens do Sitio. Outra referéncia 4 magia da Matematica poderia ser o curta metragem
‘Donald no Pais da Matemagica’, produzide pela Disney em 1959 e dingido por Hamilton
Luske no qual, em 27 mimitos, o famoso pato conhece alguns conceitos e fatos histomeos
quanto i Matematica.

Entretanto, nfio resgataremos apenas os encantos, mas tambeém a parte mais atrelada aos
aspectos negativos que aparecem nos escritos. Em Monstromatica (SCIESZEA 2004) fazer
contas se toma um pesadelo para a menina que acaba se tormando a heroina do livro, quando a
professora diz que tudo pode ser visto como um problema de Matematica. Para Frankie Pickle
(WIGHT, 2012) a Matemstica € uma grande ameaca e 1550 se mostra ainda mais evidente diante
das avaliagfes que precisa encarar na escola e fudo acaba aparecendo como monstros para o
menino. Porém, a familia toda se empenha para ajuda-lo e mostrar que na verdade a Matematica
estd nas coisas do dia a dia e ndo € tio0 ameacadora assim.

Os encontros que resgataremos a seguir ndo requerem falvez tanfa imaginacio para
encontrarmos a conexdo metafonica que os unem .. passaremos pela Terra de Oz, acompanhados
de referéneias, tanto com bases na Educacio Matematica, quanto nas questdes vineuladas aos
afefos que permeiam as relagbes no dmbito da Educacdo. Consideramos, sob a denominacio de
afetos, nfo 56 a afetividade, mas sentimentos, emogdes, crencas, concepodes, percepedes que
afetam as relacdes estabelecidas, principalmente, com a Matemitica (GOMEZ CHACON,
2003).

Oz e suas facetas — percepedes da Matematica

Poderiamos ter escolhido qualquer uma das oulras quatro personagens para dar
confimndade a esta escrita, porém optamos pelo Grande e Temivel Oz. Extrairemos nossas
reflexdes, que nos levam as percepeies que temos em relacio 4 Matematica, das diversas
formas como esta persomagem se apresenta ac longo da nstoria. Poucos podiam ve-lo, alguns

4
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o idolatravam outros o julgavam totalmente inacessivel... e agueles que dele se aproximavam
com as percepodes diante da Matematica?!

Besgatemos frases que saltam & cabeca quando pensamos nos comentdrios a ela
atrelados: ‘MNunca vou entender essa maténial™;"Nio consigo enxergar de cnde sain esse
mimero!”;"Matemdtica € para os inteligentes!’;’Onde na wvida que wvou usar
polindmios?!™;"Tomara que nio precise wer Matematica em tal curso!”;"Tenho paver de
Matemética e a professora ainda era super séna e exigente!”. Muitos, também conseguem
enxergar a beleza de tal disciplina demonstram encantamento pelos mimeros e facilidade ac
lidar com os contendos e conceitos. Nao faltam estudos que destagquem on investiguem aspectos
destas relagdes com a Matematica (ALBARELILO, 2014; KLUTH, 1997; MOURA, 2015;
SILVA, 2013; THOMAZ, 1996).

Se tomarmos as aproximagdes com Oz, veremos que, nio 56 ele nio era um ser gue se
mostrasse visivel aos outros, mas também o mesmo ocorre com a Matematica. Como destaca
Sadovsky (2010), frequentemente, os docentes afirmam que a Matematica estd em toda parte,
na tentativa de mostrar acs alunos a importineia de tal estudo, porém, embora tal importaneia
de fato exista, a Matematica ndo € visivel em toda parte. N30 56 ndo € visivel em toda parte,
como se mostra de diferentes formas aqueles que se propdem ou sio obrigados a estuda-la. Se
relembrarmos as referéncias da literatura que citamos nas aproximactes com as bruxas boas e
mas, veremos que de certo modo a Matematica acaba sim se fazendo presente em toda parte,
mas & preciso que estejamos preparados para perceber esta existéncia.

Para Dorothy, Oz se mostron comeo uma grande cabeca sem um corpo que lhe servisse
de apolo, aparéncia que causou medo e espanto 4 memina. Poderiamos aproximar a grande
cabeca as questdes da racionalidade atrelada a Matemdtica, e também ao fato de que, por ser
esta pura abstracio e construgio humana por vezes nos perdemos no mumdo das ideias.
“Mesmo os conhecimentos que pareceriam mais estivels e exatos precisam de uma
relativizagiio que os remeta a5 condigdes de producio da qual se cercaram ou & sua
configuragic™ (CORTELLA, 2006, p. 103).

Para o Espantalho, surgin wma linda moulher com duas asas suaves que nele despertou
uma expressio de dogura. Aqui, poderiamos remeter s relagdes com o afeto estabelecido nas
relagbes professor-aluno e a forma como em algumas situagbes tais percepobes e motivagies
extrapolam aquelas relacionadas a disciplina em si. Podemos nos woltar & formacio de
professores e pensar nas marcas pot eles deixadas e o impacto causado por suas praticas.
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As pesquisas tém mostrado que os professores afiTmam que sus pratica cotidiana tem
mais importincis no sen modo de ser do que a formacio académica que por venfura
tiveram E ainda que o seu comportamento docente & inspirade em professores gue
IATCATAN 3 5U3 Propria trajetoria educacionsl. Estes dados reforcam a pecessidade de
tratar os processos pedagdgicos de forma comtextualizada Mostram que a relagio

professor-alumg & fundaments], capaz de deixar marcas no individuo por grande parte
da exdisténcia. E preciso resgata-la, compreende-la e redimensions-la (CUNHA, 1901,

p. 155).

O Lephador de Lata deparou-se com um Monstro hormrivel, cabeca como a de um
ninoceronte, com cinco olhos, cinco bragos compridos, cinco pemas finas e compridas e todo
coberto de pelos, uma decepciio para aquele que esperava a linda mulher Aqui caberia
novamente relembrar das referéncias a monstros em histénas como a Monstromatica e a de
Frankie Pickle na qual o menino enxerga monstros onde na verdade sio nimeros e exercicios
a serem enfrentados. Mais a frente resgataremos estudos mais tedricos acerca da tematica. Ja o
Ledo enfrenton uma assustadora e brlhante bola de fogo para a qual mal conseguia olhar
(BAUM, 2013).

A cada aproximagio, um relato e a cada nove contato, uma decepclio ou surpresa. Se
para uns despertou medo e espanto, para outros docura e encanto. ) mesmo acontece com
aqueles que se aproximam da Matematica. Para ums, tudo € tio assustador e complexo, para
outros, parece tudo tdo claro e compreensivel .. por vezes parece dificil compreender que se
possa ter uma percepgdo tio diferente de uma mesma coisa. Se pensarmos nas explicagdes
acerca de exercicios ou sifuagbes-problemas que envolvam Matematica: “Mas como ndo
consegue entender?!” “Era 5o fazer tal coisa’. E o que para uns parece tio dbvio, para cutros
ganha inimeres bragos e pemas e toma-se um grande monstro (Figura 2).
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Figura 2 - Oz e suas facetas
Fonte: elaborada pela autora
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Dorothy e o caminho para casa —final certo ou finalidade

A histdéna do livro se passa com a menina Dorothy tentando encontrar o caminho que a
leve de volta para onde morava com seus tios, Ja que com a passagem de um ciclone a casa
onde estava fol arrancada e ela e seu cachorro foram parar na estranha Terra de Oz. Tudo que
se passa ao longo da histénia pouco significa para a menina, além do fato de poder estar mais
perto de conseguir voltar para casa com seus tios. Nio importa o caminho que precise seguir,
mas sim a busca incessante pelo resultado final E aqu podemos tomar duas perspectivas que
se apresentam quando trabalhamos com a Matematica (Figura 3): quando mecanicamente se
busca o respltade cometo, ou quando recormrentemente somos questionades, enguanto
professores, sobre a utilidade daguilo que estamos ensinando (LOBENZATO, 2006;
MACHADO, 2012).
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Figura 3 - Dorothy e o caminho para casa
Fonte: elaborada pela autora

Por vezes, nas resolugdes de problemas ou nas atividades matematicas em geral. o foco
€ para a obtencio de determinado resultado cometo. E de certo modo € isso que comumente &
avaliado na escola, nio propriamente as compreensdes e entendimentos aos quais os alunos
chegam e sim o3 resultados esperados. Nio raro, a Matematica estd atrelada 3 memonizagio de
formmlas e procedimentos e, nfio necessariamente 3 wma compreensio ou atribuicioe de sentidos.
Embora quanto ao sentido possamos nos remeter 3 Pamizza (2006, p. 19)
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A palavra “sentido™ parece estar cada vez majs presembe mas predcupagoes dos
profeszores sobre o ensing da matematica. “Como consepuir que os alunes encontrem
o sentide da atividade matematica?, “(s alunos agem mecanicamente sem dar sentido
a0 que fazem™, enfre oufras, 530 expressdes habitusis dos professores. A palawra
*sentido™ parece explicar intengfes, conquistss e frustragies. Mo entanto, questbes
como qual significado se atribwi 4 palavra, onde se enconfra o sentido, se é algo que o
docente da ou o almo consired & em gue condigoes, longe de sexem claras e
compartilhadss, compeortam profondas diferencas e contradigdes.

Aproximando-nos da questio da utilidade da Matematica estudada, podemos facilmente
recordar de sifuages em que o3 estudantes se utilizam de expressdes como: “Mas quando na
vida vou usar isso?’; “Para que serve tal conhecimento?”; “Nao tem findamento algum estudar
um monte de colsas que mumca iremos whlizar!”. Toledo e Toledo (2009) destacam como sendo
uma pergunta comum entre os estodantes o “Para gque ew preciso aprender isso?. Os
pesquisadores afirmam que “embora um dos objetivos explicitos do ensmo da matematica seja
preparar o estudante para lidar com atividades priticas que envolvam aspectos quantitativos da
realidade, isso acaba ndo ocorrende™ (TOLEDO; TOLEDOQ, 2009, p. 7). Para pensarmos a
respeito desses aspectos agregamos as reflaxdes de Machado (2012, p.13)

ﬁmmasfmm;mmiﬁmsmsajuﬂms lidar com a realidade concreta.
Sen uso reiterado no dia a dia e sua importincis como linguagem das Cigncias, em todas
a5 reas, 530 indiscwttveds. Mas ha alpo s Matematics que escapa 3 qualjuer sentido
praticovatilitario, que expressa relagies, 4s vezes surpreendentes, e nos ajuda a construr
o significado do mumdo da experiéncia, no mesmo sentido em que um poema o Sz Um
poema mmca se deixs fraduzir em termos de wtilidade pratica: ele mos far sentir,
compresnder, instaura novos sentidos, da vida a contextos ficcionsis. [...] A Matematica
partilha com a poesia esse potencial para criar noves mumdoes, inspirados na realidade,
mas cheips de encantsmento. Para enfrentsr as dificoldades com o ensino de
Matematica, mais do que despertsr ¢ interesse pelas suss aplicagbes praticas, &
fimdamenta] desvelar sua beleza intinseca, sua vocagio para a spresnsio dos padrbes
e das regulsridades na natoreza, swas relagdes diretss com oS ritmos, COmM & misica, com
Em&m.[...]fmmﬁnpmﬂem,cmepmdmir,mmpmmhre
fiir os temas que esmdamos.

Dessa forma, precisamos resgatar o encanto perdido em relagio a Matematica. Ainda
que pot vezes, prevaleca a busca pela utilidade — aplicabilidade pritica — e finalidade, ndo reside
imica e exclusivamente na auséncia da clareza desses fatores o desencanto pela Matematica.
Machado (2012) além das relagbes que faz com os poemas, também fala sobre os contos de
fadas, diante dos quais as criancas mostram encantamento sem que muitas vezes haja uma
comexdo com a realidade. O autor destaca, que nio comecamos um conto apresentando
diretamente a moral da histéma e é muitas vezes assim que queremos trabalhar com a
Matematica, apresentamos formmlas, modos de fazer e atropelamos as possibilidades de
exploracdes acerca do tema abordado.
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Espantalho e o ser burro — a capacidade intelectual

— Ora, mas voce 0o sabe? — devobeen ela, espantada.

— A verdade & que nfo; ndo sei de nada. E que en sou recheado de palha, & por isso ndo
tenho cérsbro — responden ele, em tom triste.

[] —O fato & que nio me incomado de ter as pemas, o corpo e os brages recheados de

palha [...] Mas nio quero que as pessoss digam que eu son burmo, e se 3 minha cabega
continuar recheads de palha em vez de miclos, como 3 sua, COmMO € QUE &1 VOU CONSEET

aprender alpoma coisa? (BAUM, 2013, p_ 39

(...} tenho certeza de que o grande Oz vai me dar um cérsbro assim que nds chegarmos
a Cidade dac Esmeraldas ™

E Dworothy responden, com toda a3 sinceridade:
— Espero que sim, j4 que VoCE quer tanto.

—{meTo sim — responden o Espantalho. — E mmito roim essa sensagio de saber que vocé
& buro. (BAUM, 2013, p. 46)

— 5e a estrada entra na floresta, em algom bogar ela preciza sair — disse o Espantalho. —
E como a Cidade das Esmeraldas fica na ouira ponta da estrada, temos de seguir por
ela

— Isso qualquer um sabe — disse Doroty.

— Sem dinvida, e & por 5o que eu sei —responden o Espantalho. — Se preciszsse de um
cerebro para descobrir, eu nSo teria dito nada (BATUM, 2013, p. 47).

Comecamos pelo resgate de pequencs didlogos entre Dorothy e o Espantalho, nos quais
podemos evidenciar situagdes em que a inteligéncia, ou poderiamos dizer a capacidade
cognitiva, é questionada ou posta a prova. Como se houvesse uma resposta noito obvia: “Ora,
mas vocé nio sabe?” Diante de tal questonamento o Espantalho admite que nio sabe e que
gostaria nmute de ter muolos para que os cutros nio dissessem que ele & burro.

Mais adiante na historia, o proprio Espantalho afirma ser mmite rnuim a sensacio de saber
que & burro. Se, anteriormente, o desagradivel era que os oufros |he dissessem isso, com o
tempo ele mesmo ja se convence de sua burmice, desejando profimdamente ter miolos. Nio €
preciso avangar mito na historia para nos depararmos com mais uma situagio... O Espantalho
realiza algumas constatagdes diante das quais Dorothy afirma: “Isso qualquer um sabe!” Frente
a esta afirmaciio, o coitado do Espantalho admite que sem divida alguma, ele 56 sabe porque
qualgquer um saberia e caso contrano, se precisasse ter cérebro para chegar a tal conclusio, ele
nem tena dito nada.
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Percebemos que &s vezes pequenas frases ditas ‘espontaneamente’ podem causar
mpactos como os citados, seja por pressupor uma obviedade que nio existe de maneira
unamime, ou por subestimar algumas conclusdes e colocagbes realizadas. Tanto em uma
perspectiva, quanto em outra, podemos notar tristeza ou inibigio por parte de quem se sente em
desvantagem ou talvezr diminuido. No altimo trecho, destacamos ainda o momento em que o
Espantalho fala que ndo tena dito nada. e aqui € percebido o fato de que a sensagdo de
meapacidade vai nos levando a nos eximirmos da chance de amscar ou de expor nossos
pensamentos.

Lorenzato (2006), tomando como suporte expenéncias de magistémio e pesquisas
eduocacionais, apresentou em “Para aprender Matematica® alguns principios a serem segudos
anfes, durante e depois das aulas. Dentre os 235 principios apresentados temos um que se refere
a tomar cmidado com o simples, o 6bvie e o acerto. E pensemos agui nio mais em simples e
obvic no sentido apenas da fala, mas também na forma como, enguanto professores,
percebemos e nos colocamos diante daquilo que o ahmo nos apresenta.

O simples, o evidente & o acerio t8m sido interpretados, por IMIEMS Pess0Es, COMMD
subsestimados pelo professor, wma vez que podem também . se tormar complicadores
para a significativa sprendizagem Isto porque o acerfo dos almos nem sempre &
resltade de compreens3o, & POTque 0 simples & 0 vidente podem ser considerados pelo
(LOBEMZATO, 2004, p. 39

Cmnando em processo de formagio ou diante da necessidade de elaborar alguma aula
sobre determmado conteddo, por nnutas vezes, mesmo aqueles que munea tiveram dificuldades
e restrighes quanto 3 Matematica, se deparam com dividas e receios. Talvez a seguinte situagio
Justamente se apresente pelo fato de o simples, o evidente e o5 acertos nem sempre serem
indicadores de uma significativa aprendizagem ou até mesmo compreensio. E aqu se
entrelacam as colocacdes feitas anteriormente. quando falamos de Dorothy e na relagiio com a
Matematica, comentamos acerca da busca pela resposta final correta. Em alpumas situacdes &
preciso levar em conta, enguanto professores, que “o acerto pode camuflar o erro e, também,
aquilo que é simples ou evidente, para nos, geralmente ndo o & para os ahmos™ (LORENZATO,
2006, p. 42).

Ao se autodenominar como burro, o Espantalho nos leva a refletir sobre o autoconceito
que vamos construindo acerca de nossas capacidades e sobre como a questio da inteligéncia
pode ser percebida no dmbito da Matematica (Figura 4). Carvalho (1991), ao dar destaque a

concepcio que geralmente norteia o ensine da Matemdtica, evidencia algumas caracteristicas
10
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como ser esta uma area de conhecimento pronta, acabada perfeita, pertencente apenas ao
mumdo das ideias e servindo, em alguns aspectos, de modelo a cutras ciéncias. Segundo a
pesquisadora, uma das consequéncias desta visdo de Matematica € a vinculagio ao sucesso na
disciplina, sendo este um balizador da inteligéncia “na medida em que uma ciéncia tio nobre e
perfeita 56 pode ser acessivel a mentes privilegiadas, os contendos matemsticos sio abstratos e
nem todos t8m condigbes de possui-los™ (CARVALHO, 1991, p. 15). Segundo Albarello (2014,
p- 14) “parece ser senso comum que a Matemdtica & para individnos dotados de habilidades
diferenciadas. E essa postura talvez venha de épocas em que essa irea de conhecimento era
prvilégio de algums™.

AR A T
Hxr=H

MATE PETILR
HER B FRRA
ML E PO

Figura 4 - Espantalho e o ser burro
Fonte: elaborada pela autora

Falar na questdo da inteligéncia em relagio a Matematica parece estar nos remetendo
apenas ao contexto escolar, mas ndc, pensemos fambém no confexto da formacdio de
professores. E necessirio que estes percebam os conhecimentos mateméticos que possuem e
possam apropriar-se gradativamente daqueles que nio foram plenamente compreendidos ao
lengo da historia de vida escolar. “Se o professor, durante a sua formacio, nfo vivenciar a
experiéncia de senfir-se capaz de entender Matemdtica e de constnur alpum conhecimento
matematice, dificilmente aceitara tal capacidade em seus ahmes™ (CARVALHO, 1991, p. 17).

Lenhador de Lata sem coracio— os afetos

89



MAFFEL SILVA

O afeto € assim. Mo omondo atual, parece uma movidade, mas ele existe desde que
Tespiramoes. Decerio, & Ums respiraqae; Tanspira cao e mspiracao para a vida (CUNHA,
2008, p.20).

Pensarno Lenhador de Lata & lembrar da busca pelo coracio e pela capacidade de voltar
a ter sentimentos. Falar em sentimentos no dmbito da Matematica remete ao desgosto manifesto
em tantas pesquisas, ou talvez, possamos dizer que o nio gostar de matematica tenha sido
concebido em um “senso comum’ a0 menos quando pensamos em professores que ensmam
matematica para criangas.

Estudos como o de Thomaz (1996) — Nao gostar de Matematica que fendmeno & este?
— mostram que pensar sobre esta tematica € ao menos pertinente. Aqueles que lidam com
professores em formacio, principalmente no ambito da Pedagogia efon Magisténio, destacam
em sens estudos a presenga de académicos que esbocam, se nio um desgosto pela discipling,
30 menos um alivio por estarem em curses onde supostamente nfo terfio de encarar mmte a
Matematica.

Carvalho (1991) considera crucial a questio do desgosto por Matematica manifestado
por ahmes que procuram o curse de Habilitagio ao Magisténo. A pesquisadora refere-se a este
dado como sendo uma maioria absoluta de ahmos que manifeste este desgosto, mas optamos

aqu por ndo quantificar e sim apenas considerar a existéncia de tal postura. Quanto a
manifestacio deste desgosto a pesquisadora destaca que senia dificil supor o contrano.

Mum ensino onde € Decessario submeter-se 3 autoridade da Matematica, € impossivel
m,pm%mmmﬁu"mm-mmﬂé@mmmm-
dotsdas; acaba-se por negar todas as vivencias anteriores relativas A quantificacio, ja
que nio e “enquadram™ na perfeicio da Matematica; quem poderia postar de uma
*iscipling™ como essa? A consequéncia mais desastrosa de tal fato talver seja a total
passividade com gue os alunos se colocam perante qualquer aula, esperando gque o
professor [hes “expligue” o que devem “compresnder™ e lhes diga “como” fazer. Se n3o
& o professor, € o livio a suprema “sutoridade™ que sabera o melhor caminho para
resalver o problema basico: “ser promovido em Matematics™ Aprender parece-The wm
objetive distante & matingivel so lhe rests escolber wma carreirs que ndo Tequisite
conhecimentos matematicos (CARVALHO, 1901, p. 17).

Mostram-se nas crencas e concepgbes sobre a Matematica alguns aspectos fortemente
armraigades. Ao pensarmos nos afetos em Matematica nos remetemos a Gomez Chacon (2003)
que destaca o aspecto ciclico da relagio que se estabelece entre afetos — emoces, atitndes e
crengas — e aprendizagem. A pesquisadora afimma que se

por um lado, a experiéncia do estodante ac aprender matematica provoca diferentes
reagdes @ infloi na formacso de suas crencss. Por outro, a5 crencas defendidss pelo

12
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swjeite tém uma consequéncia direts em seu Comportamento em sitwagdes de
aprendiragem e em sua capacidade de sprender (GOMEZ CHACON, 2003, p. 23).

Devemos pensar nesses afetos também no sentido do autoconceito que o estudante
constrél de si enguanto aprendiz de Matemdtica, ao receber continnas mensagens do que
signifique conhecer Matemstica e sobre o significado social do que esta aprendendo (Figura 5).
Para Gomez Chacom (2003) o autoconceito esta relacionado com as atitudes, a visio do nundo
matematico e a identidade social do estudante, sendo assim, tem grande influéncia na visdo que
este estudante concebe de Matemsdtica e sua reagio para com ela.

Figura 5 - Lenhador de Lata e os afetos
Fonte: elaborada pela autora

Ledio covarde — o medo on fobia

Chegamos a nossa nltima personagem. o Ledo que buscava encontrar a coragem Nos
remetermos 4 coragem em termos de Matemética faz pensar nos medos e fobias em tomo da

discipling on até mesmo em relacio aos professores que marcaram algumas trajetonas. Aqu
podemos destacar estudos como o de Albarello (2014) e Felicetti (2007). O primeiro debroca
um olhar sobre a Matematica e questiona se ha fobia on encantamento. enquanto o segundo
indica o sentimento de matofobia como um fator que intervém negativamente no processo de
ensino & aprendizagem da disciplina.
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Sabendo que o aprendizado matematico inicia desde mmito cedo, a fobia pela disciplina
tambem & trazida por slpms desde ot cedo. A matematica entra na vida dos alunos
no inicio de suss stividades escolares. Toda 2 estruira de um aprendizado com sucesso
& construda desde a pré-escols, com as pequenss noghes aritmeticas. O primeiro
confato com 8 matematica formal & muito significative para o despertar do gosto pela
mesms. Pratices interessantes e bem slaboradss fazem desse momento wma situacio da
satisfacio e entnsissmo e que marca e consirod na vida do educando uma afimidade com

a disciplina (ALBAREILO, 2014, p. 44).

Nos voltemos entio 4 matofobia, termo que nio fol cunhado por Felicett, mas a
pesquisadora fol a responsavel por nos guiar ao texto de Papert (1980). Seymour Papert (1928
- 2016) fol um matematico que, inspirado em suas leituras de Piaget e compreensdes sobre os
métodos de Montesson, buscou trabalhar a mformatica com changas, de modo que a
aprendizagem pudesse ser considerada nio apenas em um aspecto cogmitivo, mas também
emocional. Papert foi o criador da linguagem de programagio LOGO', em 1967, e & exatamente
no livre “TOGO: Computadores e Educacio” que o matematico apresenta um capitulo intitulado
‘Matofobia: o medo de aprender”.

Aps mens ouvidos, 3 palavra matofobia leva a duss associsgdes. Uma delss € o
conhecido medo da matematica que nooitas verss tem a intensidade de wma verdadeira
fobia. A owira vem do significade do radical marthe. Em grego significa "sprender” de
mmeira geral

Em nossa culiura, o medo de sprendsr n3c & menos endemico (embora mais
freqientements dissinmlade) do gue o mede da matematica. As criangas imiciam sua
vida cﬂmaprmdmsamﬂaiecnmmm 2 ter problemss com a
aprendizagem em gersl e com 3 matematica em particular. Em ambos os sentidos de
"meathe” ha ums mudanca de "matofilo” para "matofobo”, de amants da matematica e
daapfmdizagmpmampsmﬁbi:aanmhas[PAPERT, 1980, p. 60).

Felicetti (2007) se apropria do termo matofobia considerando-o como um sentimento
negativo a respeito da Matematica. Tal sentimento & identificado imicialmente na escola onde a
Matematica acaba se tormando o vilSio na vida escolar de mmitos alumos (Figura 6). A
pesquisadera coloca o sentimento de matofobia como um fator que pode vir a contribuir para o
fracasso escolar de modo que nio 56 prejudique a aprendizagem da Matematica, mas que possa
também interferir no desenvolvimento de cutros conteddos cumiculares.

* LOGO, ou o femoss tartsmoguinha, fer parte, para a geragio gque viven a disseminacio dos primedinos
microcomputadores no Brasil, do primeine contato com computadonss nas sulas de informatica nas escolas. As
sulas basicas de programacio permitiam que coordenadas fossem programadss e 3 tartamuga se deslocasse oo
espace bidimensional de modo 3 favorecer o sprendizado de conceitos matematicos vincolados a constugoes

EeomeiTicas e plano cariesiane, mesmo que inithvamente.
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Figura & - Ledo e o medo
Fonte: elaborada pela autora

Consideracdes Fimais

Encontrar em ‘0 Migico de 0z" tragos de afetos personificados em cada uma das
personagens. que possibilitam a emergéncia de relagdes com a Matemdtica, permite que
voltemos o clhar para situagfes que permeiam seu ensino e aprendizagem. Em uma pesquisa
de cumho fenomenolégice buscamos, com o resgate de referenciais que confribuem para
reflexdes acerca da Educagiio Matematica, explorar as diferentes categonias de afetos que
emergem da leitura das personagens.

Desse modo, percebemos afetos que se mostram tanto nas relagdes com a disciplina em
si, nas relapbes imterpessoais, principalmente entre professores e alunos, quanto nas relagbes
Intrapessoals e autoconceitos que vao sendo constnridos quanto as capacidades pessoals para a
compreensio e rabalho com a Matematica. Dar énfase a essas relagdes permite que possamos
estar mais atentos a perceber a forma como afetamos e somos afetados em relagio a
Matematica.

Por conseguinte, podemos voltar o olhar também i formacio de professores que
ensinam Matematica, na forma como esses afetos se fazem presentes em suas trajetonas e de
que modo poedem ser ressignificados nas praticas enquanto professores. Quais facetas da
Matematica estiio sendo percebidas e priorizadas nas formagdes e praticas? Cuais senfimentos
estio amaigados a nossas memdonas do tempoe de escolanzagio? CQual gran de confianga
presente na relagio com a Matematica? Quais percepcdes e crencas nos constifuem no mbito
da Matemstica? Optamos por inchur questionamentos, ainda que seja aqui o fechamento desta
escrita, pois € com intencdo de que tals retomadas possam ser feitas que conduzimos tais
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aproximagies. Aqui podemos nos aproximar novamente das personagens — Oz, Dorothy,
Espantalho, Lenhador de Lata e Lefio — e na busca por perceber os tragos de afeto que exaltam,
direcionar uma reflexio acerca do que vem sendo construido no contexto do ensinar e aprender
Matematica.
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Este segundo artigo foi um desdobramento das aproximagdes a que
chegamos com a escrita do artigo ficcional. Buscamos avancgar nas escritas
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PELO CAMINHO DE TIJOLOS AMARELOS: OS AFETOS EM
EELACAO A MATEMATICA NA FORMACAO INICIAL DE
PEDAGOGAS

Leticia de Queiroz Maffei'
Jodo Alberto da Silva®

Besumo: Este arfizo apresenta resultados de uma pesquisa, realizada sob um viés fanomenclogico
que buscou venficar como se mostram o= afetes em relagio 3 Matemahica a partir da anabise da esenita
de académicas de um curso de Pedagogia. Os sujeitos de pesqusa foram as estudantes que cursaram a
dizciphna de Metodolomia do Ensino de Matematca, dwrante o ano de 2016, em um cwso de
Pedagoza de uma universidade pablica do sul do Estado do Rio Grande do Sul, no Brasil. A coleta de
dados comren com a condugao de escnfas, ao longo da discrpling, em wma cademeta de metacogmeso,
2 gual aproxima-se da escrifa de wm diano de acompanhamento das aulas. Para o tratamento das
escritas, que constituitam o corpus de analise do estudo, foi utilizada a Analise Textual Thscursiva. &
anahsegu‘o‘uqua:!mcaﬁeguuas percepeac e metodolomas; uhhracio e finalidades; copmigio e
saberes; emogdo e senfimentos. O estudo mostra, dentre outros aspectos, a representatiidade do papel
do professor na construcao das relagoes de afetos quanto 3 Matematica e a presenca dos mesmos,
fortemente atrelada, a5 questdes cogmitivas.

Palavraz—chave: Afetos. Matematica. Pedagoga. Formagio imenal

FOLLOW THE YELLOW BRICK ROAD: THE AFFECTIONS IN
RELATION TO MATHEMATICS IN THE INITIAL FORMATION OF
PEDAGOGUES

Abstract; This article presents results of a research, performed wnder a phenomenological view that
sought to venfy the affechons regarding Mathematics from the analysis of wntmgs from acadermmes in
a Pedapogy cowse. The research subjects were the students of the Mathematics Teaching
Methodology course, duning the year 2016, in a Pedagogy course of a public university in the south of
Fao Grande do Sul State, Braml The data cellection took place with wntngs, throughout the semester,
in a metacogmifion book, which is simular to the wnting of a class monitoring joumal. For the wmtings
treatment, which constifuted the study amaly=is corpus, Discursive Textual Analysic was used. The
analysis generated four catemones: percephion and methodolomes: wse and purposes; copmtion and
knowledge; emotion and feeling=. The study shows, among other aspects, the representativeness of the
teacher’s role in the construction of affective relations regardmg Mathematics and their presence which
is strongly hed to copnitive issues.

Keywords: Affection. Mathematies. Pedagogy. Innfial formation.

Introducio — definindo o percurso

O estudo agui apresentade consiste em uma pesguisa, realizada sob um wies

'Doutorands em Educacio em Ciéncias. Universidade Federal do FRio Grande - FURG. E-masil:
letima ffei@iemail com.
*Pos-doutorado em Educagio Matemstica pela Universidade Federal de Pernambuco. Professor Associado na
Universidade Federal do Rio Grande — FURG. E-mail: joaosibhvalmfurg br.
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fenomenologico, que busca refletir sobre como os afetos em relaciio 3 Matematica se mostram
na formagio micial de pedagogas”. Pretendemos, ao analisar a escrita de académicas de um
curso de Pedagogia, identificar os significados que se mostram atrelados i Matematica e aos
afetos a ela relacionades. A formacio em Pedagogia nio tem sua énfase diretamente
relacionada 4 Matemdtica, porém esta disciplina compde o rol de saberes necessirios aos
pedagogos.

Pensar mos afetos em relagiio a Matemstica no ambito da Pedagogia, mans
precisamente de académicas em formacio, € voltar o olhar para aspectos subjetivos gque
mutas vezes sd0 esquecidos durante as formagbes, em detnmento de acimules de
conhecimentos tedmcos e praficos. Se pensarmos nas relagdes com a Matematica, alpuns
estudos resgatam inchusive questdes como o ndo gostar de Matematica como algo bastante
presente. Thomaz (1996) em sua pesqusa — Nio gostar de Matematica: que fenomeno € este?
— relatou que em suas palestras e aulas ministradas, seja com grupos de professoras ou com
futuras professoras (académicas do curso de Pedagogia), o ndc gostar de Matematica,
revelado pela maioria, sempre a preccupou muite, pols mesmo nio gostando, teriam de
ensina-la aos seus alunos.

Sequndo a pesquisadora, esses afetos se mostram como um dado sigmificative para o
processo de aprendizagem do estudante, 3 medida que “o professor, &, também, um motivador
da aprendizagem é capaz de despertar desejos nos ahmos; portanto. quem ndo gosta de “algo’
como pode fazé-lo despertar interesse em outro?” (THOMAZ, 1996, p.13). Pretendemos nio
nos determos apenas na questio do ndo gostar ou dos afetos por um viés de negatividade, mas
este recorte que aqui apresentamos reforea a periméneia de tal estudo.

Utilizamos a metifora do caminho, pois compreendemos a fenomenologia como uma
reflexfio sobre o que se mostra (BICUDO, 2010; 2011). O vislumbre de um caminho a ser
percommido nos fez assumir uma atitude fmunwnu]égicafKLUBER;BIM 2008) com o
mtuito de tentar compreender o sentide do que se mostrava nos dados coletados. Um caminho
que s fez ao camimhar, substantive do qual nos apropriamos inspirados nos escntos do poeta
espanhol Antonio Machado: “caminante ne hay camine, se hace camino al andar”.

No titule deste arfigo acabamos por remeter a um caminho especifico. o de tijolos

*Mos referiremos aos sujeitos da pesquisa sempre no feminine (pedagogas, académicas, professoras), pois o
Frupo pesquisado foi composto spenss por mulheres. 5
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amarelos, porém, tal pecubaridade nos reservaremos a explicitar mais adiante em nossa
escrita. Neste momento, faremos apenas uma breve definigio do percurso, tanto na intengio
de mostrar os primeiros movimentos feitos durante a pesqusa quanto na apresentagio da
forma como conduziremos a crganizacio deste artigo. Entdo, comecaremos por definir o que
seriam esses afetos a que nos referimos. Cunha (2008, p.16), ao refletir sobre o que € o afeto
afirma que

MNio se trata apenas de uma hnFuagem ou uwm camimho para educar. Nao se
resume em palavras ditas na emocio de wm momento nem em valores que
descorfinamos quando estamos sensivels. Mo & somente 3 dor que sentimos
ou a feboidade que queremos dar. Trata-se de tudo 1sso junfo, movendo
possas menfes, sentmentos e emocoes na complexndade do nosso ser ma
interagdo com a vida

Para o autor o afeto € neutro, pedendo exprimir senfimentos de agrado ou desagrado,
revelar amor ou ira. Cunha (2008) entende que quando o afeto se torna amorosidade —
resultado da pratica do amor — reveste-se em um estimulo para o aprendizado. Para melhor
compreender a abrangéncia que pretendemos com o uso do termo afeto, resgatamos um
fragmento da defini¢io apresentada em Abbagnano (2007, p.19) para “afeigio™

Essemmn.qmasmmensadouﬂ:smnaﬂzmmteputqﬁm{vje
paixdo (v}, pode ser disinpmido destes, com base no wso predominante na
tradigio filosofica, pela sua maior extensio e penerabidade, porguanto

desipna todo estado, condigSo ou quahdade que consiste em sqffer uma apdo
ou em ser influenciado ou modificado por ela. Nesse senbdo, wm afeto (gue
& uma espérie de emogde [v.]), ou uma parxdo, & também wma afeigio, na
medida em que mmplica uma agSo sofnida, mas também tem outras
caracteristicas que fazem dele uma espéme parficular de afeigdo. Dizemos
commumente que um metal & afetado pelo acido, ou que fulano tem uwma

afeccdo pulmonar, a0 passo que reservamos as palavras "afeto” e "paxdc”
para situapbes bumanas, que apresentam. todavia cerfo grau de passmidade
por serem estimuladas ou ocasionadas por agentes externos (pnfos do autor).

Portanto, o que aqui queremos considerar sio exatamente as agdes soffidas, mfluéneias
e modificacies diante da Matematica. Ainda que na definicio seja atnbuido certo gran de
passividade ao afeto e a paixfo, por serem estes estimmlados ou ocasionados por agentes
externos, acreditamos na potencialidade deste estudo exatamente por este motive. No
contexto do curse de formaclio de professores analisado, temos académicas que foram — ao
longo de sua trajetéma escolar e académica — afetadas em suas percepedes e relagdes com a
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Matematica. Todavia, serdo exatamente estas estudantes que se constitmrio em professoras,
tomando, como tem mostrado nosso estodo, a posicio de quem fortemente contribul nos
afetos em relacio a Matematica.

Dessa forma, o que em um primeirs momento poderia tomar tragos de passividade,
passa a afuar como um importante protagonista na construgio de tais afetos. Temos, entdo,
uma simetna invertida, na qual aquele que por muito tempo vivencia o ambiente escolar na
perspectiva do ser aluno, passara a vivencia-lo na condicio de professor. Se pensarmos nos
primeiros passos dados na construgio da frajetona escolar e académica com a Matematica,
estardo sendo eles acompanhados, exatamente, por essas futuras professoras, aquelas que
desenvolvem seus trabalhos junte s criangas de Educacio Infantil e anos imicias e so, deste
modo, a5 primeiras a apresentar formalmente a Matematica escolar 4s criancas. E, neste
momento inicial de apresentacdo, ja estdo sendo impressos os primeiros afetos em relagio a
Matematica.

Sendo assim, nosso estodo foi conduzido junte a uma turma de académicas de um
curso de Pedagogia, de uma umiversidade publica do sul do Estado do Fio Grande do Sul,
coletando escritos pessoals realizados durante 2016, ano em que cursavam a discipling de
Metodologia do Ensine em Matematica para Criancas, Jovens e Adultos. Tal disciplina &
ministrada regularmente, durante todo o terceiro ano de curse, com uma carga hordna
semanal de duas horas no primeire semestre e quatro horas no segundo semestre, sendo o
momento no qual a Matematica e smas metodologias sio diretamente frabalhadas com as
académicas. A solicitagio das escritas se den em meio s metodologias de trabalho utilizadas
na disciplina e, posteriormente, foram selecionados os textos que seriam mtegrados ao corpus
de andlise deste estudo.

Estes textos, que se configuraram como os dados a serem analisados, foram coletados
a partir de uma aposta na ideia de metacognicio. Para Portilho (2004), a educagio reduzin por
nmito tempo sua preocupacio ag que se mostrava evidente nas condutas dos sujeitos e acabou
por deixar de lado aspectos importantes, tais como, os recursos internos usadoes pelo sujeito
que aprende para que seja consciente de sen processo de aprendizagem. A tecria da
metacognicio, segundo a pesquisadora, coloca o sujeito aprendente em uma condigio ativa,
condurindo sua aprendizagem sem limita-la a espera por immpulsos procedentes do meio para
realizar uma ou outra tarefa. O movimento interno em busca do conhecimento do conhecer e
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o olhar para dentro de s, na visdo de Portilho, levam a metacognicio a ser uma necessidade

sentida.
Imamne como seria mossa vida se ndo tvéssemos consciéncia de mossos
Proprios pensamentos. Como poderiamos planejar nossas agbes e comgi-las
quando estas pio ocomem como esperado? Como podenamos monttorar
nos505 Comportamentos e adequa-los frente a cada exigéncia com a qual nos
deparamos? Como poderiames escolher 2 manewra mars adequada de estudar
ao longo de nossa vida académmea? Podemos farer tudo isto a cada instante

devido a capacidade de nosso pensamento de pensar-se a =i mesmo (JOU;
SPERE, 2008, p.177).

Jou e Sperb (2006), apos levantarem tais questionamentos e reflexdes, destacam que a
metacognicio € essa compreensdo que as pessoas tém acerca do proprio processamento
cognitive. “Etimologicamente, metacognicio significa para além da cognigdo, ou seja, a
faculdade de conhecer o proprie ato de conhecer”™ (MAXIMO; ABIB, 2013, p.2233, grifos
dos autores). Bustingorry e Mora (2008) reforcam a impertincia da metacognicio para a
educacio destacando o fato de que a crianca € um aprendiz constantemente confrontado com
novas tarefas de aprendizagem mas & necessanio que eles aprendam a aprender, pois assim
podem se tomar aprendizes auténomos.

Dando continmidade a definicio deste percurse abordaremos, no proximo topico,
aspectos tednico-metodologicos que gmaram nossa camimhada no sentido de compreender
como s& mostravam os afetos nos escritos destas académicas de Pedagogia. Nossa canunhada
serd explicitada durante a apresentacio da analise de dados e, por fim, o que mtitulamos como
Tegistros serdo as percepoies que ficaram ao término da jomada percomda neste estudo.

Metodologia — um guia para a caminhada

Trata-se de estudo qualitative (BOGDAN; BIELEN, 1994; GIL, 2010) sustentade em
um delineamento fenomenolégico (BICUDQ, 2010; BICUDO, 2011; KLUBER; BURAK,
2008). Conforme afirma Rezende (1990) a fenomenclogia consiste na busca pela
compreensio, embora tenhamos a certeza de que nunca a alcangaremos em sentido pleno. “A
verdadeira filosofia € reaprender a ver o mundo, e nesse sentido uma histéria narrada pode
significar o nundo com tanta “profimdidade’ quanto um tratado de filosofia™ (MERLEAU-
PONTY, 2011, p.19). No inftuito de resgatar a histéma narrada € que atrelamos a coleta de

128
RPEM, Campo Mourdo, Pr, w.7, n.13, p.124-151, jan.-jun. 2018

101



revista

PARANAENSE
DE EDUCACAD
. MATEMATICA

ap

dados ac processo formative, que aconteceria paralelamente ao longe da disciplina de
Metodologia do Ensino em Matematica. Tal momento de coleta de dados se justifica por ser a
ocasido mo curso em que as estodantes imergem na Matematica e em seus aspectos
pedagdgicos.

Para tanto, utilizamos pequenos cademos distnibuidos a turma para que dianamente
escrevessem sobre seus aprendizados, concepgbes e percepgdes — o que os configuram como
cademetas de metacognicdo. A escrita dos cademos fimcionou como um didrie, o qual
possibiliton o acompanhaments de seus processos formativos ao longo da disciplina, sendo
um material que ficou em posse das académicas de modo que pudessem retomar suas leituras
e revisitar emogoes e aprendizados nele registrados.

A conducBo dos escritos ocomren, por vezes, inspirada em estudos que destacam
reflexdes acerca dos processos cognifivos vivenciados e tendo como desencadeadoras de tais
escritas questdes como: “0 que aprendi? Como aprendi? O que nfo aprendi?” (DAMIANT,
GIL; PRDT@:.SID, 2003; RIBEIRO, 2003). E, por vezes, em virtude de sermos atravessados
por aquilo que se mostrava no dmbito deste estndo, acabamos por conduzir uma sugestio de
escrita que desse conta de instigd-las a escrever sobre memonias, concepebes e percepodes
vinculadas a escola e a Matematica.

Para compor este corpus de analise, acabamos por selecionar a primeira & a ltima
escrita realizadas. Na primeira esenita, solicitamos que escrevessem sobre suas memaorias em
relacio 4 escola e 4 Matematica, de modo a conhecermos suas trajetomias escolares até a
chegada ac curso de Pedagogia. Na tdltma escrita, depois de cursar dois semestres da
discipling de Metodologia do Ensino em Matematica, questionamos quals as percepgdes
quanto a Matematica e ao ser professora. Os swjeitos, dos quais utilizames os escritos, foram
agueles que preencheram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, permitindo nossa
apropriacio do material para a pesquisa, e estiveram presentes nestes dois encontros
considerados, o pnmeiro e o ultmo dia letive da disciphna. O gropo seleciomado fo
constituido exclusivamente por mulheres, com idades entre 21 e 56 anos, as quals cursaram a
disciplina durante o ano de 2016.

Seguindo o viés fenomenclogico, buscamos por uma metodologia de andlise gque
permitisse a exploragio dos dados de modo que se fizesse presente esta atitude
fenomenologica diante da qual lidamos com uma pesqusa mais flmda e que se mostra
RPEM, Campo Mourdo, Pr, v.7, n.13, p.124-151, jan-jun. 2018 =
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conforme olhamos para os dados permeados por nossa indagacdo inicial Aproximamo-nos,
assim, da Analise Textual Discursiva (ATD), com a finalidade de produzir nowvas
compreensdes sobre os fendmenos e discursos (MOBAES; GALTAZZT 2011).

A ATD se apresenta como um processo auto-organizado e emergente no qual ndo sdo
testadas hipoteses a fim de comprova-las, mas sim € realizada a busca da compreensio,
reconstmundo conhecimentos existentes sobre os temas investigados. Mo caso de nosso
estudo, estaremos lidando com a reconstrucio do dito nos escritos das académicas no sentido
de permitir-nos compreender comeo s& mostram os afetos em relagio 3 Matematica. Para
realizar essas amalises, segimos uma sequéncia de trés componentes: descomstrugio dos
textos do corpus, unitarizacio; estabelecimento de relacdes, categonzacio; captacio do novo
emergents, comunicacio das compreensdes atingidas.

Optamos por trabalhar com categonias emergentes, de modo que nio dispinhamos de
classificagtes elaboradas a priori. Para proceder com a unitarizagdo, inicialmente realizamos
a delimitagio do corpus, momento no qual fizemos a escolha de selecionar as esentas do
primeiro & do Gltime dia, de modo a confarmos com um total de 42 textos referentes as
produgdes escritas das 21 académicas que compareceram em ambos os enconfros e
concederam autorizacio para que pudéssemos utilizar seus materiais no estudo.

As unidades de sigmificado foram sendo identificadas e codificadas de modo a permutir
situd-las facilmente nos textos onginais, de forma que a eles pudéssemos retomar sempre que
necessario. Optamos por elabora-las com a sigla do nome das académicas responsdveis pela
mantivemos de algum modo a identidade. O codigo 1NS2, por exemplo, comespondena a
segunda umidade (1NS2) extraida da escrita do pnmero dia (INS2), da académica Nome
Sobrenome (1N52). Os textos analisados geraram um total de 106 unidades, as quais foram
aproximadas de acordo com seus conteddos, de modo a permitir a elaboragio de categorias.

A analise acaba por ocorrer de maneira ciclica, pois sdo feitas inimeras releituras dos
escritos, até chegarmos as unidades de significado. as quais, mesmo depois de elaboradas,
acabam sofrendo alteracbes conforme o fendmeno val sendo compreendide. A unitanzagio
leva & emergéncia de categorias, ou subcategerias, que podem levar a categorias mais amplas
que permitam elucidar mais sobre o fendmeno: no caso, os afetos em relacio a Matematica.
Conforme as categorias emergem, as unidades também adquirem novos sentidos e acabam por
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dizer mais do fendmeno que se mostra, assim, a cada releitura podem ser apreendidas
compreenses que permitam chegar 4 elaboracio do metatexto. no qual os noves ‘insights’
sobre o tema estudado podem ser revelados.

Angilise de dados — caminhada

Como ja refendo antemormente, micializamos o processo de andlise com a
fragmentacio dos textos em Unidades de Significades que permitissem a aproximacio da
compreensdo do fendmeno. A reorganizacio das unidades — neste momento ja distanciadas de
seus textos de origem — levou-nos a quatro categonas: percepeio e metodologias; utilizacio e
finalidades; cognigdo e saberes; emogio e senfimentos. As categorias que aqui nos referimos
serfio conectadas em suas sigmificagfes 4s imagens que emergem a partir da obra literiria O
Magico de Oz

Tem-se percebido que a ficgio € um recurso importante e potente para a elaboragio e
compreensio de diversos aspectos ligados 4 Educaclio e, mais especificamente noss0
enfoque, 4 Educacio Matematica. Estudos, como o de Sophia e Garcia (20153), realizam
reflexdes acerca da Educagio a partir de Alice no Pais das Maravilhas. Ainda seguindo pelos
escritos de Lewis Camoll, criador de Alice, podemos destacar Montoito (2009; 2011) que
busca a Matematica por tras da literatura. A escrita ficcional também se mostra fortemente
representada em seus vinculos com a Matematica em classicos brasileiros tals como "0
Homem que Calculava’, de Malba Tahan (2001). Monteiro Lobato (1959) também gnardou
um espaco para a Matematica em meio a seus tantos escritos que marcaram a hiteratura
mfantl brasileira e em sua obra “Antmehca da Emilia’ os arhstas da Matematica se
apresentam is personagens do Sitio.

Portanto, percebemos que Matematica e Literatura acabam de algum modo se
entrelagando e esta favorece reflexdes e compreensdes acerca daguela. Nesse sentido, como ja
indicado algumas linhas atrds, a emergéncia destas categomnias ocomen paralelamente a
lustracio delas em congruéncia as caracteristicas percebidas nas persomagens da clissica
histéria O Magico de Oz — The Wonderful Wizard of O — escrite, em 1900, pelo amenicano
Lyman Frank Baum (1856-1919) e ilustrado por Denslow (1856-1915).

Neste momento, elucidamos a utilizacie da caractenzacio do caminho de tijolos
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amarelos do titulo deste artigo. Acabamos por encontrar com o propmoe Oz, Dorothy,
Espantalho, Homem de Lata e Lefio ao percorrer este caminho de busca pela compreensio de
como se mostram os afetos em relacio a Matematica, na esenta das pedagogas em formacio.
E quando estas categorias comecam a se mostrar, o caminho que antes se apresentava apenas
como uma simosidade toma, de certo modo, a nuance dos tijolos amarelos para si e nos
permite guiar a analise tocados por esta nova compreensao.

A histonia do Magico de Oz inicia-se com uma menma que € levada da casa de seus
tios por um ciclone e acaba indo parar na Temra de Oz. Em busca do caminho para voltar para
casa, acaba encontrando, ao longo da estrada de tijolos amarelos, o Espantalho, o Homem de
Lata e o Lefio que se umem a ela para it até o incrivel Oz pedir que solucione seuns problemas.
As peculiaridades de cada uma das personagens permitem que as analogias com o5 escrifos
encontrados e unidades de significado elaboradas sejam realizadas de modo a ilustrar as
emergéncias oriundas de nossas analises. Nas linhas seguintes, cada uma dessas categonas
serd devidamente apresentada.

Percepcio e metodologias — Oz

Esta primeira categoria a qual nos aproximamos tem sua expressividade em termos
como: mimeros, bicho de sete cabecas, simples, memonzacio. Palavras e sentidos que se
mostraram e nos levaram a elaborar uma categona a qual remetesse as percepgbes acerca da
Matematica e as metodologias de ensino utilizadas. Este entrelacamento é reforado imclusive
nas escritas, quando a académica afirma: “Percebi que a forma como se ensina o mafemdtica
influencia e define a_forma como os alunos a conceberdo™ [2GS1]°. Ao tratar da percepciio
remetemo-nos a Merlean-Ponty (2011, p.13-14) que afirma nio ser preciso perguntarmo-nos
“se nos percebemos verdadeiramente o mundo, € preciso dizer, ao contrario: o mundo € agquilo
que nos percebemos™.

O paralelo ilustrado com a figura de Oz esta presente exatamente nessas diferentes
percepgdes que podem ser concebidas em relagio a Matematica. Na histona, poucoes podiam
encontrar com o “Grande e Temivel Oz". Alpuns o idolatravam, outros o julgavam totalmente

*Sempre que indicarmos citagdes sucedidas ou precedidas pelo cidize de organizacio das umidades, como & o
caso deste 2GS), utilizaremos o itdlico como destague e estaremos apresentands unidsdes de sipnificados
extraidas das escritas das académicas que contribairam para a composicio deste estudo.
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macessivel e, aqueles que dele se aproximavam sajam de tal encontro com diferentes
percepedes. Se tomarmos as aproximacdes com Oz, veremos que, ndo 5o ele nio era um ser
que se mostrasse visivel aos outros, mas que o mesmo também ocome com a Matematica.
Como destaca Sadovsky (2010), frequentemente, os docentes afirmam que a Matematica esta
em toda parte, na tentativa de mostrar aos alunos a importincia de tal estude. Porém, embora
tal importincia de fato exista, a Matemdtica ndo se mostra visivel da mesma forma para todos
que se propdem ou s3o obrigados a estuda-la.

Na ficco, temos apresentagdes de Oz em forma de uma cabega enorme sem um corpo
que [he sustentasse, para Dorothy; de uma linda mulher com asas suaves, para o Espantalho;
de um monstro peludo homivel, para o Homem de Lata; e de wma brlhante bola de fogo, para
0 Ledo. Ao falar de monstros, resgatamos a famosa associacio da Matematica a um bicho de
sete cabegas, o que na escrita das académicas mostra-se como um constructo com base na
forma como foram ensinadas e nio como uma concepgdo definitiva do que seja a Matematica.
O gque & exposto em 15A4: “4 Matemafica ndo é um bicho de 7 cabegas, as pessoas é que
fazem parscer assim”, e reforcado em 2JV1:

A matemdtica ndo & aguele “bicho de sete cabegas” que foi mostrade no
Ensino Fundamental & Madio, mas que ainda é necesséria a conscincia por

parte dos professover para gque o enzing da Matematica sgia significative,
desqfiader e parta da realidade dos syjeitos. Podende tornar-ze wma

Jerramenta de reflexde & protagonisme dagueles que estde emvolvidos no

Nesta ultima unidade, podemos perceber tanto a presenga da percepclio, quanto de

aspectos vinculados 4 metodologia de trabalho. Tal perspectiva é apresentada também em
2JP2, ao afirmar que:

O ane de 2010 serviu para mostrar que a malemdtica & sim uma matéria qus
abre a nozsa memte & nos faz enxergar maiz longe. Que nde ¢ 0 monsiro gue
a minha pfancia e juveniude desemharam para mim, que ¢ gue houve, na

competéncia & cuidado ox mimeros & codigos gue decifram o mundo.
Ainda tratando das percepgdes quante 4 Matemdtica, resgataremos os ‘mimeros’,
termo elencado quando iniciamos a escrita desta categona. O motive desta evidéncia esta no
fato de que, para mmutas delas, em aljuns momentos de suas trajetonas escolares, a
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Matematica mostrou-se exatamente como sendo apenas mimeros e alguns calenlos. Mas ha
uma ampliacio desta concepgio que se mostra fortemente marcada nas escritas. “Fejo hoje,
uma matemdtica além de mimeros, mas sim como uma ferramenta essencial de uso
cofidiano, para afuar na construgdo de sentidos em wirios aspectos didrios” [2FB2]. 4
matemdfica, nde € 5o cdalenlos, por isso devemos pensd-la além das paredes da sala de aula.
Nela e, a partir dela, o/a educando/a encontrard respostas para ouiros gquestionamentos™
[25A2] (gnifos nossos).

Se a guestio dos nimeros e cileulos se mostrou presente, ignalmente apareceun a
tabuada e até mesmo a fommla de Baskara. Porém, estas serfo aqui destacadas atreladas a
metodologia de trabalho, na qual fica evidente a memonizagio. E tal memonzacio é posta
como um fator bastante negativo vinculado 3 Matematica, pois ao decorar sem compreender,
havia uma mecaniza¢io no sentido de meramente serem feitas repetigies sem o entendimento
do contendo. Sadovsky (2010, p.23) reforca que

hi quem s& concenfre em commmcar algums ‘resultados’ na forma de
discurso acabado. H3 quem faga um recorte, considerando n3o o conjunto,
mas apenzs parte da atividade matematica, porque concebe o ensing como a
comumicacio de técmicas 1soladas. Em ambos o5 casos, desconsidera-se a

necessidade de pensar numa genese escolar que motive os alunos a uwm
trabalho de reconstrucdo de 1detas.

Emﬁm&anmmh:neﬂsmndaMmﬂﬁmcummemdnhgiaspmmdas
commmicagio de resultados exatos e técnicas 1soladas que a mcompreensdo e utlizacio de
mecanismos para decorar marcam a trajetonia das académicas. Quanto ao resgate da formula
de Béskara esta aparece na escrita como algo que recordam até hoje, pois precisaram repeti-la
mitas Vezes para conseguir decord-la.

Por ser a tabuada algo que mais recomentemente estudamos e exploramos no dmbito
dos anos Imciais, optamos por apresentar aqui umidades que explicitam a forma como essas
académicas vivenciaram tal aprendizade e o expuseram, através do resgate de suas memdémas.
“A fabuada tem que saber de cor e salteado é o que dizia meu pai. Assim, decorei, sei toda a
tabuada, uso a calculadora guando estou com pressa, caso contrdrio, ndo™ [1515]. “Ouanto a
minha experiéncia com a matemdtica, posse dizer que foi complicada no findamental, pois os
professores exigiom memorizagio de tabuada ¢ memorizacdo de formulas e fal e isto, era
magante € por iste nde gostava” [1FB1].
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Quanto ao trabalho especifice com a tabuada, as académicas mostraram wma nova
percepedo da forma como explora-la, de modo a ficar evidente uma melhor compreensio,
capaz de propiciar metodologias que extrapolem a sistemdtica de memorizacio com a qual
foram ensinadas. A evidéncia da contribuicio dos estudos realizados, ao longo da disciplina
cursada em suas graduagdes, fica marcada em INADY: “Posso dizer que ao aprender os
calculos para solucienar a tabuada, foi para mim um salio de qualidade, para que eu possa
ensinar com propriedade agora, porque aprendi de uma maneira simples e sem decorsba”™ A
maneira “simples’ expressa na escrita da académica acaba por se mostrar também em outras
colocagdes, as quais destacam que com as metodologias de trabalho adequadas, este viés da
Matemaitica, como algo até mesmo simples de ser compreendido. possa emergir. A busca da
simplicidade e o distanciamento da complexidade, geralmente atrelada & Matematica, mostra-
se muito Impregnada nas escritas em siuagies como:

Com o estude de metodologia do ensino de matematica, pude mmudar
complataments o entendimentc gue tinha zobre a maneira pela gqual ze
anzing matemdtica para criangas. Qus podemos mos wtilizar das vivéncias &
formar a matemdtica simples, cotidiana, onde o entendimento vai surgindo
ds manegira matural & gradual na socializagde com colsgas, profassor,
femili [2RM1].

Maz o gue me fez gostar de fato da matematica foi o ensino medio, no qual
fiz magisterio. Na época tinha uma dizcipling “Didatica da matematica”, az
aulaz, o5 textos, ar explicagdesr da profeszora com relagdo ao enzine da
matemdtica me fizeram ficar encantada em como £ facil e simples ensinar &
a0 mesmo tempe ser airative, alem de gquamiaz peszoas poderiam hgje
apreciar a matemdtica se fivessem aprendido de tais formaz [LAF4].

Analogamente ao simples, aparece a referéncia ao facil e, diante disso, vem a presenca
do professor como um facilitador desta percepcio. O que fica fortemente evidenciado em
15A1: “Nunca tive problemas com a matemafica, sempre gostei, mas quande cheguei a 4°
série, passei a amar, finha uma proféssora que era muifo boa nesta discipling, Lauci era o
nome dela, & mesmo o complicado ela fazia parecer muito facil”. Nesta escrita, e em mintas
outras, estd fortemente presente a marca deixada por professores que atravessaram a trajetoria
estondantil das académicas. Com isso, voltamos o olhar para a relaciio com estes professores
do passado e o impacto disso ac pensarmos na formacio de professoras. O resgate dessas
relacdes leva-nos a leitura de Cunha (1991, p.155) que reforca a importincia desta perspectiva

no processo formativo.
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As pesquisas tém mostrado que os professores afirmam que sua pratica
cotidiana tern mals mportaneia oo seu modo de ser, do gue a formagdo
acadéndca que por ventura tiveram E ainda, que o seu comportamento
docente & mspirade em professores que marcaram a sua propnia trajetona
educacional. Estes dados reforgam a necessidade de fratar os processos
pedagogmicos de forma contexiuahizada. Mestram que a relagio professor-
dhmo é fundamental, capaz de demxar mareas no mdividuo por grande parte
da exasténcia. E preciso resgata-la, compreendé-la e redmmensiona-la.

A presenca de professores que marcam as memdrias e trajetorias se faz tanto em
situagdes nas quais sfo resgatados de maneira conjunta, como em 1FB2: “Ja no Médio, os
professores me fizeram ter um gosto psla matemdtica, porque explicavam os porgués de cada
defalhe e, ensinavam de maneira diverfida, sem tanta rigidez, que pavece estar afrelada a
discipling de mafemdiica”; quanto em casos como 1JE2, que cabe até o resgate do nome
daquele professor que teve tanto impacto: “Velfel a gosfar de matemadfica so no primeire ano
do ensino Médio, quando o professor, Odair, me conguisiou oo explicar os conteldos de
maneira com que eu entendesse no primeire instanfe”. Tals unidades sio representativas, pois
além de destacar a importineia dos professores como perscnagens que povoam as Memorias
das acadfmicas, também nos fazem pensar que serdo elas, professoras, que poderdo estar

povoando as memdnas das criangas.
Utilizacio e finalidades — Dorothy

A histéria do livro se passa com a menina Dorothy tentando encontrar o caminho gque
a leve de volta para onde morava com seus tios, ji que, com a passagem de um ciclone, a casa
onde estava foi arrancada e ela e sen cachomro foram parar na estranha Terra de Oz. Tudo que
se passa ao longo da historia pouco sigmifica para a menina, além do fato de poder estar mais
perto de conseguir voltar para casa com seus tios. Nao importa o caminho que precise segur,
mas sim a busca incessante pelo resultado final E aqm podemos tomar duas perspectivas que
se apresentam ao trabalharmos com a Matemdtica: quande mecanicamente se busea o
resultade cometo, ou recomentemente somos questionados, enquanto professores, sobre a
utilidade dagqmlo que estamos ensmando (LORENZATO, 2006; MACHADO, 2012).

A categoria aqui constiuida nos remete as situacdes em gue as académicas em
formagio expressam munca ter entendido o porqué de estudar determinados contetdos, ou
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ainda, que nio entendiam mas decoravam e conseguiam passar. Portanto, optamos por
nomear tal categomia de “utilizacio e finalidades™: utilizacdo no sentido da aplicabilidade
prética do contendo e finahidades no &mbito do que buscavam ao estudar e tentar aprender
Matematica. Toledo e Toledo (2009) destacam como sendo uma pergunta comum entre os
estudantes o: “Para que en preciso aprender isso?’. Os pesquisadores afirmam que “embora
um dos ohjetivos explicitos do ensine da matemitica seja preparar ¢ estudante para lidar com
atividades praticas que envolvam aspectos quantitatives da realidade, isso acaba ndo
ocomends” (TOLEDO; TOLEDO, 2009, p.7). Tal perspectiva fica evidente em colocagdes
COmO a que apresentamos a Seguir.

Ao falar de matematica, me lembro da formula de Baskara, acho que pelo
fato de tantas vezes ter reperido a formula para memoriza-la. _Até hoje ndo
se81 por gue aprendi aquilo, pois nae we p/mada. (hahaha) Espero gue ao
chegar no caminho de profeszora, quando chegar la. eu consiga mostrar aoz
meus aluncs os significades e a importdancia de estarem ali estudando, € qus
elez gostem dos conteidos, & nde fagam so por fazer [1TB2].

Assim como emergem situacies, nas quais o sentido daquilo que ema
ensinado/aprendido se mostra totalmente ausente, ha, ignalmente, referéncias nas escritas das
académicas a sitmagies em que a compreensdo do sentido e dos porqués se fez presente,
levando até mesmo ao gosto pela disciplina. Em 1FB3 esta marca positiva estd claramente
evidente: “No farceire ane eu chegusi a adorar as atividades mafematicas, fazia tudo com
muite gosto, pois entendia tudo o que e por que estava fazendo™. Pensamento reforcado por
2AD?, quando afirma que “geralments gosta do Matemdfica quem a entends, por isso a
importdncia do ensino ser realizado de forma que os alunos compreendam o real sentido de
cada contelido”. As escritas permitem inferir que, se o ensino de Matematica mostre um
sentido e possa ser comparado a situagdes cotidianas, permite uma nova interpretagido. Quanto
ao senfido. podemos nos remeter a Pamzza (2006, p.19):

A palavra “sentido™ parece estar cada ver mms presente nas prescupagoes
dos professores sobre o ensine da matematica. “Como conseguir que os
ahmos encontrem o semfide da atividade matematiea?, “Os alunos agem
mecanicaments sem dar senfido ao gue fazem”, entre outras, 530 expressies
habituais dos professores. A palavia “senhdo™ parece explicar mbengdes,
conquistas e fustragdes. No entanfo, questdes como qual significado se
atnbuwi 3 palavra, onde se encontra o senfido, se & algo que o docente da ou o
ahmo consirai & em que condicdes, longe de serem claras e compartilhadas,
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comportam profundas diferencas & contradigdes (zrifos da autora).

Tais contradigdes ficam evidentes nas escritas das académicas. Se por um lado temos
professores que dizem, segundo Panizza, que seus alumos agem mecanicamente sem dar
sentido ao que fazem o que se mostra nas escritas € exatamente o contrano: professores que
conduzem suas aulas sem propiciar aos ahmos a compreensfo do sentido do que € trabalhado.
Hi uma mudanca de fluxo no qual essa falta de sentido € gerada e estabelecida. Tanto gque
esta mudancga de comportamento fica explicita em 1CM3: “No sdo boas minhas lembrangas
qguante 4 matemdfica, ¢ unice ane que su realmente via sentide e compraendia a mafemdtica
Jfoi na & série, onde a professora ufilizava dinamicas faceis de serem compreendidas”. Neste
caso, a dindmica diferenciada ufilizada pela professora possibilitow, finalmente, que a
académica pudesse ver sentido e compreendesse a Matematica.

Pelo wiés de buscar inica e exclusivamente um fim, temos questdes como a busca por
aprovacgio ou o esforco para o cumprnmento de tarefas a fim de nio sofrer pumiges, como em
IMP3: “0 gue eu odiava era quando as professoras fomavam a fabuada e se eu ndo
decorasse eu ficava sem recreio. Mas eu sempre dava wm jeitinhe e decorava fude”™ O
estudar para passar se mostra, também bastante impregnado nas falas, o que potencializa as
memorizagdes atraves de repeticdes continuas e evidencia o fator rendimento em detnimento
da compreensio. Ainda que sem a compreensio do sentido, o rendimento acaba associado ao
‘dar a resposta commeta’, o que acaba sendo potencializado através das metodologias de
trabalho utilizadas, que, bem como as académicas destacam em seus escritos, amnda estiio
nmito engessadas.

Cognicio e saberes — Espantalho

A escolha dos termos cognigio e saberes para a denominagio desta categoria tem seus
pressupostos tedricos atrelados acs conceitos de Maturana (2001) e Tardif (2014). Tomemos
em Maturana (2001, p.127) a compreensio mmplicita que temos de cognicie que esta
vinculada ao aceitarmos “as agdes dos outros ou nossas propnas agdes como adequadas, por
satisfazerem o criténio particular de aceitabilidade que aceitamos como o que constiful uma
acdo adequada no dominio de ages envolvide na questio™ Complementarmente o autor
refere-se que ao falarmos de conhecimento o que consideramos 380 “acdes adequadas naquele
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dominic, avaliadas de acorde com nosso proprio cnténo de aceitabilidade para o que constitn
uma a¢io adequada nele™ (MATURANA, 2001, p.127-128). Ja em relagio aos saberes os
consideraremos em um sentido amplo que engloba conhecimentos, competéncias, habilidades,
aphtiddes e atitudes (TARDIF, 2014).

— Ora, mas vocé ndo sabe? —devolveu ela, espantada.

— A verdade & que nio; n3o &1 de nada. E que en sou recheado de palha, e
por 1550 nido tenho cérebro — responden ele, em tom mste.

[...] - O fato é que nio me incomodo de fer as pernas, o corpo & os bragos

recheados de palha [..] Mas ndo quere que as pessoas digam que en sou
burro, & se 3 punha cabega continmar recheada de palha em ver de molos,

COmC 3 Sua, COmo & quUE eu Vou conseguir aprender alguma coisa? (BAUM,
2013, p.39)
— Teoho certera de que o grande Oz va1 me dar um cérebro assim que nos
chegarmos a Cidade das Esmeraldas.
E Dorothy responden, com toda a sincendade:
—Espero que sim, ja que vocé quer fanto.
— Quero sim — responden o Espantalho. — E mwito ruom essa sensagdo de
saber que vock & burre (BAUM, 2013, p.46).
— Se a estrada entra na floresta, em alpum lugar ela preciza sawr — disse o
Espantalho. — E, como a Cidade das Esmeraldas fica na outra ponta da
estrada, temos de sezur por ela.
—Isso qualquer um sabe — disze Dorothy.
— Sem dimada, e & por isso que eu sei — responden o Espantalho. — Se
precisasse de um cérebro para descobnr, eu ndo teria difo nada (BATUM,
2013, p AT
Nos recortes de pequenocs didlogos entre o Espantalho e Dorothy, podemos evidenciar
simagies em que a intelipéneia & questionada ou posta 4 prova. Como se houvesse uma
resposta muito obwvia: “Ora, mas vocé nio sabe?” Diante de tal questionamento o Espantalho
admite ndo saber e que gostania muito de ter miolos para que os cutros nio o caracterizassem
como burro. Mais adiante na historia, o propric Espantalho afirma ser muite mum a sensagio
de se saber burro. Se, anteriormente, o desagradavel era que os cutros lhe dissessem isso, com
o tempo ele mesmo ja se convence de sua burrice, desejando profimdamente ter miolos. Nio &
preciso avancar muito na histéria para nos depararmos com mais uma situagio: o Espantalho
realiza algumas constatagbes, diante das guais Dorothy afirma: “Tsso qualquer um sabel”
Frente a tal afirmacdo, o coitade do Espantalho admite que, sem divida alguma, ele 56 sabe
por que qualgquer um sabena e, caso confrario, se precisasse ter cérebro para chegar a tal
conclusdo, ele nem tena dito nada.
O Espantalho se mamfesta apenas diante da certeza de que esta tratando de um fato
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conhecido de qualquer um. Ji nas escritas das académicas percebemos. em alguns casos, a
Matematica exatamente sob um viés contranie. Como afirma 1JV3: “4 imagem que tenho dos
professores de matemdfica sdo génies ou brxos, peis esses causam mede e sabem o que
mais ninguem consegue entender”. A parte que grifamos na umdade selecionada, refere-se
exatamente & caracterizacio dagueles que compreendem Matematica, como o caso dos
professores, como génios, pols sdo capazes de enfender o que para nmutos € objeto de grande
dificuldade. Segundo Albarello (2014, p.14) “parece ser senso comum gque a Matematica &
para individuos dotados de habilidades diferenciadas. E essa postura talvez venha de épocas
em gue es3a drea de conhecimento era privilégio de alguns™

Porém, nem sempre a figura do professor € atrelada a essa facilidade de compreensio e
a0 domimo dessas habilidades diferenciadas. Em algums casos, fica evidente uma dificuldade
que estd atrelada nfo diretamente 3 Matematica, mas a forma de conseguir transpor tal
conhecimento de uma maneira que se torme compreensivel aos alimos. Houve situagiio em que
a académica chega a reprovar na disciplina em virtude de ter um professor que soubesse o
contendo, mas como ela afirma: “sabia, mas para els, creio en” [fragpmento de INAS]. Fica
latente a existéncia de wm dominio da Matemsitica, e também presente a incapacidade de
compartilha-lo de um modo acessivel a estudante.

As dificuldades em relagio a Matematica se mostram fortemente impregnadas nas
escritas, anda que nio como uma totalidade. Casos como o explicitado em 1AF2 — “Meu
ensing fundamental foi fodo em uma escoln estrdual, ndo lembro de muito, sempre tirei
difimas notas em matemdtica, compreendia fudo e as vezes muxiliava as colegas. Porém,
sempre existe uma excegdo. A minha excegdo era (e ainda &) as fragfes”. — mostram que a
difieuldade, por vezes, se apresenta como uma excegio em relacio a determinado contendo e
ndo a4 Matematica como um todo. Contudo, nas escritas, a referéncia as dificuldades acaba
aparecendo com muito mais preponderincia e, em geral, atrelada aos contefdos da disciplina
como um todo, ou a determimados adiantamentos, como € o caso das que apresentam
dificuldades depois de determinado ano de estodos.

Ouande comecei a emtendsr @ matematica com suas frapdes, numerais,
guantidades, até ai tudo bem, maz gquande veio a 8 79 8% a coima
complicon, comecei a ter dificuldade em aprender [1ALL).
Neo inicio doz estudos eu ndo gostava de Matematica, tinha djficuldades em
emtender oz conteudos & entdo deivava de lads, achava desintersezsante me
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aprofindar em novas maneiras de entendd-la. dgora vge a diferenga nos
modos de aprender & ensinar a matemdtica [INC1].

Em relagdo dx demais dizciplings, zempre fui boa aluna, meus pais ndo
compresndiam ¢ porgué de tamanha dificuldade [com a Matematica]. Desza
forma, introjetei que realmente a matemdtica eu 56 feria como meio de
sobrevivéncia [15I4].

O que aparece nesta 1iltima umdade, quando a académica explicita que sempre fol boa
aluna em relagio 4s demais disciplina, mas em relaciio a Matematica tinha uma difieuldade
tamanha, € complementado pelo pensamento do “se sair bem’. “Bom, posse iniciar dizendo
que... embora ndo sgfa muito boa com a matemdfica (atualmente) jd me sai muito bem™
[LAF1]). “Atualmentes acredito muite ne “poder” que um professor tem de fazer com que o
alune goste ou se saia bem nas aulas. Isto me faz reflefir, quando “aprendi” fragbes, ndo
gostava da professora e internalizei que ndoe conseguiria aprender™ [1AF3]. Tanto o ‘se sair
bem’, quanto o antagimico a ele, o que poderiamos chamar de “se sair mal’, mostram
representatividade nas escritas, tanto pelo viés do rendimento, quanto da capacidade para
compreensio da disciplina

Buscando novamente a conexfio com a ilustracio que usamos, ao se autodenominar
como burro, o Espantalho nos leva a refletir sobre o autoconceito que vamos constundo
acerca de nossas capacidades e como a questio da inteligénela pode ser percebida no ambito
da Matematica (LOPES, 2011, 2012, 2017; SILVEIRA, 2011). Ao pensarmos no
autoconceito retomemos concepedes atreladas 3 metacognicio amphiando a compreensao de
um conhecer o conhecer para uma capacidade de conhecer e monitorar que engloba processos
e estados cognitives e afetivos (PAPATEONTIOU-LOUCA 2008).

Carvalho (2009), ac dar destaque i concepgiio que geralmente norteia o ensino da
Matematica, evidencia algumas caracteristicas como ser esta uma drea de conhecimento
pronta, acabada, perfeita, pertencente apenas ac mundo das ideias e servindo, em algms
aspectos, de modelo a outras ciéncias. Segundo a pesquisadora, uma das consequéncias desta
visio de Matematica € a vinculagio ao sucesso na disciplina, sendo este um balizador da
mfeligéneia “na medida em gue wma ciéncia tio nobre e perfeita 56 pode ser acessivel a
mentes privilegiadas, os contendos matematicos sfo abstratos e nem todos tém condigdes de
possui-los™ (CARVALHO, 2000, p.15).

Concepcdes como as de 1NA3: “Agora na graduagdo depeis de frinta anos fora da
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escola, procuro assimilar € me apropriar desses saberes, que afé entdo ndo finha me
permitide”™; e INAL: “Minhas percepgies quanto a Matematica, me deram um nove olhar
para essa discipling e um aprendizade que 50 fii conseguir a essa altura da minha vida™,
reforgam a ideia do conhecimente como algo pouce acessivel Para uma, estd presente a
apropracio de um saber que até entio nio se havia permitide. Enquanto isso, para a oufra, se
mostra um aprendizade construide somente quandoe ja cursande a graduacdo, o que em sua
fala aparece como uma defasagem de tempo, em relagio aquele no gqual tais construgdes ja
deveriam ter sido realizadas. A importincia da mudanca de tais percepedes em relagio as suas
proprias capacidades se mostra significativa pois, “se o professor, durante a sua formacfo, ndo
vivenciar a experiéncia de sentir-se capaz de entender Matematica e de constror algum
conhecimente matematico, dificilmente aceitard tal capacidade em sens almos™
(CARVATHO, 2009, p.17).

Carvalho nos remeten também i questiio do sucesso na discipling de Matematica, e
neste viés, cabe resgatar alpumas particulandades que marcam as escritas: reprovacio e a
presenga de professores particulares. A reprovacio € fortemente relacionada a dificuldade de
acompanhar os contendos, o que de algum modo, acaba também atrelade a necessidade de
auxilio de professores particulares, ou até mesmo familiares, na tentativa de propiciar uma
melhor compreensio da Matematica. Tals marcas se mosiraram presentes em escritas como as
de 1513: “osr amos seguintes foram acompanhados por professores parficulares, durants
quase tode o ensing findamental, nas aulas de matemdtica”.

Tenho como lembranga negativa da matsmatica as aulas particulares, que
tinha que fazer com a minha tia, mas ndo conseguia aprendeay, entdo a partir
da dificuldade de aprendizagem comecesi a odiar a matematica [ INC2].

Dat em diante [3° zérig], minha relagdo com a dizcipling formou-se uma
tortura, pois da 4° série em diants, para ser mais precisa, até a chegada ao
ensing medio paszei por muitos professores particulares gue me modlaram
com a dizciplina [1TWV2].

Além da marca dos mmitos professores particulares, que a auxiliaram com a disciplina,
aparece a questiio da relacio com a disciplina ter se tomado uma tortura. Com isso, nos
encaminhamos para a apresentacio da fdltima categona, a qual fratard diretamente dessas
emog¢oes e sentimentos que atravessam as relacdes com a Matematica.

Emaocio e sentimentos — Homem de Lata e Ledio
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Fechando as categonas de analise, construimos essa que talvez pudesse ter sidoe a
restricho do que seriam os afetos. Porém, buscar o que se mostra nas relapdes com a
Matematica pelo vigs dos afetos, nio se restringe as umidades as quais se configuram mais
presentes. De certo modo, acabamos por constnur uma teia de significacdes que nos permitem
dizer mais de afetos como um fendmeno mais global, do que enquanto categoria — a qual, nos
referimos aqu, como ‘emogio e senfimentos’ — e ilustramos com mossas duas dlhimas
personagens: Homem de Lata e Ledo.

Pensar no Homem de Lata, mais precisamente [ enhador de Lata, € lembrar a busca
pelo coragio e pela capacidade de voltar a ter sentimentos. Falar em sentimentos, no &mbito
da Matematica, remete ao desgosto manifesto em tantas pesqusas (ALBARBETIILO, 2014;
FELICETTI, 2007), cu talvez, possamos dizer que tenha sido concebido em um ‘senso
comum’, a0 menos quando pensamos em professores que ensinam matematica para cTiangas.

Estudos como o de Thomaz (1996) — Nio gostar de Matematica que fendmeno & este?
— mostram que pensar sobre esta tematica € ao menos pertinente. Aqueles que lidam com
professores em formacio, prncipalmente no ambito da Pedagogia efon Magisténio, destacam
em seus estudos a presenca de académicos que esbogam, se nfio um desgosto pela disciplina,
30 menos um alivie por estarem em cursos nos quais, supostamente ndo terdo de encarar
mmuto a Matematiea.

A evidéncia de tal perspectiva, o alivio de supostamente nio precisar mais encarar a
Matematica ou aspectos dela, se faz presente em escritos como: “escolhi esta graduagdo por
sempre ter esse desgjo desde crianga e fambém, nde posso negar, que ndo fem calcule™
[1CM2]; “ne ano seguinte ao férmine do ensing médio fiz cursinho & confesso que passar em
Pedagogia foi um grande alivio, pois havia me ‘Ihwade’ dos mimeros™! [1G54]; “quando
cheguel ao ensino médio, resolvi cursar o magisiério na esperanga de ndo me encontrar com
a famosa discipling, mas mesmo assim five aulas no 1° ane do curse™ [1TV3].

Carvalho (2009) considera crucial a questdo de desgoste por Matematica manifestado
por alones que procuram o curse de Habilitacio ao Magisténo. A pesquisadora refere-se a
este dado como sendo uma maioria absoluta de alunos que manifeste este desgosto, mas
optamos aqui por nfo quantificar, apenas considerar a existéncia de tal postura. Quanto a
manifestacio deste desgosto, a pesquisadora destaca que senia dificil supor o contrano.
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Mum ensino onde & pecessano submeter-se a autonidade da Matematea, e
impossivel entender, pols “compreender Matematica™ torma-se privilégio das
cabegas mais bem-dotadas; acaba-se por negar todas as vivenoias antenores
relativas 3 gquanfificacdo, j3 que ndo se “enquadram™ na perfeicio da
Matematica; quem podena gostar de uma “discipling” como esza? A
consequéncia mais desastrosa de tal fato talvez seja a total passnidade com

que 03 alunes se colocam perante qualquer aula, e*:pumniuqneapmﬁum
lhe= “exphoue” o que devem “compreender” e lhes diga “como™ fazer. Se
nio & o professor, € o Invro 2 suprema “autoridade™ que sabera o melhor
cammunho para resolver o problema basico: “ser promeovido em Matematica™.
Aprender parece-lhe wm objetivo distante & matingivel, 5o [he resta escolber
uma carreira que nio requisite conhecimentos matematicos (CARVAILHO,
2009, p.17).

O ndo gostar de Matematica se fez presente nas escritas, tanto de maneira um pouco
mais sutil, quanto em situagdes em que a negatividade chegou até mesmo i expressio do odio.
Tal sentimento, ao se manifestar em relacio a disciplina, acabou por afetar o interesse e o
empenho para sua compreensdo. Contudo, nem sempre o odio se mostrou em relagio a
disciplina, mas, por vezes, resiringin-se ao professor responsavel por algum episddio num
vivenciado na relacdo com a Matematica.

Na 7* séris, mesmo sabendo toda matéria, e resolvende a maioria dos
calculas de cabega, & acertands quase que 100%, acabei por repetir de ane,
Por causa da matemdtica, no entanto, isfo nunea fez com gue ey passasse 4

odiar matemdtica no entante a Shirlsi, a tal professora de matsmatica, a
asta sim, direcionei tode o odie a ala [1SA2].

Ja em 1JD1 — “Partindo do principio que eu odeio matematica desde os primérdios da
minha escolanzacio, penso que a disciplina, que me assusta, pode, quem sabe, mudar a minha
visiio” — o ddio aparece enfrelacado ao medo, ji que a disciplina também a assusta. E ao nos
referirmos ao medo, podemos resgatar a outra personagem a que nos remetemos nesta
categonia: o Ledo. Em busca pela coragem que pudesse realmente lhe propiciar uma postura
de rei da selva, esta personagem ajuda a ilustrar a falta de confianca nas préprias habilidades.
Marca esta que também se fez presente nas escritas analisadas.

Femetermo-nos & coragem, em termos de Matemstica, faz pensar nos medos e fobias
em tomo da disciplina ou, até mesmo em relagdo aocs professores que marcaram algumas
trajetorias. Aqu podemos destacar estudos como o de Albarello (2014) e Felicetti (2007). O
primeiro debmuga um olhar sobre a Matemdtica e questiona se ha fobia ou encantamento,
enquants o segundo indica o sentimento de “matofobia” como wm fator gque intervém
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negativamente no processo de ensing e aprendizagem da disciplina.

Sabendo que o aprendizado matematico 1nicia desde mnto cedo, a fobia pela
disciplina também & trazmida por alsuns desde pmuto cedo. A matematica
entra na vida dos almos no micme de suas atividades escolares. Toda a
estrutura de um aprendizado com sucesso € construida desde a pré-escola,
com as pequenas nogdes antmetceas. O prmeiro contafo com 3 matematioa
formal & pmito sigmficative para o despertar do gosto pela mesma. Praticas
interessantes & bem elaboradas fazem desse momento uma afuagio de
satisfacdo e entusiasmo e que marca e constrol na vida do educando wma
afinidade com a disciplina (ATBARFIT.G. 2014, p 44).

Voltemo-nos entfio a “matofobia”, termo que ndo foi cunhado por Felicett, mas a
pesquisadora foi a responsavel por nos guiar ao texto de Papert (1980). Seymour Papert (1928
- 2016) foi um matematico que, inspirado em suas leituras de Piaget e compreensdes sobre os
métodos de Montessori, buscoun trabalhar a informatica com enangas, de modo que a
aprendizagem pudesse ser considerada ndo apenas em um aspecto cognitivo, mas também
emocional. Papert foi o crador da linguagem de programacio LOGO®, em 1967, e &
exatamente no livio “LOGO: Computadores e Educacio’ que o matemdtico apresenta um
capitulo intitulado “Matofobia: o medo de aprender’.

Aos mens ouvidos, 2 palavra matefobia leva a duas associagbes. Uma delas &
o conherido medo da matematica, que mmitas verss fem a infensidade de
uma verdadema fobia. A outra vem do sigmficade do radical mathe. Em
grego sipmifica “aprender” de maneira geral Fm nossa cultura, o medo de
aprender nio & menos endémico (embora mais fregientemente dissimalado)
do que o medo da matematica. As enangas imciam sua vida como aprendizes
avidas e competentes. dpremdem a ter problemas com a aprendizagem em
geral e com a matematica em parficular. Em ambes os senbdos de "mathe"
b3 uma mudanca de "matofilo” para "matofobo”, de amante da matematica &
da aprendizagem para uma pessoa fobica em ambas (PAPERT, 1980, p.60).

Felicetti (2007) se apropria do termo “matofobia” considerando-o como um
sentiments negativo a respeito da Matematica. Tal sentimento £ identificado micialmente na
escola, onde a Matematica acaba se tomando o vildo na vida escolar de mmitos ahmos. A
pesquisadora coloca o sentimento de “matofobia” como um fator que pode vir a contribwr

‘LOGO, ou a fimosa fartaruguinhs fer parte, para a Zeraio que viven a disseminacio dos primeiros
microcomputadores no Brasil do primeiro contato com compuiadores nes aulas de informatica nas escolas. As
anlas basicas de programacio permitiam que coordenadas fossem programadss e a tartamza se deslocasse no
sspago bidimensional, de modo a favoracer o aprendizado de conceitos matematicos vinoulados 3 construgdes
geomeiricas e plano cariesiano, mesmo que inhEtvamente.
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para o fracasso escolar, de modo que ndo 56 prejudique a aprendizagem da Matematica, mas
que possa também interfenir no desenvolvimento de outros conteildos curriculares.
Mostram-se, nas crencas e concepgdes sobre a Matematica, alzums aspectos fortemente
ammaigadoes. Ao pensarmos nos afetos em Matematica, nos remetemos a Gomez Chacon (2003)
que destaca o aspecto ciclico da relaco que se estabelece entre afetos — emocdes, atifudes e
crencas —e aprendizagem A pesquisadora afirma que se
por um lado, a experiéncia do estudante 3o aprender matemitica proveca
diferentes reagtes e inflm na formagdo de suas crengas. Por outro, as crengas
defendidas pelo omjeito tém uma comsequéncia direta em seu

comportamento, em simagdes de aprendizagemn e em sua eapacidade de
aprender (GOMEZ CHACON, 2003, p.23).

Devemos pensar nesses afetos também no sentide do autoconceito que o estudante
constrol de s1, enquanto aprendiz de Matematica, ao receber continnas mensagens do que
signifique conhecer Matematica e sobre o significado social do que estad aprendendo. Para
Gomez Chacon (2003), o autoconceito esta relacionado com as atitndes, a visdo do numdo
matemitico e a identidade social do estudante. Sendo assim. tem grande influéncia na visdo
que este estudante concebe de Matematica e sua reago para com ela.

Surgitam, ainda, nas escnitas alguns termos que remetem 4 negatividade da relagio —
decepcio, tortura, soffimento, terror, repidio. Porém, ndo 50 aspectos negativos configuraram
nas umdades, mas também: fascimio, encantamento, paixdo, apreco, gosto. Para mmtas, a
compreensio da Matematica e a percepgiio da presenca dela nas coisas cotidianas permitem
que sentimentos e emogdes positivas possam emergir. Reforcam esta constatacio os dizeres
de 1TD1 - “sempre fii apaixonado pela mafemedtfica, resolvia cdlculos e desafios com
facilidade, conseguindo entender & pegar o gosto pelos mimeros™; e 2JBM?2 — “sempre five um
encantamento natural sobre os mimeros, essas aulas 56 vieram a reforgar esse sentimento por
apresentar maneiras simples ¢ naturais de construir o raciocinio logice na crianga”.

Algyns assoclam os sentimentos, em relagio a Matemdtica, aos professores que
tiveram; enquante cutros, remetem-se diretamente ao entendimento da disciplina. Enfatizando
o que primeiramente afirmamos neste paragrafo, temos 1AD1: “Em relagdo as lembrangas da
matemdtica, sempre disse que ndo gostava, até hoje na verdade penso que sei muito pouco,
pois sempre relacionsi a matéria ao professor. Se eu gostasse do professor, gostava de

Matematica™ E, salientando o vincule com a disciplina em 51, 2AD3 fisa que: “Geralmente
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gosta da Matemadfica quem a entende, por isso a importancia do ensing ser realizade de
forma que o5 alunos compresndam o real senfide de cada conteido™. Podemos notar que
tanto em um aspecto, quanto em outro, as relagbes acabam por ocorrer com determinados
vinculos com o professor, seja pela figura que representa ou pelas metodologias que uhlizam
para mediar o trabalho com a Matematica.

Conclusio — registros

Ao voltarmos o olhar para as escritas que se apresentaram . levando-nos & emergéncia
das quatro categonas, percebemos que, de aloum modo, as unidades que as compéem acabam
se enfrelagando. Cada categona representa, em sua completude, um aspecto que contnbui para
que possamos compreender como se mostram esses afetos em relagio 4 Matematica na
formagio inicial das pedagogas. Reiteramos a escolha do grupo de pedagogas por serem essas
as pnimeiras professoras que oficialmente apresentardo a Matematica s criancas. Como ficou
eXpresso nas escritas das académicas em formacio, tém os professores um papel importante e
de protagonismo na construgdo destes afetos em relagio a Matematica, o que se mostra
mbricado nas peculiandades de cada uma das categonas elencadas.

As leituras, tanto das escritas das académicas, quanto do conto infanto-juvendl, trazem
tragos fortes dos afetos que atravessam as relagBes que por hora vinenlamos 4 Matematica,
mas que dizem também do contexto escolar. Na leitura do conto, as percepedes foram em tom
de alegorias que permutitam desde as apromimaces acs caminhos tnlhados e encontros
permitidos, a umitanzagio de sentidos do texto dito. Na analise dos textos pesquisados, somos
também tocados pelos afetos dagquelas que encontramos em nosse caminho, enguanto
professores, e que, em alguns casos, percebemos este encontro como um sigmficante
momento da caminhada, no sentido de ressignificar as relagBes tecidas e mantidas ao longo de
suas trajetomas escolares, quanto i Matematica e seu ensino.

Assim como Merleau-Ponty (2011) afirma que nio percebemos verdadeiraments o
mmdo € sim o mundo € aquile que nos percebemos, os afetos em relagio a Matematica sio
também delineados por nossa percepgiio. Os processos metacognitives acabam por propiciar
es33 busca pela compreensio da forma como percebemos o mundo e nos percebemos. Neste
movimento de olhar para si na tentativa de condugio das esentas as académicas puderam nio
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s0 buscar o gque emergia de suas memdmnas, como também, redefinir tais percepgbes em
consondncia com o vivido ao longo da disciplina.

Voltemos a debmugar o olhar sobre as categomias emergentes e com relagio as
percepedes e metodologias, somos remetidos 4 importincia de pensar, no dmbito da formacio
académica destas profissionais, que Matemstica & esta que precisam conhecer para trabalhar
junto as criangas. Uma Matematica que por vezes foi vivenciada pelas académicas, na
trajetoria enquanto estudantes, atrelada a nimeros e caleulos, conduzida de maneira mecinica,
pautada na memorizacio.

Se pensarmos na utilizacio e finalidade daquilo que € apresentado nas aulas de
Matematica, teremos fortemente a questio do ensino sem sentido, da repeticio exaustiva em
prol de decorar os contefdos para passar. Como estabelecer uma relagio positiva de afeto
diante daquilo que ndo apresenta sentido? Necessidade de mmdar essa percepeiio de auséncia
de sentido e de formulas prontas, o que algumas jd mostram avangos ac perceber uma nova
compreensdo acerca dos comfetidos que trabalhardo com as cnangas, compreendendo a
construgio dos cdlculos que geram a tabuada e ndo mais precisando decord-los, ou a
compreensio de nimero sem atrela-lo 4 mera contagem mecanica.

A incompreensdo, a dificuldade diante dos conteddos, os tantos professores
particulares ac longo da vida, ajudaram a construir a questio da cognicio e do “nio ser boa’
em Matemitica Para além do nfo ser boa, surgiram as reprovagbes. Sentimentos bons
permearam o35 caminhos de algumas, mas para oufras tantas, houve medos, sensacio de
tortura, vontade de fugir daquilo. Fugir da Matematica e acabar em um curso de Pedagoga,
podendo se torar a professora que apresentara a Matemdtica para as criangas e devera tomar-
se capaz de ensinar com o prazer e o sentido ao qual ndo for apresentada 4 disciplina ao longo
de sua propria experiéncia enguanto estudante.

Entdo, retomando nossa indagagdo inicial, como se mostram os afetos em relagio a
Matematica nas escritas de pedagogas em formaciio? Mostram-se atravessados por aspectos
positivos e negativos, os quais afetam nio apenas a relagio com a disciplina, mas também as
proprias percepgdes de si, prneipalmente quanto 4 capacidade em relagio a Matematica E,
talvez o mais importante, no sentido de fortalecer a nossa escolha por um grupo de
professoras em formacio, & o fato de que esta fortemente Impregnada na escrta das
académicas a presenca de professores que marcaram suas trajetorias, despertando gostos,
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medos, paixdes, ddios que, por vezes, acabaram sendo atrelados a Matematica. Esses afetos,
sgjam positivos ou negativos, nio sio diretaments vinculados ao campo de conhecimento,
mas aos sujeitos que o personificam; ao protagonista do enredo; ao professor. Gostar ou nio
gostar, saber ou nio saber, estio muite mais relacionados 4 postura afetiva do professer do
que ao campo do conhecer especificamente.
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Metacofnr, aluo

Tem coisa que so sai da gente por escrito! Se
escuta!

O ultimo passo dado em relagdo a elaboracao de artigos foi a reflexdo
sobre os processos metacognitivos envoltos nas escritas solicitadas as
académicas. Desde o principio reconhecemos a importancia da escrita na
formagdo das académicas, mas foi com este olhar mais cuidadoso durante a
tessitura do artigo que se tornou ainda mais evidente a relevancia do papel das
escritas acerca das experiéncias pessoais de cada académica no sentido de

ressignificar sentimentos € memorias.

A escolha do titulo para esta etapa final de produgdes esta atrelada ao
fato de que, muitas vezes, o papel ¢ um aliado que permite o livre tracado de
palavras, expressodes e até mesmo sentimentos, quando estes transbordam do
corpo pela expressdo escrita ou artistica... (As criangcas ndo come¢am com as
garatujas?! As vezes nés também! Comecei com um Draw my life
lembram?!). Ha certa cumplicidade com o papel... ali, branco, parece
silencioso, depois, nossas palavras comegam a marca-lo e, entdo, as proximas
ja ndo mais debrucam-se sobre um vazio, mas dialogam com as que as
precederam. Durante a escrita até podemos supor como o leitor vai reagir
aquilo que foi dito, mas, naquele momento em que a tinta toca o papel ndo ha
intervengdes, sendo aquelas a que nos permitimos. Se escute! Pare, olhe para
si  mesmo... Relembre momentos que marcaram... Rememore...

Ressignifique...

O artigo aqui apresentado foi publicado na Amazoénia — Revista de
Educacao em Ciéncias e Matematicas, uma publicag@o semestral editada pelo
Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo em Cié€ncias e Matematicas da
Universidade Federal do Para. A publicagao sera parte de uma edig@o especial

sobre metacognigao.
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O que se mostra quando pedagogas em
formacao escrevem sobre suas

experiéncias com a matematica?

What is shown when training pedagogues write about your experiences
with mathematics?

Letida Queiroz Maffei’
lodo Alberto da Siva®

Resumo

Meste artigo apressntamos o viés metacognitivo de uma pesquisa de doutorado que
buscou werificar como se mostram oz afetos em relacdo 38 Matemética na escrita de
académicas de um curso de Pedagogia de uma universidade do sul do Estado do Rio
Grande do Sul. A pesquisa, conduzida sob um viés fenomenologico, teve como instrumento
de coleta de dados cadernetas de metacognigdo gue foram escritas pelas académicas
durante a disciplina de Metodologia do Ensino da Matemética, momento no qual a
hateméatica € formalmente estudada no dmbito da formagdo em Pedagogia. A escrita nas
cademetas foi ufilizada no sentido de elaboragdo dos dados da pesguisa, mas,
principalmente, em uma perspectiva formativa. Percebeu-se a importancia de que para lidar
com o ensinar e o aprender o professor reflita sobre como esses processos acontecem na
sua propria relagdo com a discpling de Matematica. Mesta perspectiva de voltar-s2 3 si
pode-s2 ser capaz de identificar e ressignificar memadrias, crengas, percepgdes e
autoconceitos que muitas vezes estdo atrelados as questdes cognitivas.

Palavras chave: metacognicdo; formagdo de professores; pedagogia; matematica;
fenomenologia

Abstract

This paper presents the metacognitive point of view of a dizoussion that integrates a doctoral research
that sought to verify the affections in relation to Mathematics in the writing of academics from
pedagogy from a southem university of Rio Grande do Sul. The mesearch conducted wnder a
phenomenological bias had as data collection tool, the metacognition notebooks that were writtem by
the academics during the Mathematics Teaching Methodology discipline, at which point mathematics
iz formally studied in the scope of Pedagogy. Writing in the notebooks was used in the sense of
elaborating the research data and also mainly in a formative perspective. It was observed that to deal
with teaching and leaming, it is important for the teacher to reflect on how these processes happen in
relation with the Mathematics discipline. In thiz perspective, it can be able to identify and re-signify
memaries, beliefs, perceptions, and self-concepts that are often tied to cognitive issues.

Keywords: metacognition; teacher training; pedagogy:; mathematics; phenomenclogy

" Universidade Federal do Rio Grande | letimaffea@igmail com
* Universidade Federal do Rio Grande | joacsiva@furg.br
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Introdugio

O estudo agui apresentado consiste em uma pesquisa qualitativa (BOGDAN; BIKLEN,
1994), realizada sob um vies fenomenclogico (BICUDO, 2010 BICUDC, 2011 KLUBER;
BURAK, 2008; MARTIMS; BICUDO, 2006; REZEMNDE, 1990), que buscou refletir sobre como os
afetos em relagdo & Mateméatica se mostram na formagdo inicial de pedagogas. A formagdo
em Pedagogia ndo tem sua énfase diretamente relacionada & Matematica, porém esta
disciplina compde o rol de saberes necessarios aos pedagogos. Pensar nos afetos em
relagdo @ Matematice no dmbito dz Pedagogiz, mais precisaments de académicas em
formagdo, € voltar o olhar para aspectos subjetivos que muitas veres sdo esquecidos
durante as formagdes, em detrimento de acdmulos de conhedmentos tedricos e praticos.

Ainda gue em nossa pesquisa ndo temham se mostrado exclusivamente aspectos
negativos da relagdo com a Matematica, foram estes que iniciaimente desencadearam
nossas inquietages. Estudos como o de Thomaz (1996) e Carvalho (200%) destacam o fato
de que muitos dos que optam por cursos como Pedagogia ou Magistério demaonstram e
afirmam ndo gostar de Matematica. Segundo Thomaz (1996, p. 13), esses afetos se mostram
coma um dado significative para o processo de aprendizagem do estudante, & medida que
"o professor, €, também, um motivador da aprendizagem, € capaz de despertar desejos nos
alunos; portanto, guem nao gosta de “algo’ como pode fazé-lo despertar interesse em
outra?.

Como destaca Sadowvsky (2000), frequentemente, os docentes afirmam que a
IMatematica estéa em toda parte, na tentativa de mostrar aos alunos a importancia de tal
estudo. Porém, embora tal importanca de fato exista, a Matematica ngo € visivel em todo
lugar. Além disso, segundo Albarello (2014, p. 14) “parece ser senso comum gQue a
Matematica & para individuos dotados de habilidades diferenciadas. E essa postura talvez
wenha de epocas em que essa area de conhedmento era privilégio de alguns™.

Deste modo, Carvalho (2009, p. 17) destaca que “se o professor, durante a sua
formagdo, ndo vivenciar a experiéncia de sentir-se capaz de entender Matematica e de
construir algum conhedmento matematico, difidimente aceitara tal capacidade em seus
alunos". Messa perspectiva do sentir-se capaz podem emergir conceitos como a fobia ou o
encantamento, abordagens as quais 530 exploradas nos estudos de Albarello (2014) e, mais
especificaments pelo vigs da matofobia temos os estudos de Felicetti (2007).

Sabendo que o aprendizado matematico inicia desds muito cedo, a fobia
pela disdplinag também & trazida por alguns desde muito cedo. A
matemdtica entra na vida dos alunce o inkio de suas atividades
escolares. Toda a estrutura de um aprendizado com sucesso & construida
desde a3 pré-escola, com as pequenas nogoes aritmeticas. O primesine
contato com a matematca formal & muito significative para o despertar
do gosto pela mesma. Praticas interessantes & bem elaboradas fazem
desse momento uma situagdo de satizfagdo e entusiasmo e que marca &
consrdi ma vida do eduwcando uma afinidade com a  discipling
(ALBARELLO), 204, p. 44).

Albarallo explicita essa relagdo gue vai sendo constituida desde os primeiros contatos
com a discipling ainda ma infancia, portanto tem o pedagogo uma fungdo fundamental
nesse momento de apresentagdo da crianga a Matematica gue ira formalmente conhecer ao
longo de sua trajetdria escolar. Ja Felicetti (2007) ao se apropriar do termo “matofobia”
considera-o como um sentimento negativo a respeito da Matematica. Tal sentimento &
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identificado inicialmente na escola, onde a Matematica acaba se tomando o vildo na vida
escolar de muitos alumos. A pesguisadora coloca o sentimento de “matofobia™ como um
fator que pode vir a contribuir para o fracasso esoolar de modo gue ndo s prejudique a
aprendizagem da Matematica, mas gue possa também interferir no desenwvolvimento de
outros conteddos curriculares.

Mostram-se, nas crengas e concepgbes sobre 3@ Matematica, alguns aspectos
fortemente arraigados. Ao pensarmos nos afetos em Matematica, nos remetemos 3 Gomez
Chacon (2003) gque destaca o aspecto cidico da relagdo gue se estabelece entre afetos —
emogoes, atitudes e crengas — e aprendizagem. A pesquisadora afirma gue se...

por um lado, a experiéncia do estudante ao aprender matemdtica provoca
diferentes reagfes e influi ma formag3o de suas crengas. Por owtro, as
crencas defendidas pelo sujeito tBm uma consequencia direta em seu
comportamento, em situagbes de aprendizagem e em sua capacidade de
aprender (GOMEZ CHACOM, 2003, p. 23).

Devenos pensar nesses afetos também no sentido do autoconceito que o estudante
constrai de &, enguanto aprendiz de Matematica, a0 receber continuas mensagens do gue
significa conhecer Matematica e sobre o significado social do gue esta aprendendo. Para
Gomez Chacan (2003), o autoconceito esta relacionado com as atitudes, & visdo do mundo
matematico e a identidade socal do estudante. Sendo assim, o autooconceito tem grande
influéncia na visdo gue este estudante concebe de Matemética e sua reagdo para com ela.

Mestas primeiras linhas apresentamos um panorama do que se mostra no dmbito dos
afetos & a necessidade de um trabalho no gue tange aos aspectos metacognitives no
processo formativo das académicas. O pensar e escrever sobre o que conhecem de modo
que sentimentos & memdrias possam sair de espagos onde estavam acomodados
emoldurando crengas e percepgdes sobre si & a Matematica e ganhar novas significagdes.
Mas linhas que seguem apresentaremos como tais escritas se constituiram nos dados desta
pesquisa e o gue emerge a partir da analise dos mesmaos.

Cadernetas de Metacognigao — aporte tedrico e o corpus de
analise

Como ja mencionado anteriormente, nosso estudo foi conduzido junto a uma turma de
académicas de um cursa de Pedagcgif, de uma universidade plblica do sul do Estado do
Rio Grande do 5u [‘. coletando escritos pessoais realizados durante 2016, ano em que
cursavam & disciplina de Metodologia do Ensino da Matematica para Criangas, Jovens e
Adultos. Tal discipling & ministrada regularmente, durante todo o terceiro ano de curso, com
uma carga horaria semanal de duas horas no primeiro semestre e quatno horas no segundo
semestre, sendo o momento no gual a Matematica e suas metodologias séo diretamente
trabalhadas com as académicas. A solicitagdo das escritas se deu em meio a5 metodologias

* Foram consideradas as escritaz de 21 acaddmicas que asdnaram um Termo de Conmsentimento Live e
Esdlarecido permitindo que suas produgdes compusessemn nosso corpus de analiss.

* Por questdes de marwtengio do ancnimato, a identficacio foi pardalmente suprimida e serd arumciada na
versio final do teto.
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de trabalho uiilizadas na disciplina e, posteriormente, foram selecionados os textos que
seriam integrados a0 corpws de andlise do estudo. Durante todos os Enu:c:r'm'{:rss, o periodo
final das aulas era dedicado a essas escritas.

Estes textos, que se configuraram comeo os dados a serem analisados, foram coletados
a partir de uma aposta na idsia de metacognicio. Para Portilho (2004), 3 educacdo reduziu
por muito tampo sua preocupagao ao que se mostrava evidente nas condutas dos sujeitos e
acabou por deixar de lado aspectos importantes, tais como, os recursos internos usados por
quem aprende para que seja consdente de seu processo de aprendizagem. A teoria da
metacognigdo, segundo a pesquisadora, coloca o sujeito aprendente em uma condigdo
ativa, conduzindo sua aprendizagem sem limita-la a espera por impulses procedentss do
mieio para realizar uma ou cutra tarefa. O movimento intemo em busca do conhecimento
do conhecer e o alhar para dentro de si, na visdo de Portilho, levam a metacognigdo a ser
uma necessidade sentida.

Imagine coma seria nossa vida se ndo tvessemos consdencia de nossos
proprios pensamentos. Como poderiamaos planejar nossas agdes e corrigi-
lazs quando estaz ndo ocomem como esperado? Como poderiamos
monitorar nossos comportamentos & adequa-los frente 3 cada exigéncia
com a qual nos deparamos? Coma poderiamos escolher a maneira mais
adequada de estudar 2o longo de nossa vida académica? Podemos fazer
tudo isto 3 cada instamte devido 3 capacidade de mosso pensamento de
pensar-se a s mesma (JOU; SPERB, 2006, po T77).

Jou e Sperb (2006), apos levantarem tais questionamentos e reflexdes, destacam que a
metacognicdo € essa compresnsao que as pessoas ¥ém acerca do proprio processamento
cognitvo. “Effmologicamente, metacognigdo significa parg além do cognigdo, ou sej@, @
faculdade de conhecer o proprio ato de conhecer” MAXIMO; ABIB, 2013, p. 2233, grifos dos
autores). O campo de estudo da metacognicio despontou nos anos 70, mas intansifioou-se
nos anos 80 e 90. (JOU:; SPERB, 2006) Mo Brasil, surgem os primeiros estudos aliando
metacognicdo e ensino-aprendizagem de Matematica em meados de 1997 (SECAFIM;
DARSIE, 2017). Resgataremos algumas definigdes atreladas & metacognigio.

Pouco a pouco, a definigdo de metacognigdo foi ampliada e incluiu, n3o
apenas “pensamentos sobre pensamentos”, como fora antes considerado,
mas as seguintes nogSes  também: conheciments  scbre  um
conhedmento, processos, e estados cognitivos e afetivas; e a capacidade
de monitorar e regular conscientemente e deliberadamente o
conhecmento, processos e estados cognitivos e afetivos
(PAPALECHNTICU-LOWMCA, 2008, p. 3, tradugdo mossa).

Flavell (1973}, considerado o pai da metacognigdo, distingue aindz conhecimento
metacognitivo de experiénda cognitiva. O conhecimento metacognitivo estaria associado
basicamente aos conhecimentos ou crengas a respeito dos fatores ou varidveis que atuam e
interagem afetando o resultado dos processos cognitivos. Tais fatores ou varidveis sdo
divididos em trés categorias: pessoa, tarefa e estratégia. Flavell (1979) indusive aponta como
exemplo a crianga gue adquire a crenga de gue € melhor na aritmeética do gue na

* Foram um total de 14 encontros durante o primeiro semestre da disciphina.
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linguagem. J& as experiéncias metacognitivas estdo mais associadas & percepcdo e ao
ambito afetivo, consistindo nas impressdes que poderdo ocorrer diante da realizagio de
uma tarefa (JOU; SPERB, 2006; RIBEIRD, 2003). A escrita das cademetas de metacognigdo
representa um momento importante de reflexdo tanto no que tange as crengas introjetadas,
quanto 35 percepqdes trazidas pelas académicas e que vao sendo ressignificadas no ato da
esrita e resgate desses aspectos, paralelamente aocs estudos realizados ao longo da
disciplina de Metodologia do Ensino da Matematica.

Romairville, Moél e Wolfs (1985) evidenciam o fato de que a metacognigdo € uma
operagao mental de sequnda ordem, ou seja, uma operagac mental realizada em relagdo a
outra operacdo mental. Os autores colocam que 3 metacognigdo seria um caso particular
da cognigdo, porém nao em relagdo a um objeto externo 20 aprendiz, mas um fendmeno
que ocore intemamente. Para exemplificar tal explicagdo os autores apresentam a situagdo
de um aluno diante da leitura de um texto. 5e &5 guestdes gue emengem durante a leftura
do texto sdo feitas em relagdo ao material, entdo & operagdo esta sendo realizada sobre o
conteudo, porém se o aluno analisa suas estratégias de leitura e seu proprio
compartamento como leitor entdo & uma operacdo mental exercida sobre suas proprias
operagdes mentais, ou seja metacognigio. E na perspectiva de pensar um estudo da
Matematica que justamente extrapolasse o dominio de conceitos ou t&cnicas que foram
utiizadas &s cadernetas, no intuito de levar @ um pensar sobre o propric comportamento
enguanto sujeito aprendente da disciplina.

Bustingorry & Mara (2008) reforcam a impaortancia da metacognicdo para a educagio
destacando o fato de que a crianga € um aprendiz constantements confrontado com novas
tarefas de aprendizagem, mas & necessario gue eles aprendam a aprender, pois assim
podem se tomar aprendizes autonomos. Para gue se tenha essa autonomia imtelectual,
Leite e Darsie (201, p. 183) reforcam a necessidade de atividades metacognitivas nos
ambientes escolares, pois “zlém de promoverem o desemvolvimento da propria cognigao do
estudante, os levam a refletir sobre o conhecimento de seus proprios processos cognitivos”.
Segundo Carvalho (2007, p. 13)

& inegavel que o= individuos enfrentam novas exigéncias educativas, visto
gue necessitam, via construgdo do seu proprio conhecimento, ser
participantes ativos de uma sociedade em permanente mudanga. Dessa
forma, a principal implicagdo para a educagao passa a ser a obmizagao
das capacidades cognitivas, afetivas e socdak de todos: atendendo 3
mecessidade de uma cultura de aprendizado.

Porém, a autora reforga que a realizagdo de praticas metacognitivas teréa um maior
potencial para ser conduzida entre “professores que também atuem metacognitivaments
como aprendizes € mestres, planificando, monitorando € avaliando suas atuagdes docentes
e adquirindo assim consciéncia de suas proprias competéncias e limitagdes ™ (CARVALHO,
2007, p. 76). Ao condumir a escrita das cademetas com as académicas da pedagogia
imstigamos & essa postura de buscarem conhecer & compreender suas capacidades
pessoals, competéncias e dificuldades, para que possam intervir em seus proprios processos
de aprendizagem e assim também conduzir praticas, enguanto professoras, gue levem as
criangas a uma maior autonomia. Carvalho (2007, p. 16-17) a0 considerar gue “s0 € possivel
enzinar aquilc que se sabe” destaca a importinciz de “oportunizar aos professores a
compreensdao de como podem lidar com as caracteristicas pessoais no processo de
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aprender, demonstrando 2 possibilidade de mudangas na capacidade de sua organizagso
cognitiva na reconstrugdo do conhecimento”.

Mo processo de desenvolver-ze profissionalments, os professores tomam
inimeras decisdes [consciertes ou ndo) sobre o que aprender, como
fazé-lo, o que alterar em sua pratica (ou n3a), o que alterar efow ampliar
em seus =aberes [ou ndo), etc. Messe processo, doi elementos ze
destacam: a pratica como fonte de indagagdes e inguietagdo, a partir da
qual iniciz-ze o processo de reflexdn; e o conhedmento de si. A pratics,
por um lzdo, € o slemento centro do desemvobiments profizsional, uma
wez que tomna-la mais significativa e eficiente para todos os envolvidos é o
principal objetivo do desenvolvimento profissional. [-] Por outro lado, o
conheciments de si — de sews proprics saberes, limitagies e potendial, das
proprias metas & da praica - € um fator crucial no processo de
dezervolver-se profissionalmente. Ea partir desse conhecimento gque o
professor toma decisdes e autormegula-se, acompanhando passo-a-passo
o processo de aprendsr & mudar, recrientando-o semMpre gue Necessana
(FERREIRA, 2003, p. 45).

E principalmente na perspectiva deste conhecimento de si gue foram conduzidas &
escritas nas cadernetas de metacognigio ao longo dos encontros na discipling de
Metodologia do Ensing de Matematica. Utilizamos pequenos cadernos distribuidos a turma
para que diariamente escrevessem sobre seus aprendizados, concepgies e percepodes. A
escrita dos cademos funcionow como um diario, o qual possibilitou o acompanhamento de
seus processos formativos a0 longo da discipling, sendo um material que ficou em posse
das académicas de modo gue pudessemn retomar suas leituras e revisitar emogdes e
aprendizados nele registrados.

Quando escrevemos, etermizamos o que foi narmado. A escrita atravessa o
termpo, possibilitande que hoje possamos saber o que se escreveu ha
milhares de anos. Ela também atravessa o espago, pois podemos emviar
histarias para diversos lugares do mundo. A escrita, portanto, apresenta
um carater de permanencia e amplitede que a fala n3o consegue atingir.
O cardter de permanéncia atingido pelo registro das historas contadas
possibilita 2 reavaliagio & a crtica de nossas atuagfes passadas,
veiculando atitudes & emogoes em relagio a elas (ALBUCLERQUE, 22,
p. 42-43).

A conducdo dos escritos ocomew, por vezes, inspirada em estudos gue destacam
reflexdes acerca dos processos cognitivos vivenciados e tendo como desencadeadoras de
tais escritas questdes como: "0 que aprendi? Como aprendi? © gue ndo aprendi? ~
(DAMIANI, GIL; PROTASIO, 2003; RIBEIRD, 2003). E, por vezes, em virtude de sermos
atravessados por aguilo gue se mostrava no ambito deste estudo, acabamos por conduzir
uma sugestdo de escrita que pudesse conta de instigd-las & escrever sobre memidrias,
concepgdes e percepgies vinouladas 3 escola e 3 Matematica.

Escrita enguanto  didlogo, principalments  consigo, peoiz  quando
construimes 3 escrita ela esta impregnada pelos  guestionamentos,
pensamentos e curicsidades de guem a escreve, ginda gue tenha como
destine o outro ela nos permite inicialmente refletir sobre saberes,
sentimentos e vivencias (FIORAVANTE, 2014, p. 271
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& escrita de abertura das cadernetas, por exemplo, teve como orientagdo o resgate das
memaoras quanto a escola e as expenéncias com a Matematica vivenciadas anteriormente
ao ingresso na graduacdo. Foram, deste modo, revisitadas emogdes e lembrangas que
puderam ser ressignificadas ao longo da disciplina. Emergiram lembrancas de professores
que marcaram (positiva e negativamente) as frajetoras, concepgdes sobre como estudar
Matematica (repetir até decorar), autooonceitos (sempre fui boa, nunca fui boa), crencas
sobre uma hiatematica atrelada & Baskara e decorar formulas e tabuada. O gue se percebe
nas escritas € que por vazes t8m um envolidrio de emogdes que blogueiam a percepgdo de
nossas potenciglidades quanto a determinados conteddos. E nessa perspectiva que os
afetos, memarias e concepgdes/orengas ganharam espago em nossas cadernetas junto das
classicas guestdes (o gue aprendi, como aprendi, o gue ndo aprendi).

O autor term na escrita 3 oportunidade de dialogar com ele mesmao,
provocando seus pensamentos para procurar entender-ze melhor. As
experiéncias podem emergir no ato de escrever num exercicio de revelar-
5 para si e para interlocutores mesmo Que virtuais. Neste proceszo, o
escrevents busca a superagao de problemas e por meio da interagdo com
outros & consigo mesmo pode recordar e superar situagdes gue antes nao
conzequiria (ALBUQUERQUE, 202, o 37).

ESE VOCE ME DISSER.
QUE PRECiSA MUDAR.

g
B
E
g
:

As académicas ao escreverem nas cademetas foram levadas ao contato consigo
miesmias, segundo Ferreira (2003, p. 75-76) "ao entrar em contato consigo mesma a pessoa
reflete sobre os proprios saberes e praticas e toma decisdes no sentido de comtinuar
aprendendo e transformandeo seus saberes e suas praticas”. Para & autora “realizar essas
agdes de modo intencional, agindo deliberadamente no sentido de se autorregular € ser
apropriadamente metacognitive” (FERREIRA, 2003, p. 76). Ramos et al. (2076, p. 48) reforga
que a0 escrever o professor em formacdo “permite-se questionar a respeito das suas
capacidades, competéncias e agdes, a0 mesmo tempo em gue toma consciéncia do que ja
sabe e o que ainda precisa saber. E, assim, assume compromissos e projeta seus ideais tanto
profissionais quanto pessoais’. Acreditando na potencialidade da escrita no que tange,
principalmente, aos processos metacognitivos envolvidos na agdo deste olhar para si € que
foram conduzidas as escritas que no praximo topico serdo apresentadas com o resgate de
algumas unidades de significado que permitem um panorama do que s2 mostrou neste
processo de escrita realizado pelas académicas que compuseram este estudo.

Sobre as escritas — analise e emergéncias

Por conduzirmos a pesquisa sob um viés femomenologico, fomos levados 2 buscar uma
metodologia de andlise gue permitisse 2 exploragdo dos dados de modo que se fizesse
presente esta atitude fenomenologica diante da qual lidamos com uma pesquisa mais fluida
& gue se mostra conforme clhamos para os dados permeados por nossa indagagao inicial®.
Aproximamo-nos, assim, da Analise Textual Discursiva (ATD), com a finalidade de produzir
novas compreensdes sobre os fendmenos e discursos (MORAES; GALIATZ], 2011).

* Coma 5= mostram os afetos em relag3o & Matemnatica na esorita de académicas de um curso de Pedagogia de
uma universidade publica do sul do Estado do Rio Grande Sul?
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A ATD se apresenta como um processo auto onganizado e emergente no qual ndo sdo
testadas hipoteses a fim de comprova-las, mas sim € reslizada & busca da compreensao,
reconstruinde conhecimentos existentes sobre os temas investigados. Mo caso de nosso
estudo, lidemos com a reconstrugdo do dito nos escritos das académicas no sentido de
permitir-nos compreender como 52 mostram os afetos em relagdo 3@ Matematica. Para
realizar essas analises, seguimos uma sequénda de trés companentes: desconstrugdo dos
textos do corpus, unitarizagdo; estabelecimento de relagdes, categorizacdo; captagdo do
novo emergente, comunicagdo das compreensdes atingidas.

Optamos por trabalhar com categorias emergentes, de modo que nao dispunhamos
de dassificagies elaboradas o priori. Fara proceder com a umitaizagdo, iniciaimente
realizamos a delimitagdo do corpus, momento no qual fizemos a escolha de selecionar as
escritas do primeiro e do Uimo dia, de modo a contarmos com um total de 42 textos
referentes as produgdes escritas das 21 académicas Que compareceram em ambos os
encontros e concederam autorizagdo para que pudéssemos ufilizar seus materiais no
estudo.

As unidades de significado foram sendo identificadas e codificadas de modo a permitir
situd-las facilmente nos textos originais, de forma gue a eles pudéssemos retomar sempre
que necessario. Optamos por elabora-las com a sigla do nome das académicas
responsaveis pela autoria dos textos, pois ainda que ndo guiséssemos utilizar diretamente
seus nomes, mantivemos de algum modo a identidade. O codigo TNS2, por exemplo,
corresponderia & segunda unidade [INS2) extraida da escrita do primeiro dia (IN52), da
académica MNome Sobrenome (INSZ). Os tewtos analisados geraram um total de 106
unidades, as quais foram aproximadas de acordo com seus conteddos, de modo a permitir
a elaboragao de categorias.

A analise acaba por ocomer de maneira cidica, pois sdo feitas inumeras releituras dos
escritos, até chegarmos &5 unidades de significado, a5 quais, mesmo depais de alaboradas,
acabam sofrendo alteragdes conforme o fendmeno vai sendo compreendido. A unitarzagdo
leva @ emergéncia de categorias, ou subcategorias, que podem levar a categaorias mais
amplas que permitam elucidar mais sobre o fendmeno: no caso, os afetos em relagdo a
Matematica. Conforme as categorias emergemn, as unidades também adguirem novos
sentidos & acabam por dizer mais do fendmeno que se mostra, assim, a cada releitura
podem ser apreendidas compreensdes que permitam chegar & elaboragdo do metatexto,
no qual os nowos ‘insights’ sobre o tema estudado podem ser revelados.

As categorias que se mostraram através da recrganizagdo das unidades de significado
foram: percepgdo e metodologias; utilizagdo e finalidades; cognigdo e saberes; emogdo e
sentimentos.  Apresentaremos, nas linhas gue seguemn, a caracterizagao das quatro
categorias e por fim um resgate quantoc a aspectos metacognitives que puderam ser
percebidos nas escritas.

A0 debrugar o olhar sobre os dados da pesguisa a metacognigio e mostrou
significante cormoborando a validade da metodologia de escrita das cademetas utilizada.

A primeira categoria @ gual nos aprodimamos remete ds percepgbes acerca da
Matematica e & metodologias de ensino utilizadas. Dentre tais percepgies estd a famosa
associagdo da Matematica 2 um bicho de sete cabegas, o Que na escritz das académicas
mostra-se como um constructo com base na forma como foram ensinadas e ndo como
uma concepgdo definitiva do que seja a Matematica. Associada a5 metodologias de
trabalho, fica evidente a presenga da memorizagdo, sendo esta posta como um fator
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bastante negativo vinculado & Matematica, pois ao decorar sem compreender, havia uma
mecanizagdo no sentido de meramente serem feitas repetigies sem o entendimento do
conteudo. A presenga de tais aspecios em relagdo & Matematica emerge de unidades
como: “A fabuada tern que saber de cor e satfeado € o gue dizia meu pol Assim, decorei, sei
tods @ tabuoda, use @ coltuladorg quando estou com pressa, coso contrdrio, ndo” 15151
“Quanto § minho experiéncia com a materndtica, posso dizer que fol complicada no
fundamental pois o5 professores exigiom memorizogdo de tabugda e memonizogio de
formulas e tal e isto, era magante e por isto ndoe gostava” [1FB1]. As memorias expressas nas
escritas das cadernetas reforgam o que afirma Cunha (19917 quanto & representatividade
que os professores do passado t8m a0 deivar marcas que muitas wezes podem, conforme
apontam estudos, refletir no fituro comportamento docente destas académicas. A
pesquisadora destaca que tais relagfes precisam ser resgatadas, compreendidas e
redimensicnadas.

AD pensarmos na segunda  categoria — conhecimento  matematico e os
guestionamentos acerca da utilizagao e finalidade — podemos tomar duas perspectivas gue
s& apresentam ao trabalharmos com a Matematica: quando mecanicaments se busca o
resultado cometo, ou recorrentemente somos questionados, enquanto professores, sobre a
utiidade daquilo gue estamos ensinando (LORENZATO, 2006, MACHADO, 2012). Ao
analisarmos as escritas temos a questao da ulilizagdo no sentido da aplicabilidade pratica do
conteudo e fimalidades no ambito do gque buscavam ao estudar e tentar aprender
Matematica. Dentre a5 unidades representativas desta categaoria temos:

UBZ - Ao falar de matematica, me lembro da formula de Baskara, acho
que pelo fato de tantas vezes ter repetido a formula para memoriza-la.
Aré hoje ndo sei por gue aprendi aguilo, pois ndo uso pinada. (hahaha)
Espero gue ao chegar no caminho de professora, quando chegar 13, eu
consiga mastrar aos meus alunos os significados e a importancia de
estarern ali estudando, e que eles gosten dos conteddos, e ndo fagam so
par fazer.

IMP4 — Cuando chegou as formulas de bascara ent3o ai comiplicou twdo,
mas ainda bem que decorei as farmulas e consegui passar de ano porgque
eu nao via nenhuma utilidede de aprender aguile tudo parecia ndo ter
relagdo nenhumz com a vida real, pois =2 eu perguntasse Quase sempre
riam de mim porgue eles, mesmo ndo entendendo, fingiam gue
entendiam.

Toledo e Toledo (2009) destacam como sendo uma pergunia comum enfre os
estudantes o: ‘Para que eu predso aprender isso? ©. Os pesguisadores afirmam gue “embora
um dos objetivos explicitos do ensino da matematica seja preparar o estudants para lidar
com atividades praticas gue envolvam aspectos quantitativos da realidade, isso acaba ndo
ocorrendo” (TOLEDO; TOLEDO, 2009, p. 7). O fato de ser apresentada para os estudantes
uma Matematica gue ndo remete a praticas com vinculo com a realidade & exatamente o
gue se mostra nas unidades acima. Mos trechos destacados vé-se o carater metacognitivo
das estudantes ao buscarem resgatar memadrias de ComMo OCOITEram SeUs DrOCessos

" Apresentamos entre aspas e em italico, juntamente do codigo wiilizado em sua elaboracdo, as unidades de
significado que julgamos pertinente resgatar nesta esoita.
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cognitivos em relagdo a um dos famosos conteudos da Matematica, a formula de Baskara,
porém este reafirma a memorizagdo reforgando a desconexdo com a realidade.

Ao fratarmos da terceira categoria elaborada temos a capacidade cognitiva e o
dominio de conhedmentos matematicos, que agui sdo representados por aspectos tais
como a superioridade intelectual muitas vezes atreladas & discipling ou agueles gue a
dominam. Como afirma 1V5: A imagem gue tenho dos professores de motemdtica sdo
génios ou bruxos, pois esses cousam medo e sabem o gue mais ninguem consegue
entender”. Segundo Albarello (2074, p. 14) “parece ser senso comum gue a Matematica &
para individuos dotados de habilidades diferenciadas. E es=a postura talvez wenha de
Epocas em gue essa area de conhecimento era priviiegio de alguns™. Somos entdo, levados
a refletir sobre o autoconceito gue vamos construindo acerca de nossas capacidades e
como a quest3o da inteligéneia pode ser percebida no ambito da Matematica (LOPES, 207,
201Z; SILVEIRA, 20M). Mota-se aqui, em termos de metacognicdo, um entrelagamento as
questdes vinculadas ao autoconceito no sentido de perceberem-se, ou ndo, como dotadas
de habilidades e capacidade para aprender e compreendsr a Matemética. & crenca
estabelecida de que a Matematica € para individuos com habilidades diferenciadas acaba
por atuar no campo afetivo, no dmbito do autoconceito, e interferir no desempenho
cognitivo, contudo a metacognigdo pode levar a repenzar tais aspectos.

A guarta categoria refere-s2 mais diretamente a5 emogbes e sentimentos nas relagies
com a Matematica. £ nesta categoria que estio mais declaradamente expressas as guestdes
vinculadas ao gostar, ndo gostar, medos e fobias que atravessam as memorias € relages
com a discipling. Agui mostram representatividades unidades que expressam também esses
afetos potencializados, a paixdo pela discipling como em 1TDT: “Sempre fui apaivonada pela
matemdtica, resolvig cdiculos e desafios com facilidade, conseguinda enfender e pegar o
gosto pelos nimeros”, ou pelo confrario, o odioc “Partinde do princpio que eu odeio
matemdtica desde o5 primdvdios da minha escolarizagdo, penso que g discipling, que me
assusta, pode, quem sobe, mudar @ minha visgo™ [UDT]. Contudo, nem sempre o odio se
mostrou em relagdo a discipling, mas, por vezes, restringiu-se ao professor responsavel por
algum episodio ruim vivenciado na relagdo com a Matematica.

1842 — Ma 72 série, mesmo sabendo toda matéria, e resohvends a3 maicria A E S C O LA

dos calculos de cabega, e acertando quase que 100%, acabei por repetr DE A A Z
de ano, por causa da matematica, o entanto, isto nunca fez com gue eu

passasse a odiar matemdtica, mo entamto a Shirei, 3 tal professora de 716 MANEIRAS DE REPENSAR A EDUCACRO

matematica, 3 esta sim, direcionei todo o odio 3 ela

>,
) P
Sl

Alguns associam os sentimentos, em relagdo @ Matematica, aos professores gue

tiveram; enquanto oufros, remetemn-se diretamente ao entendimento da disciplina. Esta ' i 4
relagéo com o professor é enfatizada em 1ADT: “Em relegdo 45 lembrancas do matemdtics, b ~5 2,
sempre disse que ndo gostava, ats haje na verdade penso que sei muito poudo, pois sempra MCHLEBOTER | oA RO OTEEA TNy
relgcionel @ matéria ao professor. Se ew gostasse do professor, gostavg de Matemdtica™. E, O AN A TS
salientando o vinculo com a disciplina em s, 2AD3 frisa que: “Geralmente gosta da @

Matemdtica quem a entende, por isso g importdncia do ensino ser reqiizado de forma gue os
alunos compreendam o regl sentido de coda confeddo”™. Podemos notar que tanto em um
aspecto, quanto em outro, as relagies acabam por ocorrer com determinados vinculos com
o professor, s2ja pela figura que representa ou pelas metodeologias que utilizam para mediar
o trabalho com a Matematica. O recurso metacognitive permite a tomada de consciéncia
em relagdo a si (FERREIRA, 2003), o que ervolve reflietir e analisar possibilitando a
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consciéncia de seu proprio aprender (CARVALHO, 2007), podendo ajudar a identificar o que
sdo problemas em relacdo ao aprender Matemdatica e suas habilidades ou impressies
afetivas com professores, metodologias e circunstancias.

Motamos que a Mateméatica entrelagam-se as memadrias, crengas, saberes, percepgies
em uma visdo & compreensdo que val além da relacdo com 2 discipling, mas inclui a
percep;do de si em meio & este contexto e aproximamo-nos da metacognigdo (FERREIRA,
2003; FLAVELL, 1979; JOU SPERE, 2006). Ao nos referimmos ds percepgdes de si, destacamos
a ideia do autoconceifio (CARVALHO, 2009; GOMEZ CHAE(':.'IN, 2003) gue tais académicas
tém sobre suas capacidades e dificuldades diante da discipling, o que fica expresso em:

1514 — Em relagdo as demais disciplinas, sempre fui boa aluna, meus pais
ndo compreendiam o porgué de tamanha dificuldade. Dessa forma,
introjeteil que realmente a matematica ew =0 tera como meio de
soibrevivéncia

14F1 — Bomn, posso iniciar dizends que... embora n3o seja muito boa com
a matematica (atualmente) j3 me sai muito berm.

D1 — Sempre fui apaivonada pela matematica, resolvia calodos =

dezafios com fadlidade, conseguindo entender e pegar o gosto pelos
nmeros.

Tais escritas dizem tanto dos aspectos vinculados a0 aprender, quanto das percepgies
sobre si e crengas introjetadas. Ma perspectiva metacognitiva, buscando identificar marcas
em relagao & Matematica, acabaram sendo evidenciadas as visdes gue t8m de s enguanto
alunas, mensurando o ser boa, ou nao, ponderando a facilidade e o se sair bem na
discipling. Ainda no rol de crengas, temos 3 ja mencionada associagdo da Matematica a um
bicho de sete cabegas e & exatamente no 3mbito desta reflexdo que apresentamos a
unidade a seguir.

2MP — Depaois deste ano percebi que a Matematica se transforma em um
bicho de sete cabegas quando o profiessor cria esse bicho para os alunos,
pois pelo gue aprendi em todos o= amos de minha vida € que a
matermatica era complicada cheia de regras, =0 porgue na verdade nao
apreendi da maneira correta, pois a matematica se resume a3 uma logica
simples que == vooé compreende a base e o= conceitos vocé compresnds
o mais complexo grau que aparecer.

E possivel perceber gue a academica, ao refletir sobre a forma como esse bicho de sete
cabegas foi construido, acaba por guestionar a forma como aprendeu/apreendsu a
Matematica. Consegue perceber que migra da nogdo de uma Matematica complicada e
cheia de regras para a percepgdo de uma Matematica que requer & compreensdo de uma
logica simples, em gue ao compreender a base e o5 conceitos € possivel, para ela,
compreender o gue puder surgir. Mo processo de escrita a académica provoca seus
penzamentos a0 buscar compreender-ze melhor, podendo assim ndo s0 recordar situagbes,
mas supera-las (ALBUQUERQUE, 2012).

52 para algumas estudantes hd uma certa clareza nas percepgdes quanto ao aprendsr
Matematica ao longo da vida, para outras a auzéncia de marcas negativas mostra-se como
uma provavel faclidade guanto ac que era ensinado. 1B — “Lembro de alguns contfeddos @
partir da 4° serie, e quanto g matemdtica, aoredito que enfendio o que erg ensingda, por ndo
lembrar de momentos de frauma ou algo parecido”. Mota-se que ndo ha um pansar sobre o
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processo. O contato com a Matematica possivelmente ocomeu de uma maneira natural o
que & esbogado na crenga de que se n3o recorda de momentos trauméticos & porgue
entendia o que era ensinadao.

1PA1 — Seguindo no que compreende 3 matematica, ndo posso dizer que
ndo gostava, pois acredito que tive mais momentos bons & quando digo
bons, estou guerendo dizer que as matérias eram compreendidas
facilmente, do que momentos uins.

PAZ — Porém, acredito gue escolhi uma gradusgdo woltada para as
humanas por achar gue tinha mais fadlidade em escrever textos do que
fazer contas. Messa perspectiva, olhando hoje. ndo sei se tenho tants
certeza disso. (kkkk)

A compreensdo do que era ensinado emerge também na escrta adma, porém aqui
aparece também & crenga que & académica tem sobre suas habilidades. Ao destacar que
escolheu uma graduagdo voltada para as humanas, expressa a8 maior faclidade que tinha
em escrever textos do que fazer contas, porém ao refletir sobre tal escolha e crenga acaba
por colocar em questionamento tal perspectiva.

Ao refietir sobre os processos de aprendizagens envolos na sua trajetdria com a
Matematica, uma das académicas recorda de sua dificuldade ao aprender fragdes. Ao
buscar compreender tal dificuldade a académica percebe que na realidade sua dificuldade
ndo esteve atrelada ao conteddo em . 1AF3 — “Afuglmente acredito muito no “poder” que
um professor tem de fazer com gque o aluno goste ou se saia bern nas oulos. lsfo me faz
refietir, quando “gprendi” fragfes, ndo gostova da professorg e internalizel gue ndo
Conseguing aprender”.

& escrita sobre as marcas deiadas na trajetoria escolar de cada uma faz emergir
situagdes e memarias gue dialogam com o processo de construgdo do professor em
formagdo. As marcas deixadas, as dificuldades vivenciadas, refietern em aspectos a serem
pensados de modo que enquanto professoras proporcionem outras perspectivas a seus
alunos.

UR1 — Bom minha relag3o com a matematica era de ameor, até ingressar
na sexta sEre, quando a minha professora, Maria Vieira, tomou a minha
wida urn terror.

URZ — Violtei 3 gostar de matemnatica 55 no primeing ano do enzing Madia,
quando o professor, Odair, me conguistou ao explicar os conteudos de
maneira com que eu entendesse no primeing instante.

UR3 — CQuando me tormnar profeszora, pretendo ensinar aos meus alunos
um tipo de matematica simples, usando de artificios atratives, usando a
ludicidade a mosso favor.

2IR2 — O ano de 2016 serviu para mostrar gue 3 matematica € sim uma
materia gue abre a nossa mente e nos faz enxergar mais longe. Que nao
& o monstro que a minha infancia e juventude desenkou para mim, gue o
que houve, na verdade, foram maus usos de ferramentas que pudeszem
fratar com competéncia e cuidado os numeros & codigos que decifram o
rmunda.

2IR1 — Penzar em Matemdtica como algo ndo promovedaor, & justaments
pensar na forma como eu aprendi matematica, ou s=ja, de forma
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autoritaria, amedrontadora, sem dinamizmo & 0 mais estarrecedor, zem
aprender Matematica.

Percebemos que mesmo as escritas sendo realizadas em uma perspectiva de clhar
para si, para suas memorias & percepgies, a figura dos professores que tiveram marcou
fortemente as relagdes das académicas com a Matematica. Mas unidades de significado
acima percebemos inclusive o resgate do mome destes gue marcaram a trajetoria na
educagio basica. £ esta pregnancia da imagem do profiessor gue faz com gue pensemnos
nos processos formativos destas pedagogas e na necessidade de realizar tais processos de
escrita e reflexdes sobre si. Ao resgatar a5 memdrias e organizd-las em suas escritas
retomam crengas e vivencias que podem gradualmente ser ressignificadas.

Consideragbes

O momento formativo do tornar-se professor coloca em confiito uma dupla posigdo
que & o estar na condigdo de estudante e constituir-se em professor, uma simetria invertida
que se faz desde os primeiros passos no ambiente escolar. Professores irdo trabalhar em
condigdes muito similares (ou nem tanto) aguelas que vivenciaram enguanto estudantes e
junto disso wemn infrojetedos os afetos vivendados nestes periodos. Retomemos as
concepgdes em tomo da metacognigdo & pensemos na respostas 33 questdes: o que
aprendi? como aprendi? o que n3o aprendi? Evidente gue aoc pensar em ensino e
aprendizagem tais questionamentos e reflexdes sdo deveras importante, mas se
descomectarmaos tais agdes dos afetos que as envolvemn poderemaos ndo atingir o potencial
gue gostariamos tanto do conhecimento em relagdo a determinado conteddo quanto de
MOs MESMOoS.

52 a pes=oa tem fobiz da Matematica mesmo que s2ja capaz de realizar operagdes,
fazer inferéncias logicas provavelmente procurara manter disténcia desta discipling o quanto
for possivel. E o caso, por exemple, de optar por Pedagogia ou Magistéric por ndo haver
calculos ou propordonar fugir da Matematica, situagdo mencionada por algumas das
académicas que compuseram este estudo e relatada em estudos como os de Thomaz
(1998) = Carvalho (2009). Porém, as escritas analisadas permitiram perceber que ao
narrarem/escreverem suas historias (ALBUQUERQUE, 20MZ; FERREIRA, 2003; FIORAYVAMTE,
2004) emergiram situagdes nas guais a5 relagdes com a Matemética puderam ser
ressignificadas no sentido de perceberem que por vezes os sentimentos estavam mais
amaigados as pessoas que fizeram parte da trajetoria de estudos do gue com a disciplina
em foco ou até mesmo com o autoconceito que tinham de si em relagdo s capacidades e
dificuldades.

Quando nas cadernetas foram solicitadas a escrever o gue aprendi, como aprendi e o
que nado aprendi na realidade j& estavamos supondo gQue haveria um  processo
metacognitivo (LEITE; DARSIE, 2011 em agao j& gue a pessoa teria a percepgao de tais fatos.
Em nosso estudo percebemos que por vezes estdo atrelados a esses aspectos outros gue
em geral ndo refietimos e muito menos escrevemos sobre. Afetos & memarias tanto servem
como propulsores quanto em muitas situagies como bameiras que nos impedem de
acessar determinados conhecimentos. E se a forma para lidarmos com nossas barreiras seja
mapea-las & conhece-las atraves da escritz e do resgate de nossas memarias, gue
pOSSEMOs NOS permitir mais vezes esses encontros. Encontros de nos mesmos em um
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processo de escrita e retomada do gue estd enwolto no aprender a3 aprender, do
conhecimento sobre o conhecimento. Como olhar para o cutro enguanto professores se
ndo olharmos para nds enguanto seres aprendentes e gue também percomem caminhos
similares nas relagdes ndo 56 com & Matematica, mas com o ensinar/aprender?

A5 atwvidades metacognitivas, guando aplicadas na formag3o dos
professores, podem induzir um crescments na pratica docente, uma vez
que pode influenciar na futura agSo pedagogics, trandferindo os
resultados de sua experiéncia para a sua pratica. A finalidade maior &
integrar 3 docénca uma pratica mova: praticar um ensing fundamentado
na metacognigia [CARVALHO, 2007, p. 78).

Pensar no ensino de Matematica & justamente pensar na disdplina gue por muitos &
vista como o bicho pap2o ou bicho de sete cabegas ja mendonado anteriormente.
Debrucar o olhar sobre a presenca da Matematica na formagdo de pedagogas & justamente
refletir sobre a formacdo dagquelas profissionais que irdo apresentar 2 Matematica
formalmente ds criangas. Como elaborar préticas de ensino e aprendizagem de Matematica
gue permitam ao aluno uma apropriagao de tais conhecimentos de uma maneira dindmica
€ autdnoma se a propria professora nao tiver vivenciado a oportunidade de penszar e refletir
sobre seus encontros com & Matematica? O trabalho com a metacognigdo permite esse
olhar para si, para a5 crencas, percepgtes e a dindmica deste constante ir e vir em torno do
s& constituir professora que ensina(ré) Matemética para criangas.

Referéncias

ALBARELLO, Quielen R. 5. Um olhar sobre a Matematicas fobia ou encantamento?
Dissertagdo (Mestrado em Educagdo) — Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e
das MissGes, Frederioo Westphalen, 2014

ALBUCQUERCQUE, Femanda hMedeiros de. Histdrias de sala de aula nas rodas de professores
de quimica: poténcia para a formacédo académico-profissional. 2012, TI0F. tese (doutorado) —
Universidade Federal do Rio Grande - FURG, Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo em
Ciéncias: Quimica da Vida e Sadde, Rio Grande, 2012.

BICUDO, Maria Aparecida V. (Org). Filosofia da educacdo matematica: fenomenologia,
concepgoes, possibilidades didatico-pedagogicas. 580 Paulo: Editora UMESP, 2010,

BICUDO, Maria Aparscida V. [(Org.). Pesguisa qualitativa segundo a visdo fenomenoldgica.
Sao Paulo: Cortez, 2071

BOGDAM, Robert C; BIKLEM, Sar K. Investigagio qualitativa em educagdo. Portor Porto
Editora, 1994.

BUSTINGORRY, Sonia O; MORA, Sandra J. Metacognicion: un camino para aprender a
aprender. Estudios Pedagdgicos, v. 34, n. 1, p. 187-197, 2005,

CARVALHO, Dione L. Metodologia do Ensing de Matemdtica. 530 Paulo: Cortez, 2009,

CARVALHO, Femanda Antoniolo Hammes de. Reaprender a aprender: a pesquisa como
aiternativa metacognitiva. 2007. 150f Tese (Doutorado em Educacdo) — Faculdade de
Educagdo, PUMCRS, Porto Alegre, 2007.

& 174

139



CUMHA, MWaria Isabel da. A relagdo professor-aluno. In: VEIGA, ima Passos Alencastro.
(Org.). Repensando a didatica. Campinas: Papirus, 1991, p. 145-158.

DAMIANI, Magda F.; GIL, Robledo L PRDT.E'.SID, Wichelle B.. A metacognigdo como auxiliar
no processo de formagdo de professoras: uma experiencia pedagogica.  UMirevista
[UMISINGS. Online), v. 1, 2006.

FELICETTI, Wera Lucia. Um estudo sobre o problema da MATOFOBIA como agemte
influenciador nos altos indices de reprovacio na 1* série do Ensino Médio. Dissertagdo
(Mestrado em Educagdo em Ciéncias e Matemdtica) — Pontificia Universidade Catdlica do
Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2007.

FERREIRA, Ana Cristina. Metacognigdo e desenvolviimento profissional de professores de
Matematica: uma experiéncia de trabalho colaborativo. 2003, 390f Tese (Doutorado em
Educagdno) — Faculdade de Educagao, Universidade Estadual de Campinas, 5P, 2003.

FIDRAVAMNTE, Ana Faula G. Escrita reflexiva na formagdo inidial de professores: vivencias no
Curso de Pedagogia da FURG. 2014, 115f. Dissertagdo (Mestrado em Educagdo) — Programa
de Pds-graduagdo em Educagdo, Universidade Federal do Rio Grande - FURG, Rio Grande,
2014,

FLAVELL, John H. Metacognition and Cognitive Monitoring: a new area of cognitive-
developmental inguiry. American Psychologist, v. 34, n. 10, oclober 1579,

GOMEZ CHACOM, Inés Maria Matematica Emocional: os afetos na aprendizagem
matematica. Tradugdo de Daisy Vaz de Moraes. Porto Alegre: Artmed, 2003.

JOU, Graciela |. |. de; SPERB, Taniaz Mara. A metacognicdo como estratégia reguladora da
aprendizagem. Psicologia Reflexdo e Critica, v. 19, n. 2, p. 177-185, 2006.

KLUBER, Tiage Emanuel; BURAEK, Dicnisio. A fenomenclogia e suas contribuigBes para a
Educagao Matematica. Praxis Educativa, v. 3, n1, 2008.

LEITE, Eliana A P; DARSIE, Marta Maria P. Implicagdes da metacognigdo no processo de
aprendizagem da Matematica. Revista Eletrdnica de Educagdo, 530 Carlos, 5P UFSCAR, v 5,
n. 2, p. 779-191, nov. 2011,

LOPES, 1. P. Represen}an;ﬁ-:: sodal da bumrice em educagdo matematica: Pnéll'se sem[ﬁnﬁm-
psicanalitica. In: SIMPOSIO INTERMACIOMAL DE PESQUISA EM EDUCACAD MATEMATICA,
3, 2012, Fortaleza. Anais do... 3° SIPEMAT, 2012

LOPES, J. P _Representat;ﬁes sociais de professoras polivalentes sobre educagio matematica.
Im: COMFEREMCLA INTERAMERICAMA DE EDUCACAD MATEMATICA, 13, 201, Recife. Anais
da... Xl CIAEM, 2071

LOREMZATO, Sérgio. Para aprender matermnatica. Campinas: Autores Associados, 2006.
(Colegdo Formagéo de professores)

MACHADO, M. J. Matematica e educagdo: alegorias, tecnologias, jogo, poesia. 6. ed. 530
Paulo: Cortez, 2012, (Colegdo questdes da nossa poca; v. 43)

MARTIMS, Josl; BICUDO, Maria Aparecida V. Estudos sobre existencialismo, fenomenologia
e educacao. 2. ed. 530 Paulo: Centauro, 2006

140

@ 175



MAXIMO, Marta; ABIB, Mara Lucia Vital dos Santos. Habilidades metacognitivas em
atividades de resolugdo de problemas. Inc COMGRESO INTERMACIOMAL SOBRE
IMVESTIGACION EN DIDACTICA DE LAS CIENCIAS, 9, 2013, Girona. Anais do.. IX
Congreso..., 2013, p. 2233-2237.

MORAES, R; GALIAZZ], M. C. Analise Textual Discursiva. |jui: Editora Unijui, 2011

PAPALEONTIOU-LOUCA, Eleonora. Metacognition and theory of mind. Mewcastle, UK:
Cabridge 5cholars Pub., 2008.

PORTILHO, Evelise Mana L. A aprendizagem na universidade: os estilos de aprendizagem e
a metacognigdo. I ENCOMTRO NACIOMAL DE DIDATICA E PRATICA DE ENSING, 12, 2004,
Curitiba. Anais do_.. Xl EMDIPE, 2004.

RAMOS, Tamires de Souza et al. Constructos em narrativas do ser e se fazer docente.
Amazdnia: Revista de Educagao em Ciéncias e Matematicas, v. 13, n. 25, p. 46-61, dez 2016,

REFEMDE, Antdnio M. Concepgao fenomenologica de educacdo. 580 Paulo: Cortez; Autores
Associados, 1990, (Colegdo polémicas do nosso tempo; v. 38)

RIBEIRD, Célia. Metacognigdo: um apoio a0 processo de aprendizagem. Psicologia, Reflexdo
e Critica, 2003, vol 16, n.1, pp.109-116.

ROMAINVILLE, M. Marc; NOEL, Bernadette; WOLFS, José-Luis. La métacognition: facetes et
pertinence du concept em education. Revue Frangaise de Pedagogia, v. 112, juillet-aodt-
septembire 1995, p.47-56.

SADOWEKY, Patricia. O ensino de matematica haje: enfoques, sentidos e desafios. Tradugdo
de Antonio de Padua Danesi. 1. ed. 5do0 Paulo: Atica, 2010.

SECAFIM, Mariana F; DARSIE, Marta Maria P. Estado da Arte de dissertagbes e teses sobre
metacognicdo na Matematica no periodo de 1986 a 2016 no Brasil. In: SEMIEDU: Educacio,
diversidades culturais, sujeitos e saberes, 25, 2017, Cuiaba, MT. Anais do.. 25° SEMIEDU,
2017, p. 1-15.

SILVEIRA, M. R. A A Dificuldade da Matematica no Dizer do Aluno: ressonancias de sentido
de um discurso. Educagao e Realidade, v. 36, p. 45-63, 2011

THOMAZ, Tereza Cristing F. Nao Gostar de Matematica que fendmeno € este? Disserfagdo
(Mestrado em Educagdo) — Pontifidia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul (PUCRS),
Porto Alegre, 1996.

TOLEDD, M. B. A; TOLEDO, M. A. Teoria e pratica de Matemdtica: como dois e dois. 530
Paule: FTD, 2009.

@ 176

141



g

A

Te Se

[




-

"n Tese

O que te toca? Desapego

Entdo, como se mostram os afetos em relacdo a Matematica na escrita
de pedagogas em formagao? Refago esse questionamento na tentativa de, mais
claramente, definir qual ¢ a minha tese. Primeiro foi necessario, 14 nos
primeiros pingos, tentar definir qual a minha questdo de pesquisa... ai, em
meio a algumas turbuléncias, chegamos a questdo que comega esse paragrafo.
Pois agora que preciso me desapegar do passeio por essas paginas e finalmente
concluir a caminhada/escrita... ¢ necessario, entdo, pontuar mais claramente

a que conclusdes chegamos.

Ja encontrei tanta gente legal pelo caminho... tantas coisas
emergiram... de Alice a Oz... de Mary Poppins a Pequeno Principe... Para
mim o grande encontro com a obra de Lyman Frank Baum ja seria a tese
perfeita. Se cada um conseguisse ler o Magico de Oz e ressignificar as
experiéncias que teve... reencontrar o caminho pretendido, descobrir em si
sabedoria, conhecer seus sentimentos, ter coragem... reconhecer que, na
verdade, a forma como percebemos as coisas esta, de certo modo, atrelada a
forma como nos percebemos. Percep¢ao no sentido de um conhecimento de si

mesmo... uma metacogni¢do... conhecer sobre a forma como conhecemos.

Partimos de um entendimento de que existem afetos que atravessam a
relacdo das futuras pedagogas com a Matematica. E pensamos que, ainda que
nem sempre esses afetos sejam negativos, ha, em algumas situagoes,
representagdes negativas em relagdo a Matematica. Portanto, debrugamo-nos
na tentativa de compreender como se mostravam esses afetos, pois, afinal,
serdo exatamente essas pedagogas as primeiras professoras que apresentardo
a Matematica (escolar) as criangas e ja nesse momento as relagcdes de afeto

comecarao a ser tecidas.

Retomemos o paralelo com Oz, porém, sob outra perspectiva e

resgatando nossas inquietagdes ainda mais iniciais. Nos primeiros passos

143



dados na condugdo da pesquisa estavamos atrelados a um nao gostar de
Matematica... mas os primeiros olhares para as escritas das académicas ja
permitiram perceber que tal negatividade de algum modo se desfaz.
Poderiamos, aqui, entdo, dizer que o nao gostar de Matematica foi como a
Bruxa M4 do Leste, que logo nos primeiros momentos da historia foi derrotada
e dissolveu-se deixando sé seus sapatos. Entdo ¢ basicamente isso... 0 ndo
gostar se dissolve e restam os afetos (positivos ou negativos) em relagdo a

Matematica.

Podemos expandir esta ideia para a percepcdo de que ndo se trata
exclusivamente de uma referéncia afetiva em relagdo a Matematica em si, mas
ao campo afetivo produzido pelas pessoas que estdo lidando com este
dominio. De fato, o que queremos dizer € que a Matematica em si ndo ¢é o
grande vilao da historia. Ela ndo é a Bruxa do Oeste, mas se cria o mito, o
terror ¢ a bruxaria em seu nome. A Matematica ¢ feito espada, que precisa ser
empunhada. No caso, o imaginario social, a convengao de que Matematica ¢
dificil cria uma atmosfera de terror, mas que na reflexdo derrete-se frente

aquilo que se sente.

Assim, entendemos que uma das contribuicdes desta tese para o
campo de conhecimento se d4 na importancia da metacogni¢do e nas escritas
de si. Ao externalizar através das palavras o sentido e o vivenciado frente a
Matematica, as académicas puderam resgatar memorias, emogdes, afetos e
ressignificé-los diante do vivido e experienciado no percurso formativo da
disciplina. Ao olhar para si, na tentativa de resgatar as primeiras impressoes ¢
marcadas quanto a Matematica, pode ficar evidente que, em muitos
momentos, ndo fora esta, em si, a motivadora dos afetos, mas professoras,
familiares ou situa¢des peculiares diante de um ou outro conhecimento

especifico.
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Neste momento final de escrita revisito o caminho percorrido. Em
meio a esse revisitar — a tese, o passado, as escritas — se fazem as Ultimas tao
necessarias! Parece que o didlogo com o papel, que vira dialogo com os outros,
por vezes parece monélogo... e, por fim, percebemos que ¢ também um
dialogo nosso com nés mesmos... Daquela que fui, que sou e que estou vindo
a ser... pensar na formacdo das académicas... aquelas que eram enquanto
estudantes escolares, agora ja entretecidas com outras malhas esbocam o que
pretendem ou serdo enquanto pedagogas. A possibilidade de escrever e ler, e
nesse processo se reinterpretar... questionar crengas, repensar marcas e talvez
cicatrizes... e, quem sabe, fazer dessas a base para redesenhar uma nova

perspectiva.

Em outros momentos ja comentei sobre a simetria invertida que ocorre
quanto ao ser professora... vivenciamos o contexto da sala de aula que iremos
atuar enquanto profissionais primeiramente na condi¢do de alunas... a
trajetoria de aprendizados vai sendo preenchida por impressoes deixadas por
professores, percepgdes quanto as disciplinas e conteudos estudados, paixdes,
traumas, medos, preferéncias... Permeadas por um conjunto de
acontecimentos ¢ as marcas por eles deixadas é que vamos nos constituindo
professoras e, por vezes, replicando muito do que foi vivenciado, mesmo que

ndo de maneira intencional.

Essas memorias que nos povoam por vezes ao serem revisitadas
recebem uma nova nuance, o que antes parecia um fator limitante pode acabar
se tornando um motivador, propulsor de mudangas. A forma como
determinada postura nos marcou, a dificuldade em compreender e visualizar
a importancia do que estava sendo estudado... O resgate do que nos marcou
ocorre com a utilizagdo de novos filtros e novas lentes, ndo se percebe a integra
do que foi vivenciado ou se extrai uma fotografia sem contexto de um passado
estatico, mas se mobiliza memorias e afetos de uma vivéncia que foi aos
poucos se permeando as outras vivenciadas ao longo deste caminho de
formag@o... formagao enquanto pedagogas, formagao enquanto pessoas que se

constituem nesta rede tecida por afetos, saberes...

Tento entdo, com minhas mais recentes lentes, refletir sobre o que fica
deste processo de escrita e estudo. Retomando a perspectiva da caderneta de
metacogni¢do e agora permitindo um olhar mais direcionado para esta que

escreve a tese... O que aprendi? Como aprendi? O que ndo aprendi? Bom
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momento para compartilhar como fui tocada por esse processo todo. Saira uma
escrita meio que embebida do passado, da vivéncia durante o estagio de

docéncia e da trajetéria como doutoranda.

Aprendi com as professoras do passado a ter respeito e admiragao pelo
ser professora. A postura, o carinho, a confianga por elas transmitida fizeram
com que eu tivesse gosto pelos estudos e fosse povoando meu imaginario com
o exemplo de mulher que poderia vir a ser. Iria colocar exemplo de
profissional, mas o jeito de vestir, a forma de se posicionar... ndo era a
professora em uma capsula que despertava meu encanto... eram a tia Lu, tia
Tania, Mércia... pessoas que até hoje admiro muito! Mais do que o orgulho de
virar colega de trabalho é poder lembrar do prazer de ter sido aluna de cada
uma delas e tentar resgatar um pouquinho do que foram para mim ao trabalhar

com os meus alunos.

Indiscutivelmente as relagdes positivas de afeto em relagdo a
Matematica foram fortalecidas pelos anos de estudos junto & professora
Marcia. Sorte minha ter durante os anos finais do Ensino Fundamental uma
professora que soubesse ser engragada e rigida ao mesmo tempo, transmitisse
dominio do que falava e deste modo se constituisse em uma referéncia para
nos... foi inclusive nossa paraninfa na formatura do Fundamental. Aprendi que
com uma base bem preparada podem aparecer os monstros e bicho-papdes que
quiserem que podemos procurar em nossas bagagens as forcas e
conhecimentos necessarios para enfrenta-los. E a graduacdo em Matematica
foi um trecho do caminho em que descobri e precisei encarar muitos desses

vilGes.

Somos professores embebidos das memorias e historias que
vivenciamos enquanto alunos, portanto € de extrema importancia repensarmos
esse processo de (trans)formacdo docente. Entender/Repensar a forma como
nos constituimos e como fomos tocados ao longo de nossas trajetorias nos leva
a ressignificar as marcas deixadas. Percebemos em nosso estudo as memorias
e marcas quanto a Matematica e o quanto essa visitagdo ao passado permitiu

que alguns aspectos fossem ressignificados.

Confesso que nesse processo de voltar o olhar para o passado pude

tirar um pouco da carga negativa que atrelava a minha formagao em relagéo a
Matematica. A rigidez extrema de alguns professores fez com que eu atrelasse
quase que um nio gostar & Matematica, ao Calculo, a Algebra. Me permitindo
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retirar esse véu de medos ¢ insegurangas pude perceber que na verdade ainda
me encanto com a precisao de alguns calculos, com a fluidez diante de alguns
desafios matematicos. Talvez se ndo tivesse me colocado nesta posi¢do de
voltar o olhar para os acontecimentos vivenciados, ou at¢é mesmo se nio
tivesse sido instigada a questionar o ndo gostar... talvez ainda estivesse presa
a ele (ndo gostar de Matematica)... € ndo repensasse as formas como esses

afetos me permeiam.

Comecei a pesquisa de doutorado enquanto ainda era professora de
Matematica da rede estadual de ensino. Tive o prazer de realizar estagio de
docéncia com as meninas que estavam cursando Pedagogia e se deparavam
oficialmente pela primeira vez com a Matematica dentro do curso. Com elas
aprendi que € preciso ter encantamento e gosto por aprender e ensinar. Ver o
empenho, a vontade de saber ¢ ndo repetir as lacunas que vivenciaram no
passado me fez acreditar e admirar aquelas que ainda querem investir no ser

professora.

Quando na leitura de ‘O Magico de Oz’ percebi o quanto muitas vezes
as marcas das personagens se entrelacavam a de alunos e professores diante
da Matematica. Senti a necessidade de pensar em como essa Matematica
deveria se mostrar muito mais como Oz e ser atrelada a solucao de problemas
e preenchimento das lacunas do que as bruxas do Leste e Oeste que tanto
amedrontam. E eis que percebo que o Oz na verdade pode ser cada um de nos
enquanto professores... lidaremos com alunos com sensagdo de serem
‘burros’, de serem ‘covardes’, de pensarem unicamente em um ‘destino final’
e precisamos buscar oferecer a eles aquilo de que precisam para, neste caso
em relacdo a Matematica, termos um processo de ensino e aprendizagem mais

promissor.

Nessa trajetoria do constituir-me doutora eis que surgem as escritas
de artigos. No come¢o ndo muito simpdatica a eles, mas movida pela
necessidade imposta pelo Programa de Pos-Graduagdo... surgiu o primeiro...
o segundo... e por fim, foram cinco artigos elaborados em torno dos estudos
mobilizados ao longo do doutoramento. Poderia dizer que o que aprendi com
eles € que precisamos de persisténcia e paciéncia, pois a escrita as vezes ¢
morosa e o aceite € o compartilhamento com o meio académico... ainda mais.

Mas encontro ainda um aprendizado maior no que tange a essas produgdes: a
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ampliag@o das perspectivas de caminho. A cada desafio de escrita um novo

horizonte se apresentou, novas perspectivas, novas conexoes estabelecidas.

Cabe aqui destacar que em nosso Programa de Pos-Graduagdo ¢
permitida a apresentagio da tese em forma de artigos. E por este motivo que
me permiti apresenta-los em sequéncia e na integra na ‘Parte I’ deste material.
Pode ter ficado repetitivo e por vezes até cansativo, porém foi mantida a ideia
de permitir ao leitor o trilhar de um caminho o mais préximo possivel daquele
percorrido pela pesquisadora que aqui escreve. Em alguns momentos
repeticdes, em outras, estreitamentos em relacdo a aspectos abordados... e
neste ir e vir entre um e outro vai sendo melhor delineada a interrogagdo
perseguida... como se mostram os afetos em relagdo a Matematica na escrita

de pedagogas em formacao.

Com o primeiro ¢ o segundo artigo buscamos conhecer em que
contexto estava sendo inserida nossa pesquisa. Aqui nao sei se caberia utilizar
o verbo aprender, ou se utilizaria o identicar, pois identifiquei quais termos
eram mais contundentes com minha proposta de estudo. Ampliei as
perspectivas, pude me aproximar de pesquisas que levaram a outras leituras e
ampliacdo de meu referencial tedrico. Me percebi em varios aspectos
contemplada pelos estudos ja realizados, porém sem a abrangéncia e

interconexao de tematicas por mim pretendidas.

Com o primeiro artigo fomos buscando aproximagdes de tematicas no
ambito dos aspectos subjetivos abordados nos artigos analisados e acabamos
por delinear trés categorias: ser professor, vinculos com a matematica e
escritas de si. Houve a necessidade de pensar em uma expressdo que abarcasse
biografia, narrativa, memdorias, autobiografia, historia de vida, memorial ¢
assim nos aproximamos de ‘escritas de si’. Ainda que ao longo da pesquisa a
metacognicdo tenha sido a linha de condugao das escritas foi feita a opgao por
escritas de si, pela representatividade desse se colocar na escrita e olhar para
si, reconhecendo a importancia das memorias e historias de vida na

constituigdo do ser professor e dos vinculos com a Matematica.

Aprendemos neste movimento de leitura e garimpo a ir estruturando
nossos esquemas de analise e apurando o olhar para a busca de congruéncias
entre as informagdes coletadas a fim de emergirem categorias que nos
permitem compreender mais acerca do estudado. Com o segundo artigo

aprendemos um pouco mais sobre os afetos e afinamos mais a nossa
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perspectiva de compreensao buscando aprofundar leituras acerca de afetos e
emocodes. Neste momento deixamos memorias e escritas de si em esferas
distintas, porém alguns estudos as conectaram. Aprendizado também no que
se refere a estar aberto ao que se mostra... olhar e leitura atenta, buscando

captar o que emerge da busca realizada.

Com o terceiro artigo aprendi que se faz pesquisa até quando nao se
esta consciente disso. Para mim, o maior trunfo deste estudo foi chegar a
analogia entre o mundo de Oz e as percepgdes quanto a Matematica na escrita
das académicas. E foi na escrita deste artigo que nos permitimos ser ousados,
arriscamos... com a proposta de um dossié€ que propunha a unido de Ficc¢ao
com Educagdo Matematica. Em conversas com amigos alguns dias antes de
ter acesso a chamada para publicagdo tive o insight da presenga de Oz. E foi
com a escrita deste artigo, publicado na Alexandria, que precisei amadurecer
a ideia e buscar fundamentagdes para o que emergia das leituras e dialogos
estabelecidos. Fragmentos de escritas, referéncias literarias, memorias...
escritas que se conectavam e elucidavam as categorias que se mostrariam ao

longo do caminho atreladas as personagens de Frank Baum.

Foram necessarios mais alguns passos nesse caminho de
aproximagdes entre Oz e o que emergia dos escritos das gurias € com isso
elaboramos um outro artigo, publicado na revista Paranaense de Educacao
Matematica. Aqui aprendemos um pouquinho mais sobre como utilizar a
Analise Textual Discursiva (ATD) e com repetidas leituras das unidades
identificadas fomos tecendo aproximagdes e chegando as elucidagdes do que
se mostrava de afetos em relacdo a Matematica na escrita das académicas em
formagdo. Definimos, neste momento, quatro categorias: Percepcdo e
Metodologias — Oz; Utilizagdo e Finalidades — Dorothy; Cognic¢do e Saberes

— Espantalho; Emogao e Sentimentos — Homem de Lata e Ledo.

Por fim, fomos seduzidos pelo dossi€ da Amazonia — Revista de
Educacdo em Ciéncias e Matematicas — que propunha uma edi¢do especial
sobre metacogni¢do. Aqui aprendemos e estudamos ainda mais sobre a
tematica e podemos perceber o quanto tal perspectiva se fez presente e
importante na constru¢do de nosso estudo. Se por hora havia sido uma
estratégia de escrita a qual acreditamos ser de grande importancia no processo
formativo das acad€micas, com as leituras também percebemos o

entrelagamento com a perspectiva fenomenologica de fazer pesquisa. Foi com
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a escrita deste artigo que também refinamos mais nossa escrita acerca das
categorias. Chegamos entdo a: percepgdes acerca da Matematica e as
metodologias de ensino utilizadas; conhecimento matematico e os
questionamentos acerca da utilizagdo e finalidade; capacidade cognitiva e
dominio de conhecimentos matematicos; emog¢des € sentimentos nas relagoes

com a Matematica.

Foi uma trajetéria de aprendizados, inquietagdes, desconforto...
aprendi como? Me deixando afetar... me distanciando e aproximando...
aprendi estando receptiva ainda que por vezes parecesse o contrario. Dentre
tantos aprendizados ha ainda coisas que ndo aprendi ou ndo compreendi... por
que uma tese tem que ser um paragrafo que coroa um estudo de varias
paginas? Aprendi a importancia dos artigos ¢ de estes serem nossa porta de
conexao com outras pessoas de nosso mundo académico... mas ndo aprendi o
porqué de estes ndo serem suficientes para dizerem sobre aquilo a que fomos
chegando enquanto pesquisa. Ouvi dizer que o tal paragrafo magico o qual
chamamos de tese € o grande apice para alguns, confesso que ndo para mim.
Meu apice foi Oz, foi conseguir captar em algo que chega as pessoas de
maneira mais agradavel e shtil — como a Literatura — a possibilidade de
entrelagamentos com os sentimentos em relagdo a Matematica e um repensar

sobre eles.

O que seria entdo minha tese (tentando superar o sentimento de
negacdo de concretd-la em um paragrafo)?! No processo do ser professor
somos constantemente mobilizados a olhar para o outro, avaliar, buscar
alternativas para da melhor maneira possivel ser o mediador entre o
conhecimento a ser estudado (nesse caso especifico, Matematica) ¢ as
criangas. Pedagogas, principalmente, serdo essas primeiras mediadoras... €
assim o serdo permeadas por memdrias, crengas € percepgdes que muitas
vezes se tornam lentes que orientam o olhar e o fazer no que tange as relagdes
e construgdes com a Matematica. Porém, se nao direcionarmos o olhar
primeiramente a nés mesmos enquanto seres aprendentes e que foram
atravessados por vivéncias e tomados por percepgdes acerca da Matematica...
provavelmente ndo perceberemos a necessidade de flexibilidade presente
nessas convic¢des quanto a Matematica... muitas vezes nossas cicatrizes e
marcas ndo foram cunhadas pela disciplina em si e sim por pessoas que a ela

estiveram atreladas — professores, familiares.
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Recomendo pensarmos na Matematica para além da cognicao.
Percebemos que o grande fechamento deste estudo ¢ verificar que o afeto €
potencia do aprender. Para a Matematica ele pode ser uma potencia negativa
ou positiva, de acordo com o caminho ¢ a situagdo. Indiferente de como
acontece, ¢ sempre potencia. A produgado afetiva em relagdo a Matematica ¢é
fundamental nos processos de aprendizagem, a Matematica e o desempenho

dos estudantes ndo podem ser restritos apenas as capacidades cognitivas.

Refor¢o entdo a importancia dos processos metacognitivos no sentido
de nos conhecermos para entdo olharmos para o proximo e fazermos
Matematica com o proximo. Escrever, para na escrita nos encontrarmos e
reencontrarmos ¢ entdo ressignificarmos o dito, sentido, pensado, falado.
Pensar em Oz como uma perspectiva de intertextualidade, entre nos, as
personagens de Frank Baum, nossos alunos e as percepcdes deixadas e criadas
em relacdo a Matematica. Que o encanto da Literatura seja também o encanto
com a Matematica, que as bruxas mas que na Literatura por vezes se desfazem,
também possam se desfazer nas nossas praticas enquanto

professoras/pedagogas.
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Apéndice
Referéncia da imagem da dedicatdria

(BRANDAO, 2016, p. 150) BRANDAO, Lucas Candido. Telegramas.
Iustrado por Lucas Paulucci. Sdo Paulo: Saraiva, 2016. [voltar]

Referéncia da imagem da epigrafe

(BRANDAO, 2016, p. 151) BRANDAO, Lucas Candido. Telegramas.
Ilustrado por Lucas Paulucci. Sdo Paulo: Saraiva, 2016. [voltar]

Apresenta¢do — imagem inspiragcéio

Fotografia de
Leticia Maffei

Pelotas-RS

18/MAIO/2016

Rua Santa Cruz esquina
Trés de Maio

[voltar]
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Quem nunca?!
#satolep #paredes urbanas
Maio, 2016

Quem nunca?!

Hoje foi um daqueles tantos dias que acordei atrasada, sai correndo...

reunido de orienta¢do... Mesmo na correria... algumas coisas sao
corriqueiras (além da correria e dos atrasos)... fico fascinada pelas
folhas secas caidas no chao que acabam criando uma linda tela com as
falhas do piso (Quem conhece Pelotas sabe... as ruas sdo um grande
mosaico... as vezes intencional, na maioria, nem tanto)... as
interven¢des feitas nas paredes... graffitis, pichag¢des... Em geral,
sinto uma baita vontade de fotografar, nem sempre consigo... Mas na

volta, com mais calma, consegui!

Durante a orienta¢do... discussdes... reflexdes... o pensar um titulo
para a tese... titulo este provisério, descompromissado com o rigor
académico... que mostre esse “eu” que constitui o sujeito que conduz
essa pesquisa. Eu e meus momentos de insight... vem um flash da parede
que passei e dialogou comigo...”quem nunca?!”

Cheguei em casa... mexi nas fotos... refleti e tentei ponderar o porqué
deste “quem nunca” ter me tocado desta forma. Veio a necessidade de
escrever... e ca estou! Entdo... Quem nunca?! Na pesquisa vai servir
para pensar no olhar para a Matematica e a Pedagogia... sobre este nao
gostar... sobre tantos julgamentos e “certezas” que se tem quanto ao
ser professor... <Matematica e Pedagogia... nao gostar?!... quem
nunca?!> Eis que fica concebido assim meu titulo provisério.

Mas preciso mesmo é falar deste “quem nunca?!” Um quem nunca que coloco
no tom de mexer com as certezas, com as inquietudes, com os tantos
dedos apontados e com a pouca falta de reflexao e agao sobre as coisas.
Quem nunca teve vontade de fazer algo? Nao fez! E criticou quem se
permitiu fazer! Quem nunca achou que ser pedagoga era soO gostar e
saber lidar com crian¢as... e falam que nds pedagogas nao dominamos
conteludos que seriam elementares... mas também ndo dominam. Quem nunca
pensou... faz matematica é 1louca!? Quem nunca sonhou com o amor e
fugiu loucamente por amar também a liberdade? Ou quem nunca teve uma
vontade, um desejo, um sonho e sucumbiu por medo, incerteza,
inseguranca? Quem nunca viveu um devaneio? Quem nunca sofreu por
antecipag¢do? Quem nunca usou o quem nunca na vida?!

Sei que misturei sentimentos, tese... devaneios, medos e anseios...
mas esta sou eu! E acho que é um pouco neste frenesi de coisas que
todos os sujeitos se constituem... e se constituem enquanto
professores (voltando para a pesquisa)... e o olhar para o ndo
gostar e ainda assim ser prof que trabalha matemdtica com
criang¢as... vem num sentido reflexivo... nao no sentido de apontar
dedos... até porque ja existem dedos apontados o suficiente... nado
preciso ser mais um! Mas é essa percep¢ao do quem nunca... quem
nunca?! Mas sempre com a certeza da mutabilidade... da possibilidade
de se reinventar... de arriscar... de ser quem nunca acreditaram que
vocé poderia ser... mas vocé sabe que pode!

[voltar]
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Spoiler Alert!

Spoiler do que se mostrara nas préximas
paginas: De fato existem afetos que
atravessam as relacodes das futuras
pedagogas com a Matematica. Porém, nem
sempre estdao diretamente vinculados a
disciplina em si, mas mostram-se
entrelacados a vivéncias e experiéncias nas
quais a relagao com a Matematica foi sendo
afetada.

[voltar]

Leticia

Destitui-me da pessoalidade que fazia propor o diva em escritas
anteriores, mas nao me destituo totalmente do que me move para a
escrita. N3o é um tratar sobre mim, mas é reconhecer que ainda que nao
trate de mim acabo também por percorrer os percursos de escritas que

propus as académicas no entendimento de que escritas pessoais levam a

refletir, reler, repensar, ressignificar... Tocada pelas minhas
préprias memérias, experiéncias de vida, mudang¢as de vida... é uma
Leticia movida por outros afetos que faz a escrita da tese... Deste

modo, os dialogos laterais também se mostrarao mais intensos...

[voltar]

Parte | - Toda chuva comega por um pingo — Imagem inspira¢Go

Fotografia de Julidao
Martinez

Pelotas-RS
MARCO/2017

[voltar]

Imagem — danga na chuva
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Imagem emblematica de Gene Kelly no filme Cantando na Chuva (1952).

[voltar]
Sobre mim - Somos Instantes — imagem inspira¢Go
@olheosmuros
Taubaté-SP
27/NOV/2016
Foto de Andréia Chaves
[voltar]
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Coms Ao rmotihe ?
A quom ne ek ?
Omde pe mmsbiea ?

TENOMENOLOG (A

(FENOMEND, + 1LOGoS

0 QUE SE MOSTRA PENSAMENTO

o GUE APARECE rerLexko

FENO MENOLOGLA

ARTIEULAGRO Do SENTDO DO QUE SE MOSTRA

REFLEXKO SOBRE O QUE SE MOSTRA

(Bicuds, 2010)
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@ MORAES, Reque ; GALIAZZI, Maria. ds Comma.
Acndbine, Teduol Dircuniva. Lyl : Unsgund , 2003.

@ THOMAZ; Touna Criifima . NGB gettor da
Matismatica.: opre frmbmgmn ém?mwuigge.
PUCRS. (Dimedeie de Mestuads )

[voltar]
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Lembranc¢as

Falar nas licenciaturas faz pensar no ser professora e com isso
relembro com carinho das queridas professoras que marcaram minha
trajetéria escolar. Pedagogas da minha vida: tia Lu e tia Tania! Tia
Lu acompanhou meus primeiros passos no Ensino Fundamental sendo minha
professora da 12 série. Tia Tania foi minha super professora da 42
série, lembro até hoje de seu estilo para se vestir e das incriveis
aulas com bingo que ela proporcionava... nao é a toa que uma das
atividades que desenvolvia nas minhas aulas de Matemdtica no Ensino
Fundamental era o Bingo! N3o poderia deixar de falar da professora
Marcia! Professora que alimentou meu gosto pela Matemdtica sendo minha
professora desta disciplina durante todos os quatro anos finais do
Ensino Fundamental. Conseguia ter um jeito rigido, leve e engragado
ao mesmo tempo... um dos meus grandes exemplos!

[voltar]

Infdncia

Resolvi fazer este paréntese e resgatar minhas memérias destas trés
pessoas que até hoje fazem parte da minha vida, pois é espelhada nelas
que de algum modo fui seduzida pela profissdo... pessoas que s3ao um
exemplo no contexto de suas profissdes e que mesmo depois de anos
ainda participam com carinho da vida e conquistas daqueles que tiveram
o prazer de té-las em suas formagoes. Relembrar esses detalhes é também
buscar os indicios dos caminhos profissionais que seriam percorridos.
Recordo também dos tempos de infancia... quando enfileirava bonecos e
ursinhos diante do quadro negro, batia uma sineta e com um caderno
brincava de dar aulas.

[voltar]

Coisas bem legais para ser muito feliz
Coisas bem legais para ser muito feliz / Mr. Wonderful (Angela Cabal, Javier

Aracil); traducdo Rita Fazenda. Porto Alegre: L&PM, 2015.

[voltar]
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Tedrico-metodoldgica - Quando vocé muda o modo de observar as coisas, as
coisas que vocé observa mudam! —imagem inspiragcdo

@olheosmuros
Rondonoépolis-MT
05/JUN/2016

Foto enviada por Rayssa
Cabral

[voltar]

Didlogo de Alice com o Gato — CARROLL, 2008, p. 76-77

“Poderia me dizer, por favor, que caminho devo tomar para ir embora
daqui?”

“Depende bastante de para onde quer ir”, respondeu o Gato.
“Ndo me importa muito para onde”, disse Alice.
“Entdo ndo importa que caminho tome”, disse o Gato.

“Contanto que eu chegue a algum lugar”, Alice acrescentou a guisa de
explicacdo.

“Oh, isso vocé certamente vai conseguir”, afirmou o Gato, “desde que ande
bastante”.

CARROLL, Lewis. Aventuras de Alice no Pais das Maravilhas; Através
do espelho e o que Alice encontrou por la. Traducdo de Maria Luiza X. de
A. Borges. Rio de Janeiro: Zahar, 2009.

[voltar]
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Michelangelo Buonarotti

[voltar]

O grupo pesquisado - Onde hd comunicagéo hd desconstrugdo... —imagem
inspiragdo

@olheosmuros
#Repost @olhacoimbra
Portugal
13/ABRIL/2017

[voltar]
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Escrita do primeiro encontro

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE
INSTITUTO DE EDUCAGAO
PEDAGOGIA — LICENCIATURA
METODOLOGIA DO ENSINO DE MATEMATICA |

Até chegarmos na escolha de um curso de graduacdo ja percorremos um longo
caminho de estudos, escolhas, vivéncias... Gostariamos de conhecer um pouco
dos detalhes que marcaram e constituiram esta caminhada de vocés.

Essa escrita introdutdria é feita com base em determinadas lembrangas e em
repertorio de vivéncias... pode ser que determinadas situacdes ndo mostrem
tanta representatividade a algumas quanto a outras. Mas pensem que uma
histéria estd sendo contada a uma crianga e ao final da histéria queremos ter
conseguido visualizar as diferentes nuances que podem colorir esses caminhos.

Onde comega essa caminhada pela escolarizagdo? Primeiros anos de estudo
ocorreram em uma creche? Direto nos anos iniciais? Os préoximos anos se
passaram em escolas publicas ou privadas? Lembrancas positivas e negativas
dessa época... Os Ultimos anos de escolarizagdo antes da Universidade
ocorreram onde?

Como respondia ou imaginava a resposta da famosa pergunta ‘o que vai ser
quando crescer’? Escolheu esta graduagdao por quais motivos? E quanto a
matematica... quais suas lembrangas? Durante a escolarizagdo, quais
recordagdes das aulas de matematica que tiveram?

J4 que estava falando em histdrias... historias infantis tem alguns personagens
iconicos, fadas, principes, animais falantes, bruxas, génios... vocé conseguiria
aproximar alguma dessas histdrias e/ou personagens a sua experiéncia com a
matematica? E pensando no ser professora que ensina matematica para os anos
iniciais... que tipo de histdria vocé pretende escrever?

Queremos conhecer a sua histdria... sem certos ou errados... simplesmente o
que de fato constitui as lembrangas, sentimentos e expectativas de cada uma...

[voltar]

Um cartéo

HENRIQUE, Pedro. Um cartdo: sentimentos cotidianos. Rio de Janeiro:
Fabrica231, 2015.

[voltar]

Rotina & Rabisco
VETTORI, Bruna. Rotina & Rabisco: inspira¢cdes por uma rotina mais leve.
Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 2015.

[voltar]
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Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Nome:

Data de nascimento: /] Naturalidade:

Ingressou quando na escola? () educacao infantil ( ) anos iniciais ( ) outro,
qual?

Possui formagdo anterior? () ndo () ndo concluida () sim. Em que?

A Pedagogia foi a primeira opgao de curso superior? () sim( ) ndo

Quanto a matematica, vocé: () gosta ( ) ndo gosta ( ) ¢é indiferente

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

A assinatura deste documento tem por intuito registrar a sua ciéncia e
conformidade em que seus escritos e reflexdes realizados ao longo da
disciplina de Metodologia do Ensino de Matematica, cursada na Universidade
Federal do Rio Grande em 2016, possam contribuir ¢ constituir parte
importante da pesquisa para a tese de doutoramento de Leticia de Queiroz
Maffei, sob orientagdo de Joao Alberto da Silva.

Considerando a formagdo da pesquisadora tanto em Matematica
quanto em Pedagogia, ¢ possivel perceber as relagdes frequentemente nao
muito harmoénicas entre as duas areas. O objetivo da pesquisa sera buscar
identificar de que forma ocorre o ndo gostar (ou gostar) de matematica e, para
além disso, perceber como se estabelece essa relagdo do ndo gostar e ainda
assim se constituir professora que ensinard matematica para criangas.
Estabelecer dialogos e reflexdes que contribuam para a formagao do professor
que ensina matematica para criangas, resgatando anseios, angustias, certezas
e incertezas.

As escritas e reflexdes estdo sendo realizadas como parte integrante
da disciplina, pois acreditamos que contribuam para o processo formativo de
cada académica. Ao incluir as contribui¢des, informacdes e dados na pesquisa
os nomes das académicas serdo mantidos em sigilo. A inclusdo destes
materiais no estudo permitira uma percep¢do mais abrangente do fenémeno
com base nas interpretagdes e escritas das acadé€micas que permitirdo um
entrelagamento com as vivéncias e estudos da pesquisadora. Os resultados da
pesquisa poderdo ser divulgados em publicagdes cientificas ou outras formas
de divulgagdo oriunda da tese e da constru¢do da mesma.

Assinatura do Participante da Pesquisa
Rio Grande, 18 de maio de 2016.

[voltar]
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FParte I - De tijolo em tijolo a gente constréi ou distréi —imagem inspiracdo

@olheosmuros
Repost @ruasbh
Belo Horizonte-MG
Oe 1T1Tclo Em 29/JUL/2017

1 9L o A 6E& WTE

DEST rOI
[voltar]

Entro e saio / Dentro / E sé ensaio

@olheosmuros
Curitiba-PR
14/DEZ/2016

Foto de Tevo Schumaker

[voltar]
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Roube como um artista — KLEON, 2013, p. 22
KLEON, Austin. Roube como um artista: 10 dicas sobre criatividade.
Tradugdo de Leonardo Vikka-Forte. Rio de Janeiro: Rocco, 2013.

[voltar]
Nessas idas e vindas, o que fica?
@olheosmuros
Repost @rapha.rib
Divinépolis-MG
o ) T me 30/JAN/2017
facebook m/amardrugadé s
'NESSAS
IDAS E VINDAS,
0 QUE FICA?
‘Raphaella Ribeiro }
[voltar]

g
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Aritmética da Emilia

LOBATO, 1959, p. 137.

LOBATO, Monteiro.
Aritmética da Emilia. Sao
Paulo: Brasiliense, 1959.

[voltar]

Frankie Pickle

WRIGHT, Eric.
Frankie Pickle e a
Ameaca
Matematica. Sao
Paulo:
Fundamento, 2012.

[voltar]
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O afetivo e o cognitivo na educagdo - SALTINI, 2008 — piada dos ratinhos
SALTINI, Claudio J. P. Afetividade e inteligéncia. 5. ed. Rio de Janeiro:
Wak, 2008.

[voltar]

Monstros — Referéncia

(BICUDO; BORBA, 2012, p. 110)

BICUDO, Maria Aparecida Viggiani; BORBA, Marcelo de Carvalho
(Orgs.). Educacido Matematica: pesquisa em movimento. 4. ed. Sao Paulo:
Cortez, 2012.

[voltar]
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A vizinha antipdtica que sabia matemdtica
MARTINS, Eliana. A vizinha antipatica que sabia matematica. Sao
Paulo: Editora Melhoramentos, 2014.

(MARTINS, 2014, p. 4)

(MARTINS, 2014, p. 11)

[voltar]
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MetacognicGo - Tem coisa que sO sai da gente por escrito! Se escuta!l —

imagens inspiragdo

)9 olheosmuros

@olheosmuros
Repost @wdiok
Séo Paulo-SP
20/ABRIL/2017

@olheosmuros
Repost @mé4ri.ana
Guarulhos-SP
27/MARCO/2017

[voltar]
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O Diabo dos Numeros

ENZENSBERGER, Hanz Magnus. O diabo dos nimeros. Sao Paulo:
Companhia das Letras, 20009.

[voltar]
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O que te toca? Desapego

@olheosmuros

Foto enviada por
(@maripmachado

Florianopolis-SC
25/FEV/2017

@olheosmuros

Enviada por
@brunagarcia09

Ipanema-RJ

31/JAN/2017

[voltar]
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Roube como um artista
(KLEON, 2013, p. 16)

KLEON, Austin. Roube como um artista. Rio de Janeiro: Rocco, 2013.
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