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RESUMO

Esta pesquisa propde um estudo sobre o papel dos recursos imagéticos e sua relacdo com
a significacdo de surdos, a luz da Educacdo Ambiental. Justifico meu estudo realizado
devido a minha vivéncia com a Lingua de Sinais, como intérprete de sinais; diante desta,
percebi que o surdo é um ser visual e, para tanto, necessita de imagens que sejam
significativas para eles. Pensando sob essa 6tica, minha questao de pesquisa foi: Como os
recursos imagéticos podem contribuir na producao de significados e sentidos no campo da
Educacdo Ambiental em uma professora surda? Assim, o objetivo geral foi analisar a
producdo de significacdo imagética de uma professora surda do Rio Grande do Sul no
campo da Educacdo Ambiental. A partir desse objetivo geral, foi identificado e analisado
como essa professora surda construiu algumas nogbes, conceitos, percepgbes e
representacdes sobre Meio Ambiente e Educacdo Ambiental em sua trajetoria de vida por
meio de recursos imagéticos. Também foi analisado o potencial dos recursos imagéticos
como metodologias de ensino e aprendizagem no campo da Educacdo Ambiental para a
educacédo de surdos, bem como o uso da imagem como um recurso académico viavel. Os
pressupostos tedricos ancoram-se na abordagem sdécio-histérica, com enfoque na
constituicdo do sujeito e nas relagdes subjetivas, em especial na singularidade humana.
Foram utilizados autores como Molon, Freitas, Vygotsky e Bakhtin. A metodologia
empregada consistiu na realizacdo de trés entrevistas semiestruturadas, que permitiram a
pesquisadora e a entrevistada maior flexibilidade durante sua realizacdo e mais facilidade e
naturalidade para a consecucdo dos dados. A partir do material coletado, as unidades de
analise foram divididas em duas categorias principais: o preconceito e a comunidade surda.
A partir delas, surgiram outros itens de analise, como: o igual e o diferente, varios tipos de
preconceitos envolvendo a comunidade surda, LIBRAS e seu desenrolar como idioma
brasileiro, disciplina nas faculdades, entre outros. Além disso, foi analisado o valor da
metodologia visual nas escolas e nesta pesquisa, bem como a Educacdo Ambiental se
relaciona com as significacdes dadas pela entrevistada. A conclusdo aponta que 0s recursos
imagéticos exercem um papel importante nas narrativas e como método de coleta de dados,
principalmente para os surdos, evidenciando sua importancia como recurso académico.
Ressalta-se, ainda, a relacdo intrinseca entre Educacdo Ambiental e Educacdo de surdos,
evidenciando assim a transversalidade da tematica.

Palavras-chave: Surdos, Educacao Ambiental, Recursos Imagéticos.



ABSTRACT

This research proposes a study on the role of resource imagery and its relation to the
significance of the deaf, in the light of environmental education. | justify my study because of
my experience with sign language such as sign language interpreter, before this, | realized
that being deaf is a visual and, therefore, requires images that are meaningful to them.
Thinking from this perspective, my research question was: How funds imagery can contribute
in the production of meanings and senses in the field of environmental education in a deaf
teacher? Thus, the overall objective was to analyze the production of meaning imagery of a
deaf teacher of Rio Grande do Sul in the field of environmental education. From this general
goal, was identified and analyzed how this teacher deaf built some notions, concepts,
perceptions and representations on Environment and Environmental Education in their life
trajectory through features imagery. Was also analyzed as potential resources imagistic
methods of teaching and learning in the field of environmental education for deaf education,
as well as the use of the image as a viable academic resource. The theoretical assumptions
are anchored in socio-historical approach, focusing on the constitution of the subject and the
subjective relations, particularly in human unigueness. Authors were used as Molon, Freitas,
Vygotsky and Bakhtin. The methodology consisted of three semi-structured interviews, which
allowed the researcher and the interviewee flexibility during, and more easily and naturally to
achieve the data. From the collected material, the units of analysis were divided into two
main categories: the bias and the deaf community. From them came other analysis items
such as: equal and different, various types of biases involving the deaf community, LBS and
its development as Brazilian language, discipline in schools, among others. Furthermore, we
analyzed the value of visual methods in schools and in this research, as well as
environmental education relates to the meanings given by the interviewee. The conclusion
shows that the features imagery play an important role in the narrative and as a method of
data collection, especially for the deaf, highlighting its importance as academic resource. We
emphasize also the intrinsic relationship between Environmental Education and Deaf
education, thus underlining the transversality of the theme.

Keywords: Deaf, Environmental Education Resources Imagistic
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1 CONTANDO HISTORIAS — CAMINHOS PERCORRIDOS

“Ela arrancou o pano de fundo e deixou
transbordar a vastiddo... ‘Vejam’ — ela disse
olhando para a plateia que nunca existiu -
somos noés o0 cenario dessa historia
protagonizada pelo infinito; Somos nés o pano
de fundo que um dia o vento levara embora.”

Jerbnimo Sanz

Contar histérias nem sempre é uma tarefa facil. Posso usar inumeros artificios
e fazer varias releituras dos acontecimentos, mas o que sinaliza a importancia de
uma histéria contada é a emocao perpassada, a significacdo emotiva e
compreendida tanto pelos que escutam quanto pelos que contam.

Permito-me trazer alguns aspectos emotivos € 0S meus interesses com a
tematica de pesquisa que pretendo investigar. Vou abordar, inspirada na poesia
acima, o “cenario dessa histéria”, da minha histéria, contando o meu contato com
Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS, minha insercdo na Educacdo Ambiental e
como venho relacionando essas duas teméticas.

Assim, estendo esse “pano de fundo” e remeto ao ano de 2000, quando fiz
meu primeiro curso de LIBRAS.

Baiana, mas ja morando no Ceara, sempre fui uma crianca curiosa em busca
de novos aprendizados. Localizo esse ano especificamente por ser meu primeiro

contato com o idioma. A época, a APAE (Associacdo de Pais e Amigos dos

! FIGURA 1 - Autorretrato feito por Ninhol — 2012.



Excepcionais) era a instituicdo que cuidava da Educacgéo de surdos. Eu tinha contato
com a comunidade surda da minha cidade, Crato-CE, e das cidades vizinhas, onde
consegui me inserir, participar e ajudar os surdos, mesmo crian¢a, com apenas 10
anos de idade. Eu interpretava para os surdos que eu conhecia quando estes
precisavam — em médicos, farmacias e nos mais variados estabelecimentos e para
as mais variadas pessoas.

O contato com a comunidade surda permitiu-me a fluéncia no que acredito ser
a LIBRAS mais pura — aquela proveniente de surdos que ndo possuem ou nao
possuiram tanto contato com o que podemos chamar de “aportuguesamento” — da
gual me orgulho muito de possuir.

Durante a adolescéncia continuei participando da comunidade surda local,
comecando profissionalmente como intérprete aos 15 anos de idade. Ao mesmo
tempo, falando ainda da minha adolescéncia, comecei a ter contato com uma leitura
mais diferenciada. Karl Marx, Henry David Thoreau, Jack London e Liev Tolstéi
foram alguns dos autores que comecaram a me nortear com relacdo as nocdes de
natureza, sociedade e compromisso social. Os primeiros valores ambientais
comecaram a se formar mentalmente em mim e, aos poucos, tornei-me muito mais
desejosa de mudancas sociais € menos mera “expectadora” do mundo.

Embora o resultado fosse fraqueza fisica, ainda assim talvez
ninguém pudesse dizer que as consequéncias eram lamentaveis, ja
que representariam a vida em conformidade com principios mais
elevados. Se o dia e a noite sdo de tal forma que vOs os saudais com
alegria, se a vida emite uma fragrancia de flores e ervas aromaticas e
se torna mais elastica, mais cintilante e mais imortal, eis ai 0 vosso
éxito. A natureza inteira é vossa congratulacdo e tendes motivos
terrenos para bendizer-vos. Os maiores lucros e valores estdo ainda
mais longe de ser apreciados. Chegamos facilmente a duvidar de
que existam. Logo os esquecemos. Constituem, entretanto, a
realidade mais elevada. [...] A verdadeira colheita de meu dia-a-dia é
algo de tdo intangivel e indescritivel quanto os matizes da aurora e
do crepusculo. O que tenho na méo é um pouco da poeira das

estrelas e um fragmento do arco-iris. (THOREAU, 2010, p. 92 — o
grifo é meu)

Meus desejos ainda timidos de mudangas e meus guestionamentos sempre
foram motivados pelas leituras dos livros — estes que me fizeram muito mais
humana. Tal humanidade, associada a influéncia principal dos valores ensinados

pelos meus pais, conduziram-me ao cuidado e ao fazer o bem ao proximo, para
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meus “proximos desfavorecidos” — em especial, os surdos. Tal posicionamento
diante do outro permitiu compreender a importancia da solidariedade sem esperar

nada em troca, acreditando nessa fonte de felicidade. Sem nenhuma “plateia”.

Ele tinha razéo ao dizer que a Unica felicidade certa na vida é viver
para os outros ... [...] Passei por muita coisa na vida e agora penso
gue encontrei 0 que é necessario para a felicidade. Uma vida
tranguila e isolada no campo, com a possibilidade de ser (til a gente
para quem ¢é facil fazer o bem e que ndo estd acostumada que o
facam; depois trabalhar em algo gue se espera tenha alguma
utilidade; depois descanso, natureza, livros, musica, amor pelo
proximo - essa é a minha idéia de felicidade... (TOLSTOI ,2009, p. 21
— 0 grifo € meu)

Ainda falando de adolescéncia, fui seduzida pelo mundo das artes, aprendi a
tocar violdo, escrever poesia e trabalhar com ilustragao infantil. Envolvi-me muito

com producdo de literatura e projetos culturais e artisticos.

FIGURA 2 — Meu primeiro rascunho para cartdo infantil, usando aquarela

Participei de grupos de Teatro, recitais de cordel e poesia, dancas regionais.
Dediquei-me aos trabalhos voluntarios, sem nunca deixar de fazer a conexao com a
surdez.

Na minha graduacdo, ndo por escolha, mas por ser o unico curso de
faculdade publica que eu poderia fazer relacionado a tematica ambiental, cursei
Saneamento Ambiental - o mais préximo de todos os meus valores cultivados na

infancia e adolescéncia e ainda mais alimentados por minhas leituras.
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Apesar de o curso de Oceanologia ser o meu real desejo de estudo, decidi
dedicar-me ao maximo a essa tematica inovadora. Arrisquei-me nesse curso novo,
sem muitas possibilidades de reconhecimento profissional.

Posso afirmar que a experiéncia adquirida na graduacao ensinou-me ainda
mais a lidar com pessoas e a ser paciente. Nem tudo é tao facil quando falamos de
ensino publico. Entretanto, com o incentivo de alguns professores que viram meu
potencial no que diz respeito a educacao e, em particular, a trés companheiros de
curso — cuja amizade formada vai além dos anos, além dos limites de territério —
consegui me inserir na tematica ambiental, produzir sobre ela e atuar de maneira
mais plena na minha regiéo.

Preservacdo de Recursos Hidricos, Destinacdo e Manejo dos Residuos
Solidos e Educacdo Ambiental estavam nos nossos assuntos favoritos de debate e
pesquisa. Porém, no ultimo ano de faculdade, fui contemplada com uma bolsa de
pesquisa sobre Educacdo Ambiental dentro das escolas publicas da cidade de
Juazeiro do Norte - CE.

Naquele ano, desenvolvemos um projeto (eu e uma colega de graduacao)
com palestras montadas a luz de muitos recursos visuais (fotografias, videos e
imagens variadas), tendo uma assiduidade quase total de surdos de todas as
escolas da cidade. O depoimento de todos — inclusive de professores de surdos — foi
positivo quanto a essas atividades realizadas. Essa vivéncia me norteou quanto a
escolha do meu trabalho final do curso (TCC). Se Educacdo Ambiental para ouvintes
ja era um desafio (no que se refere principalmente ao entendimento, clareza dos
conceitos e éxito nas praticas educativas), quanto mais aos surdos da minha regiao,
grande parte deles analfabetos, sem nenhum conhecimento do seu idioma materno
(LIBRAS) e alheios as questdes ambientais.

A Educacdo Ambiental junto aos surdos foi a temética escolhida para o TCC.
Um dos desafios encontrados foi pensar em alternativas que se adequassem a
variedade encontrada, e ja conhecida por mim, de surdos. Eram niveis de
conhecimento da LIBRAS diferentes, com vivéncias distintas. Decidi, entdo, adaptar
a Educacdo Ambiental ao teatro ludico, mesclando com minha experiéncia com as

artes.
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Criei um grupo de teatro chamado EduAto, em que, trajados de palhacos e
com pecas de teatro formuladas anteriormente, dissertamos sobre trés tematicas:
Agua, Lixo e Preservacdo Ambiental. Havia um roteiro pronto e informacdes a
passar — mas a maioria de nossas acodes era improvisada, o que dava o teor ludico e
engracado as pecas, além de atrair ainda mais a atencdo do publico. Nos ultimos
dias de apresentacdo, chegamos a ter um publico de 50 surdos (quase o0 numero
total de surdos matriculados nas escolas da cidade), comprovando o éxito da
atividade.

FIGURA 3 — Um dos registros das apresentacdes sobre educacdo ambiental para surdos,
no meu TCC

Ainda na graduacao, entrei numa especializacdo em Saude Coletiva. Tentei
ampliar mais minha visdo como pesquisadora e usar a Educacdo Ambiental em
outra area de conhecimento, que ndo fosse a area de Educacdo de surdos.
Trabalhei com Catadores de Residuos Solidos e, com o auxilio das bibliografias
especificas no campo da saude do trabalhador, elaborei uma pesquisa que focava
na andlise dos riscos aos quais o0s catadores sdo submetidos, principalmente
agueles que ndo usam os EPI (Equipamentos de Protecéo Individual). Apesar de ser
um campo interessante e aberto ao ambito da pesquisa, senti que deveria retomar
minha tematica da Educacéo de surdos.

No ano de 2009, mudei-me para o Pernambuco, onde morei por um ano.
Tinha prometido a mim mesma nao mais entrar em nenhum tipo de contato com

instituicbes de Ensino Superior, que tentaria viver do que eu sabia fazer, que
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aproveitaria meus trabalhos voluntarios e com arte para tentar me inserir na
Educacdo chamada de “Especial”’. Aprendi durante um ano o quao “especial’,
academicamente falando, vocé precisa ser para pertencer a este campo
educacional. Quanto me arrependi de nao ter feito um curso de licenciatura.
Qualquer licenciatura teria me facilitado a aplicacdo de meus projetos. No fim do
ano, além de me deparar com a morte do meu avo, passei por problemas familiares
resultantes disto, com muitos projetos frustrados, culminando com meu retorno ao
Ceara.

No Ceard, o sentimento de vazio e frustracdo profissional comecaram a
invadir-me. Afinal, eu tinha formacdo e especializacdo na area ambiental, mas a
principal procura para o meu trabalho era o ensino de LIBRAS, no qual eu possuia
certificac6es importantes (Pro-LIBRAS — nos niveis médio e superior — emitido pela
UFSC). Minha formagédo académica ndo estava me dando nenhum tipo de espago
profissional. Percebi que teria de contrariar minha anterior posicdo e pensar em
fazer uma poOs-graduacdo para poder me inserir onde eu realmente gostaria de
trabalhar e agir: usar minha formacéo bioldgica e ambiental para ajudar os surdos a
adquirirem tal conhecimento.

Quando soube do uUnico programa de Mestrado brasileiro em Educacédo
Ambiental, retomei 0 &nimo de me inserir numa rotina académica.

Trabalhei em trés empregos no ano de 2010, com o intuito de conseguir
recursos financeiros para fazer a prova. O fato de esse programa de mestrado
localizar-se no sul do pais me assustou um pouco, mas a distancia e a possibilidade
de mudar a rotina eram as minhas reais necessidades, pois um contexto que me
proporcionasse algum subsidio para implementar minhas ideias voltadas a
Educacao de surdos e que acreditasse no meu potencial como educadora eram as
minhas expectativas.

Com esse objetivo, em 2011 ingressei no Programa de Pos-graduacdo em
Educacdo Ambiental da Universidade Federal do Rio Grande (PPGEA/Furg), na
linha de pesquisa Ensino e formacdo de educadores ambientais. Escolhi essa linha
de pesquisa por considerar a importancia de investigar o processo de producdo de
conhecimentos e o0 acesso a informagdo relacionados as questdes sociais e

ambientais. O contexto académico do mestrado também foi enriquecedor. Saber que
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outros colegas também eram de outras regides do Brasil e receber da maioria um
acolhimento carinhoso fez com que todos os obstaculos financeiros, sociais e
culturais para conseguir chegar aqui tivessem valido a pena.

Tudo era muito novo para mim: o estado, a cidade, as pessoas. Uma cultura
completamente diferente da do nordeste. Foi dificil me acostumar com essa
experiéncia nova, com o inverno rigoroso, com o frio. E dificil falar desses ultimos
dois anos, ja que um turbilhdo de emoc¢des perpassou minha vida, seja em sentido
familiar, profissional ou pessoal. O que posso dizer é que cada detalhe, cada
pequena conquista estd desenhada nas entrelinhas de cada palavra e contexto
dessa dissertacao.

O meu maior dilema ao chegar aqui no sul do Brasil foi enfrentar uma
comunidade surda® completamente diferente da qual estava acostumada. Aponto
aqui “comunidade surda” — mas isso nao designa uma totalidade de surdos.

Alguns se manifestaram contra a minha postura de professora de LIBRAS. O
fato de um ouvinte ensinar LIBRAS aqui no Rio Grande do Sul é uma afronta ao
direito do surdo ocupar espacos, uma poSicdo que eu nunca pensei roubar de
ninguém. Acostumada a trabalhar com surdos e para surdos na minha cidade, ndo
achei que ia encontrar uma resposta tao agressiva e negativa.

Enfrentei preconceito por ser ouvinte e tentar conquistar meu espago como
professora de LIBRAS. Participei de um concurso para professor de LIBRAS em
uma cidade do Parana, quando percebi que a preferéncia ou o privilégio para o
sujeito surdo ndo é apenas no Rio Grande do Sul. Durante o processo seletivo do
concurso, apos o resultado das avaliagdes, senti-me constrangida por concorrer num
processo desleal, ja que no Edital dizia que qualquer pessoa qualificada poderia se
inscrever. Confesso que naguele momento perdi meu encanto por continuar
tentando e me esforgcando para ser algo num espaco que parece que nunca vai ser
meu. Continuo esperando novos caminhos...

Trabalhei como tutora e como intérprete na disciplina de LIBRAS pela
Universidade Aberta do Brasil - UAB e foi uma experiéncia que me ensinou muito

acerca de quem eu sou e minha postura como educadora. Ensinou-me que devo

 Comunidade surda significa o encontro entre surdos, tal definicio se ampara nas contribuicdes de
Perlin (1998) e sera explicada na segunda categoria da analise, no capitulo 8 desta dissertacao.
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fazer o meu trabalho eticamente, dignamente, indiferente se somos ouvintes ou
surdos.

Por fim, tive a oportunidade de trabalhar como intérprete de LIBRAS no
Instituto Federal do Rio Grande do Sul - IFRS, em Rio Grande, onde conheci surdos
gue estdo tentando terminar o ensino médio. A realidade educacional faz-se ainda
mais visivel quando temos a oportunidade de ver tdo proximamente como O0S
professores trabalham e como os alunos apreendem ou néo determinados saberes.
Novamente, ressalto o qudo dificil é ser intérprete num ambiente que nem todos
entendem seu trabalho e nem todos apoiam sua postura. Ficou, para mim, o
aprendizado do quao importante é continuar lutando pela classe dos intérpretes,
defendendo posturas e espacos a serem ocupados.

Os caminhos que venho trilhando e o conhecimento até agora construido
estimulam-me para que nosS meus NOVOS pPassoS eu possa constituir-me ainda mais
como educadora ambiental. O fato de ter o privilégio de poder associar essas duas
areas — educacdo ambiental e surdez — de maneira tdo intima desperta-me o desejo
de querer ainda mais novas alternativas de ensino e embasamento tedrico e pratico
para a Educacao de surdos.

Conhecer uma nova perspectiva da Educagdo Ambiental, num viés critico,
libertador e explicativo da realidade social, faz-me sentir mais motivada a continuar a
vivenciar essa nova proposta pedagodgica. Tratar de Educacdo Ambiental nesse viés
com surdos é um desafio novo e atrativo. Usar recursos visuais, recursos artisticos —
gue sdo também minhas paixdes — para ajudar os surdos a entenderem a Educacao
Ambiental s6 me motiva e, a meu ver, agregard maior aceitacdo e participacdo na

comunidade surda.
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2 JUSTIFICATIVA DO ESTUDO

No capitulo anterior, abordei acerca da minha trajetéria de vida pessoal e
profissional e os motivos pelos quais eu escolhi o0 mestrado em Educacdo Ambiental.
Foram esses dois Ultimos anos que definiram os caminhos que trilhei minhas
guestdes teodricas e metodologicas e na construcdo do problema de pesquisa.

Convivo com a comunidade surda desde pequena e sempre busquei orientar
meus desafios e sonhos a este publico. Desde a minha chegada aqui ao Rio Grande
do Sul, minha Unica certeza era que eu queria trabalhar com a Educacao de surdos®.
Entretanto, muitas outras histérias se misturaram com a minha propria historia,
revelando novos caminhos e encontrando outros estudos.

Silva®* (2009), em sua tese de doutorado, menciona o encantamento de
histérias como as narrativas no livro “O surdo na América: vozes de uma cultura”,
das autoras Padden e Humphies (1988). Esse livro conta histérias incomuns e
experiéncias culturais de surdos. Silva continua falando do livro de narrativas surdas,
enfatizando que estas historias abordam cultura surda também, “transitando por
temas complexos - aprendendo a ser surdo, imagens do ser, vivendo no mundo dos
outros, o significado do som, etc. — problematizando e tornando visiveis
principalmente as diferengas surdas.” (2009, p. 52).

O “jeito surdo” de falar algum tema sempre perpassa sua histéria de vida,
assim como constatado no livro de Padden e Humphies. Silva explica sobre as
narrativas, incluindo nessas historias de vida “nostalgias, dramas pessoais, afli¢gdes,
conquistas, alegrias, etc. — para depois entrarem no tema propriamente dito.” (2009,
p. 51).

Mesmo que pareca que o0 surdo em questao esteja se desviando do assunto
proposto isso na verdade é parte de sua cultura. Suas histérias pessoais sdo parte
de sua identidade, de si mesmo e é a partir desse reconhecimento que o surdo

constréi sua subjetividade. Ou seja:

% Os surdos do meu estudo s&o surdos usuarios da Lingua de Sinais. Ha outro tipo de surdos muitas
vezes esquecidos: os surdos que oralizam e ndo usam Lingua de Sinais. Enfoco o primeiro tipo de
surdos, embora nas minhas andlises eu faca uma relagdo entre esses dois grupos.

* Vilmar Silva é o atual diretor do IFSC — campus bilingue, em Palhoca-SC, cuja tese me orientou no
desvelar de minha pesquisa.



Ao narrar, o surdo torna visivel para si e para 0 outro e as suas
experiéncias de vida passam a ser compartilhadas. Isto é, as
narrativas ndo sao apenas o produto de uma experiéncia individual,
mas sao construidas na interacdo com o0 outro. As histérias que
contam sobre suas vidas representam a expressdao de uma
experiéncia que foi sendo construida nas interacdes sociais, nas
analises compartilhadas sobre o0s acontecimentos vividos e nas
versdes reelaboradas desses acontecimentos. (SILVA, 2009, p. 52)

Desse modo, conheci muitas narrativas de surdos, compartilhei suas
experiéncias e compreendi que as histérias que me contavam por meio de suas
narrativas tinham sido construidas nas relagfes sociais, nos acontecimentos vividos.
Porém, muitos conhecimentos e saberes produzidos na sociedade néo tinham sido
apropriados pelos surdos. Constatei que eles ndo possuiam informacdes sobre
alguns temas do cotidiano, dentre eles, as questdes sociais e ambientais. Entendi
gue os conhecimentos e as informagdes sobre Educacdo Ambiental precisavam ser
vistos pelos surdos.

Percebo, através da minha vivéncia na comunidade surda, como professora e
intérprete de LIBRAS, nesses 11 anos, nos estudos realizados mencionados acima,
gue o surdo depende da imagem para significar palavras. Apesar de ja ser um cliché
para quem € da area da Educacdo de surdos, vou repetir aqui que a LIBRAS é um
idioma espaco-visual.®, diferentemente do portugués, um idioma oral-auditivo. O
surdo associa significacbes as imagens e ndao a palavras. Na alfabetizacdo de
surdos e na maioria dos dicionarios de LIBRAS, cada palavra é sempre associada a
alguma imagem que veicule esta significacdo. Abaixo um exemplo de como o surdo

faz essas associagfes num classico dicionéario de LIBRAS on-line:

®> Ressalto algumas definicdes basicas do idioma, porque nem todos os académicos da Educacéo
Ambiental tém essa nocéo.
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créditos

fontes de pesquisa
como utilizar

Pesquisa® aproximagéo

Palavra € Exata @?
60 segundos

Categoria

TEMPO -

Lista geral

I minuto

Tempos Verbais @ 60 segundos
minuto

Conjugacées Sinénimos

5 60 segundos
Significado ?
Periodo de tempo que correspande a 1 minuto

|

Figura 4 — Extraida do dicionéario de LIBRAS on-line, com o sinal de minuto.

Assim, desde que adquirem sua lingua materna, existe a associacao entre
imagem e significacdo. Porém, nem todas essas imagens sdo internalizadas com
significados; algumas possuem um sentido aparentemente compartilhado pelo senso
comum de algum grupo social. Desse modo, € importante saber como essas
imagens se inserem no imaginario surdo e como sdo produzidos os significados e os
sentidos no sujeito surdo.

Considerando a minha trajetoria pessoal e profissional junto a comunidade
surda e tendo presente a escassez de material que articule os recursos imagéticos,
a producéo de significados nos professores surdos e a Educagcédo Ambiental, trouxe

como questéo de pesquisa:

- Como os recursos imagéticos podem contribuir na producdo de significados e

sentidos no campo da Educacdo Ambiental em uma professora surda?

Com essa questéo, tive como objetivo geral da pesquisa:

e Analisar a producdo de significacdo imagética de uma professora surda do
Rio Grande do Sul no campo da Educacdo Ambiental.
A partir desse objetivo geral, identifiquei e analisei como essa professora

surda construiu algumas noc¢des, conceitos, percepcdes e representacdes sobre
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Meio Ambiente e Educacdo Ambiental em sua trajetdria de vida (sua narrativa) por
meio de recursos imageéticos.

Outro objetivo especifico foi analisar o potencial dos recursos imagéticos
como metodologias de ensino e aprendizagem no campo da Educagdo Ambiental
para a Educacdo de surdos, bem como o uso da imagem como um recurso
académico viavel, com um interessante potencial metodoldégico.

As imagens realmente contam historias, denunciam sabores, ddo vida as
palavras e nos dizem muito silenciosamente. No capitulo seguinte, apresentarei a
metodologia que eu usei para trilhar esses caminhos.

Esta dissertacdo esta estruturada em dez capitulos. J&4 abordei minha
trajetéria e minha justificativa. No capitulo trés, apresento os procedimentos
metodoldgicos e a base epistemoldgica que usei para tal.

A partir do capitulo quatro até o capitulo seis, enquadro a minha revisdo
bibliografica. No capitulo quatro, inicio uma abordagem tedrica acerca do historico
da educacao formal de surdos®. No capitulo cinco, abordo os recursos imagéticos, ja
gue estes sdo parte principal da minha dissertacdo. Além disso, no capitulo seis,
abordo sobre a Educagdo Ambiental transformadora.

Os capitulos sete e oito foram dedicados as analises dos dados coletados.

No capitulo nove avanco um pouco mais na discussao sobre importantes
tematicas que permearam toda a pesquisa.

Finalizo, com o capitulo dez, apresentando minhas consideracdes finais sobre

esta dissertacao, deixando, porém, reflexdes para novos estudos.

® Ressalto que esse capitulo é importante na Educacdo Ambiental, ja que poucos conhecem este
histérico formal. Porém, apoio-me nas narrativas dos préprios surdos para entender como estes se
sentiam diante da opressao que sofreram. Eles sdo os sujeitos de sua prépria histéria.
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3 A METODOLOGIA DE PESQUISA

Neste capitulo apresento 0s pressupostos epistemologicos e 0s
procedimentos metodolégicos do estudo. Para tanto, Trago as unidades que
compdem a metodologia de pesquisa: a escolha do método, do sujeito, dos
procedimentos para a coleta e da analise dos dados. Essas etapas sdo importantes
para se nortear o andamento pesquisa, bem como para compreender a analise de
contelido realizada na presente investigacdo sobre a producdo imagética de uma
professora surda no campo da Educacao Ambiental.

Os pressupostos metodologicos estdo fundamentados na abordagem sécio-
histérica. Segundo Molon (2008) e Freitas (2002), a abordagem socio-histérica
permite enfrentar as questdes relacionadas a metodologia com enfoque na
constituicdo do sujeito e nas relagcdes entre estes, num processo de subjetivacéo
focado na singularidade humana. Molon (2008) defende que é na relagéo
interpessoal e na linguagem que o sujeito se constitui e constitui outros sujeitos,
considerando sua singularidade e historicidade, como partes constituintes do sujeito.
Ou seja, a pesquisa é vista como uma atividade humana, uma préatica social. A

autora continua a dissertar acerca da abordagem sécio-histérica:

Partindo desse pressuposto, concebo a pesquisa como uma
atividade humana mediada socialmente, ou seja, como uma pratica
social, politica, ética e estética que visa a criacdo de um novo
conhecimento, produzido e apropriado com inventividade e rigor
cientifico, que implica necessariamente a transformacédo de algo,
guer seja nos sujeitos envolvidos direta e indiretamente, quer seja
nos objetos de estudo pesquisados. (MOLON, 2008, p. 57).

Ainda acerca da abordagem socio-historica, esta deve entender o individuo
como um todo, numa articulacdo dialética do seu funcionamento interno e externo,
bem como os fatores externos da sociedade a qual faz parte. Assim, ela pretende
encontrar métodos de estudar o homem como uma unidade, como ser biologico e
ser social, participante e atuante do processo histérico (FREITAS, 2002). Ela
percebe 0s sujeitos como sujeitos histéricos, mediados por uma cultura, possuidores
de consciéncia e (re)produtores de uma realidade social.

O método utilizado fundamenta-se teoricamente nas contribuicbes de

7

Vygotsky (2000), que argumenta que a interacdo social € a responsavel pela



constituicdo do sujeito, bem como do processo de pesquisa. Assim, a investigacao
envolve um processo histérico e este € um requisito basico do método dialético —
justificando a escolha dessa epistemologia.

Vygotsky apoiava-se também nas ideias de Karl Marx, que considerava a
interacdo homem-natureza (movimento continuo e em todos os sentidos) como
agente transformador de ambos. Para Marx, o principal € a transformacéo pratica da

realidade social — PRAXIS. Conforme as palavras do autor:

A questdo se cabe ao pensamento humano uma verdade objetiva
ndo é tedrica, mas pratica. E na praxis que o homem deve
demonstrar a verdade, o saber, a efetividade e o poder,
a criterioridade do pensamento. A disputa sobre a efetividade ou ndo-

7

efetividade do pensamento isolado da praxis — € uma questdo
meramente escolastica. (MARX, 1984, p. 51)

Para Vygotsky, ha uma estreita relacdo entre o objeto e o método de
pesquisa. Essa construcdo teorica considera o sujeito em sua historicidade, sem
dissociar teoria e método. A partir da andlise da historicidade do sujeito — a que foi
exposto e como se formou o seu histérico — € que se € permitido conhecer a sua
condicdo e posicdo. Molon (2008) comenta acerca das reflexdes de Vygotsky sobre

0 método. Segundo a autora:

O método é indispensavel e constitutivo de todo o processo de
producdo de conhecimento, desde a escolha do objeto, a definicdo
do problema, a elaboracdo dos instrumentos, a intervencdo na
realidade, os caminhos trilhados na investigagdo passando pela
producdo e obtengdo dos dados, e esta presente também na

elaboragéo das analises e nas reflexdes. (MOLON, 2008, p. 59).
Assim, de acordo com Molon (2008), Vygotsky afirma que € necessario
compreender a génese (no sentido de origem) e a transformag¢ao dos fendbmenos e
gue estes devem ser estudados como um processo em movimento e mudanga.
Além disso, o autor disserta também sobre a reconstrucdo do desenvolvimento da
consciéncia e das mediacBes semidticas que constituem 0s processos psicolégicos
como funcdes superiores, tais como 0 pensamento, a linguagem, a memoaria, a

afetividade, o raciocinio, etc.
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Outro autor importante na definicdo historica e social da consciéncia e da
linguagem é Bakhtin (2006), que defende uma ideologia impregnada na linguagem.
Ele aponta que:

E devido a esse papel excepcional de instrumento da consciéncia
gue a palavra funciona como elemento essencial que acompanha
toda criacdo ideoldgica, seja ela qual for. A palavra acompanha e
comenta todo ato ideolégico. Os processos de compreensdo de
todos os fendmenos ideoldgicos (um quadro, uma pega musical, um
ritual ou um comportamento humano) ndo podem operar sem a
participacdo do discurso interior. Todas as manifestacdes da criacdo
ideologica — todos os signos ndo-verbais — banham-se no discurso e
ndo podem ser nem totalmente isoladas nem totalmente separadas
dele. (BAKHTIN, 2006, p. 37)

Nessa perspectiva, Vygotsky e Bakhtin ressaltam o papel fundamental da
lingua e da linguagem na constituicdo da consciéncia e do sujeito, e enfatizam a
importancia do dialogo com as diversas formas de compreender o fenbmeno a ser
investigado.

Freitas reconhece a semelhanca dos escritos dos dois (Vygotsky e Bakhtin)
“na forma com que colocam o problema a ser abordado, fazem ouvir as diversas
vozes discordantes, apresentam sua contra-palavra e por fim chegam a uma nova
formulagao superadora das posi¢oes criticadas” (1995, p. 4).

Bakhtin (1992), apoiado no materialismo histérico-dialético, compreende que
a realidade estda em permanente transformacéo, critica a dialética monoldgica de
Hegel, que coloca o didlogo como algo mecéanico — e disso € que se derivava a
dialética e prop8e que a dialética surja como produto do didlogo (e ndo o contrério,
como propde Hegel) entre processos, sujeitos e textos.

Bakhtin (1992) também se propbe, assim como Vygotsky, a estudar a
linguagem. Para tanto, o melhor método escolhido por ele é o de observacdo do
processo e de seu desenvolvimento e formacdo nas interagdes sociais. Segundo o

autor:

Estas formas de interacdo verbal acham-se muito estreitamente
vinculadas as condicBes de uma situacdo social dada e reagem de
maneira muito sensivel a todas as flutuagcées da atmosfera social.
Assim é que no seio desta psicologia do corpo social materializada
na palavra acumulam-se mudangas e deslocamentos quase
imperceptiveis que, mais tarde, encontram sua expressdo nas
producdes ideoldgicas acabadas. (BAKHTIN, 1992, p. 42)

28



Nesse sentido, concordo com o pensamento de Vygotsky e Bakhtin, no
sentido de que ndo se pode dicotomizar ou fragmentar o fenbmeno a ser
investigado, muito menos se pode isola-lo de tal maneira que o torne artificial e que
torne sua andlise posterior mascarada. A movimentagdo dos mais variados
processos, a constante transformacao de tudo e a contradigdo dos elementos fazem
parte dessa totalidade a ser pesquisada.

Dessa maneira, acredito que ndo basta apenas reunir e somar todos 0s
aspectos e fatos relacionados ao fendmeno investigado e dissertar sobre eles. E
necessario buscar a génese — origem —, analisar as mudancas e as relacbes
existentes, além de compreender 0s processos psicolégicos dos sujeitos envolvidos;
ou seja, pensamento e linguagem, a producéo de significacdes, tendo presente as
interacdes entre sujeitos, com possibilidades e contextos que dinamizam tudo,
tornando o processo mais complexo do que se apresenta e se representa

E preciso considerar os fatores sociais, a influéncia das metodologias de
ensino ja existentes, bem como a potencialidade de novas metodologias de ensino
baseadas nos recursos imagéticos na producdo de significados e sentidos na
Educacéao de surdos.

No caso da Educacao de surdos que usam a lingua de sinais, tal metodologia
encaixa-se perfeitamente com o0 que a comunidade surda tanto almeja: o
reconhecimento da LIBRAS como idioma (com todos os parametros que 0s outros
possuem: gramatica, pragmatica, semantica, etc.) e como maneira de construirem
conhecimentos e atuarem dentro da sociedade, bem como o0 respeito por sua
subjetividade (a falta de um dos sentidos néo altera negativamente sua consciéncia,
nem sua constituicdo do sujeito).

Usar de outro idioma para se comunicar — a LIBRAS — € uma opc¢ao para 0s
surdos. Segundo os préprios surdos usuarios da lingua, ela pode devolver o surdo a
sociedade humana, da qual fica apartado quando n&o se insere em nenhuma
comunidade linguistica, ou quando se ocupa primariamente a tentar encaixar-se no
“ouvintismo” ou na aquisicdo da lingua portuguesa sem realmente entender os
conceitos que oraliza.

A oralizagdo — para os surdos que ndo desejam usar a Lingua de sinais,

assim como aprender sinais para os surdos que desejam usar a LIBRAS — deve ir
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além de apenas oferecer ao surdo a articulacdo das palavras, da fala ou conseguir
articular os sinais, e propiciar a linguagem da qual os autores acima dissertam (a
formacéao das funcdes psicologicas superiores — pensamento, afetividade, raciocinio,
memoria...). A lingua de sinais exige uma pedagogia valida, com meios
comunicativos e linguisticos, de Educacgéo de surdos, para que também, por meio da
LIBRAS, eles possam adquirir consciéncia, pensamento, linguagem e dar significado
as relacdes sociais as quais estdo inseridos.’

Também se defende, com esta metodologia, o direito que os surdos tém,
como qualquer ser humano, de conviver com a heterogeneidade social a qual estéo
dispostos, através de interacfes sociais. Toda etapa critica do desenvolvimento
deve passar pelo processo de relagcdes humanas — estas mediadas por um idioma

apreendido como meio de expresséo de ideias e apreensao e difusdo de conceitos.

3.1 Escolha dos instrumentos de coleta de dados

O intuito inicial da pesquisa era fazer um comparativo com os relatos de trés
professores surdos. Porém, por desisténcia de dois deles, por motivos pessoais,
apenas uma professora surda concordou em continuar sendo pesquisada e foi
entrevistada e “ouvida”.

A principio, o procedimento metodoldgico utilizado para a coleta de dados foi
a entrevista, por ser a melhor maneira de haver interagdo entre pesquisador e
“‘pesquisado”. Haguette (1997) define as entrevistas justamente como esse processo
de interacdo para a coleta de informac¢des do entrevistado, sendo a técnica mais
usada para a coleta de dados nas Ciéncias Humanas e Sociais.

Segundo Quaresma e Boni (2005), que classificam os tipos de entrevistas de
acordo com as Ciéncias Sociais, pode-se concluir que o tipo adequado a esta
pesquisa € a entrevista semiestruturada. As mesmas autoras ja citadas explicam

gue nesse tipo de entrevista ha perguntas abertas ou fechadas, o que permite que o

" Acho importante ressaltar aqui que cada surdo decide o que fazer com sua surdez. Ndo estou
defendendo nenhum ponto de vista — surdos sinalizados ou surdos oralizados. O que quero afirmar é
gue tanto a lingua de sinais como a oralizacdo devem ir além de aprender sinais ou articular palavras,
mas dar significacdo a estes. Aqui, nesta dissertagdo, uso bastante “LIBRAS” e “lingua de sinais”,
pois minha pesquisa trata de um sujeito surdo usuario desta lingua.
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pesquisador e o pesquisado possam discorrer livremente sobre o tema proposto. E
similar a uma conversa informal, em que o entrevistador necessita ficar atento para
regular e guiar o rumo da conversa, a fim de que as respostas necessarias as
guestOes formuladas para a pesquisa sejam atingidas. Perguntas adicionais podem
ser feitas com esse objetivo e, também, se 0s sujeitos de pesquisa tiverem
dificuldade em abordar o tema proposto.

A entrevista semiestruturada produz uma melhor amostra do interesse dos
pesquisados. E feita presencialmente, o que evita o fato de se perder dados pela
ndo devolucdo de questionéarios, por exemplo. Ndo possuem duracgdo fixa, sendo
maleaveis no que diz respeito a isso. Facilita a interacdo entre pesquisador e
sujeitos colaboradores de pesquisa, com uma maior naturalidade na comunicacao e
espontaneidade nas respostas, sendo mais facil para o entrevistador extrair do
entrevistado detalhes mais complexos de sua trajetoria.

Como as autoras acima citadas explanam:

[...] estes tipos de entrevista colaboram muito na investigagéo
dos aspectos afetivos e valorativos dos informantes que
determinam significados pessoais de suas atitudes e
comportamentos. As respostas espontaneas dos entrevistados
e a maior liberdade que estes tém podem fazer surgir questdes
inesperadas ao entrevistador que poderdo ser de grande
utilidade em sua pesquisa. (QUARESMA e BONI, 2005, p.
75)

A entrevista semiestruturada da oportunidade ao entrevistador de ampliar sua
metodologia de apreensdo de dados, por usar também recursos visuais — cartdes,
fotografias — que permitem ao entrevistado estar numa posicdo mais confortavel
para lembrar-se de fatos mais delicados e detalhes de suas respostas, que um
guestionario fechado talvez ndo conseguisse oportunizar. (SELLTIZ et al., 1987)

Assim, com as entrevistas semiestruturadas, obtive a narrativa da historia de
vida da entrevistada. Essa narrativa contribuiu no processo de andlise, jA que por
meio da narrativa a entrevistada pode ressignificar a sua trajetoria a partir de um
ponto de vista atual, auxiliando também na compreenséo do histérico da Educacéao
de surdos, ndo como foi contado pelos autores ouvintes, mas agora narrado pelo

proprio sujeito de pesquisa, a entrevistada surda.
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Compartilno das ideias de Silva (2009) ao salientar que quando um surdo
narra um fato que ja aconteceu este sujeito se remete a suas vivéncias atuais, aos
saberes assimilados e de suas ressignificacdes. O fato, assim, € narrado a partir de
suas atuais reflexdes sobre a sua trajetéria, com isso o contexto social, cultural e
educacional em que viveu e vive também sdo contados e podem ser analisados,
pois as narrativas que contam sdo atravessadas pelas experiéncias (proprias e
alheias) que foram constituidas nas relagdes sociais, nos acontecimentos historicos
vividos e compartilhados e nas ressignificagcdes desses acontecimentos e dessas
experiéncias.

Considerando que a professora surda entrevistada é usuéria da LIBRAS os
encontros foram gravados em video e depois traduzidos da LIBRAS para o
Portugués.

Os encontros se dividiram em trés:

e Primeiro encontro: A professora pode contar livremente o que lembrava sobre
sua educacao. O uso da narrativa aqui foi mais forte, ja como ela comegou do
ponto de partida que ela mesma escolheu, contando o que achou pertinente.
A técnica da entrevista semiestruturada também foi utilizada, j& como a
histéria foi contada por ela, mas pude inserir algumas perguntas que
permitiram ao sujeito que pudesse lembrar pontos que talvez houvesse
esquecido.

O que ficou combinado para o encontro seguinte € que ela escolheria

algumas imagens que falassem muito dela e da sua narrativa. N&o dei limite

de imagens, nem delineei nenhum tipo. Poderiam ser imagens de arte,
fotografias, charges ou o que ela achasse mais conveniente.

e Segundo encontro: Com base nas imagens que ela escolheu, conversamos
acerca de sua narrativa. O que me guiava na conversa era primeiramente ver
0 porgué que ela tinha escolhido aquela imagem e como ela se sentia quando
olhava para aquela imagem. E a relacdo com a Educacdo Ambiental também
ia aparecendo. Logo, essas trés perguntas nortearam os demais encontros:

- O que vocé vé?

- O que vocé sente ao ver?

- Como vocé relaciona a imagem com a Educagédo Ambiental?
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Lembro que nem sempre essas perguntas foram feitas diretamente; muitas
vezes, no desenrolar da conversa, elas surgiram sem nenhuma
intencionalidade.

Todas as outras perguntas aconteceram naturalmente, dependendo do
decorrer da conversa. O que ficou combinado para o terceiro encontro é que
eu escolheria imagens (baseadas nas delas) para conversarmos mais sobre
sua historia.

e Terceiro encontro: Tendo escolhido o mesmo numero de imagens que a
entrevistada, passamos a conversar também sobre as imagens que eu
escolhi. Procurei escolher imagens mais subjetivas, que necessitassem de um
olhar mais aprofundado para que conseguissemos expressar 0 que ela nos
mostrava. Foram usadas na maioria ilustracdes de arte e uma fotografia®.
Com base nesses, também foram usadas as mesmas perguntas-guia para
nortear o andamento da entrevista:

- O que vocé vé?
- O que vocé sente ao ver?

- Como voce relaciona a imagem com a Educacao Ambiental?

Novamente ressalto que muitas vezes essas perguntas ndo foram feitas
diretamente; surgiram das conversas e apontamentos da entrevistada.

Com os dados coletados, passo agora a explicar como se deu a analise. O
primeiro passo consistiu em traduzir todas as entrevistas da LIBRAS para o
portugués. Foi um trabalho exaustivo, jA que as entrevistas foram longas e muitas
vezes um sinal pode ter um vasto significado, dependendo do contexto.

Feita a traducédo dos trés videos, delimitei unidades de andlise, que nortearam
e sustentaram os enlacamentos que ocorreram durante a pesquisa. Foram linhas
gue se cruzaram dentro da andlise, conexdes que guiaram a minha ferramenta de

analise de conteudo. Franco (2007) comenta que:

& As imagens e fotografias escolhidas foram de dominio publico, disponiveis em sites de busca. As
imagens artisticas foram devidamente creditadas, ndo sendo usadas para nenhum fim comercial —
apenas a titulo de pesquisa.
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O analista é como um arquedlogo. Trabalha com vestigios.
Mas, os vestigios sdo as manifestacdes de estados, de dados e
de fendmenos. H4 mais alguma coisa a descobrir por e gracas
a eles... 0 analista tira partido do tratamento das mensagens
que manipula, para inferir (de maneira l6gica) conhecimentos
gue extrapolem o conteddo manifesto nas mensagens e que
podem estar associados a outros elementos (como o emissor,
suas condi¢bes de producdo, seu meio abrangente, etc.). Tal
como um detetive, o analista trabalha com indices
cuidadosamente postos em evidéncia por procedimentos mais
ou menos complexos. (FRANCO, 2007, p. 29; grifos no original)

Assim, procurei realizar a analise de contetdo baseada nos fundamentos de

Franco (2007). Usando os fragmentos dos dados obtidos nas entrevistas, defini duas

categorias principais e, no passo seguinte, as unidades de andlise que se derivaram

dessas duas categorias, que facilitaram o entendimento da narrativa contada pela

professora surda. As categorias e suas respectivas unidades de andlise sdo as

seguintes:

12 CATEGORIA

Categoria

Unidades de Anéalise

- Preconceito

- O igual e o diferente

- O diferente e o igual

- O Preconceito e o bullying dentro da escola
- Preconceito ouvinte-surdo

- Preconceito surdo-surdo

- Preconceito surdo-ouvinte

22 CATEGORIA

Categoria

Unidades de Anéalise

- Comunidade Surda

- Modelo para surdos: interagdo em comunidade

- LIBRAS - o caminho para o “reino da felicidade”
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Além dessas categorias, acrescentei a discussdo de mais dois tépicos, no
capitulo nove. Um para falar dos recursos imagéticos como metodologia de ensino e
outro para falar a relacdo explicita que a entrevistada fez de sua narrativa com a
Educacdo Ambiental, pois — mesmo nao se constituindo categorias — entendo que
eles percorrem toda a narrativa da entrevistada, bem como minha metodologia
utilizada, pois os recursos imagéticos e a Educacdo Ambiental estdo relacionados
explicita ou implicitamente em todas as fala do sujeito de pesquisa. Sdo estes 0s

dois tépicos:
- Metodologia visual: Recursos imagéticos e significacdo de sujeitos surdos.

- Educacdo Ambiental critica e transformadora: superando o silenciamento e

encontrando o sentimento de pertencimento.

E importante salientar que a analise de contetido teve como foco a producéo
imagética, a Educacdo Ambiental e a vida pessoal e profissional da entrevistada, em
gue as entrevistas e as narrativas contadas s&o vistas como praticas sociais e
experienciacdo, que me ajudaram a entender como esSes recursos imageticos
produziram significagdo nos acontecimentos e nas experiéncias na e da vida de uma
professora surda, sob o olhar da Educagéo Ambiental.

Também ressalto que inseri imagens por todo o texto produzido,
principalmente as que escolhemos. Isso vai facilitar o entendimento do leitor perante
as explicac6es dadas pelo sujeito, além possibilitar o entendimento sobre o contexto
da qual pertence.

Seguindo a proposta da estrutura desta dissertacdo, antes da explanacdo da
analise dos dados (que sera abordada nos capitulos 7 e 8) e da discussdo sobre
dois toépicos da pesquisa (capitulo 9), os capitulos seguintes (4, 5 e 6) evidenciardo
0s caminhos teoricos que me ajudaram tanto a delinear caminhos para andlise,

como a entender 0s recursos imagéticos nesse contexto da Educacéo de Surdos.
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4 ALGUNS TRACOS HISTORICOS QUE PERMEIAM A EDUCACAO FORMAL DE
SURDOS

“As narrativas surdas constantes a luz do dia
estdo cheias de exclusdo, de opressado, de
estereotipos...”

Gladis Perlin

Para pensar numa proposta académica e educativa de praticas pedagogicas
da Educacdo de surdos usuérios da Lingua de Sinais é necessario refletir sobre
alguns fatos importantes do histérico de educacdo formal destes surdos,
principalmente no que se refere a fatores que influenciaram seu desenrolar até os
tempos hodiernos. Ter uma visdo, mesmo que breve, do histérico educativo de
surdos possibilita uma reflexdo a respeito de como o surdo foi criado, tratado e
educado no decorrer dos anos, aléem de entender a atitude dos profissionais que
trabalharam com estes sujeitos, responsaveis pelos diferentes caminhos e
representacdes construidas na Educagéo de surdos.

Na revisdo de literatura a respeito da histéria da Educacdo de surdos, a
primeira constatacdo que faco € que essa € uma historia oficialmente contada pelos
sujeitos ouvintes. De acordo com as palavras da Prof2. Dr2. Gladis Perlin,

“Ela esta ai para esclarecer o passado referente aos surdos ndo da
forma dos surdos serem protagonistas, mas da forma como ouvintes
atuam sobre os surdos. Este recorte histérico descrito nada tem de
novo. Estou dizendo: este recorte do periodo da histéria dos surdos
nao é a historia feita pelos surdos, mas uma histéria (historicamente
inventada a partir de um olhar de fora). Ou seja: um olhar que nédo vé
a atuac&o do surdo” (PERLIN, 2012)°

Assim, reconhe¢o que alguns autores ja se debrucaram sobre a histéria
oficialmente contada pelos ouvintes sobre a Educacdo de surdos. A segunda
constatacdo é que, nessa histéria da Educacdo de surdos, faltam as narrativas
desses autores silenciosos, contando seus pontos de vista, bem como suas

vivéncias pessoais ainda marcadas por tragos traumaticos desse histérico. A terceira

° Parecer da Profe. Dr2. Gladis Perlin sobre meu projeto de pesquisa “Recursos imagéticos na
producéo de significagdo em professores surdos no campo da Educacdo Ambiental”, apresentado na
gualificacé@o deste estudo, no dia 20/07/2012.



constatacdo € que, no campo da Educacdo Ambiental, essa é uma tematica nova e
necessaria, nao tendo sido abordada por nenhum autor da Educacédo Ambiental. Por
mais que ja tenha sido contada inUmeras vezes em outros campos teodricos, nao
encontrei essa histéria formal contada no campo da Educagdo Ambiental.

Assim, justifico a necessidade de apresentar este histérico da Educacdo de
surdos aos leitores da Educacdo Ambiental e outros que nao tenham tido acesso a
ela. Desta forma, basear-me-ei nos seguintes autores: Moores (1978), Stewart
(1993), Moura (1996), Rinaldi (1997), Carvalho (2007), Lacerda (1998), Perlin (1998),
Strobel (2003), Soares (2005), Sa (2006), Perlin E Strobel (2008), Ramos (2008),
Parry (2011), Sabanai (1996), Veloso e Maia Filho (2009), e Baalbaki e Caldas
(2011).

De acordo com os estudos de Moores (1978), os surdos nao tinham sua
inteligéncia creditada na antiguidade, haja vista que a “visdo” dessa época associava
a fala aos processos psicolégicos superiores (pensamento, linguagem, memoria,
etc.). Vemos isso no pensamento de Aristoteles (384-322 a.C.), que acreditava que
dentre todos os sentidos, a audicdo era o que mais contribuia para inteligéncia e
para adquirir conhecimento. De acordo com esse pensamento, “portanto, os
nascidos surdos se tornam insensatos e naturalmente incapazes de razao”
(VELOSO e MAIA FILHO; 2009, p. 21). Ou seja, quem néo falava era considerado
incapaz de aprender algo, sendo assim apartado da sociedade. O que se sabe é
que, na maioria das culturas na antiguidade, os surdos ndo poderiam exercer sua
cidadania de nenhum modo.

Por exemplo, no Egito, os surdos eram considerados deuses, servindo de
mediadores entre deuses e os Farads, sendo respeitados e temidos pela populacgéo.
J& na época do povo hebreu, a Lei Hebraica ja fazia referéncia a existéncia dos
surdos (primeiro registro escrito que cita os surdos). Na China e em Esparta, 0s
surdos ora eram oferecidos aos deuses, ora eram lancados de rochedos. Na Grécia
antiga, Aristoteles ensinava que os surdos, por ndo possuirem capacidade de
linguagem, eram desprovidos da capacidade de raciocinar; esse mesmo
pensamento era o da maioria das cidades proximas, como Roma e Constantinopla.
Assim, naquela época, os surdos ndo recebiam educacdo secular, nem direitos

politicos; podiam realizar algumas tarefas, como o servico de corte (pajens de
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mulheres) ou como bobos, de entreternimento para autoridades. No entanto, em 360
a.C, Socrates declarou que era aceitavel que os surdos comunicassem com as
maos e o corpo (CARVALHO, 2007).

A lgreja Catolica, até a Idade Meédia, acreditava que o0s Surdos,
diferentemente dos ouvintes, ndo possuiam uma alma imortal, uma vez que eram
incapazes de proferir os sacramentos. Segundo 0s registros escritos, John Beverley,
em 700 d.C., é a primeira pessoa que ensinou um surdo a falar pela primeira vez.
(PARRY, 2011).

Somente no século XVI é que os surdos sao vistos como pessoas que
necessitam de processos pedagogicos diferentes de ensino e de aprendizagem.

Segundo Rinaldi, temos alguns registros de alguns desses pedagogos:

Alguns professores nos séculos seguintes dedicaram-se a educacao
dos surdos. Entre eles destacaram-se: Ivan Pablo Bonet (Espanha);
Abbé Charles Michel de L’Epée ( Franca); Samuel Heinicke e Moritz
Hill (Alemanha); Alexander Graham Bell (Canada e EUA) e Ovide
Decroly (Bélgica). Todos eles divergiam quanto ao método mais
indicado para ser adotado no ensino de surdos. (1997, p. 283)

Desses pedagogos, pode-se citar a importancia do trabalho do Pedro Ponce
de Leon. Ele mudou a histéria dos Surdos ao criar, em Madrid, uma escola para
surdos. Ele dedicou grande parte de sua vida para ensinar os filhos surdos de
autoridades e pessoas nobres, desenvolvendo o alfabeto manual, ensinando os
surdos a soletrar palavras. Porém, nem todos tinham acesso a tal educacéo; apenas
os de boa condicéo financeira (MOURA, 1996).
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FIGURA 5 — Monumento a Pedro Ponce de Ledn com Juan Pablo Bonet, por Manuel
Iglesias Lecio, em 1920, nos Jardins do Bom Retiro — Madrid — Espanha.

Outra figura importante no cendrio da histéria dos surdos € Charles Michel de
L’Epée. No comego de seu trabalho especifico com surdos, ele ensinava por motivos
religiosos. Muitos estudiosos da area da surdez o consideram criador da lingua
gestual. Foi através dele que essa lingua foi reconhecida e desenvolvida (embora
ndo houvesse ainda uma gramatica dela pronta).

Ele contribuiu fortemente na criacdo do Instituto de Surdos-Mudos, em Paris,
em 1760 (a primeira escola de Surdos do mundo), na ado¢do do meétodo de
educacdo coletiva, além do reconhecimento de que a oralizacdo do surdo seria
perda de tempo; antes, seria muito mais sabio ensinar-lhes a lingua gestual
(SABANAI, 2006).
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FIGURA 6 — L’Epée ensinando um surdo.

A partir da Idade Contemporanea, depois da Revolucdo Francesa e durante a
Revolucédo Industrial, iniciou-se uma disputa entre os métodos pedagodgicos oralistas
e o0s gestuais, dividindo os educadores na regiéo.

Nesse interim, Alexander Graham Bell, cientista dos Estados Unidos da
América, trabalhava na oralizacdo dos surdos. Ele se opunha a lingua gestual e as
comunidades dos surdos; achava-os um perigo para a sociedade. Assim, ele
defendia que os surdos nao podiam casar entre si e deveriam obrigatoriamente,
frequentar escolas de ouvintes.

Nesse sentido, como 0 objetivo, a principio, era fazer com que os surdos
conseguissem interagir com ouvintes, procurava-se ensina-los a falar, ler labios,

para que compreendessem a lingua falada. Essa € a modalidade de ensino
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chamada Oralismo, em que o surdo tinha a obrigacdo de aprender a articular
palavras, bem como pronuncia-las.

A lingua escrita tinha um papel fundamental, facilitando o aprendizado da
lingua falada. O alfabeto digital também, sendo este inventado pelos préprios
professores. O surdo era ensinado a ler com os olhos, ja como ndo podia ouvir 0
idioma. Conforme Carvalho (2007), muitos professores usavam a técnica da leitura-
escrita para, ap0s isso, instrumentalizar outras técnicas que desenvolvessem outras

habilidades dos alunos surdos, como a leitura labial, por exemplo.
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FIGURA 7- Escolas oralistas na Alemanha, com a técnica de leitura labial.

Cabe ressaltar que apenas familias com um excelente padréo de vida, e que
possuiam dinheiro suficiente para contratar servicos de professores, é que tinham
seus parentes surdos “educados” (ocultando nesse contexto uma luta de classes,
mascarada pelo preconceito e pela discriminacdo da época). Nao se pode também
deixar de pensar que existiam surdos que né&o tinham acesso ao ensino oral e que
tinham sua forma pessoal de comunicacdo com a familia ouvinte e com outros
surdos (PARRY, 2011).
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Assim, surge esse campo da pedagogia, que se dividia entre Oralismo e
Gestualismo, como maneira eficiente de aprendizado do surdo. Havia, porém,
unanimidade para o Oralismo. O século XVIII marcou a historia dos surdos como o
periodo que afastou Oralismo e Gestualismo, antes consideradas préticas aliadas.

Os oralistas exigiam a superacdo da surdez e que 0s surdos se
comportassem como ouvintes, com o objetivo de serem aceitos socialmente. Dessa
maneira, a imensa maioria dos surdos que ndo possuia poder aquisitivo para ter
acesso aos professores oralistas ficava de fora da proposta educativa da época, da
interag&o social e da aceitagéo dos ouvintes.

Configuraram-se duas orientacbes de Educacdo de surdos na época, 0
Oralismo, que pretendia ensinar o surdo a falar e a ler labios e ndo mais se
comportar como surdo, e o Gestualismo, mais tolerante, que acreditava que a
linguagem gestual era eficaz para o aprendizado, inclusive da lingua oral. Esse
posicionamento se mantém até a atualidade nos desdobramentos educacionais de
ensino de surdos.

Esses professores divergiam quanto ao meétodo mais indicado para ser
adotado no ensino dos surdos. Uns acreditavam que o ensino deveria priorizar a
lingua falada (Método Oral Puro) e outros que utilizavam a lingua de sinais
juntamente com o ensino da fala (Método Combinado).

Em 1872, no Congresso de Veneza, decidiu-se que, para que houvesse
comunicacado, a lingua oral precisava ser usada. Assim, os surdos poderiam ser
ensinados a se comunicar lendo labios e até mesmo falando. Nesse caso,
centralizava-se as vantagens do oralismo como o desenvolvimento do intelecto, da

moral e da linguistica.
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FIGURA 8 - Centro para surdos em Lexington, 1867, com aulas de musica.

De acordo com Baalbaki e Caldas (2011), em 1880, no Congresso Mundial de
Professores de Surdos (Mildo - Italia), chegou-se a conclusdo de que todos os
surdos deveriam ser ensinados pelo Método Oral Puro. Um pouco antes, em 1857, o
professor francés Hernest Huet (surdo e partidario de L'Epée, que usava o Método
Combinado) veio para o Brasil, a convite de D. Pedro Il, para fundar a primeira
escola para meninos surdos de nosso pais: Imperial Instituto de Surdos-Mudos,
hoje, Instituto Nacional de Educacdo de surdos (INES), mantido pelo Governo
Federal, e que atende, em seu Colégio de Aplicacdo, criancas, jovens e adultos
surdos, de ambos o0s sexos. A partir de entdo, os surdos brasileiros passaram a
contar com uma escola especializada para sua educacéo e tiveram a oportunidade
de criar a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), mistura da Lingua de Sinais
Francesa com os sistemas de comunicacdo ja usados pelos surdos das mais
diversas localidades.

No Congresso de Mildo, de trés dias de duracdo, foram votadas oito
resolucdes. Somente a terceira foi aprovada por unanimidade. Segundo Lacerda,

essas oito resolucdes eram:

1. O uso da lingua falada, no ensino e educagdo dos surdos, deve
preferir-se a lingua gestual;

2. O uso da lingua gestual em simultdneo com a lingua oral, ho ensino
de surdos, afeta a fala, a leitura labial e a clareza dos conceitos, pelo
gue a lingua articulada pura deve ser preferida;
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3. Os governos devem tomar medidas para que todos os surdos
recebam educacéo;

4. O método mais apropriado para os surdos se apropriarem da fala é
0 método intuitivo (primeiro a fala depois a escrita); a graméatica deve
ser ensinada através de exemplos praticos, com a maior clareza
possivel; devem ser facultados aos surdos livros com palavras e
formas de linguagem conhecidas pelo surdo;

5. Os educadores de surdos, do método oralista, devem aplicar-se na
elaboracéo de obras especificas desta matéria;

6. Os surdos, depois de terminado o seu ensino oralista, ndo
esqueceram o conhecimento adquirido, devendo, por isso, usar a
lingua oral na conversacdo com pessoas falantes, ja que a fala se
desenvolve com a pratica;

7. A idade mais favoravel para admitir uma crianca surda na escola é
entre os 8-10 anos, sendo que a crianca deve permanecer na escola
um minimo de 7-8 anos; nenhum educador de surdos deve ter mais
de 10 alunos em simultaneo;

8. Com o objetivo de se implementar, com urgéncia, o método oralista,
deviam ser reunidas as criangas surdas recém-admitidas nas escolas,
onde deveriam ser instruidas através da fala; essas mesmas criancas
deveriam estar separadas das criancas mais avancadas, que ja
haviam recebido educacdo gestual, a fim de que ndo fossem
contaminadas; os alunos antigos também deveriam ser ensinados
segundo este novo sistema oral. (1998, p. 182)

Assim, o Congresso de Mildo foi um divisor no que tange a fala. Esta deixou
de ser um veiculo de comunicacdo tornando-se obrigatéria para a finalidade da
educacdo. Posso acrescentar que isso desrespeitou a singularidade do surdo, ja que
nenhum poderia escolher como se posicionar a respeito disso, pois todos eram
obrigados a passar pelo mesmo processo de oralizacao.

Skliar (1996) explica que a decisdo pelo oralismo, a época, deu-se para
facilitar a alfabetizacdo do pais, sem haver dicotomia linguistica. E a academia que
participou dessas decisdes aprovou tal decisdo baseando-se no que Aristoteles
acreditava, que a fala era a chave para se adquirir todas as funcdes psicolégicas
superiores. Além disso, Skliar cita ainda o clero como parte importante das
autoridades que determinaram o oralismo, j& que a fala significaria poder e controle
(principalmente por motivacdes espirituais e de controle das atitudes dos fiéis).
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FIGURA 9 — Escola de surdos em Rochester — New York, onde o método oralista foi

aplicado, como demonstra a foto.

A.J. de Moura e Silva, um professor do INES, viajou para o Instituto Francés
de Surdos em 1896, a pedido do governo brasileiro, para avaliar a decisdo do
Congresso de Mildo e concluiu que o Método Oral Puro néo se prestava para todos
0S surdos.

Uma década depois do Congresso de Mildo, acreditava-se que o ensino da
lingua gestual quase tinha desaparecido das escolas em toda a Europa, e o oralismo
espalhava-se para outros continentes. No entanto, segundo Ree apud Strobel
(2005), elas nao conseguiram ser completamente eliminadas, mesmo com a
propagacéo de sua extingao de instituicbes que deveriam agir inversamente. Houve,
sim, uma marginalizacao das linguas de sinais, que s6 sobreviveram pela teimosia e
rebeldia de algumas criancas dentro das escolas.

No Século XX, o numero de escolas para Surdos aumentou no mundo todo.
No Brasil, surgiu o Instituto Santa Terezinha para meninas surdas (SP), a Escola
Concordia (Porto Alegre - RS), a Escola de Surdos de Vitéria (ES), o Centro de
Audicao e Linguagem “Ludovico Pavoni” - CEAL/LP (Brasilia - DF) e varias outras
gue, assim com o INES e a maioria das escolas de surdos do mundo, passaram a
adotar o Método Oral (SOARES, 2005).
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O oralismo, aqui referido, diz respeito & imposicdo exclusiva da
lingua na modalidade oral, objetivando a integracdo do surdo na
cultura ouvinte e seu afastamento da cultura surda. No entanto, essa
mesma imposicdo que atenta contra as formas de organizacdo
cultural e cognitiva dos surdos, acaba por alija-los ainda mais, tanto
da comunidade ouvinte quanto da comunidade surda. Ora, sem a
base cognitiva que a lingua de sinais pode dar a pessoa surda,
inviabiliza-se a instrumentalizacdo linguistico-cognitiva, gerando,
assim, um circulo vicioso (SA, 2006, p. 78).

FIGURA 10 - Escola Oralista em Sdo Bernardo do Campo, em 1957.

O contato mais intimo com um surdo que hoje usa a Lingua de Sinais
permite-nos chegar a conclusdo de que o oralismo é, na maioria das vezes,
lembrado com sofrimento e trauma. Sua prética muitas vezes gerou barreiras na
comunicacdo, muito diferente da intenc&o inicial. No entanto, posso afirmar que
optar pelo oralismo acaba tornando-se uma opcédo, sendo que algumas familias e
surdos oralizados continuam defendendo o oralismo ou o bilinguismo.

Porém, ndo se pode falar de aquisicao da fala sem falar das dificuldades da
leitura e escrita. Uma parcela grande de surdos tinha uma aquisicdo de leitura e
escrita parcial, conseguindo essa realizacdo anos escolares depois do ano em que
teoricamente as criancas ja precisam estar alfabetizadas. Enfim, esse era o retrato
das escolas de surdos naquela época: esses sujeitos vistos como despreparados
para a socializagdo, com uma forma de comunicagdo precaria (oral ou escrita),

tornando o Oralismo um fracasso no sentido pedagogico (STEWART, 1993).
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O descontentamento com o Oralismo e as pesquisas sobre linguas de sinais
deram origem a novas propostas pedagogico-educacionais em relacédo a educacéo
da pessoa surda, e a tendéncia que ganhou impulso nos anos 1970 foi a chamada
Comunicagdo Total, que significava mesclar elementos da fala com a lingua de

sinais mais conveniente. De acordo com Stewart:

A Comunicacdo Total é a pratica de usar sinais, leitura orofacial,
amplificacdo e alfabeto digital para fornecer inputs linguisticos para
estudantes surdos, ao passo que eles podem expressar-se nas
modalidades preferidas. (1993, p. 6)

Essa metodologia utiliza gestos criados pelas criangas, alfabeto manual, fala,
leitura labial, lingua de sinais, leitura e escrita com o intuito de que qualquer
habilidade na fala seja detectada e melhorada, bem como quaisquer residuos
auditivos sejam usados para tal, com o uso dos aparelhos auditivos. (PERLIN e
STROBEL, 2008). Opinides fortes como a de Owen Wrigley, citado por S4,
dissertam a respeito do método, como se pode observar no fragmento abaixo:

A comunicacdo total veio significar a mistura da fala e lingua dos
sinais mais convenientes a cada professor [...]. O uso da lingua dos
sinais nesses ambientes mostrou-se ser, na melhor das hipéteses,
apenas —fala apoiada pelos sinais, que é inadequada para ser
compreendida por uma crianca surda como uma mensagem
completa [...]. A —comunicagao total € qualquer coisa, menos total, e
raramente comunica. (2006, p. 84)

Mesmo a Comunicacdo Total ainda prevalecendo, na década de 1980
propuseram uma nova filosofia: O Bilinguismo. Esta é uma proposta que prega que
um surdo pode sim aprender a lingua de sinais e esta constituir-se suporte para o
aprendizado da lingua falada oficial de seu pais. Mais recentemente, o avanco nas
pesquisas sobre as linguas de sinais preconiza o0 acesso da crianga, 0 mais
precocemente possivel, a duas linguas (RAMOS, 2008).

A garantia do direito de todos a educacdo, a propagacdo das ideias de
normalizacdo e de integracdo das pessoas com necessidades especiais e 0
aprimoramento das préteses ortofénicas fizeram com que as criangcas surdas de
diversos paises passassem a ser encaminhadas para as escolas regulares. No
Brasil, as Secretarias Estaduais e Municipais de Educacao passaram a coordenar o
ensino das criangas com necessidades especiais (inicialmente denominadas

portadoras de deficiéncias) e surgiram as Salas de Recursos e Classes Especiais
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para surdos, além de algumas Escolas Especiais, com recursos publicos ou privados
(LACERDA, 1998). Os esforcos pela “melhora” educacional de surdos
historicamente sdo um marco na vida dos surdos. Entretanto, novamente observa-se
gque elas ndo vém atendendo completamente as necessidades de ensino e
pedagogicas dos surdos (PERLIN, 2004).

Com a organizacdo das minorias no ambito mundial, por terem garantido seus
direitos de cidadéaos, as pessoas portadoras de necessidades especiais passaram a
apresentar suas reivindicagcdes que, no caso dos surdos, sao: o respeito a lingua de
sinais, um ensino de qualidade, acesso aos meios de comunicacao (legendas, por
exemplo) e servicos de intérpretes, entre outras.

A batalha atual dos surdos que usam a lingua de sinais — presente nas
narrativas que eles contam — é pela criacdo de Escolas Bilingues, onde a proposta

7

educacional contemple o préprio idioma dos surdos, sem, € claro, deixar de
privilegiar a lingua Portuguesa. Como o numero dessas escolas € escasso, a
cobranca dos surdos é maior no que diz respeito as escolas existentes. O desejo
pela transicdo das escolas especiais para escolas bilingues € incessante, bem como
a luta por uma politica que respeite sua lingua, sua educacao bilingue.

A histéria da Educagédo de surdos, contada formalmente pelos ouvintes, e
encontrada nas narrativas de sujeitos surdos, revela o movimento histérico de
constantes polémicas e disputas de e nas concepcdes tedricas e nas praticas
educativas relacionadas a Educacéo de surdos. O desenrolar histérico de traumas e
imposicoes explica e ajuda a entender a dificuldade de se conseguir uma pedagogia

gue respeite a diferencga. A luta continua!
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5 RECURSOS IMAGETICOS E A SIGNIFICACAO

Esta secdo é baseada nos estudos de Pino (2006) sobre o entendimento do
fendbmeno chamado “Imagem e sua significacdo”. Seu estudo auxilia na
diferenciacdo de imagem como um fendmeno de origem bioneurolégica e de outros
fenbmenos bioldgicos que ocorrem no organismo humano. Essa analise teorica é
importante para nortear o uso de recursos imagéticos, bem como entender como
sua significacdo € veiculada.

De acordo com Pino (2006), a imagem ¢€ diferente, ja que torna possivel
absorver elementos da realidade, mas sem modifica-la. Quando o olho entra em
contato com alguma imagem h& a percepcdo do que o autor chama de “sinais”
(portadores de significacao). Entretanto, dois problemas podem ser detectados na
materialidade desses sinais e de sua carga semiética.

O primeiro € com relacdo a formacéo e conservagdo dessas. A percepgao ja é
um assunto complexo (e permeado por muitos outros processos biolégicos); logo, a
conservacdo e evocacdo dessas imagens envolvem a qualquer momento
mecanismos muito mais complexos de entender. (PINO, 2006)

O segundo problema apontado por Pino (2006) é no que condiz a significacédo
dada as imagens, sendo de origem social e internalizadas pelo sujeito. Esse
repertorio de significados muitas vezes € compartilhado com outros e, em virtude
disso, possui atribuicbes de significados diferentes. A carga semidtica desses sinais
evocada pelo cérebro ainda hoje é objeto de estudo de especialistas.

Pino (2006, p. 21) define imagem como “algum tipo de reproducéo das coisas
(objetos, eventos, figuras, pessoas, etc.) que permite ao sujeito torna-las presentes

e evoca-las quando estdo ausentes.” E ainda acrescenta que:

[...] se originalmente a imagem é um fen6bmeno natural, tratando-se
de um organismo humano ela é também um fenémeno cultural que
resulta de um complexo processo mental de converséo dos sinais em
conjuntos imagéticos portadores de significacdo. Isso confere a
imagem natural um estatuto novo de representagdo simbdlica da
realidade, o que permite a esse organismo transcender a
materialidade e a singuralidade das coisas para atingir um
conhecimento imaterial e generalizante delas. (2006, p. 22)

Assim, o que é captado externamente pode ser interiorizado por meio da
imagem e tornar-se parte do sujeito expectador, onde a significagao se intercala nos



planos subjetivo e objetivo. A imagem e a “coisa” sdo distintas; a coisa € parte da
realidade externa e a imagem é a experiéncia apreendida pelo sujeito (PINO, 2006).
Sao diferentes, porém interdependentes. Essa interdependéncia estd envolta a
relacdes minuciosas de significacao.

Pino (2006) deixa claro que o aspecto mais importante na discussao voltada a
guestdo da imagem é a significacdo veiculada ou atribuida a ela. Questdes
importantes como a origem das imagens (ou seja, qual a natureza dos “sinais” de
onde elas se formam) e a questdo da producdo imaginaria, enquanto atividade
fundamental do ser humano, principalmente no que diz respeito a dimenséao estética,
sao levantadas e contextualizadas pelo autor.

Em relagdo ao que ja foi exposto acima sobre a fonte desses “sinais”, o autor
separa-as em duas especificas: a) a natural, proveniente da natureza e cultural; e b)
a humana, constituinte do universo da cultura. Essa separacdo € um viés necessario
para mostrar a natureza semibtica desses sinais, veiculos de significagao.
Justamente este fato — de veicular ou ndo a significacdo — é que distingue os tipos
de sinais.

Acerca das imagens de origem natural, Pino assim reflete:

Com efeito a nossa imaginacao esta repleta de imagens que refletem
o mundo natural. Imagens que nos permitem contemplar os
fenbmenos da natureza, sentir o impacto que muitos deles produzem
na nossa vida, sem mesmo saber por vezes o que podem significar.
E que, a semelhanca dos fendmenos naturais que sinalizam por si
mesmos, 0s sinais do mundo natural que formam nossas primeiras
imagens, em principio, parecem nao veicular nenhuma significacao.
A natureza guarda siléncio a respeito de si mesma, embora sua
dindmica seja suficientemente expressiva como para provocar em
nos surpresa e assombramento. (2006, p. 24)

JA as imagens de origem cultural caracterizam-se principalmente por
possuirem significacdo. E uma caracteristica nem um pouco superficial, ja que por
meio disso é que se formam opinifes e ideias de mundo.

A respeito da importancia da significagdo na matéria, Pino (2006) ressalta que
0 mundo perderia seus contornos e suas cores. Seriam como “for¢as cegas dirigindo
0S organismos e a vida ndo passaria de uma sucessao de mudancas sem passado

nem futuro.” (p. 25).
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A consciéncia e reflexdo, préprias apenas do ser humano, o faz discernir e
significar a materialidade das suas imagens. Segundo o autor, “estas retornam nos
sinais fisico-quimicos que emitem.” (PINO, p. 26).

Para entender melhor a questado da formacgao dos sentidos e da significagcéo
da imagem, Pino (2006) aborda o conceito de simbdlico. A principio, ele o define
genericamente como uma “espécie de projecao” da realidade material, em que esta

passa a existir como realidade imaterial. Pois, segundo o autor:

Nesse sentido, o simbolico constitui um desdobramento do universo
material do qual o proprio homem faz parte. Falando de maneira
mais precisa, pode se dizer que o universo simbdlico constitui uma
complexa rede de relagbes em que todas as coisas do universo
material, ao alcance do homem num dado momento historico, se
situam umas em relacdo as outras. Mas essa rede se concretiza
numa estrutura material que lhe serve de suporte. Ndo poderia ser
diferente, pois sendo da natureza do simbdlico permitir aos homens o
conhecimento das coisas e partilhar esse conhecimento entre eles, o
suporte material dos entes simbdlicos (ou seja, os sinais fisicos que
permitem sinalizar aos outros esse conhecimento) € uma exigéncia
da comunicagdo entre seres organicos, dos quais 0s homens nao
sdo uma excecdo. (PINO, 2006, p. 26)

Para aprofundar essa discusséao € necessario recorrer ao conceito de signos,
em que Pino se refere a Pierce (2008), compartilhando assim a ideia de que o signo

€ instrumento de significagdo, ou seja, € uma unidade semiédtica. Para o autor:

[...] o processo de desdobramento da coisa e da sua representacao,
ou do significante e do significado, ocorre no simbolo e no
signo, instrumentos de significacdo prenunciados ja, de alguma
maneira, pelos sinais e os indices. Segundo ele (PIERCE, 2008), nao
€ claro que exista uma filiacdo genética entre sinais, indices,
simbolos e signos (cf. Pino, 1991). Mas o que esta totalmente claro é
gue sO os signos possibilitam o acesso a verdadeira representacao,
pois, pela sua natureza convencional, permitem que qualquer coisa
possa servir para representar qualquer outra sem que entre elas
exista qualquer elo natural de ligacdo. Como diz o autor (PIERCE
2008), os signos implicam uma espécie de cumplicidade e de
entendimento entre o "eu" e o0 "outro". Nao é a toa que o signo é uma
convencéo. (PINO, 1993, p. 68 — grifo meu)

Na estrutura do signo linguistico, o significado € o QUE une o significante e o
referente (objeto ao qual aquele se refere). Pino refere-se a um movimento no
campo da significagcdo, no qual todas as situacdes reais estdo subordinadas. Ele
conclui que “o significado ndo s6 ndo esta necessariamente ligado ao significante [...]
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como também que significantes e significados constituem duas ordens diferentes
regidas por legalidades diferentes.” (1993, p. 70).

Esse signo tem uma estrutura em “T”, conforme o esquema abaixo, também
retratado por Pino (2006):

X Y

4
FIGURA 11: Estrutura do signo (fonte: PINO, 2006).

Segundo Pino (2006), o Z (significado) ndo € material nem imaterial, mas € a
chave que se possa interpretar e compreender a relacdo dos outros termos. E como
se 0 X equivalesse a realidade e estivesse em relacdo ao Y, sendo que os dois estao
em funcao de Z (que é a explicacdo presente na relagdo dos dois).

O ser humano é o Unico a possuir esse sistema, que ora pode dar
transparéncia total a comunicacao, ora pode beirar a incomunicabilidade. Ele possui
todos 0os meios para fazer-se entender, bem como driblar o entendimento dos seus
interlocutores. Nesse ponto reside uma problemética da producdo artificial de
imagens, ja que esta pode ocultar o sentido real da realidade ou até mesmo induzir o
entendimento de maneira diferente. Um exemplo disso € o uso da midia e da
propaganda como propulsor ético e moral de valores e significacdo dos signos,
muitas vezes completamente errbnea.

Assim, Pino propde em sua analise:

[...] agrupa-las em duas grandes categorias: as imagens “produzidas
naturalmente”, como resultado da simples percepgdo dos “objetos
culturais” - a semelhanca do que ocorre no caso das imagens de
origem natural — e as imagens “produzidas artificialmente”,
entendendo por isso as que sdo criadas por agentes ou agéncias
sociais e difundidas com a ajuda de diferentes meios técnicos com a
expressa intengdo de influir nos modos de pensar e agir das
pessoas. (2006, p. 28 — grifo do autor)
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No caso das imagens produzidas naturalmente, passa-se a discutir a criacao
de obras culturais — de inerente significacdo. Esta se define, segundo Pino, como a
“reprodugcdo no plano da objetividade de ‘algo’ (ideia, projeto, etc.) previamente
imaginado/pensado pelo seu autor no plano da subjetividade” (2006, p. 29). Esse
trabalho [chamado por Marx (1996) de “trabalho social’] € derivado da materialidade
portadora de significacdo — definidora, portanto de uma obra cultural. Pino ressalta,
em outras palavras, que dessa forma se afirma que as obras culturais possuem
significagdo por si mesmas, e que essa significagdo as define, porém, “ndo é
evidente, exigindo o trabalho de descoberta ou interpretacdo.” (2006, p. 28).

Pino também levanta outra questédo importante ao comentar que:

Quando é uma producdo envolvendo transformacdo de matérias é
facil entender o papel de suporte da significacdo desempenhado pela
materialidade, mas quando a obra €& uma producdo imaterial,
exclusivamente mental, abstrata e sem envolver transformacéo de
materiais, mas unicamente de ideias, valores, etc., como é o caso
das obras cientificas, filoséficas ou juridicas? Como é possivel nesse
caso falar em “forma” de uma materialidade? (2006, p. 29)

Neste caso, volta-se para a questdo emergente da significacdo. Esta, feita
pelo emissor da imagem, € o que o torna o sujeito responsavel por suas ideias e
atos. Essas imagens, portanto, podem assumir como significado importante na vida
das pessoas e nao para induzir nos observadores efeitos e significados prontos.

No caso das imagens produzidas artificialmente, sdo imagens produzidas
pelos agentes sociais e apresentadas como “reais”, competindo em objetos naturais
(componentes da natureza) e o0s objetos artificiais (obras culturais). Séo
responsaveis pela influéncia direta no status da significacéo.

A respeito disso, Pino avalia que:

a imprensa abriu as portas aos mais sofisticados meios de influéncia
gréfica que, com a invencdo da fotografia, do cinema, da televisédo e
de todas as outras formas abertas pelas telecomunicagdes com
ajuda da microeletrénica, possibilitou aos homens criar esse imenso
mundo imagético, tornando uma espécie de segunda natureza
humana. (2006, p. 31)

Desde a antiguidade, procuram-se meios de emitir sinais veiculadores de

significacdo. Nas culturas mais antigas, o uso de rituais religiosos, mitolégicos, até
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as pinturas rupestres eram, e séo, formas de preservagao e de culto particulares.
Manter a identidade cultural imagética e as tradicdes nesse sentido tornou-se um
acontecimento natural. Pode-se afirmar isso, ainda hoje, com o uso das midias, dos
recursos tecnoldgicos e, principalmente, pelas possibilidades de comunicacéo e de
acesso a informacao propiciadas pela Internet.

Sobre as diferencas dos sinais imagéticos proporcionadas pelo tempo, Pino
assim disserta:

[...] o que distingue os modos mais antigos de influir nas pessoas
dos contemporéaneos é muito menos a natureza do ato mediador do
“outro” do que a dimensao universal que esse ato adquiriu na era
atual, impulsionando o processo de globalizacdo, e o imenso poder
gue a imagem artificialmente produzida exerce sob as pessoas.
(2006, p. 31)

O campo interpretativo dos sinais também €& outro componente importante a
ser discutido em meio as imagens artificialmente produzidas. Dependendo de como
foram produzidas ou de que maneira foram difundidas, esse campo pode ser
reduzido drasticamente. Assim, 0 espago subjetivo pode ser alterado ou até mesmo
bloqueado, no que Pino chama de “implante ideoldgico”. A consciéncia recebe uma
influéncia forte no interior da sua subjetividade, sendo motivada a mudar as fungcdes
e comandos do sujeito (pensar/falar/agir/querer), o que é um caso particular, porém,
possivel e muitas vezes comum.

Pino cita a “fotografia jornalistica”, objeto do ensaio de Barthes (1982), como
um exemplo de imagens artificialmente produzidas com caracteristicas peculiares.
Isso € assim posto, j& que o objetivo da fotografia € capturar o real, muitas vezes
como tentativa de driblar a irreversibilidade do tempo. Ela, em todas as suas
nuances, tem como objetivo principal o registro. A fotografia € também um meio
informativo, objetivo e que da credibilidade ao que vem sendo abordado.

Sobre isso, a luz das palavras de Barthes, Pino explica que:

Como diz Barthes, ela € uma mensagem sem cddigo, como
aparentemente o sdo outras obras que constituem reproducdes
analédgicas da realidade (desenho, pinturas, cinema, teatro, etc.).
Mas de fato, além dessa mensagem de conteldo analégico (cena,
objeto, paisagem) a fotografia e essas outras obras veiculam outra
mensagem suplementar constituida do que é chamado de estilo de
reproducédo resultante do tratamento da imagem. Trata-se, diz (1982,
p. 11), “de um sentido segundo cujo significante &€ um certo
'tratamento’ da imagem sob a acdo do criador e cujo significado
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estético ou ideoldgico remete a uma certa 'cultura’ da sociedade que
recebe a mensagem.” E esse tratamento que confere a fotografia
jornalistica todo o seu poder de persuasao, porque se € possivel
duvidar das afirmacgfes de um repdrter a respeito de um fato narrado,
é dificil duvidar da fotografia que reproduz esse fato. (2006, p. 33)

Com base em toda a abordagem de Pino (2006), bem como no embasamento
de outros autores, pode-se dizer que todo conhecimento imagético adquirido €&
derivado de determinada percepcdo de mundo. Tais imagens permeiam nosSsoO
imaginario e despertam nossa criatividade. E nesse limiar que a Educacgdo se
encaixa, ja que por meio desta é que esse aflorar de ideias e maneiras de ver o

mundo é permitido. Loureiro vé a educacgao:

[...] como elemento de transformacao social inspirada no dialogo, no
exercicio da cidadania, no fortalecimento dos sujeitos, na superacao
das formas de dominacéo capitalistas e na compreensdo do mundo
em sua complexidade e da vida em sua totalidade. [...] Numa
perspectiva transformadora e popular de Educacdo Ambiental, nos
educamos dialogando com nds mesmos, com aqueles que
identificamos _como _sendo de nossa _comunidade, com a
humanidade, com 0s outros seres vivos, com 0s ventos, as marés, 0s
rios, enfim, 0 mundo, transformando 0s conjuntos das relacdes pelas
quais _nos definimos como ser _social e planetario.” (LOUREIRO,
20064, p. 24 — o grifo é meu)

Nesse sentido, a formacao critica para a emancipacédo e reflexdo sobre a
relagdo da significacdo e formac&do do ser humano também s&o validas. Séo
experiéncias fundamentais e também imagéticas, embasadas na criatividade, na

identificacdo com nossa comunidade e nas relacdes historicamente construidas.
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6 EDUCACAO AMBIENTAL TRANSFORMADORA

Nesta secdo esclareco acerca da linha de Educagdo Ambiental a qual
pretendo utilizar como referencial teérico. Essa abordagem esta inserida no campo
transformador da Educacdo Ambiental, que estimula o diadlogo, reduz abordagens
comportamentalistas e se aproxima da compreensao no contexto societario atual.

Tal abordagem libertadora é embasada por Carlos Frederico B. Loureiro, que
propde uma Educacdo Ambiental Transformadora e Emancipatoria, que estabelece
uma educacao como instrumento de praxis social, contribuindo para se edificar uma
sociedade modificada, que nédo possua como ideologia o Capitalismo, como a atual.
E que ndo apenas atue como instrumento de transformagdo comportamental, mas
gue a mudanca também aconteca no ambito social e, consequentemente, ambiental.
Segundo o autor:

No campo em que se insere a Educagcdo Ambiental Transformadora
h& em comum objetivos (uma ética), mas ha nuances metodoldgicas
e conceituais, além de algumas énfases teméticas importantes no
seu interior, que ndao podem ser ignoradas — ora no conceito de
sujeito, 0 que é problematico se tiver um carater filoséfico idealista;
ora na pratica administrativa como gestdo participativa popular,
usando o conceito de sujeito nos termos filoséficos anteriores, ou
nao; ora na mudanca paradigmatica, necessaria mas que se
considerar a ciéncia, e nela a educacdo, como atividade por si s6
capaz de revolucionar a sociedade, estard equivocada, posto que
isto € também dualismo entre sujeito e objeto ou entre teoria e
pratica. (LOUREIRO, 2004, p. 65-66)

Layrargues (2004) na apresentacdo do livro intitulado “Trajetérias e
Fundamentos da Educacdo Ambiental”’, de autoria do proprio Loureiro, define esse
tipo de Educacdo Ambiental Transformadora e Emancipatéria como o tipo de
Educacado que se inspira no didlogo, na formacao de sujeitos cidadaos e que supere
0 atual sistema capitalista. S&o necessarios novos valores para a sustentabilidade
da vida, aléem de uma politica que seja ecologica e consciente. Emancipar-se é

imperativo. Ele ressalta:

A agdo emancipatoria € o meio pelo qual podemos romper com a barbérie
do padrdo vigente de sociedade e civilizagdo. Emancipacdo e
transformacéo social sdo elementos que explicitam ndo se tratar de uma
Educacdo Ambiental genérica, de um conjunto de conceitos que servem
indistintamente para qualquer atividade que se autodenomine como
Educacéo Ambiental. (LAYRARGUES, 2004, p.15)



Assim, emancipar-se vai bem além de apenas se contemplar o ambiental ou
focar-se em mudancas comportamentais. E importante deter-se a toda a
complexidade que o envolve o ato de emancipar-se — suas dimensdes social,
politica, ideoldgica, cultural e ecolégica — bem como todas as conexdes territoriais.

Ndo sdo apenas mudangas culturais, como também mudancgas sociais, as
necessarias para se construir uma sociedade ecologicamente e socialmente justa,
com acdo individual e coletiva. E preciso “um movimento continuo de conhecimento
da realidade, atuacao e superacéo das relacdes de dominacédo e opressao entre os
humanos e humanidade-natureza.” (LOUREIRO, 2006a, p. 97).

Para entender a abrangéncia desse processo educativo, ndo se deve ser
reducionista, aspecto que Paulo Freire exemplificaria como sendo “educacao
bancaria”, com o tipo conservador de pensamento focado em vivéncias praticas,
individuais, despolitizadas, sem contexto historico, focando apenas no que “cada um
pode fazer”, seja reduzindo o consumo e com acgdes isoladas (FREIRE, 1996). A
educacado nao deve ser vista apenas como um processo global, distante do contexto

0 qual pertence, atuando como um:

[...] modelo conservador de educacdo que ndo compreende a cultura
como forma de representacdo e definicdo de valores decorrentes do
modo como a sociedade produz, se organiza, e de como interagimos
no ambiente. Aspectos estes que precisam ser levados em
consideracdo em qualquer processo que se pretenda educativo.
(LOUREIRO, 2004, p. 26)

Por outro lado, Loureiro (2006a) continua introduzindo um tipo de Educacéo
Ambiental baseado em concepcdes criticas, fornecendo a educacdo uma
perspectiva ambiental de mundo e de sociedade, visualizando os problemas
hodiernos com uma visao critica e transformadora, focando-se na mudanca da
sociedade e no questionamento e critica aos padrdes industriais e de consumos
ditados pelo modelo atual.

Nessa visdo, o “fazer a sua parte” tem sua importadncia, mas necessita
também do compromisso das estruturas de poder consolidadas e que interferem em
guantidade muito maior na atual realidade social, cheia de privilegiados e dinamica
de economia cobicosa.
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Assim, a Educacdo Ambiental Transformadora entende a histéria como um
processo sempre dinamico (principalmente no que diz respeito a dignificacdo e
objetivacdo na histéria). Além disso, coloca a educacdo no patamar de atuante,
mediando a constituicdo da cidadania e da democracia, numa relagdo instavel de
compreensao da sociedade e da vida que se apreende dela. Isso significa que é

necessario:

[...] estabelecer processos educativos que favorecam a realizacdo do
movimento de constante construgdo do nosso ser na dindmica da
vida como um todo e de modo emancipado. Em termos concretos,
isso significa atuar criticamente na superacdo das relacdes sociais
vigentes, na conformacdo de uma ética que possa se afirmar como
“ecolégica” e na objetivacdo de um patamar societario que seja a
expressao da ruptura com os padrdes dominadores que caracterizam
a contemporaneidade. Assim posto, privilegiar somente um dos
aspectos que formam a nossa espécie (seja o ético, o estético, o
sensivel, o pratico, o comportamental, o politico ou o econdémico,
enfim, separar o social do ecolégico e o todo das partes) é
reducionismo, o que pouco contribui para uma visdo da educacdo
integradora e complexa de mundo. (LOUREIRO, 2004, p. 73)

Usar esses termos aditivos ao termo Educacdo (emancipatorio,
transformador, critico ou popular) marca um posicionamento especifico da Educacao
Ambiental. Estes servem para aproximar a compreensao da educacéo inserida na
sociedade atual. Essa adjetivagcdo estimula o didlogo entre os educadores
ambientais com o intuito de promover mudanca nos parametros reducionistas e nas
abordagens capitalistas no que diz respeito a relacédo cultura-natureza (LOUREIRO,
2004).

Assim, diz-se que a Educacdo tem um papel emancipatério buscando
entender a realidade, sem negar a acdo historica. A relacdo Eu-Outro promove a
conscientizacdo, havendo reflexdo e fundamentacédo tedrica embasada na pratica
social. Agir de maneira consciente envolve ser critico, assimilar saberes diferentes,
estar em constante dialogo consigo mesmo e com a realidade atual, visando a
transforma-la.

Pode-se ressaltar, portanto, a dificil tarefa da Educacéo atual — de transformar
a visdo humana, superando a racionalidade e estimulando ainda mais sua
percepcao criadora. E necessario incluir essa viséo transformadora e emancipatoria

dentro da educagcao e descobrir seres humanos sociais e atuantes, para assim
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superar uma realidade envolta de relacbes de dominagcédo e exclusdo. Nesse eixo

transformador, Loureiro explica que:

[...] alteracdes da atividade humana implicam em mudancas radicais
individuais e coletivas, locais e globais, estruturais e conjunturais,
econbmicas e politico-sociais, psicoldégicas e culturais; em que o
sentido de revolucionar se concretiza como sendo a transformacgéo
integral do ser e das condicdes materiais e objetivas de existéncia.
(2003, p. 39)

A acdo emancipatoria no ato de educar é fundamental. Qualquer sujeito
precisa libertar-se de modos padrdes de pensamento, ditados por meios de
comunicacao e por valores e acfes aceitaveis preestabelecidas. Ha necessidade de
ser critico, de se problematizar, para assim entender e tentar transformar as
relacdes sociais pautadas em dominacdo e exploracéo. Problematizar e refletir séo
atitudes que ajudam a cada individuo a agir criticamente consigo mesmo e com a
realidade societaria. Apoiar conceitos a uma acao politica e consciente dinamiza
relacbes e contribui no pensamento emancipado (LOUREIRO, 2004). O autor
acrescenta que:

Emancipar néo é estabelecer o caminho Unico para a salvag¢do, mas
sim a possibilidade de construirmos os caminhos que julgamos mais
adequados a vida social e planetéria, diante da compreensdo que
temos destes em cada cultura e forma de organizacdo societéria,
produzindo patamares diferenciados de existéncia. (LOUREIRO,
2004, p. 67)

Transformar as percepcdes também é emancipar-se. Diferente disso, hoje se
percebe que a natureza humana estd sendo diluida. Desconsidera-se que também
somos natureza; o que nos difere das outras espécies é nossa genética,
historicidade, nossos atributos culturais e sociais. Ha4 um paradoxo envolto nesse
distanciamento do ser humano para com a natureza, ja que se afirma tantas vezes
ser necessario “salvar o planeta”, enquanto as relagdes sociais dessa denominada
“natureza” continuam desiguais e perversas, ndo s6 no contexto exterior a ele.

Buscando bases teoricas para se refutar a atual dicotomia entre Educacéo
Ambiental e relacdes sociais, utilizo as concepc¢des de Buey (2004), em que se pode
compreender que o ser humano participa da historia e depende das relacdes
sociais, sem deixar de ser um ser natural. Segundo Tozoni-Reis et al. (2007, p. 30),

as ‘“relacbes distintas individuais e coletivas pressupdéem modos distintos de
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organizagao social e produgéo. [...] essa possibilidade se da por via pratica [...]".

Outro autor, Lefebvre, complementa:

O homem é imediatamente um ser da natureza, mas um ser ativo e
nao passivo; as suas necessidades obrigam-no a trabalhar, a
transformar a natureza, e o trabalho transforma-o. Pelas suas
necessidades, como ser natural, existe para si e para 0s outros, seus
semelhantes. [...] mas como dado, natural, que o0 homem existe
social e praticamente: para os outros e para si. (1996, p. 128 — grifo
do autor)

Repensar e problematizar os caminhos que essa chamada “educacéao
bancaria” e comportamentalista vém tomando, bem como formando opinides
atualmente, faz-se imperativo. E importante que se construa uma compreensio
ampliada de Meio Ambiente (sem dicotomizar o humano e o natural), articulando o
global e o local. Ndo se pode desmerecer as mudangcas comportamentais e de
valores, é verdade, mas o tipo de Educacdo Ambiental Transformadora vai além
dessas mudancas; ela convida a repensar qual o real sentido de nossas relactes

com e na natureza. Segundo Tozoni-Reis et al.:

Que é possivel e razoavel pensar uma nova forma de nos
relacionarmos na natureza (relagdes intra-espécie e de nossa
espécie com outras). Ao superarmos a expropriacao, a alienacao, a
discriminacdo, a dominacdo e a opressao, tais como se definem na
sociedade capitalista. Isso ndo quer dizer que uma nova sociedade
estaria livre de todas as contradicGes, 0 que € impossivel, posto que
o contraditério é inerente ao movimento da vida e da histéria. Mas
significa afirmar que qualquer possibilidade de nos relacionarmos de
modo diferente em sociedade na natureza pressupde a superacdo
das relacBes objetivamente identificadas como impeditivas dessa
condicdo diferenciada no marco social vigente. (2007, p. 30)

Com base nisso, cabe aos educadores se inserirem num processo de
definicdo de valores ambientais sustentaveis e “agir com consciéncia reconstruindo
a propria consciéncia e modificando a realidade.” (LOUREIRO, 2006a, p.53) Esse
processo € envolto de uma analise profunda e contextualizada para a construcao de
alternativas teoricas e préticas. As relacdes de poder, pautadas no capitalismo,
perpetuam interesses de uma pequena camada de interesses globais; o lucro
imediatista somado a insensibilidade provoca o distanciamento da relagdo homem e
natureza. Esses preceitos capitalistas necessitam ser rompidos (LOUREIRO,

2006b).
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Ao invés de se perpetuar o discurso de que “cada um de nds é responsavel
pelo planeta”, devemos repensar os problemas de maneira macrossocial. Apenas
uma Educacdo Ambiental que se construa alicercada na analise da sociedade, que
considere grupos sociais diferentes coabitando, desigualdade no acesso aos bens
naturais, no uso e na politica de manejo, bem como entender as ideologias e
interesses por tras de cada acdo degradante ou sustentavel da sociedade, é que
podera transformar e agir nas diferentes esferas da vida, emancipando a sociedade

e trazendo realmente uma mudanca permanente.
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7 ANALISE DOS DADOS - PRECONCEITO

Nos proximos capitulos (sete ao nove), apresento a andalise dos dados da
pesquisa.

Conforme delineado no capitulo 3 desta dissertacdo, na analise dos dados
emergiram duas categorias, a saber: Preconceito e Comunidade Surda.

Para a apresentacao da primeira categoria de analise, Preconceito, fago o uso
da seguinte estratégia: inicio fazendo alguns apontamentos sobre ser igual e ser
diferente, e logo a seguir faco a discussdo das unidades de analise
correspondentes: a) o igual e o diferente; e b) o diferente e o igual. Na sequéncia,
fagco mais alguns apontamentos sobre o Preconceito, enfatizando em seguida as
unidades de andlise que lhes corresponde: c) o preconceito e o bullying dentro da
escola; d) preconceito ouvinte-surdo; €) preconceito surdo-surdo; e f) preconceito
ouvinte-surdo.

E importante observar que cada unidade de andlise que compde cada uma
das categorias foi abordada separadamente, e articulada com o referencial tedrico
pertinente. Entretanto, ressalto que todas as unidades de analise se entrelagcam,
como podera ser observado na leitura.

Durante a pesquisa, dialoguei com alguns autores da Educacao de surdos, da
Educacdo Ambiental e da abordagem sdcio-histérica sobre a importancia da imagem
e dos processos de significacdo. Nesse sentido, essas respectivas teorias foram
referenciadas com o objetivo de entender seus conceitos e buscar olhares e
relagbes de andlises nos dados encontrados, sob diferentes enfoques.

Isso provocou inquietacdes e novas buscas conceituais para aprofundar as
discussbes e reflexbes nas categorias de analise. Dessa forma, ja que ndo havia
como prever por quais caminhos se desvelaria a pesquisa e nem quais as unidades
de analise que configurariam as categorias encontradas, novos autores foram
buscados e alguns outros conceitos foram apropriados para a compreensdo da
andlise dos dados.

Com o intuito de compreender o papel e a importancia das imagens na
producdo de significacdo, das imagens na Educacdo de surdos, na producdo de
significacdo na histéria de vida de surdos, trouxe para as analises as narrativas das

entrevistas de uma professora surda, com falas sociais e ambientais, que contam



também a histéria da Educagdo de surdos e todos os seus desdobramentos
envolvendo vida pessoal e profissional, experiéncias e acontecimentos nos diversos
contextos e com diferentes sujeitos, sob o olhar da Educacdo Ambiental.

Vou, entdo, iniciar este capitulo contando um pouco da histéria de vida do
sujeito da pesquisa, seus desafios e sua superacdo. Trata-se de uma professora de
LIBRAS que tem 29 anos de idade. Ela nasceu surda, fez sessfes de fonoaudiologia
guando crianga, dos cinco aos 12 anos de idade, conseguindo oralizar bem. Iniciou
sua vida escolar numa instituicdo s6 para surdos, com aulas em LIBRAS; ali foi que
percebeu a sua surdez e teve contato com seu idioma natural: A LIBRAS.

Com 12 anos, por motivos familiares, teve de deixar a escola de surdos e ir
para uma escola inclusiva, onde nao havia intérprete de LIBRAS e todos falavam
Portugués. Teve de se adaptar a uma situacao que ndo era a natural dela, até os 17
anos. Nesse meio tempo, n&o teve mais contato com a comunidade surda, nem com
a LIBRAS. Entretanto, aos 17 anos, ela reencontrou a comunidade surda, sendo “o
dia mais feliz de sua vida”, segundo ela.

Em sua trajetoria de vida, enfrentou preconceito e bullying, ndo pode decidir
em qual comunidade permanecer na sua adolescéncia, ndo pode usar sua lingua
materna e teve de encarar a postura da sociedade no que se refere a sua surdez;
ainda assim, ela conseguiu superar todas as suas dificuldades e seguir a carreira
gue desejou — professora de LIBRAS — assim como a primeira surda adulta
professora na qual teve contato na escola de surdos, ressaltando a importancia de
um modelo surdo atuante na vida dos seus outros semelhantes.

Apresento a seguir algumas das falas da entrevistada, a partir das unidades
de andlise encontradas nas narrativas das entrevistas que ajudaram a compreender
melhor o historico de sofrimento e superacdo envolto na Educacédo de surdos, bem
como isso afetou o sujeito e seu futuro. Além disso, como estratégia na apreensao
desses dados, imagens foram utilizadas e serdo aqui abordadas. O uso dos
recursos imageéticos contribuiu nas narrativas das entrevistas, na analise dos dados
e na construcdo do presente texto, sendo um recurso académico viavel e uma
metodologia visual de ensino fundamental, sobretudo na Educacdo de surdos.
Assim, inseri nas minhas andlises as imagens que utilizei, e que contam historias e

produzem significacao.
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Antes de iniciar a apresentacdo da primeira categoria e suas respectivas
unidades de andlise, insiro aqui as imagens que se relacionam com a trajetéria de
vida, que me ajudou a conseguir discutir e entender como a surda se sentia. Como
eu ja expliquei no capitulo da metodologia, no segundo encontro, ela pdde usar
imagens que a fizessem recordar de sua historia, bem como a significassem hoje e
no futuro. E no terceiro encontro, eu escolhi imagens — recursos imagéticos que
também fizessem sentido pra ela — para que pudéssemos conversar e aprofundar
algumas questdes.

A imagem escolhida por ela — a seguir — ndo a encontrei em nenhum portfélio

e nem no acervo de artistas; assim, foi referenciada com seu link de origem:

FIGURA 12:Titulo: ,4 3 2 < 2ok s 1A disponivel em:

<http://www.ig6rb.com/vb/storeimg/igérb 1341912942 226.ipg>

A respeito do porqué da escolha desta imagem, a entrevistada disse:
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FRAGMENTO

“Essa imagem eu escolhi porque me sentia tdo sozinha na escola inclusiva, mas
tinha amigos ouvintes sim... mas ndo amigos de verdade, sdo apenas colegas que
me davam apoio na sala de aula, tipo: copiar os cadernos deles enquanto os
professores ditavam sem escrever no quadro-negro. Me sentia solitaria, timida, ndo
tinha liberdade para me expressar, pra responder perguntas na escola e com os

colegas também.”

No caso da imagem que eu escolhi dessa tematica, selecionei uma tirinha de

humor do ilustrador Wagner Passos, da cidade do Rio Grande/RS. A imagem é esta:

FIGURA 13: Da série Claustrofobia, disponivel em:

http://www.wagnerpassosblog.blogspot.com

Sobre a minha imagem escolhida, a entrevistada teceu a seguinte opinido:

FRAGMENTO

‘hahaha Que engragado... [...] Parece exatamente como eu me sentia nessa época
mesmo... € a descri¢do perfeita! Eu lembro, eu eu ficava sentada na carteira, dentro
da sala de aula e ficava tentando entender o que a professora falava e ela so
oralizava, eu sentava nas primeiras cadeiras, pra poder ver ela oralizando, mas eu
nao conseguia entender quase nada! A professora néo tinha como ficar na minha
frente 100% da aula. Mas ela sempre me perguntava se eu tinha entendido e eu s6

balancava a cabeca dizendo que sim. Porgue por mais que eu perguntasse, mesmo
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assim eu nao conseguia entender, entdo eu preferia fingir que tinha entendido
mesmo, pra ndo me sentir envergonhada. E os alunos interagiam entre si e eu ndo
participava de nada, de nenhuma conversa. Nao conseguia entender as piadas, eles

riam e eu ficava calada, sozinha. Acontecia justamente o que a charge mostra.”

Tendo como base 0s riquissimos pormenores que as imagens nos permitem
conhecer da entrevistada, bem como de como perceber como ela consegue se
expressar ao ver e exteriorizar o que sente quando vé esse tipo de imagem, inicio a
apresentacao da primeira categoria da pesquisa, que é 0 preconceito, procurando
entender a producéo de significados sobre a relagéo entre o igual e o diferente.

7.1 O Preconceito

“Prefiro ser um homem de paradoxos
que um homem de preconceitos.”
Jean Jacques Rousseau

Conforme anunciado, para iniciar a apresentacéo desta categoria, teco alguns
apontamentos sobre sua primeira vertente, qual seja: ser igual e ser diferente.

Em seu artigo “Direitos humanos, educacédo e interculturalidade: as tensdes
entre igualdade e diferenca”, Vera Maria Candau disserta acerca deste mundo plural
gue continua a discutir e a buscar uma posi¢édo central nos debates, sendo que ha
diferentes expressbes tedricas, politicas e sociais. Num mundo marcado pela
globalizacdo excludente sem precedentes, as questdes de igualdade e diferenca
emergem.

Resumidamente, é possivel afirmar que anteriormente a modernidade
enfatizava apenas a igualdade; igualdade de direitos, de origens, de racionalidade,
opcao sexual, de seres humanos. Porém, hoje a discussdo se desloca para a
diferenca, ndo no sentido de se negar a igualdade, mas na forma de se tratar o tema

da diferenca, que, hoje, parece estar muito mais em evidéncia.
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No que diz respeito aos direitos humanos, esses estdo impregnados “com os
processos, os valores, as afirmacdes que a modernidade propds/ propde, legou-nos
e continua instigando-nos a realizar” (CANDAU, 2008, p. 2). Alguns anunciam a crise
desse modo de pensar, ja que a globalizagcdo nos permite pensar de inUmeras
maneiras diferentes. Em meio a essa crise, o tema da igualdade e diferenca é, no
minimo, oportuno para ser discutido.

Como ja dissertei, a igualdade vem sendo reafirmada e enfatizada pela
modernidade, porém essa igualdade ndo vem sendo a principal tematica a ser
analisada. A diferenca e seus desdobramentos € que estdo em foco. Farei aqui
neste topico uma relacdo entre essas duas teméticas, de acordo com as falas da
entrevistada.

Candau continua a dissertar sobre o0 assunto citando “Ciladas das diferencas”,
de autoria de Pierucci (1999), que sintetiza essa tensao. Em primeiro lugar, o autor,
em seu livro, aborda varias formas de se compreender o conceito Diferenca e
ressalta que algumas ideias acerca desse tema podem se tornar armadilhas
epistemologicas.

No seu livro, acima citado, o autor consegue definir o que é Diferenca
anunciando que ser ou se assumir diferente também € um inicio de varios tipos de
relacdo entre os individuos (que se assumem diferentes ou ndo), sejam elas de
dominacédo, de equidade ou inclusdo. Pelo conceito, antagonizam-se diferenca e

igualdade, estando os dois ligados conceitualmente, como o trecho abaixo mostra:

Sao tracos distintivos reais ou inventados, herdados ou
adquiridos, genéticos ou ambientais, naturais ou construidos,
partilhados vitalicia ou temporariamente por determinados
individuos [..] grupos de pertenca ao longo de linhas
demarcatdrias de raca e cor, etnia e procedéncia, habilidade e
deficiéncia, sexo e género, idade e geracdo, nacionalidade e
regido. (PIERUCCI, 1999, p. 104)

Como os surdos se sentem diante dessa discussdo que envolve todo seu
histérico de vida?

Para debater essa tematica, e ja dando inicio as discussdes das Unidades de
Analise, trago algumas falas da entrevistada, incluindo a sua narrativa de vida, em

gue ela aborda vérias vezes a questdo do ser diferente e ser igual.
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7.1.1 Unidade de Andlise: o igual e o diferente

Para iniciar a apresentacdo desta Unidade de Andlise, selecionei os

fragmentos abaixo:

FRAGMENTOS

“..Eu comecei a perceber que eu era diferente, eu tinha 5 anos. Eu entendi
gue eu tava indo pra uma escola onde os outros alunos eram parecidos

comigo.”

“..EU acho que na escola de surdos eu ia me sentir melhor, porque todos ali
era iguais a mim, as dificuldades eram de todos e na escola de ouvintes

parecia que sO eu que ndo entendia, eu estava sempre atras...”

“..Somos iguais, temos essa ligagdo. Parece que nossa subjetividade nos

”

aceita, vi que realmente eu estava feliz assim, de encontrar com elesl...

“..Sei que eles também sofreriam como eu, foram incriveis porque lutaram e eu

lutei também. Somos fortes!”

A partir desses fragmentos, percebo marcas culturais que se formaram no
sujeito surdo, que comecou na sua infancia. Com o seu contato com outros que
possuem de alguma maneira uma ligacao, ela conseguiu estabelecer uma relagéo
linguistica e cultural necesséria para ela, como sujeito em processo de constituicao.
Percebo que essas relacdes e essa sensacgdo de se sentir pertencente a um grupo
de semelhantes acabam por criar uma ligacao forte e invisivel, como acontece com
outros grupos culturais.

Também é perceptivel o sentimento do sujeito quanto a sua escola de surdos,
onde todos a entendiam e onde ela podia se sentir feliz. A ligacdo feita com os
ouvintes € a de opressao; entretanto, quando estava junto dos seus ‘“iguais”, se

sentia completa.
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De acordo com Quadros (2003, p. 83), existe o “clamor pela coletividade
surda”, que sintetiza o que os surdos querem quando imploram pela convivéncia
com seus semelhantes, em espacos escolares ou qualquer outro.

Perlin descreve esse movimento como o encontro surdo-surdo, que € uma

atracao natural com o outro semelhante surdo. Ela comenta que:

Esse fato é citado pelos surdos e particularmente sinalizado
por uma mulher surda de 25 anos: aquilo no momento de meu
encontro com os outros surdos era o igual que eu queria, tinha
a comunicacdo que eu queria. Aquilo que identificavam eles
identificava a mim também e fazia ser eu mesma, igual. O
encontro surdo-surdo € essencial para a construcdo da
identidade surda, € como abrir o bal que guarda os adornos
gue faltam ao personagem. (PERLIN, 1998, p. 54)

Esse ima, essa atracao “incontrolavel” revela que, por mais que um surdo se
mantenha afastado da comunidade surda com a qual ja conviveu, com a qual ja
encontrou seus semelhantes, mesmo com a influéncia da cultura hegemonica
ouvinte, mesmo assim, no reencontro surdo-surdo, h4 um reavivamento de sua
identidade surda. Esse encontro € o principal aspecto a ser considerado na
construcdo da subijetividade do surdo — quando encontra seus semelhantes — seus
“‘iguais”.

Os surdos precisam do convivio de uns com 0s outros, tanto pela ligacéo
linguistica, cultural, quanto para se sentirem pertencentes a algo, afinal, os surdos,
como grupo, podem reivindicar e lutar por muitas politicas que os fortalecam dentro
da escola e nos diversos espacos nos quais participam.

A esse respeito, a comunidade surda designa o espago onde as pessoas
surdas interagem entre si, sendo esta comunidade identificada por algumas
caracteristicas, tais como a lingua, histérias comuns, culturas compartilhadas, entre

outras. Mas isso sera abordado no item 7.2 da analise dos dados.
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7.1.2 Unidade de Andlise: o diferente e o igual

FRAGMENTOS

“..Na escola de ouvintes, eram todos quietos, era muito diferente, eu senti

muita diferenga.”

“..Na escola de surdos eu sentia que eram meus amigos de verdade, eram
iguais a mim, a comunicacao era facil, eu me sentia igual a eles e na escola
de ouvintes néo € igual, é diferente, sdo apenas colegas meus nao amigos de

verdade...”

“..Nao era facil na escola de ouvintes porque é um mundo diferente do

mundo surdo que eu vivia...”

Um dos espacos sociais em que a diferenca se expressa de forma intensa &
no contexto escolar, ou seja, posso caracterizar uma escola dependendo do modo
gue ela trata seus alunos diferentes. Aqui coloco como diferentes os chamados
‘excluidos”, o que a maioria das escolas e pessoas, no geral, chama de “pessoas
com necessidades especiais”. A respeito dessas pessoas, Skliar (1997) explica que
categorizar tais pessoas com base na exclusdo ndo é educacdo. E tal discusséo é
muito mais cdmoda do que debater no ambito do “ser diferente”.

Refletindo apenas na surdez, que € a tematica na qual se insere esta
dissertacdo, compartilho das ideias de Skliar (1997) quando salienta a raia divisoéria
entre entender a surdez como uma diferenca e como uma deficiéncia, com uma
concepcao antropoldgica e nao clinica. Ao contrario da concepc¢ao clinica, que prevé
um tratamento, que define a surdez como uma doencga, um problema a ser tratado, a
visdo antropoldgica e social define a surdez como uma singularizacado do individuo,
uma maneira diferente de ver o mundo e entendé-lo.

A partir dos fragmentos acima, além dos fragmentos ja analisados, observo
uma dicotomia estabelecida — o que chamamos de Ouvintes e Surdos — e bem
colocada pelo sujeito da pesquisa. Porém, percebo que sua intengcdo nédo € a de
estabelecer um confronto entre essas duas classes, mas identificar sua
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representacdo como individuo diferente. Os surdos tentam demarcar sua diferenca
com essas denominacdes, assim como 0 sujeito de pesquisa o fez.

Quando a surda fala que ninguém a entendia quando esta estudava na escola
de ouvintes, ela se refere ao tipo visdo de mundo que essas pessoas tém. Enquanto
0s surdos usam da experiéncia visual-espacial para entenderem o mundo, 0s
ouvintes utilizam-se da experiéncia oral-auditiva. Isso ndo reflete apenas dois tipos
de experiéncias, pois tal divisdo estd marcada também por questionamentos e
conflitos sociais e culturais.

Noto na fala “ninguém era igual a mim, ninguém me compreendia” um
exemplo claro do motivo que faz os ouvintes serem também identificados como
diferentes pelos surdos. Esses ouvintes ndo sabem a lingua de sinais, nao
compreendem as diferencas implicadas na cultura e identidade surdas; assim, por
ndo compreenderem as peculiaridades surdas, também sdo vistos por estes como
diferentes. Essa diferenciagdo n&o acontece quando sao ouvintes que participam da
comunidade surda, que sabem a lingua de sinais, como os parentes de surdos,
intérpretes e interessados.

O discurso surdo de respeito a diferenca quer acabar com os estere6tipos
dados aos surdos (deficientes, coitados...). Como Perlin (1998, p. 58) ressalta, esse
discurso “continua na busca de poder e autonomia” dos surdos, poder este muitas
vezes manifestado por sua cultura surda, sendo a lingua de sinais um artefato
cultural dos surdos. S6 que as experiéncias visuais vao bem além da lingua;
referem-se a identificacdo dos surdos tanto individualmente como em grupo, € como
estes conseguem reproduzir e significar muitas coisas.

Falando ainda das representacGes dos ouvintes (que ndo conhecem a lingua
de sinais nem participam da comunidade surda) em relacdo aos surdos, percebo
gue estas sempre estdo ligadas a deficiéncia e a incapacidade. Os surdos percebem
essa postura da parte dos ouvintes. Falta nestes compreender a diferente percepgao
(visual) que esse grupo de pessoas possui. Isso inclui conhecer e respeitar seu
idioma, a lingua de sinais.

Acerca desta diferenca, Quadros complementa:

O surdo se vé como uma diferenca (como um sujeito que reivindica
seus espacos, os quais existem independentemente de autorizacdo
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ou aceitacdo por quem quer que seja), uma diferenca entre tantas
outras diferencas como, por exemplo, o0 "ser ouvinte" — que, na
perspectiva do surdo, na sua traducdo mais radical das formas de
representacao, significa ser incapaz de compreender o seu mundo —
0 mundo visual. (2003, p. 94)

Pensar nos desafios que permearam a trajetéria de cada um dos surdos, no
gue diz respeito a aceitar a sua diferenca e ser aceito como diferente e ndo como
deficiente faz-nos considerar todos os aspectos apresentados, pensando no surdo
como alguém diferente. Da mesma forma, respeitar suas representacdes de mundo,
sua lingua materna devem ser o0s objetivos primordiais de quem pensa uma
educacao possivel para e pelos surdos.

Nesse sentido, pensando nos surdos, nas suas diferencas, nas diferentes
traducbes das suas reprensentacdes, a seguir discutirei como — nas falas da
entrevistada — podemos notar o preconceito nas diversas fases de sua vida, bem
como esse preconceito se refletiu na sua subjetividade e na de outros surdos
também.

Assim como no inicio deste capitulo, vou apresentar 0s recursos imagéticos
utilizados na pesquisa para comentar a segunda vertente da primeira categoria e,
posteriormente, abordar as suas respectivas unidades de analise. Como explicado

anteriormente, a primeira imagem, abaixo, foi escolhida pela entrevistada:

&
e

Wt /
PRECONCE r’

FIGURA 14: Imagem disponivel em:
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https://Ih6.ggpht.com/zLsKnGFIxhQzFFkmIsx7dR5LOrBHigFIV9uDSzbJ3sgXwCEjpS9-
r9Pt7MByD4itjg 5A=s89

A respeito do motivo por que escolheu essa imagem, ela nos diz:

FRAGMENTO

“Escolhi essa foto porque ela simboliza que eu sofria preconceito na escola (ensino
meédio) essa € a pior da minha vida que ja tive, sofri bullying. Eu sofri bullying em
varias situacdes, eu lembro algumas delas... todos os dias sofria, todos os dias a
mesma coisa, me zombavam, me deu vontade para fugir, ndo aguentava mais mas
eu me esforcei a ficar na aula, mostrava que sou diferente, estudiosa, guerreira (...)
tudo se repetia a mesma coisa, a inclusdo foi uma merda, de verdade. No ensino
médio, os adolescentes sempre aprontavam algo, diferente das criangas... percebi e

aprendi como é ser adolescente com os ouvintes, néo foi facil.”

A imagem escolhida por mim foi:

FIGURA 15: Sem titulo/sem autoria. Disponivel em:
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Sobre a minha imagem, a entrevistada opinou:

FRAGMENTOS

“..Quando nao estamos nos comunicando naturalmente, nos sentimos como
incapazes. E muitos pensam gque somos burros, porque nao conseguimos nos
comunicar direito. Mas dentro de mim, eu sinto ainda o preconceito que eu ja sofri,

parece que esta dentro de mim, dentro da minha subjetividade.”

Através das imagens, consegui extrair da surda seu posicionamento e suas
experiéncias, sua narrativa de vida marcada pelo preconceito e por alguns episédios
de bullying.

“Enfrentar preconceitos, € o preco que se paga por ser diferente”, opina Luiz
Gasparetto. Nessa perspectiva, aproveito para tecer alguns apontamentos mais
sobre Preconceito.

Assim como as demais minorias globais, os surdos acabam por sofrer
preconceito. O que se percebe é que, essa segregacao acaba por constituir um
grupo diferente — os surdos — que acreditam nessa diferenga, numa cultura diferente
e numa maneira espago-visual de perceber o mundo ao seu redor.

Historicamente, como apresentado no capitulo 4 desta dissertagdo, os surdos
sempre foram considerados como inferiorizados e estigmatizados como incapazes.
A sociedade achava que individuos que nao conseguissem falar (no sentido oral),
bem como todas as habilidades cognitivas derivadas disso, ndo seriam inteligentes
ou capazes de qualquer atividade. No que diz respeito a lingua de sinais, esta nao
era encarada como um idioma; apenas gestos, que nao comportariam uma
comunicacao efetiva.

No que se refere ao espaco social dado aos surdos, ao mercado de trabalho,
atualmente podemos dizer que estd havendo uma maior tolerdncia e aceitacao; na
verdade, até mesmo a procura por tais pessoas para integrarem o0 quadro de
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funcionérios de algumas empresas (obviamente, por forca das legislagbes e pelo
incentivo fiscal).

Entendo que a situacdo ainda néo é a ideal, mas mudancas acontecem aos
poucos. Ha que se considerar que muitas vezes o preconceito se desfaz, ou é
desmascarado, ou é amenizado depois do convivio com os individuos surdos.

Assim, as unidades de analise a seguir, que complementam esta categoria,
visam a apresentar a situacdo do surdo através do posicionamento do sujeito de
pesquisa, abordando principalmente sua época escolar, jA que foi nesse periodo
gue, segundo ela, sofreu mais opressao.

Além do seu relato de episddios nos quais sofreu preconceito, ela disserta
acerca da visdo que tem do preconceito ouvinte-surdo, surdo-surdo e do polémico
surdo-ouvinte. Assim, antes de cada unidade a ser apresentada a seguir, trarei
alguns fragmentos das falas do sujeito para nortear as analises.

7.1.3 Unidade de Analise: o preconceito e o bullying dentro da Escola

FRAGMENTOS

“..Tinha muito preconceito, os professores ndo me apoiavam muito, foi uma época

muito dificil.”

“Ficavam falando que eu era surda, que eu ndo sabia de nada, essas coisas. Eu me
sentia diminuida e sempre ficava calada. Eu ia pras aulas, copiava tudo, sempre
calada, mas tinha duas amigas que me ajudavam, s6 as duas, mais ninguém da

sala. Eu me sentia muito mal...”

“Eu lembro de uma vez que eu sofri preconceito na escola da parte de colegas que
foi quando sofri na escola de 2° grau, os colegas me chamavam de retardada, burra,
etc. pelas minhas costas [...] odiava essa escola, odiava minha vida... me dava

vontade de sumir do mapa.”
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Primeiramente, acho oportuno relembrar a postura educacional inclusiva
atual, a que promete tratamento igual para qualquer tipo de aluno, surdo ou néo.

Desde sempre, mas muito mais acentuadamente na atualidade, a escola
também tem se tornado um espaco de violéncia, principalmente entre seus préprios
alunos. A definicdo de preconceito mais generalizada € agir de maneira negativa
com determinada pessoa, atribuindo a esta atitude o fato de a vitima e o grupo a
gual pertencem possuir caracteristicas também negativas. Entretanto, segundo
Crochik (2006), ndo se pode estabelecer um conceito unitario de preconceito, ja que
existe uma conduta rigida, mas varias motivacoes para tal, varias atribuicdes dadas
ao ato.

Para identificar uma pessoa preconceituosa, bem como o porqué de suas
vitimas sofrerem preconceito, deve-se notar a relacdo dessa pessoa com a
sociedade. Isso se d& porque este individuo apropria-se dos esteredtipos culturais
da sociedade e os modifica segundo suas preferéncias. Além disso, as ideias sobre
a tematica surgem da cultura (CROCHIK, 2006).

Hoje, outro fendbmeno vem surgindo - o Bullying. Segundo Lopes Neto (2005),
esse fendbmeno compreende qualquer tipo de atividade agressiva, repetitiva e
intencional que causam dor e angustia na vitima. Assim, preconceito € diferente de
bullying, ja que preconceito € uma opc¢édo de ndo gostar de determinada cultura por
algum motivo que ache negativo, tendo consequéncias praticas ou ndo. O bullying ja
se caracteriza como a violéncia em si, sendo causada por preconceito ou nao.

Vemos, a partir dos fragmentos acima, que era justamente assim que a
entrevistada se sentia, menosprezada e oprimida diante dos xingamentos dos
colegas. Ela citou a palavra “Bullying”, apesar de nem todos os surdos conhecerem
essa palavra (SILVA, 2010). Apesar de a palavra e de seu sinal na Lingua de sinais
serem desconhecidos, seu efeito dentro das escolas ndo passa despercebido. Ela
cita as duas palavras — “prefiro ndao ver o preconceito nem ver o bullying” — que me
leva a concluir que as praticas de bullying por ela sofridas tiveram como propulsor o
preconceito pelo fato de ser surda, como ela mesma fala — “acho que ninguém
merece bullying, nem surdos nem ninguém merece”. Assim, no decorrer da analise,
uso mais a palavra Bullying, porém este é causado pelo preconceito com sua

surdez.
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Rolim (2008) explica a diferenca entre as brincadeiras interativas, em que
todos se divertem juntos, sem agressoées e o bullying em si, que € caracterizado pela
conotacao diferente dada a essas brincadeiras, extrapolando o simples divertimento.

A entrevistada ainda mencionou que “..os colegas me chamavam de

retardada, burra...” e “..todos os dias sofria, todos os dias a mesma coisa me
zombavam...”, isso sendo considerado como bullying direto verbal, como Rodrigues
(2010) caracteriza. O autor continua falando sobre a tematica, afirmando que esse
tipo de bullying é feito de ofensas verbais e que 0s responsaveis ndo imaginam as
consequéncias a longo prazo na vida da vitima, consequéncias psicoldgicas, que

podem acompanhar o sujeito pela vida inteira.

FRAGMENTOS

“..porque bullying é um trauma, fica pra sempre gravado na mente, qualquer pessoa
gue sofre bullying ndo consegue esquecer facil o que passou, isso ajuda na
formacédo de quem é ela €, ela pode se tornar mais compreensiva ou pode ser uma
pessoa amargurada mais traumatizada e humilhada que facilmente desistem estudar

ou trabalhar, apenas ficam em casa fazer nada ou ajudando familia...”

“Eu sofri bullying em varias situagées, eu lembro algumas delas... todos os dias
sofria, todos os dias a mesma coisa me zombavam, me deu vontade para fugir, ndo
aguentava mais, mas eu me esforcei a ficar na aula, mostrava que sou diferente,

estudiosa, guerreira...”

“..porque eu acho que eu ndo merecia, acho que ninguém merece bullying, nem
surdos nem ninguém merece, merecemos o respeito! Minha auto estima ficou baixo,

la bem baixo, vivi num inferno, muito ruim por longos 8 anos...”

“..prefiro ndo ver o preconceito nem ver o bullying, por isso estava vendada, ndo
gueria saber o0 que acontece nem saber o que eles diziam de mim. Me escondia e

fugia!”
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Ainda acerca de como ela se sentia com isso, sobre os efeitos na vida dela,
pude notar o efeito sobre a sua autoestima na adolescéncia. Usando termos como
“foi uma época muito dificil”, “Eu me sentia muito mal”, “..odiava essa escola, odiava
minha vida... me dava vontade de sumir do mapa”, “eu ndo aguentava mais viver...”
percebo quanta influéncia tais comentarios maldosos de colegas tiveram na sua
vida. Neto (2005) classifica as vitimas do bullying como pessoas que ndo tém
recursos ou habilidades para reagir ou acabar com isso. Além disso, hum trecho que
se aplica aos comentérios da entrevistada, diz o autor:

Geralmente, é pouco sociavel, inseguro e desesperancado quanto a
possibilidade de adequacdo ao grupo. Sua baixa auto-estima é
agravada... Tem poucos amigos, é passivo, retraido, infeliz e sofre
com a vergonha, medo, depresséo e ansiedade... O medo, a tenséo

€ a preocupacdo com sua imagem podem... aumentar ansiedade,
insegurancga e o conceito negativo de si mesmo. (2005, p. 167)

Neto argumenta que algumas caracteristicas fisicas, comportamentais ou
emocionais podem tornar a vitima mais suscetivel aos ataques dos autores. No caso
da entrevistada, sua timidez, o fato de ela ser surda, de ninguém saber a lingua de
sinais, de nao ter muitos amigos (relata que sé duas meninas a ajudavam). “A
rejeicdo as diferencas € um fato descrito como de grande importancia na ocorréncia
de bullying” (NETO, 2005, p. 167), que foi justamente o que aconteceu com ela. O
principal motivo do bullying foi o fato de esta ser surda; sempre as diferencas séao
motivos para a agressao (verbal ou fisica).

O bullying € complicado de se perceber, principalmente para os professores,
ja que a postura da maioria € a de se distanciar dos atos de violéncia (embora essa
afirmacdo nédo seja algo generalizado). Acerca dessa postura dos professores,
denunciada na fala da entrevistada “Tinha muito preconceito, os professores ndao me
apoiavam muito...”, Pingoello afirma que:

O pouco ou nenhum conhecimento por parte dos professores sobre a
forma como o bullying se apresenta e se propaga pode contribuir
com a omissdo, ndo por negligéncia, mas por falta de conhecimento
em como atuar de forma ativa na tentativa de solucionar o problema
[...]- (2009, p. 54)

Vale mencionar ainda, em relacdo a entrevistada surda, que para ela era

muito mais dificil contatar os superiores (direcdo e responsaveis) acerca do que se
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passava dentro da sala de aula devido a barreira linguistica, ja que nao havia
intérpretes dentro da escola.

O diagnostico do bullying € complexo, e isso dificulta muito a acdo dos
professores. A falta do intérprete € um agravante no caso de alunos surdos. O
proprio Pingoello (2009) considera a falta de preparacao dos professores para lidar
com esses assuntos. E, somado a isso, falta preparacdo para receber os alunos
surdos e lidar com todas as nuances que isso traz para a escola. Tratarei desse
aspecto mais adiante, na andalise da segunda categoria.

Por fim, ressalto que, acerca do bullying e de suas implicacdes, é necessario
prevenir a ocorréncia disso, mas, para isso, escola, professores, pais, comunidade e
alunos precisam trabalhar conjuntamente, ja que o bullying € o desrespeito ao
proximo e a ndo aceitacdo das diferencas, sejam elas fisicas ou emocionais, surdez

ou qualquer outro tipo de diferenca.

7.1.4 Unidade de Analise: Preconceito ouvinte-surdo

FRAGMENTOS

“..Sentia vergonha, me sentia triste e humilhada. Eu desejava muito para

voltar a comunidade surda para reencontrar meus amigos surdos...”

“Mas ha também o preconceito com surdos, eu sofri muito preconceito, queria
me esconder como essa menina da foto é de fugir da minha vida sofrida, fugir
da minha identidade, fugir do mundo de ouvintes que eu ndo aguentava mais

viver...”

“..Nao queria ser vista como coitada na sala de aula... queria ser igual a
todos mas nem todos me viam assim porque achavam os surdos incapazes,
sao deficientes, eles nem sabem como os surdos sdo, nao interessam em

saber a vida, cultura e identidade surda nem a lingua de sinais...”

“..porque bullying é um trauma, fica pra sempre gravado na mente, qualquer
pessoa que sofre bullying ndo consegue esquecer facil o que passou, iSso

ajuda na formacédo de quem é ela é, ela pode se tornar mais compreensiva ou
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pode ser uma pessoa amargurada mais traumatizada e humilhada que
facilmente desistem estudar ou trabalhar, apenas ficam em casa fazer nada

ou ajudando familia..”

No que se refere as representacdes que 0s ouvintes tém dos surdos, é
observavel na fala da entrevistada que essas representacfes ndo demonstram
quem realmente os surdos sdo — “sempre mostramos e explicamos tudo aos
ouvintes que dificilmente acreditam em nés” (fala da entrevistada). A representacdo
do surdo é sempre ligada a deficiéncia, a incompeténcia, como ja comentei
anteriormente. Esse tipo de constatacdo se da principalmente depois de o surdo
comecar a ter contato com 0s ouvintes, como a propria entrevistada afirmou, quando
disse “eu comecei a sentir esse preconceito quando me mudei pra escola de
ouvintes...”. Os surdos sofrem bastante para poder entender as diferencas entre
esse ponto de vista e a realidade.

Manter os binarismos eficiéncia/deficiéncia, normalidade/anormalidade coloca
sempre o surdo no lado ruim, sendo esse sempre percebido como 0 oposto (e ruim)
do ser ouvinte, ndo aceitando isso como uma diferenca especifica (Skliar, 1998, p.
9). Esse pensamento fomenta ainda mais todos os discursos de uma sociedade
ouvinte que ressalta as caracteristicas clinicas e universais dos surdos como “ritmos
lentos de aprendizagem, inteligéncia primitiva, comportamentos agressivos,
labilidade emocional, imaturidade afetiva e cognitiva, problemas nas relacdes
interpessoais” (SCHNEIDER, 2006, p. 39).

Esses discursos estao identificados nas falas da entrevistada. Discursos que
globalizam as representagcbes de surdos como pessoas anormais, esquisitos,
fazendo com que o surdo assimile mais o papel dos ouvintes como ouvintes
opressores. Esse papel surge da néo aceitacdo da surdez como uma modalidade
cultural diferente e ndo como um estigma de deficiente.

Nessa perspectiva de incapacidades, surge o termo audismo. Esse termo foi
criado pelo professor surdo Tom Humphries, na década de 1970. Burad (2010)
explica que, por mais que esse termo ainda ndo esteja nos dicionarios, ainda assim

€ usado para fazer referéncia a discriminacao arbitraria dada aos surdos no decorrer
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da histéria, bem como engloba todas as consequéncias e experiéncias negativas
que deterioram a autoestima do surdo, individualmente ou como grupo. E como se
unissemos o bullying movido pelo preconceito devido a surdez da entrevistada e que
isso tivesse uma denominacao geral. E assim que consigo encaixar essa termologia.

Lane (1993) também usa o termo “audismo” de Humphries. Ela fala dos
profissionais de ensino chamando-os de “audistas”, ja que estes pensam a
educacao para surdos como uma educacao que os inferioriza. Esse conceito busca
tentar definir o olhar de preconceito para com o sujeito surdo, mistificando o surdo
como alguém dependente e digno de pena. Segundo ela, os surdos que sofrem o
audismo — e eu acrescento, os surdos que ACEITAM o audismo — vao sim encontrar
dificuldades, tornando-se realmente dependentes.

Acho importante retomar essa discussdo acerca do audismo, jaA que muitas
vezes 0s surdos recebem tratamentos misericordiosos erroneamente, gerando uma
reflexdo pejorativa da surdez. Falta informacgao sobre a capacidade do sujeito surdo.

Ainda comentando o assunto, Silva, Campelo e Novena (2012) falam de outro
termo, chamado surdofobia. Segundo eles, esse termo € um termo mais convincente
no plano das desigualdades sociais. Eles defendem e definem esse termo como:

um tipo de exclusdo ou aversdo ao sujeito surdo, atribuindo ao
mesmo o espaco dos “outsiders”, o espaco do gueto. A titulo de
maior elucidacao, apontemos que o audismo e a surdofobia, embora
tenham conceitos que se entrecruzam, bem como a existéncia do

primeiro pode levar a existéncia do segundo, trata-se de dois
conceitos distintos... (p. 4)

Um exemplo dado por eles ajuda-nos a diferenciar os dois termos — Audismo
e Surdofobia. Por exemplo, quando um surdo ndo pode participar de um processo
seletivo por alegacdes de que um surdo ndo pode ser capaz de cumprir as tarefas
para ele delegadas, essa aversdo ao surdo é entendida como surdofobia. Por outro
lado, se um surdo é aprovado nesse processo seletivo, mas para ele sdo dadas
fungdes “mais leves”, em que se exige menos, agindo com a misericérdia que ja foi
citada, isso é audismo.

Levando esse conceito para a escola, ele pode ser ampliado de maneira
diversa, até porque muitas vezes os dois fendmenos acontecem. Segundo a
entrevistada, ela foi encarada com preconceito, onde os ouvintes ndo a achavam

capaz e a tratavam com desrespeito. No sentido de “diminuir” (em termos de
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capacidade) a entrevistada, observo nas falas “pois ndo € so6 colocar a pessoa na
sala de aula, precisam ser feitas varias coisas, 0s professores precisam ser
treinados” e “Nao queria ser vista como coitada na sala de aula... queria ser igual a
todos, mas nem todos me viam assim porque achavam os surdos incapazes, séo
deficientes” que ha, da parte dos professores, falta de preparo para receber os
surdos, podendo ocasionar um tratamento ora “privilegiado e humanitario” em
demasia, colocando o surdo no status de coitado (audismo), ora evitando de inserir
os surdos em determinados espacos e atividades escolares, por achar que eles néo
conseguirdo acompanhar (surdofobia). Mais a respeito dessa tematica escolar,
abordarei na andlise da segunda categoria.

Por ultimo, percebo que todo o seu histoérico de bullying e preconceito ndo a
afetou e ndo a impediu de buscar e acreditar numa possivel melhora. Usando
palavras como “...mas pouco a pouco o mundo de ouvintes se abre pra nés, pouco
a pouco ele nos aceitam como diferentes, passam a nos respeitar e dar
acessibilidades...” mostra que a entrevistada reconhece as pequenas melhoras na
aceitacdo dos surdos, além das conquistas dos surdos como comunidade, brigando
pelo seu espaco. Ver o futuro com um olhar de esperanca é o olhar otimista da
entrevistada, mostrando que o preconceito, para alguns, € um pontapé de forca para
0 crescimento pessoal (obviamente, nem todos assimilam isso dessa maneira).

Partindo para tematicas mais polémicas, observei na fala da entrevistada
outros dois tipos de preconceitos que ocorrem dentro da comunidade surda. A
seguir, nas proximas unidades de andlise, disserto sobre o preconceito entre surdos

e 0 preconceito surdo-ouvinte.

7.1.5 Unidade de Anélise: Preconceito Surdo-Surdo

FRAGMENTOS

“Aqui mesmo em Rio Grande, aconteceu recentemente uma discusséo [...]
Um nasceu ouvinte e depois ficou surdo e o outro nasceu surdo. O que

nasceu ouvinte tem identidade diferente, ndo tem identidade surda, porque
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ele nasceu ouvinte e ouviu boa parte da vida, tem meméria auditiva, €
diferente do surdo que nasceu surdo, ele tem identidade surda, é
completamente diferente. [...] Os surdos sabem 0 que aconteceu na vida dele,
mas nao entendem a vontade que ele tem de ouvir novamente. Alguns surdos
acham que a identidade dele nasceu no momento que ele ficou surdo, mas
nao é assim. Ele tem todo um passado ouvinte que o constitui, ndo perdeu
tudo isso no momento que ficou surdo. [...] No caso do surdo que nasceu
ouvinte, ele possui identidade ouvinte. Posteriormente € que ele vai assumir
sua surdez, seu novo idioma, usar o trabalho das intérpretes de LIBRAS,
posteriormente que ele pode fazer isso. Ou pode nunca se aceitar surdo. Dai
gue surge nesse surdo que ja foi ouvinte a vontade de voltar a ouvir de novo.
Ele tem vontade de por um implante coclear para voltar a ouvir — eu
compreendo. [...] alguns da comunidade surda ndo aceitam, eu sim, eu aceito
sim, ndo vejo problema, porque ele ja foi ouvinte, tem esse direito. E a

vontade dele, ninguém tem esse direito de se meter.”
“Entrevistadora — Mas tu estas satisfeita com a comunidade surda?”

Entrevistada — Estou satisfeita sim, de uma maneira geral, sim, mas ainda
percebo preconceito dentro da comunidade surda. Acho isso incoerente,
todos nés somos surdos, deveriamos estar juntos e ndo haver esse tipo de
preconceito. Tem aquele ditado em portugués que fala que “a unido faz a
forga”, entdo... Cadé a unido? Porque varios tipos de surdos participam da

comunidade surda.

Esta € uma tematica pouco abordada e também tem como caracteristica o

fato de ndo ser defendida por todos os surdos. Assim, ouso em usar trechos da

entrevistada, trechos de outros surdos implantados ou oralizados, que estao

disponiveis na Internet, bem como de relatos pessoais para embasar a andlise

dessa unidade.
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Antes de discutir a questdo do preconceito nesta unidade, cabe destacar o
fato de que é natural, em qualquer grupo social, o fato de que ha pessoas com quem
0 contato é mais facil, acabando por se tornar melhores amigos e outras pessoas
gue ndo somos muito proximas. O que estou falando aqui ndo se refere a esse tipo
de “separacao natural”’. O que percebi nas falas da entrevistada € que ha realmente
uma segregacao de surdos dentro da comunidade surda. Entre os surdos que
sabem sinais fluentemente, os que sabem o basico, os oralizados, os implantados
(esses dois nem sempre fazem parte da comunidade surda — mas falarei disso
adiante); ha a formacdo de grupos naturais de amigos, claro, por meio dos gostos e
afinidades. Porém, ha também uma diviséo entre: os surdos mais fluentes; os surdos
nao tao fluentes e os oralizados e implantados.

Antes de comecar a dissertar sobre isso, ressalto que ndo é uma atitude
unanime dos surdos, mas entendo que por uma parcela significativa da comunidade
surda.

O primeiro grupo é formado pelos surdos com mais prestigio, surdos com
graduacédo, pos-graduacdo, mestrado e afins, com outro nivel cultural e intelectual.
Poucas vezes, em minha experiéncia pessoal de 11 anos na comunidade surda, Vi
algum surdo de LIBRAS basica, na escola regular, por mais que tenha idade
semelhante a estes outros surdos, participar desse grupo seleto. Participar no
sentido de conviver diretamente com o grupo. Ndo ha espaco, literalmente, para os
surdos que nao conseguem chegar ao nivel intelectual deles. Esses surdos
escrevem melhor o portugués e geralmente fazem leitura labial.

O segundo grupo é formado geralmente pelos surdos que tem uma LIBRAS
basica. Esses geralmente estdo ainda na escola regular, quase sempre inclusiva.
Sao usualmente repetentes, estando numa idade que, normalmente, ja deveriam ter
terminado o ensino médio. N&o escrevem perfeitamente o portugués; escrevem na
estrutura da LIBRAS, uma LIBRAS pura, por assim dizer.

Sobre esses dois grupos, posso relatar uma situacdo engracada que ocorreu
comigo na viagem de ida ao Festival de Cultura Surda, em 2011. Fui num fretamento
com a comunidade surda daqui da regido. Na viagem, esses grupos ficaram
escancarados: os surdos mais “evoluidos” mais atras e os surdos com uma LIBRAS

mais bésica mais a frente. Nao percebi nenhum esfor¢co desses dois grupos para se
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juntarem, nem algum surdo de qualquer um desses grupos se misturando. “Agua e
6leo”, literalmente.

Além disso, ja escutei de varios surdos ditos “evoluidos” falas como “nao
suporto aquele surdo (mediano), ndo tenho paciéncia” ou “ndo tenho interesse em
ensinar surdos, os surdos daqui nao sao desenvolvidos”. Ja presenciei muitos casos
de surdos como esses “medianos”, por assim dizer, serem rejeitados, quando
poderiam receber apoio até mesmo linguistico e académico da parte dos outros
surdos.

O que quero ressaltar aqui ndo € que o surdo precisa ser amigo de todos os
surdos; isso é impossivel. O problema é quando deixa de ser uma separacdo natural
por afinidades e passa a ser um preconceito linguistico e cultural — um modelo
reproduzido por eles mesmos, de algo que jA passaram. Como a entrevistada
relatou “E um tipo de preconceito com outros surdos, é polémico porque os surdos
lutam contra o preconceito, mas dentro da comunidade surda ha preconceito, acho
engragado até”. Sim, no minimo engracado ver surdos reproduzindo um modelo a
gual repudiam tanto. A atitude da entrevistada é diferente. Pensando no que sofreu,
ela relata que “ndo tenho preconceito com nenhum desses tipos, porque eu ja sofri
preconceito, sei como é dificil, ndo quero reproduzir esse modelo, cada um decide o
que fazer na sua vida e o que fazer com sua surdez”. Acaba sendo um preconceito
silencioso, um preconceito reproduzido e pouco comentado dentro da comunidade
surda.

Antes de passar para os surdos implantados e oralizados, quero repetir a
minha intencdo nesse subitem: ndo é generalizar nem acusar ninguém. Meu objetivo
foi criado depois das entrevistas, com as falas da entrevistada. As falas dela abriram
caminhos para tais pensamentos e inquietudes, que se ligaram as minhas
impressoes gerais. Espero que futuramente eu consiga aprofundéa-los.

No caso de surdos implantados, consegui ver nas falas da entrevistada o
preconceito envolto. Quando ela diz “Do tipo, ver um surdo implantado e falar —
Nossa ele fez o implante coclear, como ele pdde fazer isso?!”, esse tipo de
comentario demonstra uma atitude intolerante quanto as decisdes dos surdos que
desejam fazer o implante coclear. Esclarecendo o que é esse implante, € um

dispositivo tecnolégico que estimula eletricamente as fibras nervosas auditivas,
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sendo decodificadas pelo cortex cerebral. Nao possui 100% de eficAcia em suas
aplicacdes, mas ainda hoje ha surdos que desejam fazer a cirurgia.

Atento a um exemplo citado pela surda entrevistada, sobre um surdo que ja
foi ouvinte e deseja fazer a cirurgia, bem como a opinido dos outros surdos sobre o
assunto, e que ajuda a entender um pouco mais sobre essa tematica. Ela diz: “Ele
tem vontade de p6r um implante coclear para voltar a ouvir — eu compreendo. [...]
alguns da comunidade surda ndo aceitam, eu sim, eu aceito sim, ndo vejo problema,
porque ele ja foi ouvinte, tem esse direito. E a vontade dele, ninguém tem esse
direito de se meter.” Ela explica 0 motivo de esses surdos ndo concordarem com
essa mesma fala quando comenta a respeito da identidade surda, diferenciando um
surdo que nasceu surdo e aceita a LIBRAS e um surdo que nasceu ouvinte e
posteriormente aprende a LIBRAS. Ela fala que “alguns surdos acham que a
identidade dele nasceu no momento que ele ficou surdo, mas néo é assim. Ele tem
todo um passado ouvinte que o constitui, ndo perdeu tudo isso no momento que
ficou surdo. [...] No caso do surdo que nasceu ouvinte, ele possui identidade ouvinte.
Posteriormente é que ele vai assumir sua surdez, seu novo idioma, usar o trabalho
das intérpretes de LIBRAS, posteriormente que ele pode fazer isso. Ou pode nunca
se aceitar surdo”. Quando ela fala aqui em se aceitar surdo, percebo que ela quer
dizer aceitar sua lingua, sua identidade e cultura surda. E observo que, para a
maioria dos surdos, aceitar a LIBRAS como o idioma dos surdos, aceitar a cultura
surda e a identidade surda bem como todos os caminhos que 0s perpassam Sao
vistos como obrigacéo de todo e qualquer surdo. Porém, isso ndo é tdo simples e
nem sempre acontece.

Entendo que, para os surdos que participam da comunidade surda, quando o
surdo opta por ndo usar a LIBRAS ou por aceitar a cirurgia de implante coclear para
conseguir ouvir, ele esta rejeitando sua identidade, cultura e lingua de sinais. H& um
preconceito dos surdos usuéarios da LIBRAS, participantes da comunidade surda,
para com os surdos oralizados, implantados, que preferem nao utilizar a LIBRAS e
nao pertencerem a comunidade surda.

Encontrei literatura que explica do preconceito de ouvintes para com surdos.
Esse preconceito surdo-surdo ndo € extensamente e teoricamente abordado,

embora esteja estampado em blogs de surdos oralizados que debatem sobre o
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assunto e defendem sua postura. Cito dois blogs interessantes e que merecem ser

consultados:

- http://desculpenaoouvi.laklobato.com. O blog pertence a uma surda paulista, que

ficou surda com 10 anos de idade. Ela defende o implante coclear e os surdos

oralizados.

- http://cronicasdasurdez.com. O blog pertence a uma surda de Santa Maria/RS,

oralizada, que também ndo usa a LIBRAS. Ela relata desafios da vida de um
deficiente auditivo. E tem um blog sobre moda e maquiagem também.

Selecionei algumas falas desses dois surdos, que esclarecem o discurso da

entrevistada:

FRAGMENTOS DOS BLOGS

1--.] O que pega é aceitarem essa apologia de 6dio aos ouvintes e a quem
compactua com a oralizagdo. [...] Sairem pregando contra o Implante
Coclear [...] Sairem dizendo que todos os deficientes auditivos que nao se
submetem a supremacia da Cultura Surda sdo infelizes e ndo sabem. Ao
ponto que sdo chamados de suicidas em potencial e precisam ser salvos de
si mesmos. Precisam reconhecer que so existe uma verdade absoluta: s6 a
cultura surda funciona como estilo de vida. [...] Que quem nao quer aprender
LIBRAS esta sendo preconceituoso e bla-bla-bla sem fim, exigindo-se aqui
um respeito em via de médo Unica. Acho absurdo que seja permitido que,
para se autoafirmar e se firmar como modo de vida aceitavel queiram
exterminar quem pensa diferente. Querer se vender como cultura, ok.
Querer provar pra Deus e o0 mundo que séao felizes assim, perfeitamente.
Querem alterar a constituicdo pra LIBRAS virar idioma oficial junto com a
lingua portuguesa, td6 nem ai, ndo opino. Mas, acho inaceitdvel que seja
permitido que preguem o preconceito, a intolerdncia e o 6dio com a calma
que fazem. Atacarem blogs por falta de interpretacdo correta de texto.
Mandarem email xingando maes que optam pela oralizac&o e dizerem que é
melhor pra crianga surda ser morta do que oralizada! Isso sim, deveria ser
passivel de processo na justigca!” —
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http://desculpenaoouvi.laklobato.com/
http://cronicasdasurdez.com/

(http://desculpenaoouvi.laklobato.com/index.php/2011/11/06/em-respeito-a-
liberdade-de-escolha/)

1.-.] A propésito: essa ladainha e essa lavagem cerebral toda s6 acontecem
em fungdo da militdncia incessante da ‘comunidade surda’ e seus
simpatizantes para que as pessoas acreditem que todas as informacdes
erradas sao certas. Para que o mundo nao saiba da existéncia dos surdos
ORALIZADOS. Para que o mundo continue acreditando que nao
h& alternativa ao siléncio. Existe diversidade dentro da surdez, por mais que
esse grupo queira fingir gue ndo. Ou alguém ja viu um deficiente visual dizer
gue um deficiente visual que usa Oculos ou faz uma cirurgia para recuperar a
visdo esta se submetendo ao mundo dos que enxergam? [...]”

Eu admiro muito os surdos bilingues. E ndo consigo ver vantagem alguma
em se comunicar somente através de LIBRAS e sequer dominar o portugués
escrito. Na verdade, penso que isso € 0 mesmo que viver trancado dentro de
uma bolha. E eu quero o mundo!!! [...]

“‘EXISTE DIVERSIDADE DENTRO DA SURDEZ! Surdos oralizados n&do séo
MENOS SURDOS do que surdos sinalizados.”

(http://cronicasdasurdez.com/sobre-surdos-libras-acessibilidade-e-noticias-

equivocadas-sobre-surdez/)

Diante dessas falas, fica claro que ha o preconceito sim de surdos usuarios

de LIBRAS e participantes da comunidade surda para com os surdos que, por opcao

prépria, preferem oralizar. Por escolha propria de vida. Ressalto que o proposito dos

blog ndo € falar sobre isso; quem tiver a curiosidade de ler, vera que sdo assuntos

do cotidiano de um deficiente auditivo. Mas, em virtude de comentarios e

mensagens posicionando-se contra seus pensamentos, eles acabam falando sobre

esse assunto.

A meu ver, o que eles pedem é o respeito pela diversidade. E o mesmo

respeito que se exige a diversidade de ouvintes. O apelo em letras mailsculas
‘EXISTE DIVERSIDADE DENTRO DA SURDEZ” é imperativo. O respeito — de
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gualquer gue seja seu nivel linguistico (dos usuéarios da LIBRAS) ou dos que
escolheram néo participar da comunidade surda porque querem ser oralizados e
interagir da maneira que entendem que € mais eficaz, ou dos que decidiram fazer o
implante coclear ndo por negar uma identidade surda, mas por desejo pessoal de
ouvir — precisa existir.

Esse assunto precisa ser falado, debatido, respeitando o direito de escolha de
cada um, ndo reproduzindo um modelo de que tanto criticam. Finalizo com um
trecho da propria entrevistada que nos faz pensar: “...] Acho isso incoerente, todos

nds somos surdos, deveriamos estar juntos e ndo haver esse tipo de preconceito.”

7.1.6 Unidade de Analise: Preconceito surdo-ouvinte

FRAGMENTOS

“Entrevistadora - E um professor de LIBRAS precisa ser necessariamente

surdo? Qual a tua opinido sobre isso?

Entrevistada — E, esse assunto é polémico... um professor que é surdo... Vocé
sabe como é a comunidade surda, eles sdo muito radicais e estamos falando

de trabalho, na visdo deles ninguém pode se meter [...]”

“Outros surdos também podem ficar felizes por ele também, mas é muito
dificil, pois nem todos pensam igual a mim, pensam que esse ouvinte esta se
metendo onde ndo pode, pegando uma vaga. Nao concordo com esse tipo de
preconceito, eu ja sofri preconceito a minha vida inteira, sei como € esse tipo
de sofrimento. A comunidade surda as vezes ndo vé que 0s ouvintes também
passam por dificuldades [...] Por isso que eu acho que deve haver essa
igualdade sim, assim como eu trabalho e pago meus impostos, 0s ouvintes
também, assim como eu posSso concorrer a uma vaga, um ouvinte pode

concorrer também.”

1...] Se aproveitam de serem chamados deficientes. Por exemplo, em
concurso, sempre colocam “prioridade para deficientes” e eu conhego surdos
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que se aproveitaram disso para conseguir a vaga. E diferente quando se
coloca “prioridade para surdos”, ai é diferente, ndo tem essa marca de
deficiente. Ou se nao coloca prioridade alguma, o surdo deve estudar
bastante para passar, eu ndo tenho problema nenhum com isso. E verdade,
na minha opinido, essa coisa de “prioridade para deficiente” é algo que eu ndo

gosto, justamente porque eu ndo quero esse rotulo, ndo gosto mesmo.”

“Nao, eu ndo penso nisso de roubar lugar, ninguém sabe da vida dele [...]
Acho que é uma questdo de didatica, se o professor for bom — 6timo, se nao,
€ demitido e pronto. Se esta tudo bem com a didatica, se € um bom

profissional, porque ndo deve continuar? [...] Ndo € necesséaria essa disputa.”

“Eu ndo julgo ninguém, a comunidade surda tem opini6es muito fortes,
principalmente por seu histérico de opressbes e preconceitos, por serem
obrigados a oralizar também e ndo poderem mais usar a Libras, tudo isso por
parte de ouvintes que decidiram no Congresso de Mildo, entdo quando um
ouvinte tenta isso, eles pensam que esta roubando o lugar deles sim, acham
gue é um retorno a opressao que ja sofreram; acabam por lembrar da histéria
de vida, preconceito e sofrimento que ja tiveram. E essa opinido € uma
incégnita, ndo sei qual vai ser a postura dos surdos no futuro, se vai mudar ou

nao, nao sei.”

Confesso que estava ansiosa para escrever sobre essa tematica. Um dos

motivos é que minha histéria aqui no Rio Grande do Sul foi marcada por embates

culturais cheios de preconceitos (discretos ou nao), muitas vezes confundidos com

demarcacao de territorio.

Novamente, ndo localizei nenhum referencial tedrico com o qual eu pudesse

fundamentar meus pensamentos acerca do tema (no caso aqui, preconceito de

surdos para com ouvintes). Irei usar a minha experiéncia como ouvinte, intérprete de

LIBRAS e professora de LIBRAS e comentarios de ouvintes que conviveram comigo.
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Quando me mudei para o Rio Grande do Sul, em virtude do meu mestrado,
nao esperava um posicionamento tdo radical quanto a questdes simples, como o
fato de que um ouvinte habilitado e com didatica pudesse ministrar um curso de
LIBRAS. Eu, como profissional nessa éarea, na minha cidade natal, j& ministrei varios
cursos, alguns de longa duracdo, muitas vezes em parceria com professores surdos,
num clima de respeito mutuo. Porém, quando cheguei aqui em terras gauchas,
percebi que o posicionamento era outro. Ouvintes ndo poderiam ministrar cursos de
LIBRAS, pois estariam “roubando” o lugar de surdos. Ouvintes n&do podem tentar
concurso para professor de LIBRAS, pois estdo “roubando” o lugar do surdo.
“‘Roubar o lugar do surdo” — ouvi isso tantas vezes, de alguns surdos, “roubar”, um
sinal que é tao forte... Usar essa palavra/sinal “roubar” neste contexto, seguindo uma
tradugédo cultural, significaria “apossamento, tomar posse”; mesmo assim, nao
acredito que esse apossamento seja algo que realmente aconteca. Afinal, todos
podem, através de suas escolhas e de mobiliza¢gbes, lutar e conquistar seu espaco
no mercado de trabalho e da sociedade. Os surdos continuam lutando pelo seu
espaco, assim como 0s ouvintes também estdo lutando pelo seu espaco. Nao
consigo enxergar, criticamente, um “lugar de surdo” e “lugar de ouvinte”; vejo uma
comunidade inteira e mesclada de ouvintes e surdos.

Passei por situacfes do tipo: assistir a um concurso vetado por uma acao, em
gue se estreita ainda mais a formacao do professor de LIBRAS — Licenciatura em
Letras-LIBRAS. Eu concordaria com isso se 0s ouvintes pudessem ter a
oportunidade de cursar esse curso, ja que todos os que trabalham com LIBRAS
sabem que os ouvintes s6 podem fazer o Bacharelado em Letras-LIBRAS, para néo
‘roubar/apossar” do lugar do surdo. Eu tentei uma vez o vestibular para esse curso,
e mesmo errando apenas uma questao, nao entrei.

Tentei outro concurso para professor de LIBRAS, as escondidas, para nao
gerar atrito com os surdos daqui. Figuei em segundo lugar, ja que a primeira
colocada se colocou nas vagas para deficientes. Ou seja, o discurso atual dos
surdos é — “Viva a diferenga!”, “Nao somos deficientes, somos diferentes!” (o qual eu
defendo e sobre o qual eu dei minha aula na prova didatica desse mesmo concurso),
mas quando o assunto é beneficio préprio do surdo, o lema cai por terra e 0 que

importa € 0 sdo seus proprios interesses pessoais.
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Trabalhei como tutora da disciplina de LIBRAS para o curso de Pedagogia,
substituindo um professor surdo doente, quando tive minha aula elogiada por todas
as alunas e pela coordenadora do curso, mas, mesmo assim — segundo 0s surdos —
ndo tenho didatica para ensinar LIBRAS.

Percebo um extremo paradoxo quando os surdos pedem para ouvintes
ajudarem a preparar aula, mas ndo uma correcao de portugués, uma traducéo — que
e fato normal de um surdo pedir para um ouvinte —, mas verdadeiras aulas de
didatica; contudo, mesmo assim, tais atividades ndo qualificam este ouvinte como
um professor de LIBRAS. S6 os surdos podem dar aula de LIBRAS.

Nessa perspectiva, surgem, entdo, meus questionamentos e inquietudes: Se
a LIBRAS é um idioma como o inglés, o espanhol, com todos os parametros de uma
lingua e vivemos num pais onde um inglés pode ensinar a lingua inglesa, assim
como alguém que tem sua fluéncia comprovada também pode, onde estd a
diferenca entre as duas? Se nem todo inglés nativo tem a didatica e nem todos
guerem ser professores de lingua inglesa, qual a diferenca para o idioma LIBRAS? E
sobre ser nativo da lingua, quem é nativo — um surdo que aprendeu a LIBRAS com
15 anos de idade, por exemplo, ou um ouvinte que foi criado por pais surdos ou
junto com surdos? Sao questionamentos que pretendo investigar futuramente.

No entanto, e ainda com base apenas nos meus sentimentos e experiéncias,
identifico nessas questdes um “pensamento pequeno e restrito”, de que todo surdo
tem de ser professor de LIBRAS e todo ouvinte que € intérprete deve ser intérprete o
resto da vida, que ndo deve “se apossar/roubar” o lugar do surdo. S&o posturas
muito contraditérias. Contudo, repito o que venho dizendo desde o inicio da analise,
nao sdo todos os surdos que agem assim. Estou contando relatos de experiéncias
pessoais que vivenciei nesses dois anos de estadia no sul do pais.

Alias, conheci a histéria de uma vencedora ouvinte que passou num concurso
de professor de LIBRAS da cidade vizinha. Ela foi extremamente difamada por
muitos surdos, passando por muito preconceito por tentar a area de sua vocacao,
por simplesmente querer seguir seu desejo... Ela sofreu preconceito por parte da
comunidade surda, um preconceito forte, mas que hoje esta minimizado. Ao final, ela

teve foi “engolida” pelos surdos; eles tiveram de aceita-la. Hoje, porém, a maioria

92



tem uma opinido bem diferente sobre ela, em relagdo a que tinham no inicio dessa
relacdo, sendo agora qualificada como excelente professora.

Entre tantas histérias da minha vida que ficaram envoltas nas falas da minha
entrevistada, penso que muito desse discurso tradicional e da postura de alguns
surdos e ouvintes precisam ser mudados. Nao afirmo aqui que os ouvintes devem
galgar por todos os espacos de ensino de LIBRAS. N&ao é isso. O que quero dizer é
gue a postura de que todo surdo s6 pode ser professor de LIBRAS precisa ser
superada, o que igualmente deve acontecer com o discurso de que 0s ouvintes “se
apossam/roubam” o lugar do surdo.

Relembro a fala da entrevistada: “O mundo tem espaco pra todas as pessoas.
Por exemplo, um surdo sonha em ser administrador — ele deve correr atras do seu
sonho sim! N&o existe s6 a profissdo de professor pra surdo! Tem outros cursos
possiveis, por exemplo, professor de inglés para surdos, professores de historia, de
geografia... ndo necessariamente professor de LIBRAS, existem outras profissoes
gue ndo sejam na area da docéncia que muitos surdos tém vontade, € preciso abrir
a mente para isso.”

A medida que esses surdos desistem da profissdo de professor para Si
mesmos, eles se fecham para o0 mundo como um todo. Fecham-se para as
possibilidades que poderiam ter, por outros espacos que poderiam ocupar, por
novos aprendizados. Parece uma maneira de menosprezar a Si mesmos, como se
fossem incapazes de buscar novas possibilidades. A marca de “deficiente” se vai e a
marca de “so consigo ser professor de LIBRAS” aparece.

Nesse sentido, 0 quero esclarecer nesse tépico é que o preconceito de surdos
para com ouvintes existe e, as vezes é silencioso, as vezes € explicito. Para a
maioria dos surdos € uma demarcacao de territorio, uma resposta a sociedade que
tanto os oprimiu. Mas como acontece no preconceito surdo-surdo, € uma reproducao
de um modelo do qual ndo concordo, gerando uma brecha contraditéria enorme. Até
quando havera essa “disputa desnecessaria”?

Com essa pergunta em mente, fecho este capitulo de anélise. A seguir, no
proximo capitulo, vou apresentar as imagens que utilizei como “elementos

desencadeadores” do segundo capitulo de analise: A comunidade surda.
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8 ANALISE DOS DADOS - COMUNIDADE SURDA

Na apresentacdo deste segundo capitulo de andlise dos dados, comeco
fazendo alguns apontamentos sobre comunidade surda para, em seguida, enfocar
as unidades de analise: a) Surdos e sua interagdo em comunidade; e b) LIBRAS — o
caminho para o “reino da felicidade”.

Novamente, esta categoria emergiu a partir das falas do proprio sujeito, com
base nas imagens escolhidas por mim e por ele. Apresento abaixo estas primeiras
imagens, que nortearam as narrativas do sujeito. A primeira imagem, escolhida pela

entrevistada esta abaixo:

FIGURA 16 — Sem titulo/sem autoria. Disponivel em: https://Ih6.ggpht.com/0GXINXJPCUR0OQY-
etwllliFLyeJA1IhNoEn2yMXigZFyhhZhXXWDHSRCjYwDrCp8MsOpu8w=s127

A respeito do porqué da escolha dessa imagem, a entrevistada disse:

FRAGMENTOS

[...] Sofri muito, lutei muito e finalmente enfrentei o preconceito e conquistei
tantas oportunidades brilhantes para o0 meu futuro — a universidade e ter
intérprete de LIBRAS na sala de aula. Aprendi na comunidade surda de Rio
Grande e de Pelotas, voltei a conviver com surdos quando tinha 17 anos a
rever meus amigos surdos que me informaram coisas importantes como
lutar para oficializar a Lei de LIBRAS e acessibilidades adaptar para surdos.
Conquistei meus estudos e meu trabalho que amo e a minha vida ficou

colorida, antes tava escuriddo solitaria e triste, pensando que eu néo


https://lh6.ggpht.com/0GXlNXJPCuR00Y-etwI1IiFLyeJA1hNoEn2yMXigZFyhhZhXXWDHSRCjYwDrCp8MsOpu8w=s127
https://lh6.ggpht.com/0GXlNXJPCuR00Y-etwI1IiFLyeJA1hNoEn2yMXigZFyhhZhXXWDHSRCjYwDrCp8MsOpu8w=s127

conseguiria, mas eu estava errada e sim eu consegui, felizmente finalmente

encontrei a bela luz!

A imagem escolhida por mim esté abaixo:

FIGURA 17: “Outside” — por Gabriele Bigabi
Sobre como se sentiu ao ver esta imagem, a entrevistada disse:

FRAGMENTOS

“Ah, que lindo! E uma pessoa que estd no escuro e parece que comeca a
ver tudo colorido, o céu. Parece que ela esta deixando de ver s6 o0 escuro e
passa a ver coisas melhores a frente. Mas pra ela ter a visdo completa ela
precisa dar o primeiro passo e abrir a porta, ir pra fora pra poder ter a

oportunidade de ver tudo colorido.”

“..porque eu ja tinha comecado a ter contato com a comunidade surda, a

porta ja tinha se aberto pra mim. [...] Eu aproveitei muito o meu tempo de
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graduacgdo, viajei muito pra congressos, seminarios e eventos no geral que
falassem sobre surdos ou de didatica para surdos, algum assunto em
comum com a minha realidade.Posso dizer que a chave pra ter aberto essa

porta do quarto escuro foi eu ter encontrado a comunidade surda.”

Com essas imagens e fragmentos extraidos das narrativas das entrevistas
com o0 sujeito da pesquisa, passo a seguir a enfocar a segunda categoria:

Comunidade surda.

8.1 COMUNIDADE SURDA

Da mesma forma como foi realizado na apresentacdo do capitulo anterior de
analise, antes de abordar especificamente as unidades de analise que compdem
esta segunda categoria, faco, primeiro, alguns apontamentos sobre a tematica
“Comunidade surda”.

“Teu espirito se misturou ao meu, como o vinho se uniu a agua. Por este
espirito, quando uma coisa te toca, me toca a mim também.” (BOFF, 1997, p. 18).

Quis comecar com essa citacao, que li na dissertacdo de Mestrado da Prof2.
Dra. Gladis Perlin, de 1998, porgue ela retrata esse encontro entre iguais, 0 encontro
surdo-surdo, que ja abordei na primeira categoria que analisei.

Ela discute, na sua dissertacdo, a identidade surda, contada nas narrativas
desses sujeitos. Falando sobre isso, ela explica que € exatamente nho momento em
gue um surdo encontra outro surdo que acontece uma ligacdo, como se eles ja
tivessem se conhecido antes. E é exatamente essa aproximagdo, esse encontro,
gue faz com que o surdo possa desenvolver sua identidade surda.

Esse encontro proporciona novas experiéncias aos surdos; eles finalmente se
sentem pertencentes a uma comunidade que, como elo maior, exibe um idioma e
uma cultura em comum com os que ali participam. A autora complementa que:

A partir de novas experiéncias compartilhadas dentro da comunidade
surda, os surdos comegam a narrar-se diferentemente. Ficam

atentos para outras possibilidades e comecam, através de outras
interpelacdes, a ser representados por outros discursos que véem 0s
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surdos como capazes e como sujeitos culturais. As multiplas
identidades, que surgem com os diferentes discursos presentes no
grupo, comecam a ser questionadas e rearticuladas neste ambiente.
A diversidade de posicoes e de representacbes permite o
estabelecer transitorio de novas identidades surdas, fundamentadas
nas diferencas. (PERLIN, 1998, ndo paginado)

Assim, posso considerar que a identidade surda desses surdos desmistifica o
mito de que sao incapazes. Essa identidade se constitui no encontro surdo-surdo, no
encontro com o seu “igual’, nas comunidades surdas. Nesse espaco € que o surdo
se sente a vontade para trocar informagdes, significados, comportamentos, valores
eticos, sociais, etc. Ele se sente finalmente pertencente a um grupo, que oS
autoidentifica como sujeitos surdos, usuarios de um idioma em comum.

Sendo assim, essa categoria visa a apresentar a importancia da comunidade
surda para um surdo que usa a lingua de sinais.*® Através das falas da entrevistada,
vemos 0 quao importante foi o fato de que ela reencontrasse essa comunidade,
influenciando toda a sua trajetoria de vida atual.

Também estédo presentes as dificuldades enfrentadas por ela pelo fato de ficar
muito tempo distante dos seus “iguais” e como essa comunidade tornou-se o seu

“reino da felicidade”. Abaixo, alguns fragmentos que iniciam minha discusséao.

FRAGMENTOS

“Na comunidade surda ha varios tipos de surdos — implantados, oralizados, puros,
com um grau de conhecimento alto da LIBRAS, ou surdos que ndo sabem LIBRAS

muito bem.”

“Quanto eu tinha 17 anos, que eu encontrei a comunidade surda. Me senti livre, eu

podia me expressar, eu era livre, como surda.”

“..Nossa, eu nem consigo imaginar isso... eu nao teria minha filha, por exemplo.
Acho que seria uma pessoa sozinha. E o trabalho? Eu nem consigo imaginar o que

€u seria se eu nao tivesse encontrado a comunidade surda.”

1 Os surdos oralizados que nao tém interesse ou ndo querem aprender LIBRAS néo participam da
comunidade surda.
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“Esse encontro com a comunidade surda que me fez voltar a viver de novo, me

sentir completa novamente.”

“Foi quando eu entrei na comunidade surda que eu senti 0 gosto da liberdade de ser

quem eu era.”

Obtive um rico material acerca das impressdes da entrevistada no que diz
respeito a comunidade surda. A entrevistada € bem enfatica quando fala de como a
sua vida melhorou, como sua identidade se solidificou depois que ela reencontrou a
comunidade surda.

Para fazer uma retrospectiva para o leitor: a entrevistada cresceu rodeada por
ouvintes, apesar de viver numa escola de surdos dos cinco aos 12 anos de idade.
Depois disso, apenas aos 17 anos, é que ela reencontrou a comunidade surda.
Segundo ela, foi o dia mais feliz de sua vida.

Em primeiro lugar, a entrevistada define silenciosamente, e ndo diretamente
nem explicitamente, o que € a comunidade surda. A surda coloca a comunidade
como o “centro que temos para aprendermos coisas novas, termos novas
informacoes, [...] tudo para que possamos nos manter atualizados no mundo”. Além
disso, acrescenta que é um lugar de apoio muatuo, de renovacdo de energias,
guando cita a importancia de encontrar os surdos na comunidade surda. Ela explica
que “sdo nesses encontros que a gente tem oportunidade de conversar sobre
nossas vidas e os surdos acabam percebendo que eles ndo estdo sozinhos, que
todos ali também sofreram preconceito e tiveram dificuldades. E a partir disso que
ele vai poder conseguir a forgca que precisa pra continuar”. Fica claro que o encontro
nessa comunidade promove uma mescla de valores antropoldgicos e culturais que
interligam pessoas que tentam se ajudar mutuamente.

Perlin (1998) explica esse conceito afirmando que:

O termo comunidade, no caso dos surdos, desigha um grupo que
habita uma regido determinada, marcado por caracteristicas
especificas, porém ndo isolado, vivendo no meio de pessoas
ouvintes que sdo maioria. Nestas caracteristicas entram os aspectos
antropoldgicos: histdria, lingua, cultura e arte; porém, entram outros
elementos comuns entre a comunidade surda e a comunidade

ouvinte: nacionalidade, religido, governo, raca e etnia. Todo este
complexo ndo chega a definir a comunidade surda como autbnoma,
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apesar da aceitagdo corrente do termo. (PERLIN, 1998, n&o
paginado)

Acrescentando meu posicionamento as palavras da autora, acredito que a
comunidade surda ndo é formada apenas por surdos, como a maioria pensa.
Existem ouvintes que também participam dela; por exemplo, parentes de surdos,
intérpretes de linguas de sinais, bem como interessados da comunidade em geral. E
mais, a entrevistada ressalta que ha diferentes tipos de surdos dentro da
comunidade surda — oralizados (que usam a lingua de sinais), implantados, surdos
gue sabem a LIBRAS muito bem e outros que nem tanto. Portanto, ha diversidade
dentro da comunidade surda também; h& diversidade na surdez.

Lopes e Veiga Neto (2006) explicam que € necessario pensar a respeito do
gue é a comunidade surda e reconhecé-la como grupo para encontrar 0S espacos
gue servem de territorio, para que a comunidade surda passe a se constituir
efetivamente e manter esse espaco ou territério. O espaco, que vém se tornando o
principal local onde os surdos conseguem se aproximar e interagir, € definitivamente
0 escolar.

Esses autores também comentam que a escola é “um local inventado para
gue todos que o frequentam saiam com marcas profundas no modo de ser e de
estar no mundo -, a comunidade surda, quando constituida dentro da escola,
também é fortemente marcada por ela.” (LOPES e VEIGA-NETO, 2006, p. 82).
Nesse sentido, a escola deveria ser 0 espaco ideal de encontro de surdos, interagcao
e constituicdo da comunidade surda.

No caso da surda entrevistada, isso hdo aconteceu, ja que ela nao pbde ter
contato com surdos em toda a sua adolescéncia, por estudar numa escola de
ouvintes. A surda nos diz que sé encontrou a comunidade surda por intermédio de
uma colega que trabalhava voluntariamente com a danca numa escola de surdos e a
levou para conhecer os surdos de la.

A entrevistada teve essa oportunidade de rever seus amigos, tardiamente,
gracas a sua colega. Porém, conforme ela fala, nem todos surdos tém a mesma
sorte, relatando que muitos surdos se mudam e acabam por ficar isolados, assim

como ela. Estes, segundo ela, “s6 passam a ter contato com a comunidade surda
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guando se mudam pra alguma cidade que a possua. Entdo ndo sou s6 eu, muitos
outros surdos estdo e estiveram na minha situacdo tambéem”.

Pensar que a entrevistada ficou cinco anos (dos 12 aos 17) sem encontrar a
comunidade surda faz-nos pensar como ela se sentiu todo esse tempo; ajuda-nos a
refletir sobre a importancia desse encontro para ela.

Na inicio da analise, quando abordei como ela se sentia apartada da
comunidade surda, emergiram sentimentos como tristeza, depressao, frustracao...
N&o conseguindo dissociar tais situacdes e condigdes da experiéncia vivida, percebo
o0 elo que se forma no encontro surdo-surdo, ndo sendo este desfeito com o tempo.

Ainda falando desse elo que nao é desfeito com o tempo, a surda fala que “a
identidade surda continuou nela, dentro dela, o que ela guardou foi a LIBRAS”.
Ciampa (1986) tem uma abordagem interessante em sua andlise da identidade.
Com uma metafora, ele explica que deixamos de ser apenas substantivo para
sermos verbo, ou seja, precisamos das interagdes sociais para nos constituirmos.
Acerca disso, trago sua ideia abaixo:

Para compreendermos melhor a ideia de ser a identidade constituida
pelos grupos que fazemos parte, faz-se necessario refletirmos como
um grupo existe objetivamente: através das relagbes que
estabelecem seus membros entre si e com 0 meio onde vivem, isto
é, pela sua pratica, pelo seu agir (num sentido amplo, podemos dizer

pelo seu trabalho); agir, trabalhar, fazer, pensar, sentir, etc., jA ndo
somos mais substantivo, mas verbo. (CIAMPA, 1986, p. 86)

Isso se d& também com os surdos sinalizados, jA que essa identidade se
forma a partir do contato surdo-surdo. O surdo deixa de ser “substantivo” e passa a
ser “verbo” quando interage com o0 meio onde vive, apreende a lingua de sinais e a
cultura surda. Ainda sobre isso, Veiga Neto (2006) explica que ndao ha como traduzir
uma identidade surda universal; o que se pode dizer sobre a identidade surda,
segundo Perlin (1998), é que ela esta presente nos surdos que participam da
comunidade surda e usam a Lingua de sinais.

E impossivel traduzir uma Gnica, como ja mencionei, mas ha caracteristicas
em comum entre 0s surdos que possuem identidade surda: usam a lingua de sinais,
tém experiéncia visual, gostam de ser vistos como diferentes e possuidores de

cultura surda, assumem-se como surdos, ndo usam a lingua falada e usam a
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tecnologia para conseguir acessibilidades. Essas caracteristicas sdo carregadas de
lutas politicas, enfrentamento pelas condicbes materiais de sua existéncia.

O que percebo através da fala da entrevistada € que sua identidade surda
ndo nasceu pronta; pois foi através do convivio com seus semelhantes (colegas
surdos na escola de surdos) que essa identidade se constituiu. O interessante é que
esta identidade passou a fazer parte dela como sujeito surdo, ja que, apesar do
afastamento, ela ndo deixou de se assumir surda. Apenas o idioma ficou
“adormecido”, uma vez que ela ndo tinha nenhum dos seus “iguais” para interagir.
Isso fez com que ela ficasse com um conhecimento basico em seu idioma, LIBRAS.

Por fim, ressalto a importancia da comunidade surda para os surdos que
usam a Lingua de sinais como algo evidente na fala da entrevistada, principalmente
guando ela relaciona a comunidade surda a liberdade de ser quem ela realmente é.
Para o surdo, € o espaco de se permitir ser surdo, sem nenhum olhar de preconceito
da sociedade ouvinte. Essa liberdade € muitas vezes sonhada pelos surdos que
vivem isolados. Como a surda nos conta, “[...] um surdo sozinho vai sempre
permanecer isolado do mundo”. Ou seja, um surdo que use a lingua de sinais e
porventura ndo queira se relacionar com a comunidade surda; ou, como ja dito, que
tenha de se mudar para distante dos seus “iguais”, sofrera um isolamento linguistico
extremamente prejudicial. Esses surdos sentem a necessidade de estarem sempre
juntos, € o que os deixa feliz, “completos novamente”.

Exponho aqui a explicagdo da minha metafora de “reino da felicidade”, ja que
tenho a convicgcdo de que é exatamente assim que 0s surdos se sentem quando
estdo nela.

Os surdos que participam da comunidade surda necessitam de modelos
surdos fortes para se inspirarem. Esses modelos s6 sdo encontrados na
comunidade surda.

A segquir, passo a enfocar as unidades de analise desta segunda categoria.

8.1.1 Unidade de Anélise: Surdos e sua interacdo em comunidade

FRAGMENTOS
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‘l...] eu lembro de uma professora em especial, porque 0s outros professores so
sabiam o basico da LIBRAS e conversavam com a gente sO o basico. Eu lembro que
anunciaram que tinha uma professora que ia ensinar uma disciplina nova, que era
pra ajudar a gente se comunicar. E ela chegou se apresentando, que era surda igual
a nés. E eu comecei a me perguntar: ela vai ensinar a gente? Pessoas surdas
podem trabalhar? Porque eu pensava que s6 ouvintes poderiam trabalhar. Ficou na
minha cabeca isso: surdos podem trabalhar ou ndo? Eu lembro, o nome dela era
[...], 0 sinal dela era esse (sinal identitario). Foi a primeira vez que eu vi um surdo

trabalhando.”

“Eu ndo tinha nenhum modelo surdo pra me ajudar a escolher uma profissdo, s6 me
lembro daquela professora surda da escola de surdos em Pelotas, se ndo fosse isso
eu acho que estaria perdida 100%, n&o saberia qual a minha profissdo, meu futuro.
Por sorte vi a professora surda que dava aula de LIBRAS pra nés, surdos. Admirava
muito essa professora, me apaixonei a lingua de sinais. Finalmente sou professora
de LIBRAS com orgulho.”

“Percebo que alguns surdos estdao sempre encabecando a luta enquanto outros
ficam parados esperando alguma melhora. Nesse sentido, falta mais divulgacao,
influéncias positivas, surdos atuantes que inspirem esses surdos, que conviva com
eles. Porque alguns surdos sao muito relapsos com isso, se conformam com tudo e

nao lutam.”

“Esforco! Falta interacdo em comunidade, transformacdo. Por exemplo, a criacdo
das escolas bilingues em Rio Grande, a procura de empregos para surdos...
Percebo que aqui as empresas estdo se abrindo mais pelo surdos, mas sem luta
nenhuma deles, eu fico pensando se o0s surdos lutassem mais eles estariam
presentes em outros espacos também. Sabemos que esse processo é demorado,
mas os surdos ndo podem ficar parados. Por exemplo, a RBS (emissora de TV) ndo
tem legenda. E ai? Os surdos ficam parados, ndo fazem nada para mudar isso. Falta

muita coisa.”

“Acho importante também haver uma interacdo dentro da comunidade surda para

gue os surdos entendam que sao capazes. Pessoas que tenham conseguido ir longe
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e que mostre pra eles que eles podem também continuar se esforcando, estudando

e buscando novos objetivos.”

“l...] eu ja tinha comecado a ter contato com a comunidade surda, a porta ja tinha se
aberto pra mim. E eu tinha visto outros surdos que eram professores e que usavam

a LIBRAS, eu estava me sentindo muito capaz.”

Ao pesquisar o verbete “modelo surdo” (sinais usados por ela, numa tradugao
literal) nos sites académicos de busca, termo esse que a entrevistada repetidas
vezes usou, nao achei nenhum material que fizesse referéncia especificamente
sobre isso — a importancia de um haver um surdo modelo, alguém que os outros
surdos possam se espelhar. Porém, Reis (2006) explica que a traducéo cultural
deste sinal usado pelo sujeito — o sinal “modelo” - quer dizer que Sao necessarios
significantes e significados transmitidos pelo outro, para que haja uma
transformacao para a vida, uma emancipacdo da sua condi¢cdo. Noto essa fala
implicita no discurso de varios autores, quando falam sobre comunidade surda.

Ao analisar a historia da entrevistada, percebo que, enquanto estudava na
escola ouvintes, ela deixou de conviver com seus “iguais”. Ela possuia um unico
surdo, no qual teve contato, para se basear no sentido profissional, mas que a
marcou pela vida inteira, uma Unica professora surda, que a fez repensar sobre
guem era, sobre o potencial dos surdos. Isso fica claro em sua fala: “e eu comecei a
me perguntar: ela vai ensinar a gente? Pessoas surdas podem trabalhar? Porque eu
pensava que so ouvintes poderiam trabalhar”.

A professora surda com a qual teve contato estava inserida nos espacos
dedicados aos surdos e isso fez com que a entrevistada se sentisse capaz de ir
além, de atingir seus objetivos. Sobre essa identificacdo, trago o trecho a seguir para
complementar:

Trata-se de que uma identificacdo busca uma construcao de
reconhecimento de que séo partilhados e vincular aos outros a partir
de uma nova cultura, identidade, alteridade de ser. A lingua de
sinais, como ponto de inicio, concorre para ter 0 Seu novo
posicionamento ao se identificar na identidade. Trata-se de um
processo de determinacdo e ambivaléncia de que é considerado
diferenca, pois envolve no meio da fronteira de lingua. E importante
considerar aqui que o sujeito surdo inicia seu contato com o0 mundo
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ouvinte na infancia e raros sdo os sujeitos surdos que tém contato
com o mundo surdo, ao nascer. (REIS, 2006, p. 98)

Essa citacdo de Reis corrobora o pensamento da surda entrevistada, no
sentido de afirmar que se ndo fosse aquele Unico modelo surdo que teve, aquela
relacdo de identificacdo, aos cinco anos de idade, ela ndo teria nenhuma referéncia
de qual seria sua trajetéria profissional como surda. Segundo ela, “se ndo fosse isso
eu acho que estaria perdida 100%, ndo saberia qual a minha profissdo, meu futuro”;
ou seja, o modelo surdo que ela teve acesso teve influéncia direta no seu lado
profissional. Além disso, ela acrescenta que “admirava muito essa professora, me
apaixonei a lingua de sinais”, ou seja, a questao da aceitacédo do idioma dela se deu
em partes, por ter aguele modelo surdo alguém em que pudesse se inspirar.

Veiga Neto (2006) comenta sobre essa interag&do importante entre surdos, ou
seja, um surdo buscar no outro uma referéncia sobre sua surdez, no sentido de que
os surdos devem buscar uma relacao surdo-surdo, um “modelo de surdez”’, e ndo a
relacdo oposicional surdo-ouvinte, num comparativo de inferioridade. Ele continua
dizendo que “ter o proprio surdo como o outro significa buscar nele a possibilidade
de que ele mesmo sirva como referente capaz de informar aquele que olha e se
olha, sobre (0 que €) a condi¢édo ser surdo” (2006, p. 86).

Esse ponto de vista também esté inserido nas falas da surda, quando ela diz,
por exemplo, que acha “importante também haver surdos que os incentivempara que
eles possam seguir. Surdos que tenha conseguido ir longe e que mostre pra eles
gue eles podem também continuar se esfor¢ando, estudando e buscando novos
objetivos”, novamente ressaltando a importancia da inspiracdo na comunidade
surda, da existéncia dessa troca de conquistas e incentivo surdo-surdo de que
podem galgar por novos espacos e obterem novas conquistas por mérito proprio, e
ndo por uma inferiorizagdo pautada na “deficiéncia”. Essa inspiragdo € importante
para os jovens surdos, para adquirirem sua consciéncia social e politica da surdez.

Essa inconformidade dos surdos para com essa condi¢cdo — “deficientes” —
gerou a necessidade de luta por uma visdo diferenciada da sociedade para com

eles. Essa luta pela desmitificacdo dos surdos como deficientes busca romper com a
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marca imposta, principalmente pelas escolas que desejavam educar os “deficientes
auditivos™**.

Os surdos criaram outras marcas envoltas na lingua de sinais, na comunidade
surda, nos encontros surdo-surdo, em ndo usar o aparelho auditivo, ao se negarem
a fazerem sessdes fonoaudioldgicas, criando assim outros espacos de identificacdo
(VEIGA NETO, 2006).

A entrevistada ressalta essa luta constante, dividindo novamente a
comunidade surda em grupos atuantes e grupos que apenas esperam melhoras
significativas sem militdncia alguma. “Nesse sentido, falta mais divulgacéo,
influéncias positivas, moelos de surdos atuantes. Porque alguns surdos s&o muito
relapsos com isso, se conformam com tudo e néo lutam.”

Quando a entrevistada usa a palavra “luta”, esta € fundamentalmente pela
reflexdo sobre as questdes relativas a surdez, e principalmente, nas Ultimas
décadas, pelos movimentos politicos e educacionais, com os surdos encabecando
0S movimentos politicos para que se aprenda a lidar com a surdez como uma
diferenca linguistica e cultural. Porém, como ressaltado pela surda, ndo sao todos os
surdos que lutam por melhorias de seu grupo, alguns s6 esperam e usufruem das
melhoras conquistadas, faltando engajamento maior por parte de alguns da
comunidade surda.

Engajamento este em questfes simples, que movimentam a rotina dos
surdos, como, por exemplo, 0 que a entrevistada cita: “a criacdo das escolas
bilingues em Rio Grande, a procura de empregos para surdos... Percebo que aqui
as empresas estédo se abrindo mais pelos surdos, mas sem luta nenhuma deles, eu
fico pensando se os surdos lutassem mais eles estariam presentes em outros
espacos também. Sabemos que esse processo € demorado, mas 0s surdos nao
podem ficar parados. Por exemplo, a RBS (emissora de TV) ndo tem legenda. E ai?

Os surdos ficam parados, ndo fazem nada para mudar isso. Falta muita coisa.’

Assim, ndo basta assumir-se surdo; é importante também aceitar toda a questéo

™ Quando emprego o termo “deficientes auditivos” aqui no texto ndo é me referindo aos que possuem
uma perda auditiva ou a surdos oralizados e que se assumem dessa maneira. Estou falando de
surdos, usuérios da lingua de sinais, que lutam para que ndo sejam chamados de deficientes, tendo
assim reconhecida sua diferenca.
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politica e as lutas imbricadas nessa aceitacdo, sabendo que eles ndo estdo sos, que
ha um “povo surdo”, uma comunidade que os apoia.

Com toda a comunidade surda unida em suas bandeiras de luta — seja para
valorizar seus direitos linguisticos, sua cultura, ou para defender uma educacgéo que
entenda as diferencas dos surdos, bem como legendas em filmes, programas de TV,
recursos visuais em lugares publicos —, ndo somente um “modelo surdo” faz-se
suficiente, mas toda a comunidade surda, em conjunto, agindo em prol dessas lutas
que ainda nao findaram. Em suma, que exista ndo um “modelo surdo’*?, mas que
todos os surdos procurem ser “modelos” no que diz respeito a seu engajamento na

luta dos surdos.

8.1.2 Unidade de analise: LIBRAS — O caminho para o “reino da felicidade”

Relacionei sempre a Lingua de Sinais a comunidade surda, e este
reconhecimento linguistico também esta nos interesses da comunidade surda.
Porém, como na analise dos dados emergiram muitos fatores relacionados
especificamente a lingua, isso fez com esse tema se constituisse em uma das
unidades de analise. A seguir, apresento as imagens escolhidas pela entrevistada e
por mim, que evidenciam esta unidade.

A primeira imagem foi escolhida pela surda:

12 No caso da entrevistada, ela usa “modelo surdo”, ja que foi a primeira surda que conheceu na vida
sua professora surda de suas séries iniciais, que a ajudou a entender que os surdos sédo capazes. O
que defendo aqui € que toda a comunidade surda deve se engajar e lutar para que ndo haja apenas
alguns “modelos surdos”, mas que seja uma luta difundida e de todos.
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FIGURA 18: Sem titulo/sem autor. Disponivel em:

http://www.karinczech.blog.br/wp-content/uploads/2007/11/keiki01.jpqg

Sobre o motivo da escolha da imagem, disse a entrevistada:

FRAGMENTOS

“Essa imagem reflete... minhas maos sao tesouros, de ouro. LIBRAS valoriza o
surdo, a lingua brasileira de sinais € uma lingua natural para surdos. Sou orgulhosa

de ser surda e vivo feliz! As méos sdo minha comunicacéo!”

‘l...] as maos sdo a parte mais importante do meu corpo, é minha comunicagao e

minha expresséao livre para poder usar a minha lingua natural.”

“Essa imagem reflete... minhas maos sao tesouros, de ouro. LIBRAS valoriza o
surdo, a lingua brasileira de sinais é uma lingua natural para surdos. Sou orgulhosa

de ser surda e vivo feliz! As maos sdo minha comunicacéao!”

A imagem abaixo foi a escolhida por mim:
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http://www.karinczech.blog.br/wp-content/uploads/2007/11/keiki01.jpg

FIGURA 19: Liberdade — por Danilo Kato

Pensando nessas imagens, chego a mais uma unidade. Nao chega a ser o
“reino da felicidade” dos surdos, mas € o caminho mais rapido para se chegar a este

reino.

FRAGMENTOS

“De verdade, até os 17 anos eu sabia LIBRAS sim, mas parece que ficava dentro de
mim, s6 pra mim. Era minha lingua, parte da minha subjetividade, ndo sumiu com o
tempo e a falta de contato, permaneceu comigo, mesmo nesses anos inativa. Mas
claro, era uma LIBRAS bem bdésica, porque eu s0 tive contato com surdos dos 5
anos até os 12, na escola de surdos. Quando eu encontrei aqueles surdos pela
primeira vez, foi que eu comecei a aprender sinais novos. Todos o0s surdos ja tinham
bastante fluéncia na LIBRAS e eu nao, fui aprendendo aos poucos e pegando

vocabulario com eles.”
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“Quando eu encontrei os surdos pela primeira vez naquele momento, usar a
LIBRAS, meu idioma visual, foi que eu vi que eu realmente era feliz! E muito bom

poder se comunicar sem limitagées, liviemente!”

“Eu sinto orgulho de ser surda, de usar a LIBRAS e de ter esse tipo de

comunicacao.”

“Tudo era mais complicado, porque ninguém sabia LIBRAS [...] Mas nao tinha
aquelas conversas de amigo, eram colegas que me ajudavam na sala de aula e eu
sentia que era soO isso, me ajudavam, conversavam comigo normalmente, fizemos

amizade boa e simples, ndo como meus amigos surdos que eu tinha.”
“sem LIBRAS, fica mais dificil pra mim.”

‘Muito melhor quando todos sabem LIBRAS, entendem sobre os surdos, acho que
se todos fizessem isso ndo haveria tanto preconceito para melhorar a vida dos

surdos menos sofrimento, luta sempre!”

“Eu ja tinha falado de pertencimento e acho que ter uma lingua ajuda a gente se
sentir pertencendo a algo, acho que s6 se tem identidade, personalidade e cultura
surda se o surdo conviver na comunidade surda e usar a LIBRAS. A lingua é bem
importante pro surdo que possui uma identidade surda atuante, acho que é gquase

uma demarcacao de territorio [...]”

‘[...] mas apenas jogam os surdos, ndao dao treinamento em LIBRAS e nenhum
suporte, apenas pegam pela questdo das cotas mesmo. Aonde fica a educacgao

nisso tudo?”

E interessante ver o patamar de importancia que tem a Lingua de Sinais na

vida desta surda. Entre tantos fragmentos fortes, senti seu posicionamento vigoroso,
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a critica que faz a respeito da postura da sociedade, bem como, novamente,
relaciona a LIBRAS™ a sua felicidade pessoal.

Em primeiro lugar, relembro a situacdo da entrevistada: ela aprendeu LIBRAS
na escola de surdos que estudou dos cinco aos 12 anos de idade. Entretanto, por
motivos familiares, ela teve de deixar a escola de surdos, sendo inserida em escolas
inclusivas aos 12 anos, sem o uso de intérpretes. Ela ficou nessa situacao até os 17
anos, quando reencontrou a comunidade surda e “ressuscitou”, por assim dizer, sua
lingua adormecida pela falta de contato. Ela comenta que “era minha lingua, parte
da minha subjetividade, n&o sumiu com o tempo e a falta de contato, permaneceu
comigo, mesmo nesses anos inativa [...]”, ou seja, como uma crianca surda aprende
seu idioma naturalmente, sem nenhum esfor¢co especifico, porque é seu idioma
materno.

Segundo Dizeu apud Caporalli (2005), é com a aquisicao da lingua que a
crianga consegue construir sua subjetividade, ja que é a partir dela que a crianga se
insere no processo de interacdo dialdgica, trocando informacdes e expressando
ideias. Assim, é importante que a crianca surda encontre seus pares 0 mais rapido
possivel, que tenha contato com a LIBRAS, ja que é esta interacdo que fard com
gue o surdo adquira sua lingua rapidamente. Esse foi o caso da entrevistada: a partir
do contato com seus colegas surdos e com a professora surda, é que comecou a
aprender sua lingua. Foi através do acesso a aquisicdo da lingua é que ela
conseguiu ter a oportunidade interagir com o mundo ao seu redor.

Como vi nas falas da entrevistada, no seu periodo na escola inclusiva ela nao
conseguia se comunicar plenamente. Ela até ressalta que n&o tinha amigos de
verdade, como os seus amigos surdos, pelo fato de os ouvintes ndo saberem
LIBRAS. Isso instiga-nos a questionar a postura das escolas inclusivas que nao dao
condi¢cdes para que o surdo consolide sua lingua.

Interessante ressaltar a relagdo entre comunidade, lingua de sinais e
felicidade, novamente expressa nas falas da surda.

Justifico aqui o titulo da minha categoria: a comunidade € o reino da felicidade

para esta surda, assim como usar a lingua de sinais € o caminho para se chegar a

“ LIBRAS — Lingua de Sinais Brasileira é o idioma da maioria dos surdos brasileiros. Mas o que vou
discutir aqui nesta unidade, mais especificamente, séo as falas da entrevistada sobre o idioma.
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esse reino. Em termos ndo tdo poéticos, é quando o surdo encontra seus
semelhantes (sua comunidade) e pode conversar em lingua de sinais (a lingua que
escolheu para si) que ele encontra a felicidade, sente-se completo. Sem a lingua de
sinais, detecto nas falas da entrevistada palavras como “dificil” e frases impactantes
como “eu nao era feliz de verdade”.

A surda também relacionou a LIBRAS a liberdade — poder expressar o que
pensa livremente —, a ser 0 que ela realmente é, sem o estere6tipo de incapacidade.
E essa liberdade de expressdo no meio em que vive é que permite a surda entender
sua identidade; a lingua dela é que da o sentimento de pertencimento a um grupo.
Segundo Perlin:

A constituicdo da identidade dependerd, entre outras coisas, de
como o sujeito é interpelado pelo meio em que vive. Um surdo que
vive junto a ouvintes que consideram a surdez uma deficiéncia que
deve ser tratada pode constituir uma identidade referendada nesta
Otica. Mas um surdo que vive dentro de sua comunidade possui

outras narrativas para contar a sua diferenca e constituir sua
identidade. (PERLIN, 1998, ndo paginado)

[

Nesse sentido, a LIBRAS, para a entrevistada, significa “..Eu acho que

minhas maos sdo como guias pra mim, que me dizem pra onde devo ir, 0 que devo

”

fazer...”. Esse pequeno trecho poético resume o papel dado as maos de um surdo
gue usa lingua de sinais. S8o de suma importancia, € o sentido mais importante
para ela. Se todos entendessem, ou pelo menos respeitassem tal postura, haveria
menor preconceito linguistico para com os surdos. Em muitas de suas falas, ela
citou varios aspectos relacionados a LIBRAS; destaco a seguir sua postura quanto

ao status de idioma dado a LIBRAS. Os trechos estdo a seguir.

FRAGMENTOS
“Porque algumas pessoas ndo acham que a LIBRAS é importante, acham que é so

um jeito de se comunicar, que sdo gestos, mas nao, a LIBRAS possui gramatica,
pragmatica, expressdes, parametros igual ao portugués e a outro idioma falado. Tem

a cultura surda, a historia, coisas que precisam ser faladas e mostradas.”

“Ela pensava que a LIBRAS eram s¢ as letras do alfabeto, e eu falei pra ela que néo,

gue existiam sinais pras coisas, por exemplo — ARVORE — tem o sinal pra arvore,
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gue é esse (sinal identidario de arvore), porque € visual, olha s6, aqui é a copa da
arvore (apontando pra mao) e aqui o tronco e aqui as raizes, e ela entendeu e

gostou de aprender novos sinais.”

“Acham que LIBRAS é facil, que é sb aprender pouca coisa que isso ja € inclusao.
Mas além disso falta entendimento do que € a LIBRAS, que é nossa lingua, nosso
idioma, idioma oficial do Brasil também, que poucas pessoas sabem. A sociedade
no geral ainda ndo percebeu isso, e somos minoria entdo, fica mais complicado.
Falta muita informacg&o das pessoas também, nos radios, nas emissoras de TV, acho

gue hoje se fala pouco de surdez e de surdos.”

As discussdes sobre surdez vém sendo ampliadas por todos os profissionais
gue trabalham com a area e pela comunidade surda. Varios caminhos estdo sendo
trilhados. Porém, um dos primeiros tépicos de luta da comunidade surda é que a
sociedade respeite a LIBRAS como um idioma, o segundo idioma brasileiro,
reconhecido por lei. Essa luta também estad presente nas falas da surda acima.
Entretanto, acho oportuno fazer alguns apontamentos sobre o reconhecimento legal
da LIBRAS como idioma, para contextualizar as falas da entrevistada.

No dia 24 de abril de 2002 foi sancionada a Lei 10.436, pelo entdo presidente
Fernando Henrique Cardoso. Esta Lei reconheceu a LIBRAS como o segundo
idioma brasileiro. E definida como um idioma, uma forma de comunicacéo propria
dos surdos brasileiros. Foi uma conquista para os surdos, pois estabeleceu o direito
de qualquer surdo que usa o idioma, firmando assim o direito que estes possuem de
se comunicar livremente, bem como o direito de serem respeitados, no que se refere
ao uso do idioma. Essa lei criou importante mudanca de postura do Estado,
reconhecendo a LIBRAS como lingua — e lingua nativa (ndo estrangeira), propria
das comunidades surdas.

Apds pouco mais de trés anos, em 2005, essa lei obteve sua regulamentagéo
pelo entdo presidente Luiz Inacio Lula da Silva, no dia 22 de dezembro, além de o
art. 18 da Lei n° 10.098, de 19 de dezembro de 2000, também ser regulamentado
por ela. Essa regulamentagédo inclui a LIBRAS como disciplina curricular das

Licenciaturas, bem como do curso de Fonoaudiologia e Pedagogia. Ainda mais,
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estabelece a importancia da formacédo de professores e instrutores na area deste
idioma, sendo extremamente necessarias suas presencas.

Feitos esses apontamentos de “carater legal” do idioma, a seguir passo a
abordar especificamente a funcionalidade das disciplinas de LIBRAS nas
faculdades.

A inclusdo dos surdos no sistema educacional ouvinte foi outro tema
abordado na regulamentacdo desta lei, quando foi tratada a importancia das
capacitacdes para professores, no sentido de que eles compreendam 0 processo
inclusivo e para que entendam e usem o idioma dos surdos. No caso de ser
necessario o uso de intérpretes nas escolas, estes precisam estar bem capacitados,
a fim de que o ensino ndo seja minimizado.

Relacionando esses aspectos acima mencionados com as falas da
entrevistada, observo que, apesar de a lei ter sido sancionada e regulamentada,
falta ainda a conscientizacdo da sociedade.

Para reconhecer a LIBRAS como idioma, a surda ressalta que “..acham que
€ sO0 um jeito de se comunicar, que sao gestos, mas nao, a LIBRAS possui
gramatica, pragmatica, expressdes, parametros igual ao portugués e a outro idioma
falado.”. Estudos linguisticos vém tentando defender essa postura, mas para alguns
é dificil fazer as adaptacbes como um idioma oral auditivo, ja que a gramatica
tradicional oral precisa ser revista, necessitando de convencionalidade, a
substituicdo de entonacdo oral por uma entonacdo que faz parte do signo
(FERREIRA BRITO, 1995).

No caso da surda entrevistada, ha o relato de que sua amiga de escola
possuia um conhecimento errado sobre o que era a LIBRAS. Ela pensava que eram
apenas as letras do alfabeto. Porém, a entrevistada teve a oportunidade de
desmistificar isso, explicando que, além das letras do alfabeto, ha sinais e signos.
Essa também é uma davida da maioria dos leigos, que desconsidera a amplitude da
LIBRAS, ndo apenas como o alfabeto manual, mas como a completude de
parametros e unidades que a LIBRAS possui, assim como qualquer idioma falado.

Sa (2002) defende a valorizacdo da LIBRAS como idioma, ao dizer:

s

Uma lingua que foi criada e é utlizada por uma comunidade
especifica de usuarios, que é transmitida de geracdo em geracgéao, e
gue muda — tanto estrutural como funcionalmente — com o passar do
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tempo. Ora, qualquer lingua pode ser considerada como tal,
independente da modalidade que utiliza. (p. 56)

Assim, a intencéo dessa discussao € valorizar a LIBRAS e desmistificar o fato
de que sejam apenas gestos, sem o0 patamar de idioma, jA que é através de seu
idioma é que se consegue construir e identificar uma cultura, e através da lingua é
gue o surdo consegue expor seus medos, desejos e emogoes.

A lei e o decreto acima citados fazem parte de uma intensa luta da
comunidade surda pela valorizagcdo de si mesmos como um grupo singular e
linguistico. Com a regulamentagé&o da lei, em 2005, mudancas lentas vém ocorrendo
no campo da educacdo. Uma dessas mudancas foi insercdo da disciplina de
LIBRAS nas ementas disciplinares de cursos de ensino superior, algumas
obrigatérias e outras optativas. A seguir, procuro relacionar esse aspecto com as

opinides da entrevistada.

FRAGMENTOS

“E isso que eu tento passar nas minhas aulas de LIBRAS na universidade, acho que
se mesmo que os alunos ndo aprendam a LIBRAS, mas aprendam a respeitar ja é
um avango na sociedade ouvinte, esses alunos ouvintes cursando na universidade
gue tem disciplina obrigatéria e outra optativa para aprender LIBRAS e conhecer sua
cultura, histéria, lingua e identidade surda.”

“Claro que ajuda, acho que ajuda a tirar alguns estereotipos dos surdos de surdo-
mudo, deficiente e ajuda a que os alunos tenham respeito pelos surdos, mas néo
acho que seja so isso o suficiente... A LIBRAS é como qualquer idioma, se nao
praticar — esquece, e € 0 que acontece com a maioria dos alunos que cursam
comigo a disciplina de LIBRAS, porgue eles perdem o contato com surdos e
esquecem tudo o que aprenderam... E nessas horas que eu penso que essas

disciplinas sao importantes, mas precisa de muito mais...”

“Acho que todas as pessoas deveriam aprender LIBRAS porque a sociedade seria
mais unida... Porque ndés nos esforcamos para aprender o portugués escrito, a
sociedade também precisa se esforcar para tornar o mundo acessivel pra nés, acho

gue conseguiriamos ter essa troca.”
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Entro aqui com a discussdo sobre a eficicia das disciplinas de LIBRAS nas
faculdades, ja que nem todos que as cursam cultivam o interesse pela lingua, a
ponto de continuar a conviver com a comunidade surda e seu aprendizado. De
acordo com a surda, a disciplina tem a sua importancia, no que tange a desmistificar
os surdos, a tirar a mascara do preconceito envolta na educacdo de surdos e no
modo pelo qual a sociedade trata o surdo. Porém, como a surda nos revela, “E
nessas horas que eu penso que essas disciplinas sdo importantes, mas precisa de
muito mais...”. Sobre isso, Machado e Lirio (2011) relatam que é importante que o
aluno prove do desconhecido, que ele se use da experiéncia. A disciplina de LIBRAS
serve, assim, para que os alunos tenham acesso a experiéncia da LIBRAS e tenham
contato com o movimento surdo dentro da universidade. Nesse sentido, a disciplina
de LIBRAS passa a ser um espaco de discussao, desconstruindo preconceitos, além
de ser um espaco linguistico, com noc¢des do idioma.

Para os alunos, o desafio de aprender a LIBRAS reside no fato de a lingua se
constituir de estrutura visuo-espacial; isso implica uma maior dedicacdo para 0s
estudantes. Em virtude do desafio das escolas inclusivas, essa estratégia visa a
dinamizar e desenvolver os possiveis educadores de surdos. Freire (1996) explica
sobre essa adaptacéo a qual os professores precisam estar sujeitos:

Constatando, nos tornamos capazes de intervir na realidade, tarefa
incomparavelmente mais complexa e geradora de novos saberes do
que simplesmente a de nos adaptar a ela. E por isso também que
ndo me parece possivel nem aceitavel a posicdo ingénua ou pior,
astutamente neutra de quem estuda, seja o fisico, o bidlogo, o
socidlogo, o mateméatico ou o pensador da educacao. Ninguém pode
estar no mundo como mundo e com os outros de forma neutra. Nao
pode estar no mundo de luvas nas maos constatando apenas.
(FREIRE, 1996, p. 77)

A disciplina de LIBRAS no ensino superior € necessaria para que se aprenda
pelo menos a atender as necessidades do aluno surdo, tendo a desenvoltura para
lidar tanto com o aluno quanto com a familia do aluno. Com base nas falas da
entrevistada, percebi certo limite no que se pode esperar da disciplina. Alguns

comecam a cursa-la achando que a LIBRAS é facil e que é milagroso o aprendizado.
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Outras acham que ao final do curso ja seguirdo sabendo o idioma, mesmo se
descontinuarem o estudo e o contato com surdos. Outras s6 fazem o curso pelos
créditos que receberdo. E ainda outras continuam sustentando 0s mesmos
preconceitos, mesmo com todo o conteudo visto.

Embora os alunos ingressos na disciplina se esforcem, a surda fala acerca de
sua visdo para com seus alunos ouvintes, no que diz respeito ao rendimento,

13

guando diz: “...acho que se mesmo que os alunos ndo aprendam a LIBRAS mas
aprendam a respeitar j& € um avanco na sociedade ouvinte”, “[...] Eu acho que
muitos alunos entram na disciplina apenas pela nota, E nessas horas que eu penso
que essas disciplinas séo importantes, mas precisa de muito mais...”, ou seja, ela
denuncia que nem todos os alunos conseguem ter um rendimento linguistico
satisfatorio, muitas vezes por ser apenas uma ou duas disciplinas continuadas e
pelo contato com os surdos se encerrar ali. Porém, ela ressalta que pelo menos os
mitos relacionados aos surdos e o respeito que € pregado na disciplina sdo de
grande valia entre os alunos ouvintes, e que este € um objetivo quase sempre
alcancado entre os alunos.

A entrevistada fala também sobre até que ponto a disciplina de LIBRAS
‘resolve” o problema. A sugestdo da surda esta na fala: “Porque se fala muito hoje
em inclusdo, mas ndo oferecem aos ouvintes oportunidades para aprenderem
LIBRAS na escola, socializarem com os surdos desde crianca, ndo acho que s6 uma
disciplina na faculdade possa ajudar a mudar a mentalidade dos ouvintes, falta
contato...”. Ou seja, somente uma disciplina isolada do contexto de vida de cada
sujeito é insuficiente para que o aluno aprenda completamente a LIBRAS.

O ideal, para a surda entrevistada, seria que a LIBRAS fosse inserida nas
escolas regulares, ja que o intuito é incluir os alunos surdos nas escolas regulares,
gue os alunos ouvintes tivessem contato com surdos e com o idioma para nao
causar estranhamento perante os surdos e perante o idioma. Desse modo, fazendo
com que na faculdade se constituisse numa disciplina que ja tivesse feito parte da
vida dos alunos de alguma maneira, facilitando o aprendizado e estreitando os lagos
entre surdos e ouvintes.

A seguir, abordo a relacdo da entrevistada com a lingua portuguesa, isto €, a

relacdo da LIBRAS com a lingua portuguesa.
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FRAGMENTOS

“..escrevo razoavelmente a lingua portuguesa, mas demoro escrever porque meu
cérebro tem um limite, dificilmente expresso o que sinto na escrita e facilmente
expresso na lingua de sinais, sem nenhum limite e sim livre pra poder falar utilizando
LIBRAS.”

“Mas esse processo nao foi lento ndo, foi rapido, porque LIBRAS é meu idioma
natural, € muito radpido pra um surdo aprender a sinalizar. Eu ja tinha a identidade
surda dentro de mim, foi questéo de libertd-la mesmo pra eu conseguir ter a LIBRAS

fluente.”
“..porque nunca o portugués vai poder nos dar a satisfagdo que a LIBRAS da.”

“‘E necessario que os surdos aprendam LIBRAS. E que também aprendam a ler e
escrever o portugués, e também aprender a LIBRAS para conseguir compreender o

que esta lendo ou escrevendo. E preciso equilibrar essas duas partes.”

Antes de comecar a analisar as falas da entrevistada, relembro que essa é a
opinido de uma surda que usa a lingua de sinais. Ressalto isso porque os surdos
oralizados e usuarios do portugués ndo concordam com tais posicoes.

O primeiro ponto a ser reconhecido nas falas da entrevistada € que ela
defende o bilinguismo dos surdos. Para os surdos que usam a lingua de sinais, essa
€ sua lingua materna, naturalmente adquirida e significada. Reconhecer a condi¢céo
bilingue do surdo e acolher a lingua de sinais como primeira lingua escolar do surdo
faz parte das intensas lutas da comunidade surda.

A sensacdo da surda quando usa a lingua de sinais € liberdade de expressao,
comparando sempre com a lingua portuguesa que, segundo ela, limita-a de alguma
maneira. Apesar de, segundo sua histéria j& contada aqui nesta dissertagéao,
permanecer cinco anos separada da comunidade surda e, portanto, ndo desenvolver
seu nivel linguistico, ela relata que apos reencontrar a comunidade surda nao
demorou muito tempo para conseguir adquirir a fluéncia que lhe faltava.
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Quadros (2003) explica que a lingua de sinais vai ser adquirida por criangas
surdas que tiverem a experiéncia de interagir com usuarios de lingua de sinais. A
interacdo entre surdos € que os leva a fluéncia.

Sobre a importancia de aprender os dois idiomas (portugués escrito e lingua
de sinais) revelados nas falas da entrevistada, Peixoto (2006) diz que, se a lingua de
sinais for a primeira lingua do surdo, esta pode possibilitar o seu encontro com a
escrita. Quanto mais fluente for o surdo na lingua de sinais, mais consistente a
apropriacdo da lingua para o surdo. Para a maioria dos surdos, suas possibilidades
cognitivas se desenvolvem a partir da lingua de sinais, sendo a escrita um objeto
importante. Peixoto complementa que:

7

A escrita certamente é um desses objetos, particularmente
importante, porque, como a lingua de sinais, veicula conceitos que
nomeiam a realidade; s6 que, ao contrario dessa Ultima — e de
gualquer outra lingua nao escrita — esta “presa” ao papel, com
menores possibilidades de contextualizagdo natural. Portanto,
embora a escrita também se constitua de signos que veiculam
conceitos, materializa-se em um formato que dificulta a construcéo
do sentido por ela mesma, sendo necessario buscar na lingua nao-
escrita 0s elementos conceituais para atribuir sentido aos signos
escritos. (PEIXOTO, 2006, p. 288)

Assim, posso afirmar que para esses surdos sinalizados, a lingua de sinais é
0 meio que instrumentaliza o aprendizado da lingua escrita. A primeira lingua do
surdo € que norteia a escrita; logo, a escrita para os surdos € construida de maneira
diferente, é construida para representar a lingua que usam para entender o meio em
que vivem. Nisso, consigo ver a dificuldade desses surdos em escrever a estrutura
do portugués totalmente correta, afinal, a significacdo ocorre na lingua de sinais e
para ser escrita em uma estrutura completamente diferente exige um esforco
dobrado do surdo.

Mesmo com essa dificuldade, observei na fala da entrevistada que é
importante que o surdo ndo desista e adquira os dois idiomas, aprendendo a
“‘LIBRAS primeiro e depois o0 portugués, através do visual, identificar coisas, objetos
e depois é que ele vai aprender o significado dos sinais, as configuracdes de méo, o

significado das palavras”. Segundo ela, “é preciso equilibrar as duas partes”.
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7z

Nesta discussdo da relacdo entre a LIBRAS e o portugués, é importante
comentar sobre o papel dos intérpretes, um aspecto bastante ressaltado pela
entrevistada.

FRAGMENTOS

“Outra preocupacdo nossa é que sempre dependemos das intérpretes que sao
nossa voz, por assim dizer. Porque, por exemplo, se estou num evento dando tudo
de mim numa palestra ou na apresentacao de um trabalho, meu vocabuléario tem que
condizer com isso. E algumas intérpretes nao tem esse vocabulario, usam sinébnimos
simples, acabam por desmerecer o que estou falando. Mas dai, como eu vou saber?
Sou surda né? Por isso que a profissdo “de intérprete € uma responsabilidade

imensa.”

“Porque eu me preocupo com a impressdo que as pessoas ficam de mim apés
apresentacdes de trabalho. Sera que ela é graduada? Ou é s6 alguém que pesquisa

algo? N&o quero parecer alguém que nao tem embasamento teorico.”

“Muitos surdos reclamam da falta de vocabulario e pratica de algumas intérpretes.
Mas enfim, ndo tem o que nos surdos fazermos, quando podemos escolher os
intérpretes que nos acompanharédo € 6timo, mas quando é um intérprete que néo
conhecemos e tem um vocabulario e prética ruins, sempre ficamos no prejuizo. E eu
falo de prejuizo no geral, porque a postura dos surdos (como um grupo) fica
prejudicada, porque ndo somos respeitados como pessoas com nivel superior, com

mestrado e doutorado.”

‘Diminuida ndo, eu me sinto nervosa. As vezes eu me sinto intimidada com o
vocabulario académico que os ouvintes usam. Nao € que ndo saibamos o que séo
aguelas palavras, mas € que um sinal pode representar muitas coisas dependendo
do contexto. Se for comparar nosso vocabulario com o dos ouvintes, eu fico bem
nervosa. E também alguns sinais estdo sendo criados, pra facilitar as nossas
pesquisas. Porque nesse mundo académico sempre surgem palavras novas, novos

conceitos e significados e a LIBRAS ainda € uma lingua em formacéo.”
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Comeco esse debate por explicar o que significa ser Intérprete de Lingua de
Sinais (ILS). Para isso, faco uso das ideias de Perlin (2006), que comenta que ser
intérprete vai mais além do que ser apenas um tradutor de idiomas, a autora explica
gue também é necessério pensar sobre esse trabalho e sua complexidade, j que 0s
intérpretes passam a ser ndo so intérpretes do idioma, mas intérpretes da cultura, da
histéria, da politica, da identidade e subjetividade da comunidade surda,
apresentando “suas particularidades, sua identidade, sua orbitalidade.” (2006, p.
137).

Tendo em mente a funcdo complexa de um intérprete de lingua de sinais,
volto as falas da entrevistada e lembro que ela ndo teve acesso ao trabalho de
intérprete em nenhuma de suas seéries escolares — no ensino fundamental e no
médio. Sendo assim, sua comunicacao e expressao foi reprimida todos esses anos.
Ela s6 teve contato com o trabalho de um intérprete'® quando ingressou na
faculdade. Sua dificuldade residiu no fato de que esteve afastada da comunidade
surda por varios anos; sua fluéncia ndo se desenvolveu. Com o contato com a
intérprete, ela adquiriu vocabulario de nivel superior e, com a comunidade surda,
conseguiu a fluéncia que desejava. “Gracas a essa troca que eu tive com ela, que eu
consegui a me acostumar com os sinais préprios de nivel superior e ser mais fluente
na LIBRAS.” Ou seja, muitas vezes o papel do ILS se confunde e a linha ténue entre
professor e intérprete se entrelaca. Entra aqui uma pergunta interessante, vista no
artigo de Martins (2007, p. 183), que faco questédo de colocar na integra: “Sera que o
intérprete ameniza o problema da inclusdo e caminha na peticdo da causa Surda?
Sera que nédo é ele quem se faz professor na inclusdo ou um outro professor em
sala, um coautor/professor?”

Refor¢co aqui a importancia do trabalho de um intérprete nessa fase da vida da
surda. Ela era o porto seguro da entrevistada na faculdade, percebi em seu
depoimento um relato de admiragdo pela postura ética e profissional da intérprete.

Outro ponto interessante de se ressaltar nas falas da surda € notar que, por
mais que os surdos queiram e se esforcem para conquistar sua independéncia, de

uma maneira ou de outra sempre estardo dependentes de um intérprete,

14 Cabe esclarecer que a intérprete que a acompanhou na faculdade é formada no curso de
graduacéo que a entrevistada estava cursando.
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principalmente pelo fato de a grande maioria da sociedade nao saber o idioma do
surdo.

Infelizmente os surdos ainda ndo conseguem ir livremente a todos os espacos
sem que pelo menos alguém conheca o idioma e possa intermediar as
conversacdes. Nesse sentido, ressalto aqui também a importancia da lingua escrita,
para que o surdo consiga, sozinho, conquistar todos os espacos que deseja.

Observei também uma discussao delicada da entrevistada, no que diz
respeito ao trabalho do intérprete e da falta de capacitacdo de alguns para o nivel
superior, além da responsabilidade que é traduzir (fazer a versao da LIBRAS para a
lingua portuguesa e vice-versa). Entrar nesse debate faz-nos pensar que a
legislacdo que ja mencionei (0 decreto 5.626/2005) ndo oferece esclarecimento
sobre a questdo do ILS dentro da escola e todos os detalhes de sua atuacédo. O
decreto sO6 contempla a necessidade de haver ILS nos espacos em que o surdo
frequenta academicamente, mas nédo fornece peculiaridades sobre a profisséo.

A entrevistada fala do medo que ela tem de ser servida por um intérprete nao
gualificado, sem vocabulario de nivel superior em eventos ou ocasifes em que
precise se portar como académica. Essa preocupacdo € necesséria, ja que o ILS
serve como mediador ou, ainda, como a autora acima citou, como um “professor-
mediador” dentro de sala de aula. Ai € que emerge o paradigma da formacao: se
nao ha fluéncia na LIBRAS, como podera o intérprete mediar saberes? Outro ponto
€ que nado ha intérpretes suficientes formados em Letras-LIBRAS Bacharelado para
atender toda a demanda brasileira; entdo, como equilibrar os requisitos de nivel
superior com os profissionais existentes no mercado de trabalho?

Acredito que o PROLIBRAS (Exame de Proficiéncia em LIBRAS) deve ser
imposto, novamente exigido o exame de nivel superior, justamente para se adequar
as necessidades deste nivel. Os intérpretes também devem buscar qualificacdo
profissional, buscar nivel superior e se adequar aos ambientes onde estdo atuando.

O ultimo ponto abordado pela entrevistada sobre este tema é que a LIBRAS é
uma lingua em formacdo. Entdo, novos sinais estdo ainda sendo criados para o
vocabulario académico. Isso facilita e facilitara o trabalho do intérprete, bem como o

entendimento do significado da palavra no contexto do que estd sendo ensinado.
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Tendo em vista que também sou intérprete, reservo-me o direito de finalizar
essa discussao com o0 meu proprio discurso acerca da profissdo: é uma profissao
importante e poucos estado habilitados para desempenha-la; além disso, ha pouca
valorizag&do do profissional (seja de ordem salarial, de classe, da falta de incentivo
para buscar qualificagdo). Exemplos classicos dessa desvalorizacdo sdo: a falta de
padrbes de precos de hora cobrados; concursos que exigem nivel médio para
trabalhar no ensino superior; que ndo exigem dedicacao exclusiva do intérprete. Ou
seja, a profissdo ndo € vista em suas especificidades, segue 0 mesmo patamar dos
técnicos administrativos que fazem um trabalho completamente diferente.™

A dedicacdo exclusiva permitiria ao intérprete dedicar-se em apenas um
ambiente académico, facilitando sua insercéo no curso ao qual sera designado para
trabalhar (adquirir todo o vocabulario especifico e se adequar aos interesses do
aluno surdo).

Justamente nesse ponto é que aparece a questdo da qualificacdo dos
intérpretes. Ja que ndo ha intérpretes com Letras LIBRAS suficientes, uma sugestéao
€ que a selecao fosse mais rigida, mais criteriosa e privilegiasse 0os que possuem
pelo menos nivel superior. Assim, o aluno surdo, os professores surdos da
faculdade, que também precisam dos servicos dos ILS, ndo seriam atendidos
inadequadamente. Com isso, reclamacfes como as da entrevistada diminuiriam
consideravelmente.

Passo agora abordar outro tema, que também esta interligado aos demais.
Assim, com base nos dados coletados junto ao sujeito da pesquisa, discuto sobre o
surdo dentro da escola regular, apresentando primeiramente a imagem escolhida

pela entrevistada, bem como as justificativas da sua escolha:

> Nao desmereco aqui, de modo algum, o trabalho dos técnicos administrativos. Apenas ressalto que
o trabalho de um ILS é um trabalho simultaneo, cansativo, estressante, lidando com dois idiomas em
contextos académicos diferenciados e que, justamente por isso, tem suas especificidades.
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FIGURA 20: Sem titulo/sem autoria. Disponivel em:
http://www.andrenogaroto.com.br/imagens/fotos/blog 1342308602.jpg

Acerca de suas motivacdes para escolher tal imagem, ela explica:

FRAGMENTOS

“Eu escolhi essa imagem porque eu estava frustrada, chateada, triste e ndo queria
mudar da escola de surdos para escola regular para ouvintes. Isso aconteceu
guando eu ainda era crianca, mas eu nao podia opinar sobre o que iria acontecer.

Acho que este foi 0 comec¢o da minha vida complicada.”

“Eu acho muito parecido comigo na época, porque eu também era crianca e tinha
responsabilidade de aprender duas linguas e entrar num mundo novo que ndo era o
meu natural — que era o0 mundo dos ouvintes que ndo saibam LIBRAS nem a cultura
surda, e eu fui esforgada para treinar a fala para me comunicar com 0s ouvintes na
escola e conviver no mundo de ouvintes. A escola ndo é preparada para receber
criancas diferentes, e eu era surda, n&o tive interprete por oito anos. No comec¢o da
universidade, consegui intérprete. Cadé “a educagdo para todos”? Sem graca! E

falsidade!”

A imagem por mim escolhida foi a imagem a seguir:
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http://www.andrenogaroto.com.br/imagens/fotos/blog_1342308602.jpg

FIGURA 21 - Manon Lescaut", por Rafal Olbinski

Sobre como se sentiu ao ver a imagem por mim escolhida, temos os

fragmentos abaixo:

FRAGMENTOS

“ E muitas vezes, quando eu era crianca eu tive que manter iSSO preso mesmo,
dentro de mim, ndo podia me mostrar com identidade surda, porque ninguém me
entendia, era igual essa imagem, eu queria olhar pra frente, pro futuro, mas nao

conseguia ser eu mesma, sem poder me expressar em LIBRAS.”

“[...] Sim sim se aplica, eu lembro que quando eu era crianca eu lembro que outras
criangas podiam ir nas escolas de surdos e eu nao podia, eu tinha que estudar numa

escola inclusiva... era como uma priséo.”
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“Na escola de surdos, a gente recebia qualquer tipo de informacé&o livremente, sem
nenhum tipo de impedimento linguistico, isso pra mim era a maior prova de liberdade

do mundo, ninguem se sentia preso.”

“O primeiro choque pra mim quando eu fui pra escola inclusiva foi que ninguém
usava a LIBRAS. Isso pra mim foi um choque. E eu perguntava pra minha mae se eu
poderia voltar pra escola de surdos e ela falava que ndo, que eu tinha que ficar ali.
Entdo, comecei a guardar pra mim o que eu sentia, ficou tudo preso dentro de mim,
eu me sentia presa, porque eu nao podia ser quem eu realmente era. E é
exatamente o que essa imagem passa pra mim, é exatamente como eu me sentia

antes.”

Assim, associando os fragmentos acima (e também o0s que serdo
apresentados a seguir) com as imagens, vVou avangar um pouco mais na discussao
sobre a tematica da relagcdo dos surdos com as escolas “de ouvintes” ou inclusivas e
as escolas “de surdo”, com ensino especializado. Para tanto, acrescentarei minhas

reflexdes e analises sobre esse embate descrito nas falas do sujeito de pesquisa:

FRAGMENTOS

“A escola de surdos precisa melhorar as disciplinas eu acho, precisa ser mais rigido
e incentivar mais os alunos para se desenvolverem. O que eu espero e quero € que

a educacdo se desenvolva e cresga, mas falta ainda muita coisa a ser feita.”

“..sempre a professora fazia ditado de palavras, na escola de surdos tinha ditado de
sinais, visual, e na escola de ouvintes ela ditava as palavras, falando, pra mim, eu
nao entendia nada, eu ndo escuto né... ela sentava do meu lado e ouvia as palavras

pra mim e eu copiava dela no meu caderno.”

“..eu lembro que a metodologia que ela usava era visual, nos nossos cadernos era —
primeiro tinha uma figura, por exemplo, GELADEIRA, uma figura da geladeira,
depois tinha um desenho do sinal de GELADEIRA, parecia SignWriting, mas néo era
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oficial, era s6 um desenho do sinal, e depois tinha a palavra escrita em portugués G-
E-L-A-D-E-I-R-A. Ela sempre fazia assim com as palavras e eu aprendia muito

rapido, olhava em varios livros e fazia muitas colagens.”

“Eu adorava as aulas de portugués, até hoje eu amo portugués, eu lembro que eu
aprendi muitas frases completas, amava matematica, amava todas as matérias na
escola de surdos. Mas na escola de ouvintes, era muito diferente, muito pesado, eu
achava muito pesado. Era mesmo muito pesado, muitos textos, muitas explicacdes,
muita leitura, parecia que faltava o visual para mim. Eu lembro na escola de surdos
era tudo visual e na escola de ouvintes ndo, todos falavam e conversavam e 0 uso
de recursos visuais era minimo. Falavam mais, copiavam mais e na escola de

surdos nao, era muito diferente, impossivel ndo comparar.”

Através de fragmentos como estes, notei que surge uma comparacao
espontanea nas falas da entrevistada, no que se refere ao tempo que passou na
escola de surdos e na escola de ouvintes. A imagem que me vem a mente quando
leio esses trechos € que a escola de ouvintes € colocada como “negativa” e a de
surdos “adequada” as necessidades dela como surda.

A primeira diferenca significativa em sua rotina escolar, da escola de surdos
para a escola inclusiva, foi o uso de sua lingua. “Na escola de surdos, a gente dava
nossa opinido em LIBRAS e era muito mais facil pra gente, ndo precisava de
intérprete, era diretamente na LIBRAS e na escola de ouvintes a gente precisava
escrever em portugués nossa opinido e a estrutura do portugués era diferente, pra
mim era muito dificil” — através desse trecho, percebo o entrave comunicativo no
gual ela viveu em todo o periodo escolar em escola inclusiva. Nao havia intérpretes
na época na escola, sendo isso um mecanismo de silenciamento do sujeito. Souza
explica esse siléncio:

Vérios relatos de ex-alunos surdos integrados em escolas comuns
denunciam a cultura do siléncio imposta a eles nessas escolas. Os
alunos ndo sabiam como expressar suas angustias e ansiedades
manifestando um sentimento de incapacidade e inferioridade de
forma silenciosa. (SOUZA, 2000, p. 83)
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Quadros (2003), ao fazer a relacéo inclusao-exclusao, relembra as falas de
Paulo Freire na obra Pedagogia do Oprimido (1973), quando este fala sobre a
“cultura do siléncio” e minorias sociais. Apesar do discurso de “educacao para
todos”, o ensino inclusivo muitas vezes mascara e silencia vozes; sofrendo no
siléncio, excluidos, apesar da ideia atual inclusiva, do “mundo homogéneo” (SKLIAR,
1997).

Os mecanismos inclusivos, da época da entrevistada, ndo conseguiu
contemplar a diferenga dela como surda usuéria da lingua de sinais. Observo isso
guando ela compara os ditados visuais com os ditados orais, quando ndo podia
participar em virtude da falta do sentido auditivo, apenas copiando a atividade
proposta de um colega. Quadros fala sobre essas tentativas de inserir o aluno surdo
ou qualquer aluno diferente, concluindo que € impossivel que a escola, no momento,
dé conta de qualquer tipo de aluno. Para isso, faltam novas iniciativas pedagdgicas,
“‘que demandariam a constru¢do de um novo entendimento politico e ideoldgico do
gue seja escola, uma abordagem que pudesse enfrentar o fracasso de forma efetiva”
(QUADROQOS, 2004, p. 168).

A escola inclusiva estd pautada na existéncia de excluidos (SKLIAR, 1997) e
nao num plano que realmente atenda as diferencas inseridas no contexto escolar.
Os resultados dessa insisténcia na inclusdo, no passado, gerou dificuldades para a
entrevistada. Percebo isso em falas como “ era muito pesado”, “[...] era muito dificil,
[...] “eu ficava muito ansiosa, e eu me sentia muito frustrada e eu pedia pra minha
mae pra eu voltar pra escola de surdos, eu s6 pensava em voltar pra escola de
surdos”. Em varios momentos das entrevistas ela ressalta sua vontade de retornar
para a escola de surdos, ja que na escola inclusiva ela ndo conseguia ser “ela
mesma”, interagir com os alunos e o conteudo, nem se comunicar usando sua

lingua.

Ela contou que teve de fazer aulas particulares para conseguir acompanhar
principalmente o ensino na lingua portuguesa. Ou seja, a necessidade de aulas
particulares evidencia que a escola ndo atendia a surda de maneira satisfatéria.

Comento aqui sobre a dita “inclusdo”, muitas vezes também feita hoje, em

gue inserem os alunos surdos — “jogam os alunos surdos”, segundo a entrevistada —
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sem oferecer nenhuma estrutura pedagdgica que atenda as necessidades e
especialidades da sua diferenca.

Como ja abordei anteriormente, algumas medidas estdo sendo criadas na
tentativa de remediar os problemas que ocorrem na incluséo, como, por exemplo, a
criagdo da disciplina de LIBRAS, hoje obrigatdria nos cursos de Licenciatura.
Entretanto, segundo a surda, isso ndo é o suficiente. Ela diz que “A sociedade é
muito... muito relapsa. Acham que LIBRAS é facil, que é s6 aprender pouca coisa
gue isso ja é inclusdo. Mas além disso falta entendimento do que é a LIBRAS, que é
nossa lingua, nosso idioma, idioma oficial do Brasil também, que poucas pessoas

sabem.” Essa fala estd em acordo com as ideias de Quadros (2003), que diz:

Ter-se-ia que reconhecer que as diferencas precisam ser
consideradas em uma politica educacional que busca garantir o
acesso a educacado enquanto direito humano. Dessa forma, ndo esta
se tratando de oposi¢des, mas de diferentes vieses que se tornam
fundamentais para uma analise politico educacional do sistema de
ensino, da sua estrutura e de seus curriculos. As diferencas passam
a fazer a diferenga ao se refletir sobre a educacédo em cada contexto
histérico-cultural nos diferentes espacos. (p. 87)

A entrevistada muitas vezes defende a metodologia utilizada na escola de
surdos, por esta ser visual e adaptada as suas necessidades. Como a significacao
de surdos usuarios da lingua de sinais € visual, eles dependem de imagens para
que ela acontegca. E com a fala da surda que “era mesmo muito pesado, muitos
textos, muitas explicacdes, muita leitura, parecia que faltava o visual para mim.”,
chego a conclusdo, através de suas falas e através da minha vivéncia como
intérprete em escolas inclusivas, que faltam metodologias adequadas aos surdos,
falta o visual, como ela mesma mencionou.

Contudo, ao mesmo tempo, a entrevistada faz uma critica a escola de surdos
onde estudou. Ao reencontrar seus antigos colegas, ela percebeu gque eles estavam
num nivel muito inferior. Percebi em sua fala um imenso discurso, ao encontrar seus
ex-colegas, muitos ainda no primeiro grau, mesmo com 17 anos.

Alguns explicaram que a escola de surdos era fraca, s6 ensinava 0 basico;
outros se mudaram para escolas publicas, onde o ensino também era fraco (o que

nao foi o caso da entrevistada, que estudou sua vida escolar inteira em escola
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particular). Nao vou entrar na discusséo sobre ensino publico e particular, mas quero
focar na opinido dela em relacdo a escola de surdos. Ela acha que as escolas de
surdos também precisam fortalecer suas metodologias, ser um “dos espagos que
promove a aproximacdo e a construcdo da comunidade surda, acontecimento que
deixa marcas na comunidade, pois essa, ao alojar-se no espago escolar, &
pedagogizada pelas praticas disciplinares que constituem a mesma.” (VEIGA NETO
e LOPES, 2006, p. 81).

Ainda com base em Veiga Neto e Lopes (2006), percebo que os surdos,
assim como 0 meu sujeito de pesquisa, clamam pela escola de surdos, por ser o
espaco de interacdo e convivéncia surda. Porém, ao mesmo tempo, reclamam da
gualidade do ensino dessas escolas, querem um nivel maior de ensino, sendo
contraditério um espaco ser desejado pelos surdos pela questdo social e pela
aproximacgdo surdo-surdo e ao mesmo tempo ser alvo de criticas e reclamagoes,
como espaco de ensino e aprendizagem. Finalizo minhas reflexdes acerca disso
com o pensamento desses autores, quando falam dessa contradicéo:

A diferenca surda necessita ser despedagogizada; para tanto, dar
autonomia e condigbes, inclusive financeiras, para 0 movimento
surdo estruturar-se parece ser uma condicdo pela qual muitos surdos
lutam, nos dias de hoje. O descontentamento de jovens surdos com
0 que aprendem na escola mostra que ela, muitas vezes, esta
funcionando muito mais como um espaco de formacdo de

comunidade e de militancia e menos naquilo que Ihe é caro e préprio
desenvolver: o ensino. (VEIGA NETO E LOPES, 2006, p. 97)
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9 ANALISE DOS DADOS - RECURSOS IMAGETICOS NA METODOLOGIA
VISUAL E NA EDUCACAO AMBIENTAL

Além da discussédo realizada nas andlises dos capitulos anteriores, percebi
também nas falas da surda a lembranca e a valorizacdo da metodologia visual,
assim como a relacao entre seus posicionamentos com a Educacdo Ambiental.

O surdo que usa lingua de sinais possui experiéncias visuais-espaciais.
Reconhecer essa diferenca no contexto educacional é o primeiro passo para se
conseguir uma metodologia que atenda a pedagogia da diferenca.

Assim, tendo optado pelo uso dos recursos imagéticos como recursos
fundamentais deste estudo, defendo-os como instrumentos académicos Uteis para a
andlise, significagcéo e entendimento de uma pesquisa.

Nesse sentido, decidi criar este capitulo, que ndo deixa de se configurar
também como mais um importante momento de analise, ja que as imagens e 0S
preceitos da Educacdo Ambiental estiveram presentes em todas as fases da
pesquisa. Sendo assim, apresento na sequéncia as discussdes sobre 0S recursos

imagéticos e sobre a Educagdo Ambiental Transformadora.

9.1 Metodologia Visual: recursos imageéticos e a significacdo dos sujeitos

surdos
“Todas as artes contribuem para a maior

de todas as artes, a arte de viver.”
Bertold Brecht

FRAGMENTOS

“Eu fiquei impressionada como a gente pode encontrar imagens que nos
identificam, saber que elas podem nos fazer pensar sobre o que
passamos, entender as nossas motivacdes e desejos, acho que € muito
importante usar esse tipo de recurso pra saber o que o surdo realmente
tem no coracgéo. O visual, isso atinge o coragao do surdo! Parece que a

imagem ja responde pelo surdo, ela € um meio muito importante! Até



porque cada imagem parece que tem um sentido escondido, cada um vé
de uma maneira e isso ajuda a saber um pouco sobre a histdria de vida

daquele surdo, o jeiro que ele vé o mundo.”

“Eu concordo plenamente e acho justo pensar na imagem como algo
assim, dessa magnitude, serve muito bem pra contar historias. (...) E se
for algo que nos identifiquemos, parece que nos sentimos mais abertos

pra falar sobre nossa vida, nossos medos e 0 que passamos.”

“De verdade, eu gostei muito de pensar na minha histéria por meio das
imagens que eu escolhi, facilitou muito, mas quando vocé me mostrou as
imagens de arte que vocé escolheu, eu me senti muito mais tocada, sério,
tocou 0 meu coracdo. Me fez pensar muito mais nas entrelinhas sabe?
N&do s6 no que é da minha vida, mas eu ja participei da Educacéo
Ambiental, do mestrado e eu sei que essa relacdo com a vida é

importante.”

“Olha, eu quero elogiar a tua pesquisa, acho que é muito importante, é
muito importante pros surdos isso, acho que vai ser um ganho imenso pra
comunidade surda saber que had uma pesquisa que insere a imagem
como algo importante. Imagina se todos reconhecerem a imagem como
um recurso académico, isso vai facilitar muito a vida dos surdos e aposto
gue a dos ouvintes também. Acho que todos os surdos merecem contar
sua histéria por meio das imagens também, mostrar a histéria da
superacao da sua vida por meio das imagens, mostrar pra outros surdos
gue eles podem ser capazes de conseguirem o que desejam. Esse
modelo bom precisa ser reproduzido pras préximas geracdes de surdos.E
sempre as imagens de arte tem algum elemento da natureza misturado...
Acho que isso é Educagdo Ambiental também, se insere silenciosamente

nas imagens e nas historias que contamos.”
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Inicio essa discussao ressaltando que este € um tema atual, constituindo-se
num dos principais debates emergentes nesta area, principalmente no que diz
respeito ao tipo de escolas que os surdos merecem e a metodologia adequada para
atender tal demanda. E que as falas do sujeito apoiam 0s recursos imagéticos como
essenciais aos surdos.

Saliento que minhas reflexbes acerca dos recursos imagéticos estdo
pautadas em Pino (2006), conforme delineado no capitulo 5 desta dissertacao.
Porém, neste momento, também uso outros autores que apoiam as ideias de Pino
(2006) e que explicam a importancia da imagem, a poética que esta envolvida em
sua significacdo, bem como ela se constitui num importante recurso de ensino para
0S surdos.

Retorno aqui ao termo “imagem”, utilizando as concepg¢des de Ramalho e
Oliveira (1998). Segundo esses autores, apesar de o termo “imagem” surgir
veiculado a religido, e também a mistica, com o passar do tempo ele assumiu um
significado mais amplo, dependendo do decorrer da historia e da localizacdo cultural.

A imagem passou a assumir significados de acordo com a demanda a qual
atende e de acordo com o tempo e 0 espago, como, por exemplo, em questdes
religiosas, politicas, estéticas, epistémicas, informativas, persuasivas e econdmicas
(AZEVEDO, 2008).

Diferentemente da lingua, a imagem pode ser interpretada por qualquer
sujeito, em qualquer periodo da histéria. Porém, o acesso a algumas significacdes
depende diretamente do contexto historico-cultural especifico da qual foi produzida,
bem como do contexto da pessoa que esta “lendo” a imagem. Dependendo desses
fatores, a significacdo podera ser mais aprofundada e mais completa (AZEVEDO,
2008). Nessa significacdo € que insiro a poética de ndao se limitar a linguagem,
espraiando-se por todas as formas de arte. Rey complementa que “podemos afirmar
gue, em se tratando das artes visuais, a forma, a plasticidade e a visualidade é o
suporte visivel do pensamento e conceitos veiculados pela obra.” (1996, p. 2).

Ressalto as ideias de Pino (2006), que relata que a significacdo coloca-nos
como objetos de reflexdo, como seres humanos. Ele explica que a significacdo é

uma questdo complexa, sendo ela “um termo genérico que expressa a maior
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invengdo do homem, algo que d& sentido humano a natureza e que constitui o
fundamento da histdria: a invengao do simbdlico.” (p. 26).

Green e Bigun (1995) ressaltam a influéncia das imagens, bem como a
importancia de efetuarmos uma leitura critica sobre elas. Essa leitura critica promove
uma mudanca epistemoldgica e cultural dentro dos pensamentos pedagdgicos,
tecnoldgicos e escolares. Os autores registram a imagem como um artefato cultural
e educacional, sendo este o principio para que as relacdes sociais e a subjetividade
se relacionem.

No caso da entrevistada, relembro que ela € uma surda que usa a lingua de
sinais; portanto, ela usa um idioma espaco-visual. Costumo dizer que a mente de um
surdo é como se fosse uma caixa cheia de imagens. Quando um surdo pensa em
uma frase ou um contexto, uma imagem ou varias delas aparecem em seus
pensamentos, significando aquilo para ele e facilitando o entendimento. Porém,
quando o surdo ndo teve uma explicacdo “visual” de determinado contexto, e
guando tem contato com tal, a mensagem nédo é significada; nenhuma imagem ou
conjunto delas aparece em seu cérebro, gerando uma lacuna nao entendida no
discurso.

Strobel (2003) explica sobre a percepgdo de um surdo e sobre suas
experiéncias visuais:

As experiéncias visuais sdo as que perpassam a visdo. O que é
importante € ver, estabelecer as relagdes de olhar (que comegcam na
relacdo que os pais surdos estabelecem com o0s seus bebés), usar a
direcdo do olhar para marcar as relagbes gramaticais, ou seja, as
relagdes entre as partes que formam o discurso. O visual é o que
importa. A experiéncia é visual desde o ponto de vista fisico (os
encontros, as festas, as estérias, as casas, 0Ss equipamentos...) até o
ponto de vista mental (a lingua, os sonhos, os pensamentos, as
ideias...). Como consequéncia é possivel dizer que a cultura é
visual. As producdes linguisticas, artisticas, cientificas e as relagdes
sociais s&o visuais. O olhar se sobrepbe ao som mesmo para
aqueles que ouvem dentro de uma comunidade surda. (p. 93 — grifo
do autor)

Com base no pensamento de Quadros (2003), e também aos outros
pressupostos tedricos ja abordados acerca da imagem nesta dissertacdo, percebo
uma diferenca importante nos dados coletados nos trés encontros com o sujeito da
pesquisa, tomando como parametro o uso da imagem.
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No primeiro encontro, a entrevistada contou sua histéria usando a LIBRAS,
gue € seu idioma natural, numa entrevista longa, em que ela sentiu liberdade para
contar o que achasse conveniente. No segundo encontro, ela teve a oportunidade de
contar sua histéria podendo escolher quantas imagens quisesse, que viessem a
significar sua histéria. Comparando esses dois encontros, percebi a diferenca na
guantidade de dados coletados: trés vezes mais no segundo encontro. A partir de
cada imagem que escolheu, ela teve oportunidade de contar sua histéria, pensar
sobre como a relacionaria com sua vida e sua narrativa. Perguntas foram surgindo
naturalmente, bem como coloca¢gBes que no primeiro encontro nao vieram a tona,
gerando um conteddo ndo menos importante do que o conteddo do primeiro
encontro, mas, no minimo, mais pormenorizado e rico.

Pino (2006) justifica essa postura da entrevistada afirmando que é gracas a
imagem que a realidade externa se torna experiéncia interna. O contrario também é
defendido por ele, de que a experiéncia interna se torna externa, sinalizando que a
produgao imagética, no geral, “desempenha no ser humano uma funcdo dupla, a
saber, a de subjetivacdo da realidade externa e a de objetivacdo da experiéncia
interna” (p. 22).

Ainda fazendo um comparativo sobre as entrevistas, levei, no terceiro
encontro, imagens nao tédo 6bvias, que a fizessem pensar com figuras de linguagem.
Mesmo ja tendo contado sua histéria duas vezes, com essas imagens artisticas
(ilustracdes e uma fotografia) o sujeito de pesquisa novamente fez colocacdes que
nas outras duas entrevistas ndo apareceram.

Com a oportunidade de pensar em cada elemento das ilustracdes e fotografia
contemporaneos, nas lacunas que a propria imagem permite abrir, fugindo do
sentido direto que talvez aparecesse numa breve olhada, a entrevistada p6de falar
mais sobre aspectos que ficaram esquecidos nas outras duas entrevistas. O que
guero ressaltar aqui € que as narrativas sdo ferramentas importantes; ndo estou
desmerecendo o primeiro encontro, pelo contrario, foi o pontapé inicial da minha
pesquisa.

Quero destacar também que as narrativas que usam imagens facilitam ao
surdo lembrar fatos que talvez ndo conseguisse sem um artificio visual. E

exatamente 0 que as entrevistas semiestruturadas permitem, como salientei no
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capitulo da metodologia desta dissertacdo. Quando 0S recursos Vvisuais Sao
permitidos/utilizados, deixam o sujeito de pesquisa huma situacdo confortavel para
lembrar até mesmo fatos delicados e pormenores de seus traumas (SELLTIZ et al.,
1987).

Para explicar essa postura da entrevistada, faco uso das ideias de Pimenta
(2004). O autor faz a relacdo entre imagem, arte e significacdo. Ele entende arte
como uma fonte especifica de experiéncia simbdlica e ndo uma representacao
mecanica. Assim, segundo ele, a sociedade procura determinadas sensibilidades
especificas e formas de pensar, ressignificando constantemente os elementos
simbolicos. Para compreender essa experiéncia, cito Geertz:

A compreensao desta realidade, ou seja, de que estudar arte é
explorar uma sensibilidade; de que esta sensibilidade é
essencialmente uma formacéo coletiva; e de que as bases de tal

formacdo sdo tdo amplas e tdo profundas como a propria vida
social... (GEERTZ, 1997, 149-150).

Outro autor, Sacks (2004), comparou nO0sSSO pensamento ao cinema, ou seja,

o fluxo funciona através de sequéncias de imagens instantdneas. O pensamento do
surdo tem esse fluxo intensificado. Para ele:

Tiramos instantaneos, por assim dizer, da realidade passageira, € [...]

s6 precisamos enfileira-los num devir [..]. Praticamente nada

fazemos sendo colocar em movimento uma espécie de

cinematografo dentro de noés [..]. O mecanismo de nosso

conhecimento é de tipo cinematografico (SACKS, 2004, néo
paginado — on-line).

Associar nosso pensamento (de ouvintes e surdos) ao cinema ajuda-nos a
entender como a imagem se processa. Assim, 0os modos de significacdo e de
interpretacdo dessa imagem aparecem naturalmente, “procurando entender tanto
como ela se constitui em discurso, quanto como ela vem sendo utilizada para
sustentar discursos produzidos com textos verbais” (SOUZA, 1998, p.6). Deste
modo, eu ressalto o valor académico e documental dos recursos imagéticos e nao
textuais.

Esse campo continua pouco explorado nos circulos académicos, pois
acredita-se que textos escritos tém mais conteudo do que a imagem. Defendo as

imagens como artefatos culturais, como os textos. Elas se ligam as narrativas, a
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memoria de quem as utilize. Finalizo essa discussdo com uma citacdo de Samain,

gue ajuda no entendimento das dimensdes que a imagem possuli:

Assim, 0 uso da imagem acrescenta novas dimensdes a
interpretagdo da historia cultural, permitindo aprofundar a
compreenséao do universo simbdlico, que se exprime em sistemas de
atitudes por meio dos quais grupos sociais se definem, constroem
identidades e apreendem mentalidades. Nao € mais aceitavel a ideia
de relegar a imagem a um segundo plano nas andlises dos
fendmenos sociais e culturais. (SAMAIN, 2005, p. 110)

Assim como € inegavel o poder que a imagem tem e exerceu na minha
pesquisa’®, a relacdo com a Educacdo Ambiental também ficou intrinseca em todo o
capitulo das andlises. Finalizarei as discussfées com as nocbes do sujeito da
pesquisa sobre o ser humano, natureza, relacbes sociais e preconceito,
aprofundadas a partir de sua riquissima narrativa, coletada através das entrevistas
semiestruturadas.

Nesse sentido, dedico o proximo item exclusivamente a Educagdo Ambiental.
Como dissertei no capitulo 6, a corrente de Educacdo Ambiental que uso na minha
dissertacéo, e na qual acredito, € a do autor Carlos Frederico B. Loureiro (2003,
2004, 2006a, 2006b, 2009), que nao dicotomiza meio natural do meio social. Uma
Educacdo Ambiental Transformadora, na qual Loureiro explica a adjetivagao
“ambiental” para dar voz as dimensdes educativas omitidas, revelando a dicotomia e
ndo dialética “que separa: atividade econbmica, ou outra, da totalidade social;
sociedade e natureza; mente e corpo; matéria e espirito, razdo e emocgao etc.”
(2004, p. 66).

Tendo isso em mente, considero que toda a analise de dados aqui realizada
foi perpassada pelo campo da Educacdo Ambiental. Porém, acho necessario
aprofundar alguns conceitos explicitamente mencionados pelo sujeito da pesquisa.
Assim, a seguir, fago uso do mesmo expediente utilizado anteriormente, nas

analises das unidades das categorias, apresentando fragmentos das entrevistas

'® As imagens permeiam toda a minha dissertacdo, fazem parte do texto e ndo somente servem de
anexo. Defendo a imagem como um recurso académico, como artefatos culturais, histéricos, cheios
de significado e valiosissimos a qualquer pesquisa.
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gue evidenciaram a relagdo que a surda conseguiu fazer das imagens com a

Educacdo Ambiental.

9.2 Educacdo Ambiental Critica e Transformadora: superando o silenciamento

e encontrando o sentimento de pertencimento

“Né6s temos sempre necessidade de
pertencer a alguma coisa; e a liberdade
plena seria a de ndo pertencer a coisa
nenhuma. Mas como € que se pode nao
pertencer a lingua que se aprendeu, a
lingua com que se comunica, e neste caso,
a lingua com que se escreve?”

José Saramago

Os trechos a seguir foram extraidos a partir de cada figura que o sujeito
escolheu. No ultimo encontro, em que foram usadas as figuras escolhidas por mim
foram escolhidas, optei por ndo fazer nenhuma pergunta direta sobre como ela as
relacionava com a Educacdo Ambiental, ja que, apds nosso segundo encontro, ela
havia entendido que a pergunta ndo mais necessitava ser feita, pois a Educacéo
Ambiental ja estava inserida em suas narrativas. Assim, mesmo sem ser
guestionada diretamente, ela expressou sua opinido sobre Educacdo Ambiental
também no ultimo encontro.

Apresento, entdo, os fragmentos de falas da entrevistada que surgiram a luz

da pergunta: “E como vocé relaciona isso (as figuras) com a Educagdo Ambiental?”.

FRAGMENTOS

“Eu consigo ver que essa imagem tem a ver com Educacdo Ambiental porque
eu estudei na disciplina Trés Ecologias, de Félix Guattari, que existe ecologia
social, mental e ndo s6 ecologia ambiental. Entdo, Educacdo Ambiental ndo é
s6 natureza, envolve pessoas também, acontece na sociedade que viviamos,
no campo, na cidade, nas escolas, nas casas, etc. viviamos em ambientes
diferentes, tipo ambiente de surdo onde fica na escola de surdos, nas

associacoes de surdos.”
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“Nesse sentido, falando do que eu sei mais sobre Educacdo Ambiental que foi
0 que eu estudei nas Trés Ecologias, acho que essa imagem mostra sobre a
Ecologia mental porque era como eu me sentia diante do mundo e eu tinha de
ficar calada porque eu era surda [...] E acho que é Ecologia social porque diz
respeito a como eu me sentia diante da sociedade ouvinte. [...]. Me
prejudicava e eu ficava sem entender, s6 entendia um pouco. Odiava leitura
labial, apenas sempre fingia entender tudo. E isso se reflete na minha
personalidade até hoje [...] Me sinto tdo orgulhosa porque enfrentei muitas
coisas para quebrar barreiras, preconceito. [...] me sinto melhor a minha vida

tao super colorida, entrei a luz brilhante e a escuridao foi embora. Muito feliz!”

“E ecologia social eu vejo que essa fase principal da minha vida foi uma luta

pra mim, pois eu tive que enfrentar preconceito desde nova...”

“Acho que é no social e na minha subjetividade de novo. Primeiro porque eu
repito que acho que a sociedade néo estd pronta para fazer inclusédo de
gualidade. Porque as pessoas que lutam pela inclusdo a maioria ndo sao
surdas e ndo sabem o que um surdo passa numa sala de aula. Eu sou surda
e eu sei 0 que eu sofri para ser entendida e sofri com zombaria, piadas,

bullying, eu penso as vezes nisso e nao acho justo.”

A minha primeira constatacdo € que a entrevistada faz a associacdo das
imagens com a Educacdo Ambiental & luz de Félix Guattari (2011)’, pois ela teve
oportunidade de aprender sobre ele. Terra apud Brandéo (2011) faz a relacédo entre

os estudos de Guattari e os surdos, explicando que:

Guattari expbe ao mundo sua teoria sobre as Trés Ecologias
mostrando uma indigna¢do com o que vem acontecendo no cenario
mundial em relagéo a deterioragdo do meio onde vivemos. Seu livro
€ uma dendncia e praticamente um grito de alerta para o fato de que
nossa vida na Terra esta ameacada. Derivada dessa deterioracdo do
meio ambiente, Guattari apresenta um outro tipo de deterioracdo que

" Essa associacdo acontece em todas as imagens que ela escolheu.
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choca tanto quanto esta: a das relagdes sociais e da subjetividade
humana. Segundo ele, ai estd o cerne dos problemas da
humanidade hoje. (p. 3)

Guattari (2011), no seu denso livro As trés Ecologias, expde sua teoria. Ele

enuncia a Ecosofia, que é pautada em trés frentes:

e Social — em suma, sdo praticas que reinventem e melhorem as relacdes

Interpessoais cotidianas;

e Mental — em suma, € reinventar a relagdo do sujeito com ele mesmo, com
seus medos e apreensdes. E ndo ser levado pela moda, pelas opinides

publicas, pelas alienacdes.

e Ambiental — em suma, reinventar a relacdo com o meio ambiente, vendo o
meio ambiente como aliado, deixando de ter interesses imediatistas e desejos

egoistas para com a natureza.

Achei necessario falar em suma sobre a filosofia de Guattari, pois a
entrevistada sempre classifica suas coloca¢gdes na Ecosofia e nessas trés frentes
acima citadas. Notei que ela entende que nao se pode dicotomizar ambiente e meio
social quando diz que a “Educacdo Ambiental ndo é s6 natureza, envolve pessoas
também acontece na sociedade que vivemos, no campo, na cidade, nas escolas,
nas casas, etc.; vivemos em ambientes diferentes, tipo ambiente de surdo onde fica
na escola de surdos, nas associacfes de surdos.”, onde ela insere a Educacgéo
Ambiental nos espagos que os surdos convivem.

Loureiro reconhece essa dicotomia, esse desequilibrio entre o eixo
educacional e ambiental, ou melhor, “um questionavel sentido ‘educativo’ nas acdes
e formulagcbes que se caracterizam como ambientais, com baixa reflexdo sobre as
implicagbes decorrentes dos processos sociais instaurados.” (LOUREIRO, 2004, p.
14-15). Isso nao ocorre apenas com a populacdo em geral, instituicdes
governamentais ligadas a politicas publicas também agem com tal espirito de
dicotomia. Assim, ha a continua reproducédo de dicotomias e reducionismos, tanto no
campo educativo, quanto no politico.

Por meio das imagens, a entrevistada reflete sobre a postura da sociedade
perante o diferente. Além disso, ressalta o esforco que os surdos, e ela

139



pessoalmente, fazem para conquistar o respeito da maioria ouvinte. Percebi que nas
imagens escolhidas por ela estdo presentes seus sentimentos, no que diz respeito a
sair da escola de surdos e ir pra escola de ouvintes, sentimentos estes que se
relacionam, nesta discusséo, com a Ecologia social: como ela se sentia com o
preconceito que a sociedade demonstrou para com ela quando houve a mudanca de
escola.

Ela salienta que conseguiu superar as suas dificuldades. Essa superacao
inscreve-se no conceito de Ecologia Social, pela disposicdo de se reinventar, de
criar novas maneiras de lidar com os problemas cotidianos. S&o novas formas de
conviver, criar novos habitos, baseados em principios éticos, que norteardo as
relacdes interpessoais e com o ambiente, com o objetivo de se alcancar a felicidade.
O sujeito de pesquisa usa de figuras de linguagem quando fala que encontrou a
“bela luz”, simbolizando sua felicidade ao enfrentar e superar o preconceito.

Loureiro (2004) sinaliza também que, em todo o processo educativo, ha a
identificacdo de grupos sociais vulneraveis, decorrentes de “riscos a que estao
submetidos em funcdo de preconceitos e/ou desigualdade econbmica na
sociedade.” (p.16). No caso da entrevistada, € necessario entender as relacdes
sociais envoltas na sua histéria e na natureza para entender 0os preconceitos nos
quais foi vitima. Loureiro (2004) chama de “grupos sociais vulneraveis” os grupos
gue estdo sendo submetidos a preconceito. Posso incluir, portanto, os surdos como
parte desse grupo vulneravel (sem generalizacdes). Ele continua comentando sobre
essa vulnerabilidade ambiental, dizendo que ainda € um termo pouco presente no
ambito da Educacdo Ambiental, ignorando assim a dindmica da sociedade. Acerca
disso, o autor acrescenta:

Fica-se, assim, no plano genérico da critica a escola, ao aluno, ao
professor, a sociedade e a humanidade, sem tornar concretas tais
categorias pelo conhecimento das multiplas determinagdes que as
definem e as situam em dado contexto. A educacdo nao € o Unico,
mas certamente € um dos meios de atuacdo pelos quais nos
realizamos como seres em sociedade — ao propiciarmos vivéncias de
percepcédo sensivel e tomarmos ciéncia das condicbes materiais de
existéncia, ao exercitarmos nossa capacidade de definirmos
conjuntamente os melhores caminhos para a sustentabilidade da
vida; e ao favorecermos a producdo de novos conhecimentos que

nos permitam refletir criticamente sobre o que fazemos no cotidiano.
(LOUREIRO, 2004, p. 17)
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Nesse sentido, a educagao que Loureiro (2004) defende, e que notei na fala
da entrevistada (em virtude do preconceito que sofreu), € um processo
multidirecional, ndo dependendo de apenas um individuo, mas da relacdo com o
outro, compreendidos em um determinado processo histérico e cultural. A relacdo de
dominacédo e exclusdo presente na Educacédo atual — posso acrescentar também na
Educacado de surdos — precisa ser superada, tanto em relacdo aos grupos sociais,
guanto a natureza vista como totalidade.

A entrevistada também faz relagbes com a Ecologia Mental, pois a imagem
transmite como ela se sentia na adolescéncia. Sabemos que a adolescéncia € uma
fase complicada para a maioria dos jovens. Isso nos faz pensar o quéo foi
complicado para a surda, que ndo podia se comunicar livremente, passava por
desafios diariamente na escola e sofria bullying por causa da sua surdez! Ela relata
gue foi a época em que comecgou a gostar de garotos, mas a pessoa por quem ela
era apaixonada era ouvinte e ndo sabia a LIBRAS. Assim, a falta do idioma, a
dificuldade de comunicacéo influenciava também suas relaces sociais e amorosas.

A surda também repete o fato de que, por ter se afastado da comunidade
surda, ela ndo teve nenhum modelo surdo para se inspirar (apenas sua professora
surda de séries iniciais), sendo que ficou sem perspectivas de futuro. Mesmo assim,
conseguiu se reinventar, conseguiu superar as barreiras de comunicacao, ja que ela
aprendeu o portugués escrito e sabe a LIBRAS fluentemente e ainda conseguiu
encontrar um caminho profissional que a faz muito feliz.

Também notei em suas falas que ela também relacionou as imagens com a
Ecologia Mental, quando fala como se sentiu quando foi impedida de se comunicar
usando seu idioma. Percebi que ela se entristeceu pela falta da LIBRAS. Pelo que
abordei sobre sua vida, ficou claro a preferéncia dela pela LIBRAS e o quanto sofreu
por passar cinco anos de sua vida “isolada” da comunidade surda. Ressalto seu
comentario de que, na época, ela era uma crianca (assim como a da foto) e que néo
pode decidir seu futuro; teve de aceitar as decisbes da mae. Apesar dessas
incomodacdes que permearam sua adolescéncia, a surda conseguiu superar seu
medo de ndo encontrar mais seus “iguais” e conseguiu “ressuscitar’ sua identidade
surda, reinventando sua surdez: de surda oralizada, que ndo usava mais a LIBRAS,

para surda sinalizada, que se sente completa por usar o idioma.
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Loureiro e Souza (2012) escreveram sobre uma minoria de mateiros, erveiros
e cultivadores do bairro do Sapé, em Niteréi — Rio de Janeiro. Achei interessante, ja
gue eles propiciam a manifestacdo desse grupo silencioso. No caso dessa minoria,
os autores perceberam certo “esquecimento” de alguns fatores, denunciando muitas
vezes uma resposta subjetiva e reativa a memoéria dolorosa. Desta maneira, acredito
gue alguns grupos sado submetidos por outras questdes (culturais, sociais), em que a
opressao ora fica implicita no siléncio (como no caso desse grupo), ora é expressa
facilmente (como é o caso da entrevistada).

A relacdo do sujeito de pesquisa com seu passado — articulando novas
significacdes de sua histéria e da relacdo passado-presente — pode ser percebida
através de suas falas durante as entrevistas. Loureiro (2012) explica que:

[...] cada geracdo traz a memoéria dos acontecimentos, que
permanecem como pontos de demarcacdo em sua historia, retendo
imagens e ideias, valores e afetos vinculados a lembrancas
individuais e coletivas. Assim, a relacdo que se estabelece com
determinada tradicdo n&o é a recuperagdo de tragos essenciais de
uma cultura coerente e continua. Mas, uma categoria que,
expressando-se na relacdo entre os significados e a acdo dos
sujeitos (Velho, 2001), permite rearticular um campo de significacfes
em gue se podem compreender as relagdes dos sujeitos com sua

historia, relacbes entre presente e passado. (LOUREIRO apud
SOUZA, 2012, p. 5)

Assim, por meio dessa memoria revelada, dessa abertura de sua narrativa,
posso afirmar que a entrevistada abriu-se ao “engajamento do passado no presente
e uma reelaboracao de vivéncias, que exigem respostas mentais.” (LOUREIRO apud
SOUZA, 2012, p. 5). Notei isso quando a entrevistada relacionou passado e
presente, por exemplo, na fala: “E isso se reflete na minha personalidade até hoje
[...] Me sinto tdo orgulhosa porque enfrentei muitas coisas para quebrar barreiras,
preconceito. [...] me sinto melhor, a minha vida tdo super colorida, entrei a luz
brilhante e a escuridao foi embora. Muito feliz!”, ou seja, apesar de mas memorias e
de relatos tristes, evidenciados nos dados coletados, intensificados ainda mais pelas
imagens que a surda escolheu, ela conseguiu supera-los e se considera feliz onde
esta atualmente. Sua atitude resistente, tal qual a minoria, € a mesma da pesquisa
acima citada de Loureiro e Souza (2012), em que 0 enraizamento e a territorialidade

dos surdos continua a perpetuar sua cultura.
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Trago mais alguns fragmentos abaixo, com novas relacées que o sujeito de

pesquisa faz com a Educacao Ambiental.

FRAGMENTOS

“Acho que temos de pensar também em ndés mesmos para pensar no Mmeio
ambiente, acho que Educacdo Ambiental também é afetividade, € vocé se sentir
pertencente a uma sociedade sem preconceitos nem barreiras para pessoas

diferentes.”

“Eu me sinto pertencente a comunidade surda, esse senso de pertencimento acho
muito importante para cuidar do meio ambiente, a comunidade surda é o centro que
temos para aprendermos coisas novas, termos novas informacgdes, programam
muitas coisas para n0s — acampamentos, seminarios, concursos — tudo para que
possamos nos manter atualizados no mundo. Acho que um surdo sozinho vai

sempre permanecer isolado do mundo.”

“E novamente essa lingua é ligada s6 aos surdos, intérpretes e familiares de surdos
gue se envolvem e comecam a aprender, mas eu acho que todos deveriam aprender
0s segundos idiomas brasileiros, ndo apenas o portugués, por exemplo, a lingua dos
indios, eles chegaram aqui bem antes dos surdos e ainda assim ndo ha nenhuma lei
gue os proteja nem que oficialize sua lingua, diferente de nos surdos. Acho que nas
escolas deveria também ser valorizados a LIBRAS e o tupi, por exemplo, acho que

eles sofrem mais preconceito do que nés.”

Separei esses dois quadros de fragmentos, ja que, no primeiro, a entrevistada
sempre faz alusédo as Trés Ecologias, de Guattari (2011). Neste ultimo quadro, ela
se sente mais livre para falar sem se prender a nenhuma teoria, abordando outros
aspectos que tem a ver com a Educacdo Ambiental, como o senso de
pertencimento, afetividade e minorias.

O primeiro ponto que me chamou atencéo foi a relacdo que ela fez entre
pertencimento — comunidade surda — meio ambiente (Educacdo Ambiental). Palacio

Marcos Palacios ([s.d.], p.7) explica que esse sentimento de pertencimento € o cerne
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de uma comunidade, independente de distancia. Segundo ele, “isso ndo implica a
pura e simples substituicdo de um tipo de relacdo (face-a-face) por outra (a
distancia), mas possibilita a coexisténcia de ambas as formas, com o sentimento de
pertencimento sendo comum as duas” (p. 7). Assim, as comunidades caracterizam-
se por tal coesdo, por objetivos em comum, interacdo, sentimento politico e lutas,
todos estes aspectos envoltos pelo pertencimento.
Loureiro (2004) explica ainda que este sentimento de pertencimento:
Exercita a emoc&do como forma de desconstrucdo de uma cultura
individualista extremamente calcada na razdo e a constru¢cdo do
sentimento de pertencimento ao coletivo, ao conjunto, ao todo,
representado pela comunidade e pela natureza. Incentiva a coragem

da renuncia ao que esta estabelecido, ao que nos da seguranca, e a
ousadia para inovar. (LOUREIRO, 2004, p. 33)

Assim, a construcdo desse pertencimento dos surdos também se da
individualmente e coletivamente. E, como Loureiro explica, para que esse
sentimento de pertencimento seja construido, € necessério entender as relacdes
entre ambiente e sociedade, visdo de mundo e praticas. Segundo ele, “O ambiente é
o resultado de interacbes complexas, limitadas em recortes espaco-temporais que
permitem a construcdo do sentido de localidade, territorialidade, identidade e de
pertencimento para os sujeitos.” (2009, p. 8).

No caso dos surdos, este pertencimento ainda tem um forte fator contribuinte,
gue é a lingua. Segundo a prépria entrevistada, “Eu ja tinha falado de pertencimento
e acho que ter uma lingua ajuda a gente se sentir pertencendo a algo, acho que sé
se tem identidade, personalidade e cultura surda se o surdo conviver na comunidade
surda e usar a LIBRAS. A lingua € bem importante para surdo que possui uma
identidade surda atuante, acho que € quase uma demarcacdo de territorio...”
Segundo Loureiro apud Souza (2012), ampliando os canais de comunica¢do, 0S
‘membros pertencentes” de uma comunidade podem conseguir se integrar e
construir a cidadania. E é esta cidadania que da significado ao pertencimento do
individuo numa fase historica (Loureiro 2003).

Além disso, é necessario entender a interpretacdo do que se faz a natureza.
Isso se da “sob uma cultura e uma sociedade que nos constituem e que Sao por nos

mutuamente constituidas” (Loureiro 2006a, p.120). Com essa constituicdo em
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comunidade, esse pertencimento transforma-se em resisténcia, ndo s6 falando de
surdos, mas em qualquer minoria, como a dos mateiros, erveiros e cultivadores do
RJ, citados no estudo de Loureiro e Souza (2012).

A entrevistada fala, por exemplo, dos indios, dizendo que “eles chegaram aqui
bem antes dos surdos e ainda assim ndo ha nenhuma lei que os proteja nem que
oficialize sua lingua, diferente de nés surdos. Acho que nas escolas deveria também
ser valorizados a LIBRAS e o tupi, por exemplo, acho que eles sofrem mais
preconceito do que ndés”, evidenciando que atos de enraizamento e territorialidade
se aplicam a qualquer grupo minoritario que conseguem se preservar até hoje, que
conseguem “demarcar seu territorio”.

Por mais silenciosas — ou melhor, silenciadas — que sejam, elas
continuam vivas até os dias de hoje, sendo a expressao de sua
memoria uma estratégia para a continuacdo de histérias narradas.
(Loureiro e Souza, 2012, p. 6)

A entrevistada também associa o pertencimento a afetividade. A afetividade
estd sempre ligada a base social, a sensibilidade do outro. Como ja comentei nas
analises dos dados, os surdos possuem uma ligacdo natural e afetiva surdo-surdo, o
encontro com seus “iguais”, que fortalece ainda mais esse sentimento de

pertencimento.
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10 CONSIDERACOES FINAIS

“Talvez tatear a cegueira...

mas talvez enxergar o infinito...”

(Nara Figueiredo, trecho.)

Escrever um capitulo com essa intencdo — de finalizar uma pesquisa — € um
desafio para mim, j& que, durante meus caminhos trilhados neste mestrado e nesta
dissertacdo, iniUmeras outras indagacfes surgiram. As afirmacfes aqui colocadas
nao tiveram a intencéo de dicotomizar as rela¢cdes surdo-ouvinte ou lingua de sinais-
portugués, por exemplo. As definicbes aqui postas ndo tiveram a intencdo de
engessar o discurso; ao escrever esta dissertacdo, procurei superar algumas
colocacgdes e usar a imagem como pressuposto para isso.

Ao articular as entrevistas semiestruturadas com 0s recursos imageéticos,
percorri caminhos polémicos e fronteiricos, alguns ainda nem tanto abordados na
Educacdo de surdos. Muitas questbes emergiram da leitura e andlise dos dados
coletados e da leitura e significacdo dos recursos imagéticos. Um dos caminhos
inesperados para mim foi perceber que os surdos oralizados muitas vezes sao
esquecidos. Eles sdo parte da vasta diversidade da surdez. Assim, renovei mais
uma vez meu respeito por eles e ressalto que cada um tem a liberdade para
escolher ser o que quiser.

Assim sendo, o sujeito de pesquisa que entrevistei escolheu ser ele mesmo,
usuario da lingua de sinais. A partir de sua narrativa, percebi os caminhos tortuosos
no que se refere a sua inclusdo. A questao de “aceitar a diferenga” ja foi superada; o
gue falta é preparar-se para recebé-la: metodologias pedagogicas que respeitem 0s
surdos como seres gque precisam se expressar e obter saberes.

O desafio dos surdos é manter viva a chama da diferenca e continuar lutando
para conquistar espacos, visibilidade e o direito de poderem ser quem escolheram
ser. As escolas bilingues sdo o desejo atual do surdos que usam a LIBRAS e a luta
por elas continua. Os surdos que usam a lingua de sinais continuam a defender e

lutar por uma alfabetizacdo que leve em conta a pedagogia da diferenga, ou seja,



gue respeite o surdo como ser capaz, respeite sua lingua, cultura e identidade. E,
principalmente, que a LIBRAS seja o primeiro idioma a ser aprendido pelo surdo e, a
partir dai, ele possa aprender a lingua portuguesa e construir outros conhecimentos.

No decorrer dos anos, 0s surdos ja obtiveram muitas conquistas. A
entrevistada reconhece isso quando diz: “Cada vez mais percebido a sociedade dos
ouvintes ajudam, apoiam, lutam com os surdos juntamente, tipo os pais surdos de
filhos ouvintes... esses filhos ouvintes € claro que ajudam e apoiam totalmente aos
surdos lutam juntos, seus amigos conhecidos também... estdo aumentando cada vez
mais...”. Essas conquistas incluem as legislacbes que reconhecem a LIBRAS como
idioma brasileiro, que regulamenta em quais espacos essa lingua deve se inserir.
Possuirem o direito de usarem seu idioma livremente, ao contrario do historico de
opressao, € uma resposta a sociedade que tanto os oprimiu. Os surdos estdo aos
poucos superando o preconceito historico que sofreram e ainda sofrem, esfor¢cando-
se para se mostrarem capazes. Estarem abertos a qualquer espacgo profissional é
importante nessa superagao.

Também reforcei minha convicgcdo de que o intérprete assume um papel
fundamental na vida de surdos que usam a Lingua de sinais, muitas vezes seu papel
se confundindo com o do professor. Porém, falta ainda regulamentagéo, espaco e
reconhecimento que permitam ao intérprete exercer sua profissdo dignamente.

Além disso, a comunidade surda é o “reino da felicidade” para esses surdos.
E um espaco também de diferencas e ndo um espaco utdpico. Entender mais sobre
as relagbes dentro da comunidade surda permite que os surdos lutem também por
sua unido como classe, sem nenhuma segregac¢do. A demarcacgdo do territério surdo
nao deve reproduzir modelos involuntarios de preconceito — a luta deve continuar
para e pelos surdos se inserirem nos espagos com igualdade e, a0 mesmo tempo,
respeitando a sua diferenga.

A fala da entrevistada permitiu-me compreender como ela conseguiu
sobreviver, tendo de se “ocultar” numa “mascara ouvinte” que nao escolheu. Ao
contar suas vivéncias na escola inclusiva, notei um espirito de superacao do surdo,
ao buscar reconhecimento de sua diferenca e de suas capacidades. Percebi que a
comunidade surda e o encontro surdo-surdo, bem como usar a lingua que

escolheram para si, a LIBRAS, significa-os e o0s constitui, pois, segundo a
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entrevistada, “da a ela a liberdade de poder ser quem ela €”. O reino da felicidade,
“uma bela luz’*®. A LIBRAS é colocada como o caminho para se chegar até esse
reino, ja que os surdos sO interagem entre si na comunidade surda apos
apreenderem seu idioma.

Enfim, posso afirmar que minha trilha pela pesquisa foi levada para lugares
gue nunca imaginei. Como nao tive como prever as falas de minha entrevistada,
perpassei por caminhos e questdes polémicas que se misturaram com a minha
propria histéria; sujeito e pesquisador entrelagados por suas narrativas em comum.

Também percebi que, assim como a sociedade ouvinte € bastante
problematica em varios sentidos (politico, econdémico, ético, pessoal, etc.), a
comunidade surda também se revelou para mim — através das falas do sujeito de
pesquisa — como um espaco de conflito. Nao h& auséncia de conflitos em nenhum
espaco onde individuos diferentes entre si convivem e isso também se aplica ao
surdos. A existéncia de preconceito dentro da comunidade surda e para com
ouvintes foi abordada na fala da prépria surda entrevistada. Assim, algumas
posturas precisam ser superadas.

Ressalto ainda que as longas entrevistas coletadas, além do exercicio de
andlise dos dados me deram uma diversidade e complexidade de informagdes que
eu nao esperava. Ver que essa riqueza pode ser conseguida ao aliar estratégias
metodolbgicas aos recursos imageéticos, principalmente os artisticos, as quais eu
defendo pelo fato de serem inteiramente e essencialmente subjetivas, permitem ao
pesquisador uma ampla gama de dados, bem como permitem ao sujeito de pesquisa
gue conte pormenores que talvez ndo lembrasse de outra forma; ou mesmo que
signifique e reflita sobre tematicas sobre as quais nunca havia pensado antes.

Sobre isso, a entrevistada disse: “Eu fiquei impressionada como a gente pode
encontrar imagens que nos identificam, saber que elas podem nos fazer pensar
sobre 0 que passamos, entender as nossas motivacdes e desejos, acho que é muito
importante usar esse tipo de recurso pra saber o que o surdo realmente tem no
coracdao. O visual, isso atinge o coracdo do surdo! Parece que a imagem ja responde
pelo surdo, ela € um meio muito importante! Até porque cada imagem parece que

tem um sentido escondido, cada um vé de uma maneira e isso ajuda a saber um

18 palavras da entrevistada.
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pouco sobre a histéria de vida daquele surdo, o jeito que ele vé o mundo.”. O surdo
se sente assim mais a vontade para contar de sua vida, seus medos e aspiracoes,
Se 0s recursos imagéticos forem incluidos.

Por fim, pretendo, neste Ultimo espaco de minha dissertacdo, abordar com
esperanca, primeiramente, meu sujeito de pesquisa. Ela olha com esperanca para o
futuro, deixando que o “mar da vida” a leve em ondas. A imagem abaixo foi
escolhida por mim e usada no ultimo encontro de coletas de dados. No seu ar de
feminilidade, misturada a elementos naturais, desmistificando a dicotomia homem-
natureza, j& que somos meio ambiente também e ndo apenas pertencemos a ele.
Ela nos diz “sempre as imagens de arte tem algum elemento da natureza
misturado... Acho que isso € Educacdo Ambiental também, se insere
silenciosamente nas imagens e nas historias que contamos.” Assim, fica claro o
papel dessas imagens de arte, que misturam elementos e criam novas significacdes
a partir de um plano néo tao realista e mais imaginario. E da Educacdo Ambiental,
gue esta presente nas narrativas surdas, na minha histéria.

A imagem mostrada como um recurso académico facilitaria muito para os
alunos, pesquisadores e povo surdo. Todo surdo (e todo ouvinte, por que néo?)
merece ter sua histéria contada por meio de imagens. As imagens dao vida aos
pensamentos, cedem “voz”, cores as mais diversas sensagdes. E como um “abrir de
janelas”, para entender nossos proprios caminhos. Essa significagao € essencial na
formacao dos surdos como sujeitos e dos ouvintes também, ja que todos nés somos

seres visuais. Hoje “talvez, tateando a cegueira, mas talvez...”
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ANEXO | = TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo da pesquisa: RECURSOS IMAGETICOS NA PRODUCAO DE SIGNIFICACAO EM
PROFESSORES SURDOS NO CAMPO DA EDUCACAO AMBIENTAL
Pesquisador(es) responsavel(is): Saionara Figueiredo Santos e Susana Inés Molon

InstituicAo/Departamento: Universidade Federal de Rio Grande - RS

Telefone para contato: (53) 81031066

Local da coleta de dados: Universidade Federal de Rio Grande - RS

Prezado(a) Senhor(a):

* Vocé esta sendo convidado(a) a participar desta entrevista de maneira voluntaria.
* Os pesquisadores deverao responder todas as suas dulvidas antes que vocé se
decida a participar.

* Em virtude de usarem um idioma visual, as entrevistas serdao gravadas em video.

Objetivo do estudo: Geral: andlise da producao de significagdo nos professores surdos (de
ensino superior e médio), que trabalham na cidade de Rio Grande - RS, sobre Educacao
Ambiental possibilitada pelo uso de recursos imagéticos. Especificos: identificar como esses
professores construiram nocdes, conceitos, percepcdes e representacbes sobre Meio
Ambiente e Educacdo Ambiental em sua trajetéria pessoal, analisar o papel dos recursos
visuais como metodologias de ensino e de aprendizagem de Educacdo Ambiental, bem
como compreender a constru¢cdo de significados e sentidos da Educacdo Ambiental Critica
nos professores surdos.

Procedimentos. Sua participacdo nesta pesquisa consistira em participar de encontros
devidamente marcados, gravados e depois traduzidos para a lingua portuguesa.

Beneficios. Esta pesquisa trard maior conhecimento sobre o tema abordado, sem beneficio
direto para vocé. Por meio dessas entrevistas, analisar-se-a o papel dos recursos visuais,
frente as metodologias de apreensdo e difusdo de Educagdo Ambiental usadas pelos
profissionais surdos de ensino semelhantes a voceé.

Sigilo. As informag®@es fornecidas por vocé seréo confidenciais e de conhecimento apenas
dos pesquisadores responsaveis. Os sujeitos da pesquisa ndo serdo identificados em
nenhum momento, mesmo quando os resultados desta pesquisa forem divulgados em
qualquer forma.

Eu , concordo em patrticipar da pesquisa,
ceder meus comentarios e imagem e concordo com 0s termos acima citados.
Rio Grande, RS, de de 201__.

Assinatura do sujeito de pesquisa Assinatura do pesquisador
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