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FORMAQAO INTERD[SCIPLINAR POR MEIO DA PESQUISA NO ENSINO NA
RESIDENCIA PEDAGOGICA: percepcoes de licenciandos em ciéncias da natureza.

Maycon dos Santos Souza®
Gisele Soares Lemos Shaw?

Resumo: A formacdo de professores de Ciéncias leva em consideragdo uma série de fatores que
vao desde aspectos pessoais e culturais até aspectos sociais e econémicos. Além disso, quando se
pensa numa formacao interdisciplinar, o processo torna-se ainda mais complexo, tendo em vista que
existem poucas investigaces sobre essa temética. No entanto, estudos mostram que trabalhar a
pesquisa no ensino, com o uso de Sequéncias Didaticas Interdisciplinares (SDI), pode contribuir
para a formagdo docente voltada para a interdisciplinaridade. Com base nessa perspectiva,
objetivou-se investigar, segundo as percepcoes de residentes pedagogicos em Ciéncias da Natureza,
as contribuicdes de uma experiéncia formativa envolvendo pesquisa no ensino e praticas
interdisciplinares para a formacédo interdisciplinar. Neste trabalho qualitativo foi utilizado o
paradigma da fenomenologia para investigar as percepcfes e as experiéncias dos participantes,
obtidas por meio de questionarios e de relatos de experiéncias e depois analisadas por meio da
analise de conteudos de Bardin. Os resultados mostraram que os residentes compreendem a
interdisciplinaridade, conforme autores como Fazenda (2011), Melo (2015), Shaw (2019), dentre
outros que fundamentam este estudo, bem como a relacionam com a pesquisa no ensino e com a
utilizacdo de SDI. Ainda, todos concordam que tais ferramentas contribuem para a reflexdo e para
a melhoria de sua propria pratica pedagdgica.

Palavras-chave: Ensino de Ciéncias. Interdisciplinaridade. Sequéncia Didatica. Formagdo Docente.

INTERDISCIPLINARY FORMACION THROUGH RESEARCH IN TEACHING IN
PEDAGOGICAL RESIDENCE: perceptions of undergraduates in nature sciences.

Abstract: The formation of science teachers takes into consideration a series of factors ranging from
personal and cultural aspects to social and economic aspects. Moreover, when an interdisciplinary
formacion is considered, the process becomes even more complex, since there is little research on this
subject. However, studies show that working on research in teaching, with the use of Interdisciplinary
Teaching Sequences (SDI), can contribute to teacher formation focused on interdisciplinarity. Based on
this perspective, the objective was to investigate, according to the perceptions of pedagogical residents
in Nature Sciences, the contributions of a formative experience involving research in teaching and
interdisciplinary practices for interdisciplinary formation. In this qualitative work, the phenomenology
paradigm was used to investigate the perceptions and experiences of the participants, obtained through
guestionnaires and experience reports, and then analyzed through Bardin's content analysis. The results
showed that the residents understand interdisciplinarity, according to authors such as Fazenda (2011),
Melo (2015), Shaw (2019), among others that underpin this study, as well as relate it to research in

! Licenciando em Ciéncias da Natureza pela Universidade Federal do Vale do Sdo Francisco - UNIVASF. E-mail
de contato: maycon.santossouza@discente.univasf.edu.br

2 Doutora em Educacéo em Ciéncias pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Mestre em Ensino,
Filosofia e Histdria das Ciéncias pela Universidade Federal da Bahia (UFBA) e Universidade Estadual de Feira
de Santana. Professora Adjunta da Universidade Federal do Vale do Sao Francisco. Lider do Nucleo de Pesquisa
Educagéo em Ciéncias da UNIVASF. E-mail de contato: gisele.shaw.@univasf.edu.br
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teaching and to the use of SDI. Still, all agree that such tools contribute to reflection and to the
improvement of their own pedagogical practice.

Keywords: Science Teaching. Interdisciplinarity. Didactic Sequence. Teacher formation.

FORMACION INTERDISCIPLINARIA A TRAVES DE LA BUSQUEDA EN LA
ENSENANZA EN RESIDENCIA PEDAGOGICA: percepciones de los licenciados en
ciencias de la naturaliza

Resumen: La formacion de profesores de Ciencias toma en consideracion una serie de factores que van
desde aspectos personales y culturales hasta aspectos sociales y econémicos. Ademas, cuando se piensa
en una formacion interdisciplinaria, el proceso se vuelve ain méas complejo, teniendo en cuenta que
existen pocas investigaciones sobre esa tematica. Sin embargo, los estudios muestran que trabajar la
busqueda en la ensefianza, con el uso de secuencias didacticas interdisciplinares (SDI), puede contribuir
a la formacién docente orientada a la interdisciplinariedad. Con base en esa perspectiva, se objetivo
investigar, segin las percepciones de residentes pedagdgicos en Ciencias de la Naturaleza, las
contribuciones de una experiencia formativa involucrando investigacion en la ensefianza y préacticas
interdisciplinarias para la formacidn interdisciplinaria. En este trabajo cualitativo se utiliz6 el paradigma
de la fenomenologia para investigar las percepciones y las experiencias de los participantes, obtenidas
por medio de cuestionarios y de relatos de experiencias y luego analizadas por medio del analisis de
contenidos de Bardin. Los resultados mostraron que los residentes comprenden la interdisciplinariedad,
conforme autores como Fazenda (2011), Melo (2015), Shaw (2019), entre otros que fundamentan este
estudio, asi como la relacionan con la investigacion en la ensefianza y con la utilizacion de SDI. Sin
embargo, todos estan de acuerdo en que tales herramientas contribuyen a la reflexion y a la mejora de
su propia practica pedagogica.

Palabras clave: Ensefianza de Ciencias. Interdisciplinariedad. Secuencia Didactica. Formacion
Docente.

Introducéo

A formacdo docente inicial é uma etapa crucial na vida profissional e pessoal de um
futuro professor. Nessa fase, os estudantes de licenciatura tém a oportunidade de aprender bases
tedricas sobre o ensino e a aprendizagem bem como colocé-las em praticas e, por isso, € preciso
que eles tenham a oportunidade de refletir com as préprias praticas de ensino, o que permitird
repensar de forma critica nas praticas pedagdgicas experimentadas na tentativa de propor
solugdes adequadas para as problematicas que possam surgir no cotidiano da escola. E, no que
tange aos licenciandos em Ciéncias da Natureza, faz-se necessario atentar para a natureza
multidisciplinar da area, que envolve saberes diversos, principalmente oriundos da Biologia, da
Quimica e da Fisica. O manejo de conhecimentos tdo distintos e, ao mesmo tempo,
complementares, requer uma formacao que instrumente esse professor ao dialogo entre essas
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areas, além de conhecimentos disciplinares, curriculares, pedag6gicos e experienciais.
(PIMENTA,; LIMA, 2012; TARDIF, 2007).

Nesse intuito, sugere-se que trabalhar a pesquisa no ensino, juntamente com
planejamento de sequéncias didaticas interdisciplinares, pode contribuir na formag&o docente,
numa perspectiva interdisciplinar, segundo Aradjo (2013), Brasil (2010), Franco (2018), Jordao
(2005), Nascimento (2019), Melo (2015), Pereira (2021), Piatti et al. (2008), Shaw (2018) e
Shaw (2019). Desse modo, os futuros professores podem construir essa formacao
interdisciplinar a medida em que desenvolvem outras habilidades da docéncia no dmbito do
exercicio das praxis pedagdgicas na sala de aula, tais como a capacidade de tomar decisGes
frente aos desafios do processo educativo formal.

Ao considerar que o Programa de Residéncia Pedagogica [PRP] se constitui como
importante espaco de formacao inicial de estudantes de cursos de licenciatura®, desta forma, o
objetivo deste trabalho foi investigar, segundo as percepcdes de residentes pedagdgicos em
Ciéncias, as contribuicbes de uma experiéncia formativa envolvendo pesquisa no ensino e
praticas interdisciplinares para a formacdo docente interdisciplinar. Nesse sentido, nove
licenciandos em Ciéncias da Natureza, pela Universidade Federal do Vale do S&o Francisco
[UNIVASF], participantes do Subprojeto de Residéncia Pedagdgica em Ciéncias, foram
imersos em trés escolas de educacdo bésica, na perspectiva de atuarem como professores
pesquisadores da aprendizagem de seus alunos e das proprias praticas.

Durante um ano e meio, os licenciandos desenvolveram Sequéncias Didaticas
Interdisciplinares [SDI], mas, devido ao surgimento da pandemia de coronavirus [Sars-coV-2]
e da adesdo ao Ensino Remoto Emergencial [ERE], o planejamento da SDI e sua aplicacdo
ocorreram de forma online. Entretanto, residentes e professores, de maneira geral, enfrentaram
alguns desafios, como, por exemplo, a falta ou a precariedade da internet, a evasdo de alunos
ou a falta de recursos financeiros por parte das familias dos alunos, para aquisicdo de celulares
e computadores. As solucdes encontradas foram desde a adaptacao do contetido voltado para o

3 O Programa de Residéncia Pedagdgica é oferecido e mediado pela Coordenacio de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES). A experiéncia tratada neste artigo ocorreu no ambito do subprojeto Ciéncias da
UNIVASF, Campus Senhor do Bonfim, desenvolvido em escolas publicas das cidades de Senhor do Bonfim e
Campo Formoso, Bahia.
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Exame Nacional do Ensino Médio [ENEM], o uso de simuladores, como o Phet ou aplicativos
- Mentimeter, Google Forms, Classroom e Meet, e para 0s alunos que nao tinham acesso a
internet ou a aparelhos celulares/computadores eram disponibilizadas atividades impressas.

Por meio da andlise de respostas a questionario e de relatos de experiéncia desses
licenciandos, levantaram-se as contribuicGes da referida experiéncia a formacao interdisciplinar
desses estudantes, por intermédio de suas percepcdes e tomando como pardmetro conceitos de
interdisciplinaridade e de formacdo, com base em autores como Névoa (1992), Fazenda (2011),
Pereira (1999) e Shaw (2019). Ademais, analisamos os dados por andlise de contetdo, de
Bardin (1977).

Diante do exposto, este trabalho se justifica no ambito social e educacional. Na esfera
educacional, ele se preocupa com a formacdo dos estudantes de Licenciatura em Ciéncias da
Natureza, na perspectiva de uma formacdao investigativa e interdisciplinar, além de auxiliar em
estudos sobre formacéo de professores e interdisciplinaridade. Na esfera social, acredita-se que
essa formacéo interdisciplinar possa colaborar com a operacionalizacdo de um ensino menos
fragmentado e mais integrador nas escolas envolvidas, a partir do qual os alunos consigam
compreender e relacionar os conteidos curriculares para a solucdo de problematicas do proprio
cotidiano e do mundo.

Ao longo dessa experiéncia formativa, os residentes tiveram a oportunidade de realizar
leituras e discussdes, juntamente com professores orientadores, preceptores e demais residentes,
sobre a formacdo docente e a interdisciplinaridade no ensino, e, também, colocar tais
conhecimentos em préatica durante a regéncia. A seguir, discute-se acerca da formacdo inicial e
da residéncia pedagdgica, seguido de discussdes sobre contribui¢fes da pesquisa no ensino e

da interdisciplinaridade na formacéo de professores de ciéncias.

Formacao docente inicial e Residéncia Pedagdgica

A formacao inicial docente é complexa de ser definida em um conceito sistémico, pois
seu processo envolve distintas areas e distintos aspectos a serem considerados. Sua
conceituacdo ndo se encaixa em moldes simplistas, “[...] por envolver vdrios fatores
relacionados a dimenséo pessoal de desenvolvimento humano, capacidade de formacéo, valores

sociais, culturais e economicos, a questdes cientificas” (SANTOS, 2013, p. 2).

320 Revista Momento — didlogos em educacéo, E-1ISSN2316-3100, v. 31, n. 03, p. 317-341, set./dez.,2022.
DOI:
Conteudo sob Licenga Creative Commons Attribution.




’4—-‘
< -~

| =

=i
menTo

Revista do Programa de Pos-Graduagao em Educagdo

~ —5-

Santos (2013) informa que o termo formacdo ndo € um conceito especifico e
subordinado a area da educacgédo, mas essa formacéo direciona ao saber fazer. De maneira geral,
o termo formacao pode referir-se a diversas situagdes, seja profissional ou pessoal, “O conceito
de formacgdo pode estar suscetivel a multiplas perspectivas, sendo a maioria associada ao
desenvolvimento pessoal em que o individuo busca identificar-se com alguns valores do
contexto sociocultural e na autorrealizagdo.” (SANTOS, 2013, p. 4).

A formacdo do professor, de acordo com N6voa (1992), visa contribuir para uma visdo
critica-reflexiva e, assim, facilitar o desenvolvimento de alternativas para a autonomia e para a
autoformagdo. Dessa forma, a “[...] forma¢ao implica um investimento pessoal, um trabalho
livre e criativo sobre 0s percursos e 0S projetos proprios, com vista a construcdo de uma
identidade, que é também uma identidade profissional” (NOVOA, 1992, p. 13).

Devido a esse investimento pessoal do sujeito em formagdo, Névoa (1992) afirma que
é preciso investir no saber experiencial, pois a formacdo docente ndo deve ser somente
construida com o acumulo de conhecimentos e de habilidades, mas também, com o processo de
refletir de forma critica sobre suas proprias praticas, com o intuito de construcdo e de
reconstrucdo de sua propria identidade pessoal: “A formagdo do professor influencia a sua
pratica pedagogica cotidiana.” (SANTOS; POSSA, 2020, p. 3).

Diante disso, pensar na formagdo é um processo continuo de transformacdo e de
constituicdo do sujeito, principalmente no espaco escolar (SANTOS; POSSA, 2020, p. 3).
Conforme Seixas, Calabré e Souza (2017) é um processo construido por cada um, por meio da
vivéncia de experiéncias em meio escolar, e essa formagdo tem sua base durante o curso de
licenciatura, quando o sujeito tem contato com diversos tipos de conhecimentos trabalhados na
academia, como leituras, discussdes, pesquisas, ou em colaboracdo e em participacdo em
eventos académicos.

No entanto, é preciso que os conhecimentos trabalhados na academia se conectem a
vivéncia da realidade do campo profissional onde o professor atuara, seu futuro local de
trabalho, para que possa realizar suas praticas pedagégicas junto a seus pares.“E fundamental
criar, nos cursos de licenciatura, uma cultura de responsabilidade colaborativa quanto a
qualidade da formagao docente.” (PEREIRA, 1999, p. 117).

E necessario pensar em praticas docentes em articulagio com teorias cientificas como
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parte da sua formac&o, pois a simples aplicacdo de conhecimentos técnicos, segundo Pereira
(1999), ndo atende as necessidades da realidade atual: “Os professores, nessa perspectiva, sao
concebidos como meros executores, cabendo-lhes apenas aplicar corretamente as técnicas para
atingir os fins predeterminados” (RODRIGUES, 2005, p. 4). Modelos de ensino com base na
aplicacdo de saberes técnicos sdo dicotbmicos, separam a teoria da pratica, além de priorizarem
somente a teoria como verdade, deixando a pratica como a aplicacao de conhecimentos tedricos,
ou seja, constituindo-se em modelo de racionalidade da técnica. Logo, a formacédo docente é
um fendmeno complexo, que requer a interconexdo de uma gama de saberes, ndo sendo
suficiente saber contetidos, teorias e técnicas de manejo de classe (ANDRADE, 2005).

Um modelo alternativo de formacéo de professores que vem conquistando um espaco cada
vez maior na literatura especializada € o chamado modelo da racionalidade pratica. Nesse modelo,
o professor é considerado um profissional autbnomo, que reflete, toma decisdes e cria durante sua
acdo pedagogica, a qual é entendida como um fenémeno complexo, singular, instavel e carregado
de incertezas e conflitos de valores: “[...] a pratica ndo é apenas locus da aplicacdo de um
conhecimento cientifico e pedagdgico, mas espaco de criacdo e reflexdo, em que novos
conhecimentos sdo, constantemente, gerados ¢ modificados” (PEREIRA, 1999, p. 113).

Ainda, sobre a tematica, Lima e Pimenta (2006; 2012) afirmam que a teoria e a prética
docente ndo devem ser compreendidas separadamente, ou seja, deve haver o dialogo entre essas
duas dimensdes para que seja promovida uma acdo pedagdgica mais proxima da realidade
enfrentada. Por isso, as autoras defendem a pesquisa no ensino no processo de formacao de
professores. Nesse modelo, a formacdo docente é formada por meio de experiéncias e de teorias
que permitem aos docentes serem levados a situagdes reais e, assim, estd em constante processo
de elaboracdo e de reelaboracdo. Nesta perspectiva, a teoria ajuda o professor a formar varias
hipbteses para determinada acdo (LIMA; PIMENTA, 2006).

Desta forma, o desenvolvimento de préticas pedagdgicas nas escolas é crucial na
formacéo docente. Portanto, em todo o curso de licenciatura é essencial que haja promocéao de
experiéncias que possam contribuir positivamente na formacdo docente dos licenciandos e,
assim, auxiliar numa formacdo que atenda as necessidades atuais. Segundo Cantoni et al.
(2021), hd um consenso da importancia, na formacdo docente inicial, da existéncia do Estagio

Curricular Supervisionado [ESO], pois, por meio dele, € possivel oportunizar o
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desenvolvimento de agbes em um processo reflexivo e promover a formagdo de sujeitos
investigativos, que experimentem situacdes reais que enfrentardo em sua futura profissao.

No mesmo sentido, Andrade (2005) explica que, para se tornar professor, € preciso viver
as situaces reais da escola, estar no espaco escolar da futura profissdo, em que se reunird com
colegas, com alunos, com gestores e com funcionarios em geral, dentre outras. Neste sentido,
“[...] a formacdo dos professores deve pautar-se, sobretudo, nas multiplas relacdes
dialeticamente situadas no contexto escolar, assim como deve considerar os dilemas e desafios
postos & profissdo docente diante do cenario social-politico contemporaneo” (ARAUJO, 2019,
p. 256).

No Brasil, existem programas educacionais que incentivam a formacéo inicial e
continuada de professores, muitos deles com apoio da Coordenagdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior [CAPES], fundacdo vinculada ao Ministério da Educacdo [MEC].
Recentemente, destaca-se a criagdo, em 2018, do Programa de Residéncia Pedagdgica [PRP],
pelo Decreto n°® 8.977, de 30 de janeiro de 2017. Ele é uma das a¢bes que integram a Politica
Nacional de Formacdo de Professores e tem por objetivo auxiliar no aperfeicoamento da
formacdo pratica nos cursos de licenciatura, equivalente a experiéncia em estagio
supervisionado. Nesse programa, o residente terd a oportunidade de desenvolver praticas
referente a docéncia, como planejar e reger aulas, elaborar atividades, realizar avaliacdo com
supervisdo de um professor com experiéncia e orientada por um docente da instituicdo
formadora (BRASIL, 2018).

Portanto, conforme Janior e Cardoso (2020), o Programa de Residéncia Pedagdgica
(PRP) é uma politica publica criada para amenizar a finita quantidade de professores de diversas
areas de conhecimento e, também, aumentar a atuacdo de docentes nas escolas. Assim, o PRP
pode tornar-se um espaco formativo para estudantes de licenciatura, possibilitando-os situac6es

para o desenvolvimento de saberes da docéncia, por meio da articulacdo teoria-pratica.

Contribuictes da pesquisa no ensino e sequéncia didatica para a formacédo docente
interdisciplinar
De acordo com (FAZENDA, 2011, p. 51): “O termo ‘interdisciplinaridade’ ndo possui

um sentido unico ou estavel. Trata-se de um neologismo cuja significagdo nem sempre é a
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mesma e cujo papel nem sempre ¢ compreendido da mesma forma”. Mas, de maneira geral, a
interdisciplinaridade € um fenémeno que envolve a inter-relacdo entre duas ou mais areas do
conhecimento. Essa convergéncia de saberes de distintas areas de conhecimento permite que o
individuo consiga obter um entendimento amplo a respeito da problemética envolvida.

N&o se deve confundir interdisciplinaridade com outros fendbmenos, tais como o da
multidisciplinaridade, da pluridisciplinaridade e da transdisciplinaridade, que envolvem objetos
diferentes. Fazenda (2011) explica que o objeto da disciplina é um conjunto de conhecimentos
que possui suas peculiaridades colocadas em um plano; multidisciplinar é a justaposicao de
diversas disciplinas sem proximidades [Matematica e Historia]; pluridisciplinar é a justaposicao
de varias disciplinas préximas ou eixo tematico como Ciéncias Naturais ou Humanas; a
interdisciplinaridade é a interacdo colaborativa entre duas ou mais disciplinas; e, por dltimo, a
transdisciplinaridade resulta na axiomatica que é comum a um conjunto de disciplinas.

Nesse contexto, “A interdisciplinaridade pode ser entendida através das relacdes de
interdependéncias e de conexdes reciprocas, rompendo as fronteiras disciplinares” (GATTAS,
FUREGATO, 2007, p. 88). Tanto para Dal Molin et al. (2016) como para Gattas e Furegato
(2007), a interdisciplinaridade pode ser trabalhada de forma conjunta, envolvendo sujeitos de
areas diferentes, sempre tomando o cuidado para ndo supervalorizar nenhuma area de
conhecimento que esteja envolvida. O que deve existir durante esse processo € o auxilio
benéfico entre as disciplinas, para que, dessa forma, haja promoc¢édo no desenvolvimento de
ambas as partes envolvidas, com objetivos definidos que, de maneira geral, pode ser o avanco
dos discentes ou a solucdo da problematica.

Conforme Melo (2015), o fendmeno da interdisciplinaridade costuma emergir do
dialogo, da cooperacdo, da realidade e suplanta a intervencdo realizada por disciplinas de modo
separado. “A interdisciplinaridade, portanto, ndo preconiza o fim de especializa¢cBes ou
disciplinarizagdes, mas a forma como séo organizadas as areas de conhecimentos, sobretudo
quando sdo transpostas para o ensino superior” (MELO, 2015, p.17).

Segundo Gattés e Furegato (2007, p. 86), “No Brasil, como em varios paises no mundo,
tem havido questionamentos a respeito do sistema educacional nos varios niveis do processo
de formagao de recursos humanos” o que, de acordo com Pombo (2005), se deve ao fato de que

a formacdo do professor dentro da universidade é pautada em préaticas pedagogicas de um
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ensino tecnicista e fragmentado, o que impede que professores e alunos consigam estabelecer
dialogos entre as disciplinas. Segundo Galiazzi e Moraes (2002), a pesquisa contribui para o
professor superar essa Vvisdo tecnicista, e Pombo (2005) atribui grande importancia na funcéo
das universidades em formar esses professores, seguindo os principios da reflexdo critica e
realizando a interdisciplinaridade.

Alves et al. (2006) concordam que o processo de ensinar objetiva formar o ser humano
para a sua totalidade, e ndo somente para ele proprio, desta forma, seria contribuir na sua tomada
de consciéncia de sua fungéo social dentro de sua sociedade, pois ird desempenhar varios papéis
ao longo de sua vida, como, por exemplo, ser trabalhador [a], educador [a], pai/mé&e, dentro
outros. Ainda, de acordo com Alves et al. (2006), ha uma necessidade em refletir sobre as
praticas pedagdgicas que vém sendo desenvolvidas, visto que existe a necessidade em
compreender as praticas educativas interdisciplinares que englobam ndo somente a educacéo,
mas também a contextualizacdo da realidade do cotidiano dos discentes, pois o
desenvolvimento do ser humano passa a ser compreendido por meio de suas elaboracGes
culturais em variadas areas de ciéncias. Esse contexto evita que existam indagacfes sobre a
qualidade da formacdo dos discentes.

Logo, trazer a interdisciplinaridade para a educagédo torna-se em uma alternativa para
promover mudanca na perspectiva do entendimento de que o mundo é divido em pequenos
compartimentos isolados e, assim, perceber que tudo € interdependente e interativo, e que uma
acdo sempre gera uma reagao, seja na sociedade ou no meio ambiente. “Nessa perspectiva o
cotidiano escolar se torna um espaco significativo de formacao profissional, de reflexdo da
pratica pedagogica, de construcao coletiva de conhecimentos” (PIATTI, 2008, p. 26). De
acordo com Fazenda (2011), a implementacéo da interdisciplinaridade resulta em uma mudanca
profunda na pedagogia e no surgimento de uma nova formacdo de docentes e,
consequentemente, modificando as atitudes dos docentes e discentes.

No que se refere a formacéo docente, nos Cursos de Licenciatura em Ciéncias Naturais,
ja se prevé uma certa articulacdo de disciplinas - Biologia, Quimica, Fisica e Matematica. Por

exemplo, cursos superiores que contemplam a interdisciplinaridade:
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(...) nasceram como uma possibilidade de formagéo inicial diferenciada, com o
intuito de propiciar um olhar interdisciplinar tanto para 0s processos de
construcao do conhecimento, como para possiveis organizacdes curriculares na
Educacdo Bésica. (TREVISAN; DALCIN, 2020, p. 207).

Nesse sentido, Shaw (2018) destaca que a area de ciéncias envolve conhecimentos e
competéncias das mais variadas disciplinas e, desse modo, € propicia a projetos
interdisciplinares. Além disso, segundo Trevisan e Dalcin (2020), a formacdo de docentes é
conduzida por meio das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo de Professores da
Educacdo Baésica: Parecer [CNE/CP n° 2/2015]; e ResolucGes [CNE/CP n° 2, 1/07/2015],
[CNE/CP 1°, de 18/02/2002] e [CEB n° 2 de 30/01/ 2012]. Esses documentos enaltecem a
utilizacdo de um ensino voltado para a interdisciplinaridade. No entanto, as licenciaturas
interdisciplinares geram muitas davidas, pois foram introduzidas recentemente no Brasil.
Ademais, conforme Shaw (2018), somando a situacdo supracitada, as escolas ndo possuem
estrutura adequada ou profissionais qualificados, pois em sua maioria ndo existe ou €
insuficiente a formacédo docente com viés interdisciplinar, ha dificuldades na compreensdo da
interdisciplinaridade, problemas na organizacgéo curricular ou falta de tempo para planejamento.

Para alcancar a formagdo docente de forma interdisciplinar sdo necessérias algumas
mudancas, seja nas organizacfes curriculares dos cursos de licenciaturas e/ou durante as
praticas pedagodgicas - que podem ser na aplicacdo de oficinas, de eventos, na residéncia
pedagoOgica e/ou nos estagios obrigatérios, dentre outros. Florentino e Rodrigues (2015)
acreditam que a funcdo do docente deve ir além de explicacdes do assunto da disciplina. E
necessario reconstruir a pratica pedagogica, com o intuito de superar os modelos tradicionais -
fragmentador e tecnicista - da educacdo vigente, portanto, contribuindo para a educacéo e para
a formagdo docente de forma mais reflexiva, mais dialdgica e mais abrangente.

Florentino e Rodrigues (2015) também ressaltam a importancia de articular e de utilizar
0s conhecimentos pedagdgicos e praticos em espagos escolares, pois é nesse meio em que
surgem as problematicas que serdo  experimentadas. Nesse  processo, 0S
licenciandos/professores tém a oportunidade de construir metodologias adequadas a situacéo
enfrentada dentro das escolas.

Fazenda (2011) explica que para ocorrer a interdisciplinaridade é necessario existir a
integracdo e a interacdo. A integracdo refere-se a parte mais formal, em que vai acontecer a
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organizacdo das disciplinas, seja em planos de estudos, projetos ou até mesmo em uma
sequéncia de aulas. Mas, a integracdo deve ir aléem de simplesmente reunir contetdos ou
métodos, e sim integrar conhecimentos com o objetivo de promover a compreensao global da
temética. Ela ressalta que esse processo de integracdo deve ocorrer de forma natural, pois a
partir desse processo € que surgem preocupacgdes e questionamentos sobre a propria realidade
com vistas a transformacdes. Nesse sentido, a integracdo € uma etapa anterior a
interdisciplinaridade, pois na integracdo € iniciada uma espécie de relacionamento, de estudos,
de interpretacdo de dados e de acontecimentos que sdo logo postos em interacdo, e a
interdisciplinaridade é sinbnimo de transformacdo social, a integragdo como fim do processo
resulta em inércia.

Nessa perspectiva, alguns estudos, como de Jorddo (2005), Melo (2015), Piatti et al.
(2008), Shaw (2018) e Shaw (2019), indicam que trabalhar a pesquisa no ensino favorece o
desenvolvimento de uma viséo interdisciplinar de licenciandos ou até mesmo de professores
gue ja se encontram em exercicio. Na pesquisa no ensino, os licenciandos entram no mundo da
investigacdo, que muitas das vezes precisa reunir e relacionar varias areas do conhecimento
para solucionar determinada questdo ou situacdo.“As ‘pesquisas orientadas’ ndo sdo a reuniao
de dados de vérias pesquisas isoladas, mas sobretudo, caracteriza-se pela identificacdo das
possiveis relacBes de colaboracdo entre disciplinas distintas, no interior de uma mesma
pesquisa” (MELO, 2015, p. 17).

Em decorréncia disso, no que se refere a formacao de docentes, o ato de investigar sua
prépria pratica pedagogica promove a reflexdo e os questionamentos sobre as melhores
alternativas para aplicar e, assim, contribuir com a propria metodologia de ensino e com a
aprendizagem dos seus alunos: “A pesquisa na formacao de professores prima pelo didlogo
entre universidade e escola, permite a formacdo politica dos licenciandos, que passam a
problematizar a realidade escolar.” (SHAW, 2018, p. 29).

Neste contexto, entram as chamadas Sequéncias Didaticas [SD], que séo formas de
organizar, metodologicamente, sequéncias de aulas a serem executadas. “Lembra um plano de
aula, entretanto é mais amplo que este por abordar varias estratégias de ensino e aprendizagem
e por ser uma sequéncia de varios dias.” (FRANCO, 2018, p. 153). “O termo Sequéncia

Didatica surgiu no Brasil nos documentos oficiais dos Parametros Curriculares Nacionais
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[PCNs], editados pelo Ministério da Educacédo e do Desporto [MEC, 1998], como "projetos™ e
"atividades sequenciadas” usadas no estudo da Lingua Portuguesa.” (FRANCO, 2018, p. 154).

As SD’s contribuem para a melhoria da educagdo e, consequentemente, melhoram a
interatividade de professores e de alunos quanto aos assuntos abordados nas aulas: “[...] ¢ um
modo de o professor organizar as atividades de ensino em funcdo de ndcleos tematicos e
procedimentais” (ARAUJO, 2013, p. 322 ¢ 323). Conforme Peretti ¢ Tonin da Costa (2013),
esse conjunto de atividades deve estar ligado entre si, de acordo com o conteudo, para
potencializar aprendizagem dos alunos.

Portanto, no que se refere ao processo de formacdo de professores, seja inicial ou
continuada, a utilizacdo de estratégias metodoldgicas, como a pesquisa no ensino e o trabalho
com sequéncias didaticas, inclusive as interdisciplinares, podem contribuir na formacéo

docente interdisciplinar.

Metodologia

Este trabalho pesquisou e analisou como experiéncias formativas, envolvendo a
aplicacdo de projetos de pesquisa no ensino e o uso de SDI no &mbito da Residéncia Pedagdgica
em Ciéncias, contribuiram para a formacdo interdisciplinar de nove licenciandos em Ciéncias
da Natureza. Tal pesquisa foi realizada no ambito do Programa de Residéncia Pedagogica
[PRP], em trés escolas publicas localizadas no municipio de Senhor do Bonfim, BA. Os
participantes fizeram parte do PRP/2020 da Universidade Federal do Vale do Sdo Francisco
[UNIVASF], especificamente do Subprojeto Ciéncias do Campus de Senhor do Bonfim, Bahia.

O referencial tedrico-metodoldgico utilizado nesta pesquisa qualitativa teve por base o
paradigma fenomenoldgico, no qual procura-se investigar fendmenos particulares, ou seja,
analisar percepcOes e experiéncias dos sujeitos em relacdo a determinada situacdo. Nessa
perspectiva, o investigador realiza a identificacdo dos fendmenos vivenciados pelos sujeitos, e,
assim, descreve essas experiéncias: “A fenomenologia tem a preocupacdo de descrever o
fendmeno e ndo de explica-lo, ndo se preocupando com o buscar relagdes causais.” (MARTINS;
BOEMER; FERRAZ, 1990, p. 141).

O PRP da UNIVASF tem a duracdo de 18 meses, divididos em 3 modulos de seis meses,
de 138 horas cada. Cada mddulo é contemplado com varias atividades, como elaboracéo de
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projeto de pesquisa e Sequéncias Didaticas Interdisciplinares, regéncias de aulas, ambientacdo
da escola, reunides e estudos em geral. Participaram deste estudo residentes que atuaram até o
segundo modulo do programa e que aceitaram colaborar com 0 mesmo. De 48 estudantes
sondados, nove se dispuseram a participar.

Destaca-se, que o estudo tratado neste artigo compde o recorte de pesquisa da segunda
autora, de projeto intitulado “A interdisciplinaridade e a pesquisa no ensino de ciéncias:
relagdes, limites e possibilidades™. Esse projeto buscou investigar as relagdes entre a pesquisa
no ensino e a realizacdo de préaticas interdisciplinares e suas contribui¢cdes para formacéo
interdisciplinar de licenciandos em Ciéncias da Natureza da UNIVASF.

Os dados deste estudo foram coletados junto aos nove licenciandos, que responderam
ao questionario no periodo final do segundo médulo do programa e que concederam seus relatos
de experiéncia para analise das respostas.

O questionéario, misto, sondou as percepgdes desses licenciandos-residentes, mulheres e
homens com idades entre 20 a 36 anos. As perguntas foram elaboradas com base nas leituras
de artigos e na analise documental do edital do referido programa e do projeto geral que deu
origem a este subprojeto. Essas perguntas sondaram respostas para as seguintes questdes de
pesquisa: Quais as percepcdes dos residentes pedagogicos em Ciéncias da Natureza acerca da
interdisciplinaridade, de acordo com literatura elencada neste estudo? De acordo com suas
percepcOes, de que maneira os residentes compreendem a relacdo entre a pesquisa no ensino e
as praticas interdisciplinares? Como os residentes compreendem a relag¢éo do uso de SDI com
as préticas interdisciplinares? Quais as contribui¢fes do ensino remoto emergencial, de acordo
com as percepcdes desses residentes pedagdgicos, para o desenvolvimento de praticas
pedagdgicas numa perspectiva interdisciplinar? Quais as contribui¢6es da utilizacdo de projetos
de pesquisas e SDI para a formacéo docente de forma interdisciplinar, durante o ensino remoto?
E pertinente destacar que o questionario, disposto em formulario do Google Forms, foi
disponibilizado aos participantes por meio de links enviados pelo aplicativo WhatsApp.

Depois da coleta de dados, os participantes foram nomeados com a letra ‘R’, de

4 Esse projeto foi aprovado pelo Comité de Etica da UNIVASF e foi cadastrado no CAAE n°
03143118.40000.5196. Assim, toda pesquisa atendeu a resolugdo n° 510/2016, que trata de Pesquisas com Seres
Humanos.
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residente, ¢ com a numeracdo de ‘1 a 9°, que indicou a ordem de envio das respostas ao
questionario. Ento, foi iniciada a exploracédo dos dados, por meio da anélise de contetidos de
Bardin (1977), conforme orientado por Moraes (1999). Assim, a analise consistiu nas seguintes
etapas: 1) Foram preparadas as informacgdes que se encaixam com 0s objetivos da pesquisa,
codificando-as com letras para facilitar a busca; 2) O contetdo foi dividido em unidades que
atendiam aos objetivos do estudo, que foram codificadas; 3) Foram realizadas as categorizacdes
das unidades; 4) Realizou-se a descri¢do dos resultado do trabalho; e, por fim, 5) Foi realizada
a interpretacdo das informacgdes descritas, com base em literatura estudada e trazida na
fundamentacéo tedrica deste artigo.

A analise resultou em cinco categorias: 1) Percepcdes de interdisciplinaridade; 2)
praticas interdisciplinares; 3) O uso da Pesquisa no Ensino e de SDI; 4) Compreenséo da relacéo
entre interdisciplinaridade, Pesquisa no Ensino e SDI; e, 5) Contribuig6es do ensino remoto.
Neste artigo, discutiremos as quatro primeiras categorias, devido ao espaco restrito.

Resultados e Discussfes

As informag0es discutidas abaixo sdo percepgdes dos nove residentes que responderam
ao questionario e que disponibilizaram seus relatos de experiéncia, referente ao segundo
maodulo da residéncia pedagdgica, no final de setembro de 2021. Abaixo, encontra-se o quadro
1, com informacBes gerais sobre suas experiéncias e a classificacdo quanto ao sistema

envolvido, se interdisciplinar, multidisciplinar, disciplinar ou pluridisciplinar:
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Quadro 1 — SD trabalhadas pelos residentes participantes e sistema envolvido que identificamos em
cada uma delas.

Tema da sequéncia bl
Residente didatica q escolares Metodologia Sistema
envolvidas
Sistema «
. A . . Inter-relacéo
Nervoso/importancia dos | Biologia e ; T
R1 L , X s colaborativa entre | Interdisciplinar
exercicios para a salde do | Educacdo Fisica oo
: disciplinas.
sistema nervoso.
x x . . Juncéo de
R2 Ferrrjenta(;ao na produgdo qulogla € disciplinas Pluridisciplinar
de péo Quimica -
préximas.
Fisica,
Termodinamica/tecnologi M_ate:n)atlca, Inter-relacédo
. Historia, . .
R3 as e seus impactos na - . colaborativa entre | Interdisciplinar
: Sociologia, S
sociedade . disciplinas.
Quimica e
Portugués
R4 V'da. ¢ Evc_)lugao ¢ Biologia Trabal_ho_u_ com Disciplinar
Teorias Evolucionistas uma disciplina
R5 *N&o respondeu *N&o respondeu *N&o respondeu *N&o respondeu
Formas de energia, | ~.» . Jungéo de
) Ciéncias el I e
R6 Fontes de energia e " disciplinas ~ sem | Multidisciplinar
- Portugués Hig
Eletricidade. proximidades.
Conceitos iniciais da | Fisicae JL_Jng_ao_ de T
R7 . - disciplinas Pluridisciplinar
Fisica. Matematica L
préximas.
Fisica e Juncéo de
R8 Cinematica - disciplinas Pluridisciplinar
Matematica o
préximas.
Biologia, Quimica Inter-relagdo
R9 Energia limpa 10913, colaborativa entre | Interdisciplinar
e Fisica S
disciplinas.

*Na&o disponibilizou o relato de experiéncia ou ndo mencionou suas percep¢des no questionario e no
relato de experiéncia.
Fonte: Arquivo dos autores (2022).

Percepcoes de interdisciplinaridade
De acordo com as percepc¢es dos residentes, o entendimento sobre interdisciplinaridade
no ensino ¢ bastante variavel. Trés deles [R3, R4 e R7]° responderam que a interdisciplinaridade

consiste em unir duas ou mais disciplinas com o objetivo de trabalhar um assunto, um método

> As identidades dos residentes que participaram da pesquisa foram preservadas. Desta forma, foram atribuidos
letras e nimeros aos participantes: R para residentes; e nimeros de 1 a 9 para ordenar os residentes).
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ou um projeto. Essa perspectiva vai de acordo com trabalho de Shaw (2019), que explica que
essa visdo de juntar disciplinas leva a ideia de multidisciplinaridade, na qual ndo ha colaboracao
entre as disciplinas. Ainda nesse contexto, Fazenda (2011) também explica que esse fenbmeno
parte do ato de unir diferentes conhecimentos como uma justaposi¢cdo, sem que haja
reciprocidade. Contudo, na leitura do relato de R3 ha a conceituacéo de interdisciplinaridade
de acordo com a literatura, em que envolveu termos de inter-relacdo, troca de experiéncias,
integracdo reciproca, articulacéo ou intercambio mutuo, o que demonstra que houve mencao de
conhecimento sobre esse processo dialégico, mas, talvez, ndo haja compreensdo sobre ele.

Os demais residentes [R1, R2, R5, R6, R8 e R9] responderam que a interdisciplinaridade
é 0 processo de relacionar, integrar e interligar duas ou mais disciplinas com o intuito de
promover uma melhor aprendizagem. Essas percepg¢des se relacionam a interdisciplinaridade
no ensino, ou ao passo anterior a ela [integracdo], apesar de ndo ter sido explicito como € seu
entendimento sobre essa inter-relacdo disciplinar. Para R9, a interdisciplinaridade é “Quando
um assunto ¢ abordado fazendo interligacdo com duas ou mais disciplinas.” E, segundo o R8:
“A interdisciplinaridade estabelece relagdes com duas ou mais disciplinas.”.

Nos relatos de R7 e R9, apesar de mencionarem sobre interdisciplinaridade, existe a
presenca de elementos que envolvem a interacdo, a interligacdo e/ou correlacdo, seja de
conteudos ou das pessoas envolvidas no processo de ensino e aprendizagem, conforme o0s
ensinamentos de Fazenda (2011), Gattas e Furegato (2007) e Shaw (2019). De acordo com
Fazenda (2011), a interdisciplinaridade é a integracdo de duas disciplinas em que hé interacdo
colaborativa. Gattas e Furegato (2007) também concordam com essa perspectiva quando dizem
que deve existir relagdes de interdependéncias e conexdes reciprocas, dessa forma, superando

fronteiras disciplinares.

Préticas interdisciplinares

De forma geral, durante a residéncia pedagogica, sete residentes [R1, R2, R3, R5, R7,
R8 e R9] acreditam ter desenvolvido praticas interdisciplinares em suas regéncias. Mas, quando
questionados sobre quais praticas interdisciplinares desenvolveram, os residentes [R4, R5, R6
e R8] nao souberam explicar suas praticas de ensino, evidenciando que ainda é preciso ampliar

seus entendimentos.
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O residente R2 integrou as disciplinas de Biologia e de Quimica para trabalhar o tema
fermentacdo na producdo de pédo, com as turmas do 2° ano. Ele o fez por meio de aulas
expositivas e atividades. Ja R7 uniu a Fisica e a Matematica para trabalhar conceitos iniciais da
Fisica com alunos do 1° ano, por meio de atividades e de discussdes. Essas praticas
assemelham-se com a pluridisciplinaridade, que se refere a justaposicdo de disciplinas proximas
para trabalhar um tema (FAZENDA, 2011). Esse contexto coaduna com o trabalho de Dal
Molin et al. (2016), em que foi verificado que os professores que compreendem de forma vaga
ou insuficiente o conceito de interdisciplinaridade também tém dificuldades em planejar e
realizar préaticas interdisciplinares, o que os leva a confundir a interdisciplinaridade com a
multidisciplinaridade ou com a pluridisciplinaridade.

Ao estudar a formacéo interdisciplinar de licenciandos em Ciéncias da Natureza, Shaw
(2018) afirma que podem surgir equivocos na compreensdo da interdisciplinaridade, devido a:
"Falta de conhecimento sobre a interdisciplinaridade e falta de conhecimentos de outras
disciplinas” (SHAW, 2018, p. 239).

Por ultimo, de acordo com os residentes R1, R3 e R9, estes conseguiram trabalhar as
disciplinas de forma colaborativa, na qual houve cooperagdo, no intuito de alcangar um
objetivo, 0 que, de forma geral, se relaciona ao desenvolvimento de seus alunos, de forma

holistica, global e contextual, conforme os estudos de Fazenda (2011).

Uso da pesquisa no ensino e de Sequéncia Didatica Interdisciplinar (SDI)

As préticas interdisciplinares realizadas durante a residéncia pedagdgica pelos
licenciandos foram realizadas com o auxilio da pesquisa no ensino e SDI. Nesse contexto,
Jorddo (2005) esclarece que a utilizacdo da pesquisa no ensino promove o entendimento dos
limites do conhecimento disciplinar, bem como o surgimento de alternativas viaveis para a
integracdo e a interacdo de disciplinas, no que se refere aos conteidos ou métodos.

Verificou-se, que todos os residentes elaboraram e utilizaram um projeto de pesquisa
voltado para a investigacao da propria pratica pedagdgica e, para dar andamento a sua pesquisa,
elaboraram planos de SDI. Contudo, somente sete residentes [R1, R3, R5, R6, R7, R8 e R9]
acreditam que suas SD foram, de fato, interdisciplinares. Os licenciandos R2 e R4 realizaram

SD, mas néo foram voltadas para a interdisciplinaridade no ensino.
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Todos os participantes acreditam que investigar sua maneira de ensinar possibilita
aumentar um leque de alternativas, tais como metodologias, contextualizacao, problematizagéo
e todas as ferramentas que possam contribuir para o ensino e aprendizagem mais global e menos
fragmentado. Essas percepcdes estdo de acordo com Jordéo (2005); Piatti et al. (2008) e Shaw
(2018) e Shaw (2019). Isso pode ser percebido nos relatos de R6: “Ao estudar sobre um
determinado contetido o professor passa a ser um pesquisador investigador, pois, além de pensar
sobre algo, levantando hipotese, o professor também acaba aprendendo a aprender” e, também,

de R7: “Estudei a eficiéncia da minha metodologia de ensino”.

Compreensao da relagéo entre interdisciplinaridade, pesquisa no ensino e SDI

No que se refere a relacdo entre a Pesquisa no Ensino e a interdisciplinaridade, seis
residentes [R1, R3, R5, R6, R7 e R8] acreditam que é possivel utilizar a pesquisa no ensino
para promover a interdisciplinaridade. Para eles, a pesquisa visa investigar algo que precisa ser
resolvido ou descoberto e, para alcancar seus objetivos ou responder ao problema de pesquisa,
é necessario utilizar todas as ferramentas disponiveis ao seu alcance, como, por exemplo, unir
e relacionar diferentes conhecimentos, métodos ou pessoas.

Nesse contexto, o residente RS ressalta que: “A interdisciplinaridade esta presente em
muitas de nossas pesquisas enquanto docente pesquisador” e, de acordo com R6: “a pesquisa
no ensino também contribui para melhorar o préprio ensino e, consequentemente, o aprendizado
do aluno”.

Tais percepcoes estdo de acordo com Galiazzi e Moraes (2002), os quais apontam que
a pesquisa estabelece relacdes benéficas, tanto na investigacdo como na formacdo de
professores, promovendo a formacdo de um sujeito investigador e a superacdo da visdo
tecnicista. Nesse processo, é possivel relacionar teorias e préaticas, de forma que haja a inter-
relacdo de conhecimentos de variadas disciplinas.

No entanto, trés residentes [R2, R4 e R9] responderam que ndo conseguem relacionar a
Pesquisa no Ensino com a interdisciplinaridade. Segundo o participante R2, sobre ter
conseguido estabelecer essa relagdo: “No momento ndo muito, poiS me encontrava um pouco
perdida em relagdo a pratica interdisciplinar”’. Também, para R4 “[...] ndo consegui inserir a
interdisciplinaridade, de fato, nas praticas”. A participante R9 preferiu nao responder, o que,
segundo Dal Molin et al. (2016) e Shaw (2018), pode ter origem na falta da compreensédo do
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que e, de fato, a interdisciplinaridade.

Além disso, Jorddo (2005) aponta que a falta de reflexGes sobre a propria pratica de
ensino impede os licenciandos de compreenderem sobre o proprio conhecimento disciplinar e,
consequentemente, integra-los e inter-relacioné-los. Galiazzi e Moraes (2002) também apontam
que existe certa resisténcia e certa incompreensdo na formacgéo docente pela pesquisa, 0 que
acaba gerando uma visdo limitada na construcdo do préprio conhecimento teorico e pratico,
pois o0s docentes estdo condicionados a uma educacéo tradicional e fragmentada.

No processo de pesquisa na formacgéo docente, de acordo com Brasil (2010), Franco
(2018) e Nascimento (2019), surgem as SD interdisciplinares, que permitem maior organizagéo
na integracdo e na interacdo das disciplinas, de forma colaborativa, promovendo uma visao
mais global e reflexiva de todo o processo de sequéncia de aulas, o que permite abertura
atitudinal interdisciplinar, bem como a coleta de dados para a investigacéo no ensino. Logo, de
acordo com percepcOes relatadas por oito participantes (R1, R3, R4, R5, R6, R7, R8 e R9), o
planejamento das SDI contribui para a realizacao de praticas interdisciplinares durante as aulas
e, consequentemente, auxilia na formacao interdisciplinar, além de melhorar a organizacéo e a
gestdo das aulas. Para eles, esses fatos contribuem para a pratica pedagdgica e para a
aprendizagem dos alunos.

R2 afirmou que a SDI ndo contribui para a formacao interdisciplinar, mas a mesma
ressalta que ndo produziu sequéncias didaticas voltadas para a interdisciplinaridade, ou seja, ela
ndo experimentou o processo de tentar resolver os desafios que podem surgir ao propor a
interdisciplinaridade. No entanto, a mesma licencianda uniu algumas disciplinas préximas,
como a Biologia e a Quimica para lecionar o contetdo sobre fungos, evidenciando um ensino
pluridisciplinar e tradicional, como pode ser percebido em seu discurso: “Sim, e ndo a0 mesmo
tempo ndo, porque eu ndo sabia exatamente como aplicar. E sim, porque mesmo nao sabendo,
busquei unir duas disciplinas para expor um determinado conteudo”. Segundo Fazenda (2011),
essa perspectiva se aproxima da pluridisciplinaridade e, para que se torne interdisciplinar, alem
da juncéo de disciplinas, é necessario haver a colaboracdo e o envolvimento entre as mesmas,
para promover uma aprendizagem reflexiva e holistica da problematica ou do conteldo,
gerando questionamentos e mudancas de atitudes em relacdo ao que o sujeito aprendeu.

Todos os participantes foram unanimes em dizer que os resultados obtidos nas SDI
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contribuiram, de forma geral, para a formacdo docente interdisciplinar. Eles relataram que a
utilizacao de SD ajudou na organizacao das aulas, facilitando sua execugdo. Afirmaram, ainda,
gue com a SD ha a possibilidade de avaliar o aprendizado dos alunos, seja por meio dos pre e
pos-testes ou pela participacdo dos mesmos, além de rever metodologias mais compativeis com
essas aprendizagens. O R9 explica: “Durante as realizagdes dos pos-testes 0s alunos mostraram
que houve ganho no processo de ensino e aprendizagem”. Também, para R6 a SD: “Facilitou a
execucdo das aulas, a sequéncia proporciona organizacao na nossa pratica”.

Os resultados das avaliagdes da aprendizagem dos estudantes sdo a base para que 0
ensino seja investigado, ou seja, a avaliagdo da aprendizagem dos estudantes pode ser utilizada
pelo professor para avaliar suas praticas pedagogicas, gerando uma compreensdo critica e
reflexiva, e propiciando a experimentacdo de estratégias didatico-pedagogicas que efetivamente
gerem aprendizagem de cada um dos estudantes. O R1 explica: “Pois, nds professores,
enxergamos novas possibilidades e, em unido com outro colega, professor de outra matéria,
pensamos juntos e trabalhamos para um melhor desenvolvimento do aluno”. De acordo com
R3: “Acho que o desenvolvimento dessa sequéncia abriu novos horizontes, acredito que essa
experiéncia foi um 6timo diferencial para minha formagao”.

Segundo Brasil (2010) e Nascimento (2019), as SDI contribuem para a conexdo de
disciplinas, para a contextualizacdo, a investigacdo e a problematizacdo, cooperando com a
interdisciplinaridade. Desse modo, contribui para a formacdo docente interdisciplinar e para a
aprendizagem dos alunos. Ainda, sobre a tematica, acerca da aplicacdo das SDI, todos 0s
participantes relataram que os resultados encontrados contribuiram para a progressdo dos
projetos de pesquisa no ensino, que visam contribuir para a melhoraria da prépria pratica
docente, bem como com a aprendizagem de seus alunos.

Oito residentes [R1, R2, R3, R4, R5, R6, R8 e R9] relataram que apds avaliarem os
resultados obtidos em suas aulas, conseguiram propor alternativas mais apropriadas aos seus
discentes, o que colaborou para a pratica de ensino e a aprendizagem dos alunos. O R2 relata
que com o trabalho com a SDI: “[...] pude observar como eu poderia melhorar na minha pratica
docente”, ¢ R4 afirma que percebeu: “[...] que os alunos conseguiram ter uma aprendizagem
mais significativa com a aplicacao do projeto em cima das aulas.”. O participante R7 informou

que ainda estava observando seus resultados.
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Considerac0es finais

Neste artigo, foram apresentadas percepcdes de licenciandos sobre praticas
interdisciplinares por meio da Pesquisa no Ensino e SDI, no ambito da residéncia pedagogica.
Verificou-se, que todos os residentes afirmarem que a interdisciplinaridade é benéfica para o
desenvolvimento de préticas de ensino e para a aprendizagem dos alunos, e seis deles
apresentaram percepcdes iniciais sobre a interdisciplinaridade, de acordo com a literatura que
foi elencada, envolvendo as ideias de relacionar, integrar e interligar duas ou mais disciplinas
com intuito de promover uma melhor aprendizagem. Entretanto, ndo ficou claro como ocorre,
efetivamente, essa inter-relagdo ou integragéo disciplinar.

Entretanto, quando eles explicaram suas praticas pedagogicas, foi percebido que
somente trés residentes conseguiram, de fato, relacionar e trabalhar as disciplinas de forma
colaborativa, reunindo varias disciplinas de forma cooperativa, com o intuito de alcancar um
objetivo ou de resolver um determinado problema. Os demais residentes, segundo suas
explicacdes, trabalharam somente com pratica disciplinar ou por meio da juncédo de disciplinas,
indicando praticas de ensino voltadas para a multidisciplinaridade ou para a
pluridisciplinaridade.

Todos os residentes elaboraram projetos de pesquisa que 0s ajudaram a melhorar a
prépria metodologia de ensino e a auxiliar na aprendizagem de seus alunos. Todos também
elaboraram SD, mas somente trés deles conseguiram fazer sequéncias interdisciplinares. Outros
licenciandos elaboraram sequéncias didaticas envolvendo atividades multidisciplinares e
pluridisciplinares.

Contudo, todos os residentes foram unanimes em afirmar que a pesquisa no ensino e a
utilizacdo de SDI contribuem para a formacdo docente em geral, pois melhora as capacidades
de organizacdo, de investigacdo, de regéncia, de contextualizacdo e de avaliacdo. Ademais, seis
residentes - incluindo trés que desenvolveram praticas multidisciplinares/pluridisciplinares -,
entendem que a Pesquisa no ensino permite a reflexdo da pratica pedagdgica e,
consequentemente, promove um ensino contextualizado e integrado, em que é possivel buscar
a colaboracdo de colegas e de saberes, ou que sdo caracteristicas que remetem a
interdisciplinaridade. Outros trés residentes ndo relacionaram a pesquisa no ensino com a

interdisciplinaridade.
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Em relacdo a contribuicdo da pesquisa no ensino por meio de SDI para a formagéo
docente, sete residentes compreenderam que elas sao ferramentas essenciais para promover uma
educacdo de melhor qualidade, dado que promovem a formacdo de professores investigadores
e mais autbnomos, e geram a proposi¢do de metodologias mais compativeis aos estudantes.
Outros dois residentes mencionaram nado saber dessa rela¢do, e 0s mesmos tiveram dificuldades
em entender acerca do que seja, de fato, a interdisciplinaridade no ensino.

Apesar dos resultados apresentados, que se limitam a casos especificos, € necessario
mais investimento em estudos, em discussbes e em préticas voltadas para a
interdisciplinaridade, de modo a reduzir os equivocos em sua compreensdo. Também, é
necessario trabalhar mais com a pesquisa no ensino e o planejamento de SDI, visto que alguns
residentes tiveram dificuldades em elaborar e em relacionar essas praticas a
interdisciplinaridade no ensino.

Dessa forma foram, essas analises contribuem com estudos sobre interdisciplinaridade
no ensino e na formacdo para a docéncia na area de ciéncias, pois promovem reflex6es acerca
da realidade da formacdo de professores e quanto as possibilidades e aos caminhos no que se
refere a formacdo interdisciplinar. Que essa pesquisa ajude na reflexdo e na tomada de
consciéncia de praticas viaveis, com o objetivo de melhorar a formacdo de professores de

Ciéncias nas universidades.
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