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Resumo: Este artigo teve como objetivo contribuir com a constru¢cdo do conhecimento sobre
praticas docentes interdisciplinares no contexto escolar e da formagdo docente, a partir da
experiéncia de um grupo do Pibid da Unesp de Rio Claro. A pesquisa contou com a participacdo de
graduandas/os do curso de ciéncias bioldgicas, ex-bolsistas do programa, e de uma professora de
ciéncias do ensino fundamental Il da rede publica, tendo sido desenvolvida a partir das orientagdes
da metodologia comunicativo-critica. Foram realizados grupos de discussdo comunicativos e as
analises da pesquisa buscaram identificar elementos potencialmente transformadores ou
potencialmente obstaculizadores em relacdo a interdisciplinaridade e sua implicacdo no exercicio
da educacdo ambiental. Os resultados evidenciaram possibilidades reais e viaveis de abordagem da
tematica ambiental por meio de préticas interdisciplinares nas escolas a partir de um trabalho
coletivo, além da importancia de trabalhos nessa perspectiva ao longo da formacao docente.
Palavras-chave: Interdisciplinaridade. Educacdo ambiental. Pibid. Formag&o docente.

Interdisciplinarity and environmental education in Pibid: dialogues between subjects
in context of multiple disciplines and multiple knowledge

Abstract: This article had as goal to contribute to the construction of knowledge about
interdisciplinary teaching practices in context of schools and of teachers training, from the
experience of a group of Pibid from Unesp of Rio Claro. The research included the participation of
undergraduate students of biological sciences (former scholar of the program) and an elementary
school science teacher. The research has been developed from the communicative-critical
methodology orientations. Communicative discussion groups were accomplished and the analysis
of the research sought to identify potentially transformative elements and potentially barriers
elements for interdisciplinarity and its implication in the exercise of environmental education. The
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results showed real and viable possibilities of approaching the of the environmental theme through
interdisciplinary practices in schools from a collective work, also highlights the importance of work
in this perspective throughout the formative process of teachers.

Keywords: Interdisciplinarity. Environmental education. Pibid. Teachers’ training.

Introducéo

Este texto aponta alguns limites e possibilidades vivenciados ao longo do
desenvolvimento de uma proposta de trabalho interdisciplinar em educagdo ambiental
orientada por uma perspectiva critica, a partir de pesquisa realizada com as/os
graduandas/os® bolsistas e as/os professoras/es da rede pubica de ensino (professoras/es
supervisoras/es) que participaram do grupo do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciagdo a Docéncia (Pibid)* dos cursos de ciéncias bioldgicas e de educacéo fisica da
Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” (Unesp) de Rio Claro,
vinculados ao subprojeto “Parceria Unesp e escolas de ensino basico: articulando a
formagdo inicial e continuada nas ciéncias da natureza, biologia, fisica e educag¢ao fisica”.

No intuito de aprofundar a discussédo sobre interdisciplinaridade nas escolas,
buscamos trazer alguns elementos na tentativa de contribuir com a construcdo de
conhecimentos sobre a tematica em questdo. A discussdo acerca da interdisciplinaridade
emerge no final dos anos 60 e inicio dos 80, trazendo a tona a critica sobre a racionalidade
moderna ocidental que, de acordo com Japiassu (2006), é uma racionalidade na qual todo
objeto sé pode ser pensado e resolvido por um bom uso da razdo, excluindo a subjetividade
e promovendo um cientificismo para o qual “fora da ciéncia ndo ha salvacdo”, ndo
havendo outro caminho para a verdade se ndo a propria ciéncia (p. 29). Nesse sentido, essa
racionalidade pode ser entendida como geradora de uma crise civilizatoria que se manifesta
pelo fracionamento do conhecimento, marcada pelo logocentrismo da ciéncia moderna e
guiada pela racionalidade tecno-cientifica (LEFF, 2000).

Desde seu inicio, o debate que tem sido construido sobre interdisciplinaridade traz

como marca a possibilidade de diferentes bases conceituais, definicdes multiplas, conceitos

3 Ao longo do texto optamos pela inclusdo dos dois géneros, tendo em vista a ruptura (ora em curso) com a ideologia
machista hegemdnica, enraizada em nossa linguagem, tanto escrita quanto falada. De acordo com Paulo Freire (2011, p.
94) “a recusa a ideologia machista, que implica necessariamente a recriagdo da linguagem, faz parte do sonho possivel
em favor da mudanga do mundo”.

4 A Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) criou em 2007 o Programa Institucional de
Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (Pibid) com o objetivo central de induzir e fomentar a formacgéo inicial de professoras/es
da rede béasica de ensino. Nesse programa, a partir da articulacdo entre estudantes de licenciatura, professoras/es
coordenadoras/es vinculadas/os a universidade e professoras/es supervisoras/es vinculadas/os as escolas, busca-se uma
maior interagdo entre essas/es diferentes agentes, uma maior articulagdo entre teoria e pratica, uma aproximagdo maior
entre a universidade e a escola, além de ter como objetivo a insercdo de licenciandas/os no cotidiano escolar,
incentivando escolas por meio da mobilizagdo de suas/seus professoras/es que assumem a fungédo de co-formadoras/es.
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variados. Entre as diferentes compreensées de interdisciplinaridade, Leff (2000, p. 319)
entende que ela seja “uma chamada para a complexidade, a restabelecer as
interdependéncias e inter-relacdes entre processos de diferentes ordens de materialidade e
racionalidade (...)”. Para o autor, a forma como a ciéncia moderna vem produzindo
conhecimento, ignorando saberes de outras naturezas, ndo é capaz de proporcionar uma
compreensdo completa da realidade, sendo necessario que essa construcdo possibilite
dialogo de saberes®, assim como as hibridizagdes entre ciéncia, tecnologia e saberes que se

manifestam na busca por um entendimento mais completo da realidade (LEFF, 2000).

Nesse sentido, a interdisciplinaridade ¢ uma busca de “retotalizagdo” do
conhecimento, de “completude” ndo alcangada por um projeto de
cientificidade que, na busca de unidade do conhecimento, da objetividade
e do controle da natureza, terminou fraturando o corpo do saber e
submetendo a natureza a seus designios dominantes; exterminando a
complexidade e subjugando os saberes “ndo cientificos”, saberes ndo
ajustaveis as normas paradigmaticas da ciéncia moderna (LEFF, 2000, p.
319).

Para Carvalho (1998), a interdisciplinaridade vai além de um meio de producédo do
conhecimento que dé conta da complexidade das relacGes existentes, podendo ser
entendida como uma nova maneira de ser. Nesta nova postura, a autora nos convida para
“trocar as lentes” da nossa visdo de realidade, partindo do pressuposto de que estas lentes
seriam por onde exercitamos as nossas percep¢des de mundo e os conceitos dai resultantes,
que tornam o mundo inteligivel e familiar. E neste trocar de lentes que compreendemos
que “esses conceitos ndo sdo a unica tradugdo do mundo, mas apenas modos de recorta-lo,
enquadra-lo e, assim, tentar compreendé-lo, deixando sempre algo de fora ou que pode ser
recortado por outro angulo, apreendido por outro conceito” (CARVALHO, 2012, p. 33). A

partir disso, a interdisciplinaridade, para a autora,

¢ uma maneira de organizar e produzir o conhecimento, procurando
integrar as diferentes dimensdes dos fenémenos estudados. Pretende-se,
dessa forma, superar uma visdo especializada e fragmentada do
conhecimento, rumo & compreensdo da complexidade e da
interdependéncia dos fendmenos da natureza e da vida. Podemos nos
referir a ela também como uma nova postura, ou uma nova atitude diante
do ato de conhecer (CARVALHO, 1998, p. 21).

Nessa mesma direcdo, Fazenda (2003) entende que o conhecimento interdisciplinar

5 Optamos pela expressdo “troca de saberes” ao longo do texto, ao invés de “troca de conhecimentos”, pois entendemos
que ndo se trata apenas de troca de conhecimentos de nivel cientifico, mas também de saberes advindos das experiéncias,
das praticas, das percepcbes e da subjetividade de cada sujeito envolvido, referida nas intersubjetividades dos
grupos/ambitos sociais (mundo da vida) de que participa.
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busca a totalidade, respeitando a especificidade de cada disciplina, mas que, além disso,
também é uma atitude diante do conhecimento, que implica mudanca de postura frente ao
saber e exige parceria, cooperacdo e dialogo, entre pessoas, disciplinas e formas de
conhecimento. Para Freire (2013), a interdisciplinaridade é o processo de construcdo do
conhecimento pelo sujeito pautado no seu contexto, na sua realidade e na sua cultura.
Através da problematizacdo de situacdes de forma dialética, em que as contradi¢des
vividas sejam evidenciadas, questionadas e transformadas, possibilita-se uma
desconstrucdo e reconstrucdo dos conhecimentos de forma integrada e com um
direcionamento, uma acdo coordenada.

A partir disso, podemos visualizar uma contradi¢do entre a formacgdo docente
oferecida pelas instituicdes de ensino superior e as exigéncias da escola para a atuacdo
dessa/e profissional. E que, de maneira geral, o ambiente de formacéo inicial das/os
professoras/es — a universidade — ¢ marcado pela especializacdo do conhecimento, sendo
organizado a partir de disciplinas e desconsiderando grande parte dos conhecimentos nédo
cientificos, também ditos como populares, por ndo estarem nas ordens e parametros desta
cientificidade. Em contrapartida, o espaco de ensino e formacéo basica — a escola — muitas
vezes se propde a desenvolver préaticas de carater interdisciplinar.

Quando pensamos na proposta de formacéo inicial docente das universidades,
assim como quando pensamos na realidade escolar, é nitida a existéncia de indmeros
desafios para se superar a fragmentacdo do conhecimento, a qual, além de implicar a
contradicdo acima indicada, tem comprometido a compreensao dos préprios processos de
producdo de conhecimento sobre a realidade, gerando dificuldade de enfrentar os
diferentes aspectos da crise que vivenciamos na atualidade (OLIVEIRA; ZANCUL, 2011).

Faz-se entdo necessario refletir sobre como temos construido o conhecimento e que
sentidos temos atribuido a essa construcdo, sobre a logica cartesiana e sua fragmentagéo e
sobre as possibilidades de reconstruir esses conhecimentos e saberes em uma nova
perspectiva. Nesse contexto que podemos pensar a interdisciplinaridade como um possivel
caminho nas escolas para a construgédo de uma nova racionalidade que nos possibilite o
desenvolvimento de novos conhecimentos e de novas formas de entender a realidade,
opostas ao positivismo logico e a todo idealismo empirista e subjetivista (LEFF, 2000).

Pensando que o contexto escolar bem como a formacédo das/os professoras/es que
ali atuam tém influéncias dessa racionalidade disciplinar, o Pibid surgiu como programa de
nivel nacional que, associado aos cursos de licenciatura, tinha como objetivo elevar a

qualidade da formacao inicial das/os professoras/es em direcdo a consolidacéo do processo
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de construcdo da docéncia. Na Unesp, campus de Rio Claro, um grupo de docentes aderiu
ao programa no ano de 2009, sendo que um dos seus subprojetos teve como objetivo
promover o desenvolvimento de atividades de cunho interdisciplinar visando a troca de
saberes entre as/os envolvidas/os no subprojeto, além de fortalecer a parceria entre as
escolas publicas de educacdo bésica e a universidade para que ambas pudessem atuar na
formagdo compartilhada das/os graduandas/os dos cursos de licenciatura, desenvolvida em
escolas publicas de ensino fundamental e de ensino médio.

Nesse sentido, o presente trabalho visou conhecer os limites e as possibilidades
mais frequentes ao longo do desenvolvimento do trabalho interdisciplinar no periodo de
2012 e 2013, considerando-se as implicacOes na elaboracdo e na execucdo de abordagens

atinentes a educacdo ambiental por educadoras/es da rede publica nas escolas.

Metodologia e procedimentos de analise

Este trabalho baseou-se na metodologia comunicativo-critica (MCC), descrita por
Gomez et al. (2006), que vem, enquanto uma resposta metodolégica para a virada dialdgica
das sociedades e das ciéncias, gerando impactos importantes na transformacéo de situacdes
de desigualdade e de exclusdo. A centralidade do processo é o dialogo permanente entre
as/os pesquisadoras/es e as demais pessoas envolvidas nas realidades em estudo, tendo na
palavra verdadeira freiriana a matéria prima da construcdo do conhecimento dial6gico
trazidos em plano de igualdade, com o objetivo de romper com os desniveis interpretativo
e epistemoldgico existentes entre as pessoas que dominam esses diferentes saberes, cuja
complementaridade € aqui destacada. Isso implica a participacdo coletiva de todos os
sujeitos da pesquisa do inicio ao fim, desde seu delineamento até a analise dos dados.

A técnica de coleta utilizada neste artigo foi o0 grupo de discussdo comunicativo, no
€aso composto por seis pessoas que participaram do subprojeto citado anteriormente nos
anos de 2012 e/ou 2013, sendo quatro ex-bolsistas do Pibid da licenciatura em biologia
(uma licenciada e atual professora da rede publica de ensino e trés licenciandas/os), uma
professora supervisora de biologia (professora de ciéncias da rede publica de ensino) e a
pesquisadora, em que foram realizados encontros de aproximadamente uma hora e meia,
no Depto de Educacgdo na Unesp, para por em contato diferentes olhares sobre os temas da
pesquisa e propiciar uma confrontacdo dialogica entre as subjetividades individuais e a
coletiva, em torno da interdisciplinaridade e suas implicacdes para a educacéo ambiental.

As discussbes foram gravadas, transcritas e sistematizadas pela pesquisadora em

um primeiro momento e, em seguida, categorizadas e interpretadas coletivamente. No
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intuito de preservar a identidade das/os participantes, foram escolhidos nomes ficticios. De
acordo com a metodologia utilizada, na interpretacdo coletiva dos dados, realizada no
dialogo entre a pesquisadora e as pessoas participantes da pesquisa, buscou-se a validacéo
das analises realizadas previamente pela pesquisadora, no empenho de elaborar
dialogicamente  propostas/recomendacfes viaveis frente as dificuldades e as
potencialidades verificadas na pesquisa, visando a transformacéo social daquele contexto,
por meio de a¢des planejadas e coordenadas no proprio processo em gque, a0 mesmo tempo,
as pessoas participantes se autocapacitam para tal.

As andlises dos dados estdo pautadas nas relagdes mundo da vida/sistema e
elementos transformadores/elementos obstaculizadores do tema investigado. Dessa forma,
buscamos categorizar em um quadro béasico de analise os elementos tidos como freios
(obstaculizadores) e o0s tidos como impulsos (transformadores) para préaticas
interdisciplinares no contexto escolar, a partir de algumas falas das/os participantes
relacionadas ao tema em questdo, de acordo com Gomez et al. (2006). No quadro também
procuramos indicar a vinculacdo de cada elemento analisado com 0s conceitos
habermasianos de mundo da vida e de sistema, em que pesem as imbrica¢6es implicadas
entre esses ambitos, valorizando a elucidacdo decorrente das discussdes coletivas que
marcam essa construcdo. Para Habermas (2012a) a sociedade é dual, formada a0 mesmo
tempo pelo mundo da vida, onde ocorrem as relagcbes comunicativas, e pelo sistema, onde
estdo presentes os aspectos econdomicos, normativos, politicos etc., sendo que “o mundo da
vida e o sistema se diferenciam ndo somente a proporcéo que a racionalidade de um e a
complexidade do outro crescem, mas também a medida que um se diferencia do outro” (p.
277), intrinsecamente, essencialmente. Nesse sentido, 0 mundo da vida, previamente
estabelecido por valores, codigos, ideias, um mundo por definicdo inquestionado, porém
possivelmente questiondvel, é o contexto em que se desenvolvem as interacoes
interpessoais, influenciando o agir comunicativo, as voltas com possiveis questionamentos
que venham a tematizar aspectos cristalizados no mundo da vida, trazendo-os, no dialogo,
para o plano do mundo objetivo, ou para 0 do mundo social ou para o do mundo subjetivo.

Nesse cenario, considerando que cada participante desta pesquisa € oriunda/o de um
mundo da vida diferente, e traz consigo um saber de fundo relacionado a esse mundo da
vida, associado a uma intersubjetividade propria, € fundamental que todos esses saberes

sejam considerados nas analises da pesquisa (HABERMAS, 2012b, p. 570).
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Resultados e discussoes

Em linhas gerais, o contexto do Pibid enquanto espaco de formacgdo docente
apresenta tanto obstaculos como avancos para o desenvolvimento de praticas
interdisciplinares no contexto escolar. Foram identificados como obstaculos (codigo 1) sete
elementos, com implica¢Bes negativas e positivas sobre o exercicio da educacdo ambiental
na escola, sendo eles: a) a ndo apreensdo, por parte das/os estudantes em formacéo inicial,
do conceito de interdisciplinaridade, b) a hierarquizacdo dos saberes de diferentes
naturezas e contextos, ¢) a formacdo docente em uma perspectiva disciplinar e
individualizada, d) falta de apoio institucional, €) o modelo fragmentado de avaliacdo
externa, f) a inflexibilidade da grade escolar e g) a incompatibilidade de horérios (tempo),
sendo que os dois primeiros obstaculos foram identificados como pertencentes ao mundo

da vida, enquanto os demais foram vinculados ao sistema, conforme indicado no quadro 1.

Quadro 1. Elementos obstaculizadores e transformadores identificados
na tematica da interdisciplinaridade.

o
QR Tema e categorias
c
(]
.g Interdisciplinaridade
Mundo da vida Sistema
% FORMAGAOQ DOCENTE (1.c) FALTA DE
3 APOIO INSTITUCIONAL (1.d)
S CONCEITO DE INTERDISCIPLINARIDADE (1.a) ~
= AVALIACAO EXTERNA (1.6) GRADE
3 NATUREZA DO CONHECIMENTO (1.b)
8 ESCOLAR (1.f)
o) TEMPO (L.g)
TRABALHO COLETIVO (2.a) CONSTRUGAO DO
< CONHECIMENTO (2.b) DIALOGO DE SABERES
o
‘E (2.c) - CORPO DOCENTE ESTABELECIDO (2.i)
S VALQRES (z'd),AUTORREFLEXAO (?'e) ENSINAR/APRENDER O CONHECIMENTO (2.)
2 VIVENCIA/PRATICA (2.f) EDUCACAO
= AMBIENTAL (2.9)
DIALOGO (2.h)

No que se refere aos avangos foram identificados dez elementos transformadores
(cédigo 2) para se alcancar uma pratica interdisciplinar, entre eles: a) o trabalho coletivo
entre docentes, b) o entendimento sobre como se d& a construcdo do conhecimento, c) o
didlogo de saberes oriundo de diferentes contextos, de diferentes naturezas, d) novas
posturas baseadas em novos valores, €) espacos para autorreflexdo das/os docentes em
relacdo a suas praticas, f) experiéncia vivida na pratica, g) a educacdo ambiental, h) o
didlogo, i) corpo docente fixo e j) como ocorre a apropriacdo do conhecimento no processo
de ensino e aprendizagem. Desses elementos, conforme mostra o quadro 1, oito foram
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categorizados como pertencentes ao mundo da vida e apenas dois associados ao sistema.
A necessidade de conceituar, de explicitar, fazia-se presente para o0 grupo, que
identificou como uma dificuldade a definicdo do termo interdisciplinaridade, a néo

apreensdo do conceito de interdisciplinaridade (1.a).

Essa compreensdo de interdisciplinaridade na realidade é complicada.
Porque muitas pessoas ndo entendem isso, realmente elas acham que
interdisciplinaridade é isso que acabou acontecendo, sendo separado. De
achar que interdisciplinaridade ¢ trabalhar junto 0 mesmo tema. Isso ndo
é interdisciplinaridade, né?(Monera).

Por ter sido um termo amplamente difundido, é muito comum a busca por
propostas interdisciplinares de trabalho no contexto escolar, mas, conforme constata
Fazenda (2006, p. 32), entre outras questdes, devido ao afastamento da academia e da
teoria por parte de professoras/es, muitos desses trabalhos acabam se dando em uma

perspectiva multidisciplinar, baseada no senso comum do que seria interdisciplinaridade.

E o que eu volto a falar de projetinhos desenvolvidos em escolas. Vamos
fazer o projeto da agua. Geografia vai falar sobre o rio, ciéncias vai falar
sobre os seres vivos, portugués vai fazer uma redacdo sobre a agua.
Nossa! Isso ai me incomoda muito (Monera).

O conceito de interdisciplinaridade ndo € consenso entre as/os mais diferentes
autoras/es. Segundo Trindade (2008), o préprio ato de defini-la estabelece barreiras, sendo
que a reflexdo sobre as atitudes que se constituem como interdisciplinares sdo tao
importantes quanto essa definigdo. Concordamos com 0 autor quanto a isso, entendendo
que a interdisciplinaridade precisa ser permanentemente refletida e discutida, uma vez que
trata-se de um conceito e de uma pratica em constante processo de construcdo e
desenvolvimento. Da mesma forma, a educagdo ambiental também pode ser entendida por
diferentes concepgdes e praticas, associadas a distintas perspectivas, sendo uma delas a
educacdo ambiental critica, que perpassa a discussdo sobre interdisciplinaridade e dialogo
de saberes, tornando fundamental a coeréncia entre esses dois conceitos na constitui¢do do
que distingue a educacdo ambiental numa perspectiva critica.

Outro ponto destacado como obstaculo para se alcancgar a interdisciplinaridade foi o
fato de haver uma hierarquia de conhecimentos balizados a partir de suas origens e
naturezas (1.b).

A gente, com o conhecimento que a gente adquire aqui na universidade,
esse conhecimento mais sistematizado, especializado, chega nesse
conhecimento popular a partir de uma ideia de esclarecimento, e ndo é
muito bem essa relagdo vertical que eu vejo na interdisciplinaridade. Esse
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didlogo de saberes é mais horizontal mesmo, os dois num mesmo
caminho, que visa & emancipacao dos dois sujeitos (Plantae).

O entendimento de que o saber cientifico € superior ao saber popular, ou de que o
conhecimento construido a partir da experiéncia escolar é inferior ao conhecimento
produzido na universidade, aparece como desafio a ser superado para que Se possa
estabelecer um didlogo entre os diferentes — porém indissocidveis — conhecimentos e
saberes. Nesse sentido, dessa hierarquizacdo surge o desafio de articulagdo entre 0s
diferentes tipos de saber (cientificos e populares) no contexto escolar. De acordo com
Freire (1986), a transicdo do conhecimento ao nivel de saber de experiéncia feito (cujo
acesso é dado a todas/os, pois € intrinseco a experiéncia de vida) para o conhecimento
cientifico (resultante de procedimentos mais rigorosos e de acesso restrito a algumas/ns) é
fundamental para o processo de conscientizacdo. Porém, ao mesmo tempo, indica que néo
se pode desconsiderar a importancia do conhecimento a partir das experiéncias ao longo da
vida, uma vez que um (saber de experiéncia feito) é complementar ao outro (conhecimento
cientifico). Essa discussdo sobre a hierarquia de conhecimentos também encontra-se
imbricada no campo da educagdo ambiental na sua perspectiva critica, entendendo-se que
para ser critica precisa ser dialégica e que o didlogo freiriano s6 se da a partir das
interacdes interpessoais, na troca entre diferentes experiéncias, saberes e conhecimentos
por meio da palavra verdadeira freiriana, o que implica os elementos essenciais do didlogo
(amor ao mundo e a humanidade, humildade diante da complexidade do real, intensa fé no
potencial do ser humano, confianca nos sentidos da palavra que constitui 0 mundo no
dialogo, esperanca na transformacao do mundo e pensar critico sobre a realidade social).

O atual formato em que vem se dando a formacéo inicial de professoras/es, em
uma perspectiva disciplinar e individualizada (1.c), sem interacdo com outras areas do
conhecimento, também foi identificado pelas pessoas participantes da pesquisa como

barreira para se alcancar a interdisciplinaridade no contexto escolar.

A gente vai ter que pensar na articulagdo desse conhecimento popular e
desse conhecimento sistematizado, cientifico. Mas é complicado... Como
trazer isso no contexto atual da escola publica? Deve ser muito dificil
mesmo, porque além de todas as limitacBGes, dos limites que j& tem
(condices de trabalho, infraestrutura etc.), tem que colocar isso também
na propria postura d[a/]o professor[a/or], que tem a formacdo del[a/]e...
Eu fiquei me perguntando: sera que a nossa formagdo enquanto
professor[a/or] é interdisciplinar? (Plantae).

S&@o poucas as oportunidades oferecidas pela universidade, além do Pibid, que

possibilitam trabalhos conjuntos, tanto na pesquisa quanto na docéncia, sendo
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predominante o desenvolvimento dos de natureza individual. Quando, dentro da
universidade, surge a possibilidade de trabalhos fora dessa logica, geralmente eles séo
compostos por pequenos grupos ligados a mesma area do conhecimento, permanecendo
dentro de uma estrutura disciplinar. Mais raras ainda sdo as oportunidades de se
desenvolver um trabalho em uma perspectiva interdisciplinar, que de acordo com Fazenda
(2002, p. 21), tem como condicdo bésica para a sua efetivacdo a interagdo entre as pessoas.
Apesar disso, as/os participantes reconheceram a importancia do trabalho coletivo e do
dialogo entre pessoas que aportam diferentes conhecimentos. A educacdo ambiental critica
aparece, nesse cenario, como uma possibilidade para uma formacgdo mais interdisciplinar e
holistica, uma vez que a formac&o de sujeitos ecolégicos supbe a adogcdo de um sistema de
crencas, valores e sensibilidades éticas e estéticas e a formacdo de um sentido de
responsabilidade ética e social, considerando a solidariedade e a justica ambiental como
faces de um mesmo ideal de sociedade justa e ambientalmente orientada. (CARVALHO,
2012, p. 177-181).

Outro limite que se faz importante ressaltar aqui é a falta de apoio institucional
(1.d) por parte da escola, seja em termos financeiros, burocraticos ou de planejamento e
organizacao.

[...] eu acho que depende de vocé, mas depende muito da escola também.
Se a escola te acolher e ja tiver algum histérico disso [trabalho
interdisciplinar] vai ser mais facil. Agora se a escola ndo te acolher nem
nas minimas coisas, do jeito que é a escola que a gente encontra hoje, eu
acredito que seja praticamente impossivel (Protista).

Entre as préaticas docentes utilizadas pelas/os bolsistas do Pibid em busca de uma
proposta interdisciplinar de atuacdo foram utilizados procedimentos de trabalho de campo,
procedimento esse identificado como elemento transformador para a temética da educacao
ambiental pelas mesmas pessoas participantes da pesquisa, de acordo com outro recorte
dessa mesma pesquisa (TIBURCIO; LOGAREZZI, 2016). Tais procedimentos, que visam
compensar a falta de visibilidade da educagdo ambiental e de investimento no seu
exercicio, no entanto, foram dificultados por processos burocraticos como autorizacdo de
familiares para retirada das/os estudantes das escolas e agendamento para saida de campo,
além da falta de recursos financeiros.

O modelo fragmentador de avaliacdo externa (1.e) utilizado hoje nas escolas
também foi visto pelas pessoas do grupo de discussdo comunicativo como uma barreira
para se alcancar a interdisciplinaridade, em alguns casos — como o0 abaixo transcrito —, até

com certa radicalidade que suscita reflexao/aprofundamento.
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Eu acho que é s6 ndo ter Saresp, Prova Brasil, essas coisas, que da pra
fazer [um trabalho interdisciplinar]. Porque [as/]os professor[as/]es sdo
obrigad[as/Jos a darem o contetdo pra el[as/]les [as/os estudantes]
fazerem a prova (...) tudo pensando nos indices que a escola tem depois.
Se ndo tivesse [avaliacdo externa] ja seria um bom caminho pra fazer
atividade interdisciplinar (Animalia).

No entendimento de Oliveira e Zancul (2011) o conceito de interdisciplinaridade
gira em torno da relacdo entre disciplinas, cujos interesses proprios sao preservados. Nesse
sentido se aposta na transdisciplinaridade como possibilidade para superar o conceito de
disciplina, por meio da interacdo entre as disciplinas, tratando de um tema, objetivo ou
problema comum, transversal. Apesar disso, o contexto escolar enfrenta o desafio da
organizacao curricular, em que as disciplinas sdo mantidas isoladamente, além da presséo
através das avaliacGes externas por abordagens conteudistas da aula. Nesse sentido, para
podermos pensar a interdisciplinaridade no contexto escolar, as avaliaces externas devem
ser repensadas, na direcdo de uma proposta que possibilite o dialogo entre diferentes
disciplinas e conteudos. Sendo assim, o encontro interdisciplinar (interacdo entre duas ou
mais disciplinas) seria um caminho para favorecer a emergéncia da transdisciplinaridade,
que, segundo as autoras, trata-se da superacdo da separacao entre conhecimento académico
e popular (OLIVEIRA; ZANCUL, 2011). Novamente, a educacdo ambiental critica surge
como um possivel caminho para se alcancar a transdisciplinaridade, rompendo com a
proposta do modelo tradicional de ensino.

Para as/os participantes da pesquisa a organizacdo em que se da a grade escolar, em
qgue ndo ha& dialogo entre as disciplinas, é fator limitante para se atingir a
interdisciplinaridade. Por mais que ndo se trate de uma fusdo, de uma juncdo de
disciplinas, a inflexibilidade da grade escolar (1.f), da estrutura curricular, dificulta a
interdisciplinaridade. Eu acho que s6 pela escola, pelas matérias serem separadas, ja é um
problema para a interdisciplinaridade. Talvez uma quebra na estrutura da grade escolar seja um
fator que favoreca uma interdisciplinaridade maior (Fungi). Pensando que a escola, assim
como as/os educadoras/es, assume um papel politico enquanto espaco de formacdo, €
necessario que ela leve em consideragdo “que contetdos ensinar, a quem, a favor de que,
de quem, contra que, contra quem, como ensinar’ (FREIRE, 2005, p. 45). Para Freire
(2005), a pratica educativa “tem que ver com quem decide sobre que conteudos ensinar,
que participagdo tem [as/]os estudantes, [as mées e] os pais, [as/]os professor[as/]es, oS
movimentos populares na discusséo em torno da organizacdo dos conteldos

programaticos” (p. 45). Nesse sentido, assim como ndo ¢ possivel que a escola, suas/seus
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educadoras/es e suas/seus gestoras/es sejam neutras/os, todo projeto politico pedagodgico “é
politico e se acha molhado de ideologia” (FREIRE, 2005, p. 44). Sendo assim, a
estruturacdo curricular também reflete uma determinada ideia de educacdo, de
conhecimento e de projeto de sociedade e, para alcangcarmos uma educacdo ambiental
critica, acreditamos na potencialidade do dialogo entre as ciéncias, as artes, as
espiritualidades e as tradi¢Ges culturais sugerido por Brandéo (2014, p. 12).

A incompatibilidade de horarios (1.g) entre as/os estudantes de graduacéo,
professoras/es supervisoras/es e professoras/es coordenadoras/es foi considerada
pelas pessoas participantes da pesquisa como fator limitante para o desenvolvimento dos
projetos interdisciplinares. Porque tem esse negécio do horario mesmo: quando um[a/um] pode
num horério [a/]o outr[a/]o ndo pode (Protista). Ao olharmos para a complexidade da pratica
docente — compreendida aqui como atos efetuados em classe com as/os estudantes, assim
como os efetuados fora do tempo escolar como no planejamento de aula, encontro com
colegas e/ou com maes e pais etc. (ARAUJO-OLIVEIRA, 2008) —, podemos inferir, a
partir da experiéncia do grupo em relacdo a demanda de tempo exigida para a construcéo
coletiva de um projeto interdisciplinar, que as horas semanais dedicadas ao Pibid pelas/os
licenciandas/os foram fundamentais para o desenvolvimento do trabalho nas escolas, uma
vez que a/o professora/or supervisora/or ja possui uma carga horéria de trabalho bastante
intensa e muitas obrigacdes atribuidas. A questdo do tempo fez-se um desafio para o
trabalho coletivo e para a promocéo da interdisciplinaridade, uma vez que fazer escolhas e
tomar decisbes coletivamente exigiu um horario comum entre as/os bolsistas do projeto
para o dialogo permanente em que todas/os pudessem ouvir e discutir sobre os aspectos
implicados no andamento das atividades. De qualquer maneira, 0s principios da Politica
Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA) buscam reforcar que a contextualizacdo da
questdo ambiental nas préaticas sociais deve ter uma abordagem integrada, processual e
sistémica do meio ambiente em suas multiplas e complexas relagdes (BRASIL, 1999), o
que de fato demanda tempo e um constante processo de reflexdo-acao-reflexéo.

No que diz respeito ao trabalho coletivo entre docentes (2.a), as/os participantes da
pesquisa reconhecem, a partir da experiéncia de carater interdisciplinar, a importancia
desse tema para a efetivacdo de um trabalho que perpasse diferentes areas de

conhecimento, apesar dos desafios que encontraram.

Para mim interdisciplinaridade, na verdade, € essa inter-relacdo que se
coloca entre as disciplinas e ela ndo visa acabar com essa
disciplinaridade, com essa separacdo que houve. E buscar essa inter-
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relacdo que o conhecimento cientifico acabou por separar e especializar
demais. Na escola eu vejo como possibilidade o trabalho coletivo entre
[as/]os professor[as/]es (Plantae).

Nesse sentido, o experimentar de um trabalho coletivo entre diferentes areas
possibilitou uma visdo positiva em relacdo ao desenvolvimento de atividades de carater
interdisciplinar no contexto escolar. Se, em uma atividade, tod[as/]os [as/]os professor[as/]es se
relinem e elaboram essa atividade, ela tem muito mais chance de se tornar interdisciplinar do que
em uma aula (Fungi). De acordo com Carvalho (2012, p. 130), a educacdo ambiental busca
compreender complexos processos (bioldgicos, geogréficos, histéricos, econémicos,
sociais etc.) e para isso faz-se necesséria a atuacdo conjunta de profissionais de diferentes
areas, de forma interdisciplinar, na cooperagdo entre si e na compreensao da realidade.

O entendimento sobre como se da a construgcdo do conhecimento (2.b) também foi
reconhecido como elemento que possibilita a constru¢do de uma nova racionalidade, em

busca de uma viséo interdisciplinar da realidade.

Eu gostei de uma parte que eu li aqui do livro, (...) “a percepgdo de que o
conhecimento  disciplinar — despedacado, compartimentalizado,
fragmentado e especializado — reduziu a complexidade do real, instituiu
um lugar de onde conhecer é estabelecer poder e dominio sobre o objeto
conhecido”, sabe? E bem isso que a gente observa hoje em dia e a
interdisciplinaridade e a educagdo ambiental eu acho que sdo formas de
tentar converter isso, né? N&o é porque vocé conhece que vai ter poder
sobre aquilo, né?(Animalia).

Compreender que ter conhecimento sobre determinado objeto ou fenémeno nao
significa ter poder ilimitado, dominio absoluto sobre ele quebra a logica positivista,
abrindo espaco para a criagcdo de uma nova forma de pensar, fazendo afluir a
responsabilidade de encontrar limites para a atuacdo do ser social, seja na natureza ou na
propria sociedade. Nesse sentido, a educacdo ambiental pode contribuir com essa viséo a
partir do conceito de saber ambiental de Leff (1998), um saber que desponta das margens
da racionalidade cientifica, surgindo como problematizador da razdo instrumental e
questionador do conhecimento especializado em disciplinas, sinalizando a necessidade de
novo marco epistémico capaz de entender a complexidade das intera¢Ges entre sociedade e
natureza.

O dialogo de saberes (2.c), tanto entre as/os professoras/es de diferentes areas
quanto entre as/os estudantes de diferentes idades, foi considerado elemento transformador
para o0 processo de construcdo da interdisciplinaridade; nesse sentido, consensuou-se que a

construcdo coletiva do projeto interdisciplinar favoreceu essa troca de saberes. Eu acho que
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a partir do momento que vocé compartilha experiéncias, planeja o projeto junto, ndo tem como
ndo acontecer essa troca (Fungi). Em um primeiro momento, as/os participantes visualizaram
as diferencas de formacdo entre as/os integrantes do grupo como dificuldade, mas, na
medida em que o projeto foi sendo construido em conjunto, elas/es reconheceram que a

diversidade foi um elemento que possibilitou esse dialogo, o que enriqueceu o trabalho.

Eu penso também que a oficina interdisciplinar [desenvolvida no ano de
2012, ao longo do projeto “Corra para salvar a floresta”], por ter
alun[as/]os de diferentes idades, possibilitou uma interagdo entre esses
saberes. Por exemplo, um[a/um] alun[a/]o da quinta série esta vendo um
determinado tema, um determinado conteGtdo em uma disciplina e
um[a/um] alun[a/]o do oitavo ano esta vendo outro tema dentro da mesma
disciplina, por exemplo, geografia. Entdo isso ai, quando vai ser
trabalhado na oficina, talvez enriqueca mais a no¢do do conhecimento.
(...) Sem contar as experiéncias de cada um[a/um] ao longo dessa
pequena diferenca entre idades que el[as/]es vdo ter. (...) Entdo isso
possibilita um dialogo entre esses saberes (Plantae).

Freire (2011) compreende que a unido entre diferentes, a partir do dialogo, pode ser
0 caminho para a superacdo das barreiras. Nesse sentido, quando fala dessa unido em busca
do ser mais, ele utiliza o conceito de unidade na diversidade, que se cria a partir das
semelhancas entre si e ndo s6 das diferencas. E quando fala de diferentes, Freire ndo se
refere a divergentes. Trata-se de pessoas e/ou de culturas diferentes que estdo dispostas a
dialogar e que, juntas, sem que uma se sobreponha a outra na interacdo, elas avancem na
luta pelo igual direito de serem diferentes, respeitando o que as caracteriza. Concordamos
com Oliveira (2005, p. 336) que a educacdo ambiental possibilita a transversalidade,
provendo a confluéncia de conhecimentos e saberes diversos para a emergéncia de um
olhar mais holistico sobre as realidades consideradas e da construcao coletiva e cooperativa
para solugdes para os problemas vividos.

Novas posturas baseadas em novos valores (2.d), que vdo na perspectiva da
coletividade e dos principios da alteridade, foram identificadas pelas pessoas participantes
da pesquisa como elementos que facilitam a consolidacdo de um trabalho interdisciplinar.
De acordo com Fazenda (2002) e com Carvalho (2012), o trabalho interdisciplinar nao é
apenas uma categoria de conhecimento, mas também uma categoria de a¢do, uma postura,
uma atitude. Segundo as/os participantes, quando vocé tem contato com o interdisciplinar vocé
consegue ver outras coisas, outras areas, desperta a cooperacao, vocé comeca a pensar n[as/]os

outr[as/]os (Animalia). Além disso, elas/es entendem que é preciso

cooperacgdo, coletividade, solidariedade, humildade para estar saindo
desse lugar de conforto, dessa posicdo que a gente é colocado quando a
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gente é formad[a/]Jo em determinado campo. A gente tem que ter essa
abertura mesmo de buscar compreender o outro campo de conhecimento
e fazer essas inter-relacbes. Eu acho que algumas posturas assim
favorecem um pouco o trabalho interdisciplinar (Plantae).

Ao revelarmos a interdisciplinaridade como atitude, esta nos convoca a refletir
sobre as possibilidades de uma acdo que promova a parceria e a integracdo e este
movimento implica o dificil exercicio do conhecer-se, exercicio que exige reflex&o,
movimento necessario para que possamos aprender com nossas proprias experiéncias,
refletindo e dialogando com o eu e com a/o outra/o (GIANOLLA, 2008). A educacéo
ambiental critica, em sua perspectiva interdisciplinar, propde a mudancas de valores e
posturas a fim de contribuir com a formacéo de sujeitos ecologicos (CARVALHO, 2012)
que sejam sensiveis para identificar e compreender os problemas ambientais e, sobretudo,
comprometidos com a transformacao da realidade.

As/os participantes também visualizaram como elemento transformador para a
interdisciplinaridade espacos para autorreflexdo das/os docentes em relagdo a suas
préticas (2.e). E fundamental para a interdisciplinaridade o movimento dialético realizado
pela/o professora/or quando ela/e reflete sobre suas préaticas. Elas/es entendem que para
mudar a nossa postura é preciso nos questionarmos primeiro, sempre, a todo 0 momento e também
tentar passar isso, com espirito de cooperacéo, e tendo paciéncia também de entender o lado e
tentando criar (Protista). Nesse sentido, a interdisciplinaridade deve ser entendida ndo como
um produto, mas sim como um processo e para que ela ocorra é necessario considerar 0
trabalho durante todo o seu desenvolvimento, e ndo apenas seu resultado final. Poucos séo
o0s espacos de reflexdo sobre as praticas docentes, especialmente para as/os professoras/es
da rede publica e, nesse sentido, o Pibid vem como possibilidade para esse momento tdo
importante do trabalho educativo, em que as/os professoras/es podem pensar as impressoes
de suas praticas, da sua imersdo no trabalho cotidiano, em busca de novos olhares, em
busca de novas préticas, cada vez mais conscientes de suas implicacGes, de seus
desdobramentos, das suas finalidades. Para Freire (2011), a consciéncia é praxis, reflexdo e
acdo, inseparaveis. Ele reconhece o papel “a subjetividade no processo de transformacéo
da realidade ou as relacbes entre subjetividade e objetividade indicotomizaveis,
consciéncia ¢ mundo” (FREIRE, 2011, p. 139). Enquanto para posi¢des dogmaticas a
consciéncia se d& como resultado automatico de mudancas estruturais, para a dialética a
consciéncia critica ndo é puro reflexo da realidade.

As experiéncias vivenciadas na pratica (2.f) ao longo do projeto foram

consideradas pelas/os participantes da pesquisa como elementos transformadores na busca
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pela interdisciplinaridade.

Vivenciar esse projeto interdisciplinar faz vocé ter a postura diferente,
(...) vocé vai ver que mesmo depois de um tempo que vocé saiu da
faculdade e esta cansad[a/]Jo daquilo, vocé vai ver que aquela postura
ainda continua ali (...) vocé vé& que vai continuar, e acho que isso sO
acontece se a gente passou pelas dificuldades. E ai vocé sempre vai ter o
bom &nimo de alguma forma. E vocé estando na estrutura, mesmo que
vocé se sinta cansad[a/]o, a sua postura no dia-a-dia, vocé vai ver que 0s
valores, por mais que vocé tenha dificuldade em colocar em prética todos,
0 Seu pensamento sempre vai estar voltado para isso (Protista).

Nesse sentido Fazenda pontua que “interdisciplinaridade € essencialmente um
processo que precisa ser vivido e exercido” (2001, p. 11). De acordo com Mendonga
(2007, p. 120), “a educagao vivencial ¢ especialmente importante na educagdo ambiental,
uma vez que esta Ultima pretende que (..) 0s conceitos sejam internalizados e
transformados em comportamentos inovadores e criadores de novos modos de viver, de
novas culturas”.

Outro elemento visualizado pelas/os participantes da pesquisa como transformador

para se alcancar a interdisciplinaridade no contexto escolar foi a educacdo ambiental (2.9).

Eu acho que a educacdo ambiental é um convite para se pensar a
interdisciplinaridade; instiga, cutuca a pensar “vamos parar de olhar s6
para a area das ciéncias naturais ¢ vamos olhar para as outras também”,
porque a realidade é complexa e tudo esta relacionado. Ndo tem como
olhar s6 por um lado, pensar s6 por um caminho, s6 por um campo de
conhecimento. Trabalhar a tematica ambiental eu acho que faz esse
convite mesmo para cada um[a/um] pensar essa postura interdisciplinar,
de trabalho, de criagdo do conhecimento. Isso para mim é muito forte!
(Plantae).

Pensar a educacdo ambiental a partir de um aporte teérico-metodoldgico critico se
torna fundamental para aprofundar nossa compreensdo sobre a complexidade da realidade
e sobre 0 modo pelo qual podemos nela atuar para a constru¢do de uma sociedade mais
justa e igualitaria.

Além disso, para as pessoas envolvidas na pesquisa, um dos principais pressupostos
para se caminhar interdisciplinarmente é o didlogo (2.h). Partindo da premissa de que a
interdisciplinaridade parte muito mais da interacdo entre as pessoas do que entre 0S
contetidos das disciplinas, se ndo ha espago para o dialogo, a intera¢do entre as pessoas ndo

encontrara espaco para ser exercida.

Eu acho que o que favorece a interdisciplinaridade é o dialogo, o diadlogo
sobre a concepcdo de educacdo, sobre 0 que a gente quer com esse
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processo educativo, para quem, qual o sentido que a gente coloca para as
relagcBes. Acho que isso favorece uma relagdo entre as disciplinas, entre
o0s saberes populares e cientificos, porque ai a gente esta orientad[a/]o por
um caminho, a gente est4 vendo um objetivo mais comum. (...) (Plantae).

Se a interdisciplinaridade pressupde dialogo entre as pessoas envolvidas, na teoria
da acdo dialdgica de Freire (2013) podemos identificar alguns elementos constitutivos do
didlogo como: humildade, amor aos seres humanos e demais seres, fé nos seres humanos,
confianga, pensar critico e esperanca, elementos esses que vao ao encontro das atitudes
identificadas nos tépicos anteriores. Nesse sentido, a educacdo ambiental dialogico-critica,
entendida como ato politico fundado no pensamento freiriano, se consolida no
compromisso coletivo com a transformacao social, com a préaxis libertadora a partir de um
“processo educativo que se di nos encontros entre pessoas dispostas ao dialogo igualitario,
que reconhecem umas nas outras a condicdo ontoldgica de agentes sociais
transformadores” (SOUZA, 2017, p. 37).

O corpo docente fixo (2.i) nas escolas foi classificado pelo grupo participante da
pesquisa como fator que possibilita o alcance de préticas interdisciplinares.

Se tivesse um corpo docente estabelecido, acho que o trabalho seria mais
continuo, ele acabaria sendo mais coletivo. (...) Acho que possibilita essa
maior interacdo entre el[as/]es [docentes], maior conhecimento, maior
aproximagao. Isso que eu vejo nas nossas experiéncias do Pibid: quanto
mais tempo a gente foi passando junt[a/]o, maior a nossa inter-relacéo,
nossa proximidade, flexibilidade, cooperacéo e coletividade... (Plantae).

No sentido de suprir essa deficiéncia estrutural, pensar politicas publicas
direcionadas a condicdo de trabalho docente que favorecam a fixacdo do corpo docente se
mostra fundamental.

E, finalizando os elementos identificados como transformadores para a construcédo e
execucdo de préticas interdisciplinares no contexto escolar, foi apontada a mudanga do
entendimento pelo sistema educativo da maneira pela qual ocorre a apropriacdo do

conhecimento (2.j) pelas/os estudantes.

Acho que mudar como o sistema educativo compreende a apropriacdo do
conhecimento pel[as/]os alun[as/]os quebraria um pouco dessa grade
mesmo, que é bem fragmentada (...). Uma reorganizacdo de como se
compreende o conhecimento, de como se compreende o trabalho d[a/]o
professor[a/or] dentro da escola, isso vai se desdobrar n[a/]o alun[a/]o,
em como el[a/]e compreende também o conhecimento, como el[a/]e vai
se apropriar e como el[a/]e vai lidar com essa diversidade de pontos de
vista, de perspectivas...(Plantae).
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Para Freire (2005), a escola publica deveria ser o lugar onde tem destaque a
“apreensado critica do conhecimento significativo através da relacdo dialdgica” (p. 83), um
lugar que “estimula [a/]o alun[a/]o a perguntar, a criticar, a criar; onde se propde a
construcdo do conhecimento coletivo, articulando o saber popular e o saber critico,
cientifico, mediados pelas experiéncias no mundo” (p. 83). Nesse sentido, entende-se que a
educacdo bancéria (FREIRE, 2013) inviabiliza a constru¢do de uma visdo interdisciplinar
pelas/os estudantes, sendo necessaria uma educacao critica, emancipadora, libertadora.

No que tange a categorizacao entre sistema e mundo da vida, podemos notar que a
maior parte dos elementos identificados como obstaculizadores foram associados ao
primeiro @mbito (sistema), enquanto os elementos classificados pelas/os participantes
como transformadores foram vinculados ao segundo ambito (mundo da vida). As
dificuldades advindas majoritariamente do ambito do sistema e as potencialidades sendo
providas majoritariamente no ambito do mundo da vida fazem sentido quando pensamos
que o primeiro é marcado por relagdes de poder, que dificultam o didlogo e o
entendimento, enquanto que o segundo abre mais possibilidades para a prevaléncia dos
elementos fundamentais do dialogo e, nesse sentido, para o entendimento que conduz a

construcdo coletiva de agdes coordenadas que superem esses desafios.

Consideracoes

Depois de expor os elementos vistos pelas pessoas participantes da pesquisa como
obstaculizadores e transformadores para o desenvolvimento de atividades de cunho
interdisciplinar por professoras/es em formacéo inicial dos cursos de ciéncias bioldgicas e
de educacdo fisica no contexto da educacdo formal, trazemos algumas reflexdes que
consideramos pertinentes.

Entre os limites apresentados, a maior parte foi identificada enquanto elemento
pertencente ao sistema, enquanto apenas dois foram relacionados a elementos que fazem
parte do mundo da vida. Mesmo assim, alguns desses elementos obstaculizadores que
estariam atrelados a estrutura organizativa da escola e da universidade foram superados
pelo grupo, como, por exemplo, a falta de horario em comum para o planejamento,
construcdo e execugdo dos projetos de maneira coletiva, sendo que as/os estudantes
utilizaram-se de horéarios de almogo para tal, além do desafio da falta de apoio institucional
por parte tanto da escola como da universidade em relacdo a recursos financeiros para
locacdo de transporte para os trabalhos de campo realizados nas escolas, uma vez que a
Capes possibilitava as/aos participantes do Pibid recursos financeiros para custear despesas
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essenciais a execucao dos projetos.

Podemos dizer que as/os bolsistas usufruiam de uma condicéo privilegiada para
tornar possivel o desenvolvimento da proposta de trabalho interdisciplinar, quando
comparadas/os as/aos professoras/es da rede publica. Por receberem uma bolsa para a
execucdo das atividades tinham o compromisso de se dedicarem 32 horas por més ao
projeto, 0 que garantia que houvesse reunides entre as/os bolsistas dos dois cursos, as/os
professoras/es supervisoras/es e com as/os professoras/es coordenadoras/es, as vezes sendo
necessario que fosse realizada mais de uma por semana. Era nesses momentos de reunido
que a proposta de trabalho podia ser pensada coletivamente, a partir da interagcdo de todas
as pessoas envolvidas. Nesse sentido podemos dizer que tomar decisdes coletivas exige
tempo, disposicao e organizacao do grupo como um todo.

Se pensarmos na atual condicdo das/os professoras/es da rede publica, podemos
dizer que as possibilidades para se desenvolver um trabalho interdisciplinar tornam-se
bastante limitadas. Tal limitagdo decorre principalmente de alguns fatos: as/professoras/es
possuem baixa remuneracdo salarial, o que as/os leva muitas vezes a atuar em mais de uma
escola, implicando uma alta jornada de trabalho; sofrem pressdo da coordenacdo e/ou da
direcdo por conta de politicas de avaliacdo externa, 0 que acarreta mais competicdo entre
elas/es, dificultando a oportunidade de um trabalho coletivo que proporcionasse uma troca
de saber entre as diferentes areas; e sdo desafiadas/os com um curriculo fragmentado em
disciplinas e conteudos especificos, tanto no ensino fundamental como no ensino médio.

Falando agora das possibilidades encontradas ao longo desse processo, podemos
dizer que elas foram mais numerosas que os obstaculos encontrados, sendo que a maior
parte delas foi identificada como pertencentes ao mundo da vida, havendo apenas dois
elementos que foram associados ao sistema.

Chamamos a atencdo em especial para o arranjo coletivo e a postura solidaria
das/os estudantes de graduacdo ao longo da construgdo, organizagdo, planejamento e
efetivacdo da proposta de trabalho, quando compartilhavam entre si ideias, propostas,
duvidas, dificuldades e reflexdes que surgiam no decorrer do desenvolvimento do projeto,
0 que exigia de cada integrante seu compromisso e sua responsabilidade para com o grupo
e com as escolas. Trata-se de um modo de trabalho diferente do que geralmente € realizado
nas disciplinas de licenciatura, entre pessoas do mesmo curso ou de maneira individual.

Além disso, a possibilidade de aproximagédo da realidade escolar enquanto docente,
vivenciando situacdes reais dentro e fora da sala de aula, foi um aspecto central no

processo de formacdo inicial dessas/es graduandas/os, que tiveram a oportunidade de
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experimentar praticas diferenciadas, olhar para a realidade da/o professora/or da rede
publica buscando diferentes contornos para os desafios e os limites que estas/es vivenciam
cotidianamente, permitindo adequar e reorientar estas praticas aos diferentes contextos de
ensino e aprendizagem.

Trazemos como reflexdo dessa pesquisa a importdncia de trabalhos
interdisciplinares para a formac&o inicial de professoras/es, aspecto que muitas vezes é
pouco abordado nos cursos de licenciatura, além da importancia de programas como o
Pibid, que possibilitam uma formacédo mais profunda e qualificada, tanto na inicial quanto
na continuada e consequentemente um preparo maior frente as dificuldades enfrentadas no
dia a dia das escolas publicas por suas/seus professoras/es. Atrelado a isso, ressaltamos a
importancia da luta por politicas publicas que promovam melhores condicdes trabalhistas
essas/es docentes, bem como politicas publicas que valorizem a carreira docente desde a
formacé&o inicial da/o professora/or, possibilitando uma educacdo de mais qualidade e mais
democrética a todas/os.

Por fim, entendemos que o trabalho do grupo Pibid ndo alcancou alguns aspectos
requeridos para ser considerado interdisciplinar, como a troca de saberes entre
conhecimentos académicos e populares, por conta das diversas dificuldades enfrentadas ao
longo dos dois anos de atuagdo. Apesar disso, podemos considerar o subprojeto em questéo
como um importante passo inicial, uma vez que nos anos anteriores ndo houve
aproximacdo ou interacdo entre os grupos dos diferentes cursos. Acreditamos que, uma vez
gue somos sujeitos inacabados, em constante processo de construcdo, é através da prética,
da acdo e da reflexdo, que poderemos caminhar mais conscientes e consequentes no
desenvolvimento de praticas que de fato constituam um conjunto de acGes articulado com

base na interdisciplinaridade.
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