PROGRAMA DE POS-GRADUACAQ EM EDUCACAQ

IlI UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE- FURG
‘ AMBIENTAL- PPGEA
~—

FURG

O OLHAR SOBRE A TEMPORALIDADE NA EDUCAGAO INFANTIL
PELA PERSPECTIVA DA EDUCAGAO AMBIENTAL SISTEMICA: A
CRIANCA COMO SER INTEGRAL

Pamela Saraiva Miranda

Rio Grande/RS
2020



Pamela Saraiva Miranda

O OLHAR SOBRE A TEMPORALIDADE NA EDUCAGAO INFANTIL
PELA PERSPECTIVA DA EDUCAGAO AMBIENTAL SISTEMICA: A
CRIANCA COMO SER INTEGRAL

Dissertacdo de Mestrado apresentado ao Programa de
Pos-Graduagdo em Educagcdo Ambiental- PPGEA da
Universidade Federal do Rio Grande- FURG como requisito
parcial & obtencdo do grau de Mestre. Area de concentracio:
Educacdo Ambiental.

Orientadora: Dr2. Narjara Mendes Garcia

Rio Grande/RS
2020



Ficha Catalografica

M6720 Miranda, Pamela Saraiva.
O olhar sobre a temporalidade na Educagao Infantil pela
perspectiva da Educagdo Ambiental sistémica: a crianga como ser
integral / Pamela Saraiva Miranda. — 2020.
1251.

Dissertagao (mestrado) — Universidade Federal do Rio Grande —
FURG, Programa de Pés-Graduagdo em Educag&o Ambiental, Rio
Grande/RS, 2020.

Orientadora: Dra. Narjara Mendes Garcia.

1. Educacgéo Infantil 2. Educag¢ao Ambiental 3. Teoria Sistémica
4. Tempo Integral 5. Infancia |. Garcia, Narjara Mendes Il. Titulo.

CDU 504:37

Catalogac¢do na Fonte: Bibliotecario José Paulo dos Santos CRB 10/2344




Nunca desista daquilo que vocé acredita, permitir e permitir-se SEMPRE!



AGRADECIMENTOS

A Deus pela vida e oportunidade diaria de viver;
a minha mae Mari por acreditar nos meus estudos;
ao meu pai Paulo Saraiva (em memoria);
a Flora pela parceria na vida, nas investigagdes cotidianas e pela sensibilidade
latente no auge dos seus cinco anos de idade;
ao Maicon pela companhia na madrugada em meio as escritas;
a Eliane Lima Piske por sempre ser fonte de incentivo, renovo e inspiragao. Por ndo
me deixar desistir;
ao Flavio pela compreenséao, caronas e boas risadas nas idas e vindas dos
CONCUrsos;
a minha sogra Eliana Avila por vibrar a cada conquista;

a minha orientadora Narjara, e ao Grupo de Estudos e Pesquisas Ecolnfancias;
a Vania Alves Martins Chaigar por me apresentar e presentear com as tematicas
que relacionam tempo e criangas;

a ESCOLA A, por me acolher e permitir a pesquisa;

a Fabricia por compartilhar sonhos, perspectivas e possibilidade de ser ao fazer na
escola;
as criangas integrais pertencentes ao estudo;

a banca pelas contribuigoes;

a CAPES pelo fomento.



RESUMO

A dissertacdao esta ancorada na linha de Ensino e Formacao de Educadores
Ambientais do Programa de Poés-Graduacdo em Educagcdo Ambiental pela
Universidade Federal de Rio Grande PPGEA/FURG. A investigagdo teve como
objetivo geral compreender a dimensao temporal das criangas nas escolas de
Educacao Infantil de tempo integral enquanto um processo de Educagao Ambiental,
identificando as suas repercussées no microtempo das infancias e nas praticas
pedagodgicas dos educadores. Ancoramos a pesquisa tendo como base teodrica o
cronossistema contido na Teoria Bioecologica do Desenvolvimento Humano, bem
como os conceitos Chronos e Kairds através da compreensao da Ecologia do Corpo.
A metodologia adotada foi a Insercdo Ecolégica, com as seguintes estratégias:
observagao naturalistica, diario de campo, registro fotografico das rotinas, rodas de
conversa com as criangas, entrevistas semiestruturadas com a supervisora e as
professoras de uma escola de Educacéao Infantil em Tempo Integral. Para a analise
dos dados utilizamos a Teoria Fundamentada nos Dados (TFD), zelando pelos
processos € as etapas de realizacdo desta pesquisa. Com a analise dos dados
percebemos que, os encontros e os desencontros entre o tempo da escola e os
tempos das infancias nesse contexto a partir do olhar das educadoras e das
criangas para as praticas pedagogicas que sao propostas na Escola de Educacgao
Infantil de tempo integral. Emergiram trés eixos norteadores como categorias: tempo
da escola; tempo da crianga e tempo das educadoras das infancias; e as
subcategorias: fragmentacdo do(s) espaco(s) e tempo(s); praticas rotineiras; ser
crianga integral; educagéo integral; educadoras ambientais das infancias e as
praticas educativas ambientais. Os resultados apontam que as criancas
compreendem a temporalidade da Escola de Educacgao Infantil de tempo integral,
anunciando uma dimensdo temporal cronolégica e sequencial, que pode ser
representada pelo relégio e pelas agdes desenvolvidas nas rotinas, bem como, as
criangas evidenciam um tempo subjetivo ao (re)elaborar novas formas de
significacdo a partir das expressbes, como: pouco ou muito tempo. As
temporalidades tém repercussdes no microtempo das infancias, estas possibilitam
ou negam o encontro com o(s) outro(s) para a interagcdo, a socializacdo e a
producdo cultural do brincar, bem como incidem nas praticas pedagdgicas dos
educadores. Os processos trilhados na investigagcao possibilitaram compreender a
crianga como ser integral na Educagao Ambiental Sistémica, bem como, promoveu o
desvelar de ser e estar sendo educadora ambiental das infancias. Por fim,
destacamos a importancia deste estudo para as interfaces entre o campo da
Educacao Infantil e da Educacdo Ambiental, em que se evidencia a necessaria
coeréncia entre as praticas pedagdgicas desenvolvidas no e com o cotidiano com as
criangas enquanto sujeitos integrais e as praticas educativas ambientais. As
contribuicdes convergem para o comprometimento com os principios da Educacéao
Ambiental em uma perspectiva sistémica e para a formagdo continuada de
educadores ambientais das infancias.

Palavras chaves: Educacao Infantil. Educacido Ambiental. Teoria Sistémica. Tempo
Integral. Infancia.



ABSTRACT

issertation is anchored in the Environmental Educators Education and Training
me of the Postgraduate Program in Environmental Education by the Federal
University of Rio Grande PPGEA / FURG. The main objective of the investigation
was to understand the temporal dimension of children in full-time Early Childhood
Education schools as an Environmental Education process, identifying their
repercussions on the childhood’s microtime and on the pedagogical practices of
educators. We anchor the research based on the chronosystem contained in the
Bioecological Theory of Human Development, as well as the Chronos and Kairos
concepts through the understanding of the Ecology of the Body. The adopted
methodology was the Ecological Insertion, with the following strategies: naturalistic
observation, field journal and photographic record of routines, conversation circles
with the children, semi-structured interviews with the supervisor and teachers of a
full-time Early Childhood Education school. For the data analysis we used the
Grounded Theory (GT), taking care of the processes and the stages of this research.
With the data analysis we realize, the encounters and mismatches between school
time and childhood times in this context from the perspective of educators and
children to the pedagogical practices that are proposed in the full-time School of
Early Childhood Education. Three guiding axes emerged as categories: school time;
children's time and children's educators' time; and the subcategories: fragmentation
of space(s) and time(s); routine practices; the child as an integral being; integral
education; childhood’s environmental educators and environmental educational
practices. The results indicate that children understand the temporality of the full-time
Early Childhood Education School, announcing a chronological and sequential
temporal dimension, which can be represented by the clock and the actions
developed in the routines, as well as, the children show a subjective time at
(re)elaborating new forms of meaning based on expressions, such as: little or much
time. Temporalities have repercussions on the childhood’s microtime; they enable or
deny the encounter with the other(s) for interaction, socialization and the cultural
production of play, as well as affecting the educators' pedagogical practices. The
processes followed in the investigation made it possible to understand the child as an
integral being in Systemic Environmental Education, as well as promoting the
unveiling of being and being an environmental educator of childhoods. Finally, we
highlight the importance of this study for the interfaces between the field of Early
Childhood Education and Environmental Education, in which the necessary
coherence between the pedagogical practices developed in and with daily life with
children as integral subjects and environmental educational practices, is evident. The
contributions converge to the commitment to the principles of Environmental
Education in a systemic perspective and to the continuous training of environmental
educators of childhoods.

Key words: Early Childhood Education. Environmental education. Systemic Theory.
Full- time. Childhood.
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CAPIiTULO 1

1. INTRODUGAO

Figura 1: a crianga e o tempo

Fonte: produzido pelo artista Bruno Rodrigo Souza dos Santos, mar. 2019.

A imagem ilustra as contribui¢cdes tecidas entre as criangas e a temporalidade
na Escola de Educagao Infantil de tempo integral. Com o movimento apresentado na
figura sensibilizamos uma reflexao a partir do questionamento: que tempo € esse do
relégio? A ideia é provocar sobre a construgédo e/ou (des)construcdo do tempo,
deixando interrogativas sobre o ponto em que inicia ou que se finda.

O destaque desta imagem, n&o consiste em decifrar qual personagem
(crianga e/ou relégio) estara completa, mas pensar que qualquer uma delas so6
podera ser preenchida quando a outra se esvaziar, seria fragmentar tanto a criancga
como o tempo. Nossa intencdo € de encaminhar o olhar para o que acontece entre

as dimensbes temporais, as particulas que constituem tanto a crianga como o
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tempo, entendendo que esse processo de construcido nido se finda em um deles,
mas entrelaca: crianca e tempo.

Nesse sentido, tentamos ousadamente responder a indagagéo inicialmente
realizada afirmando que € um tempo de encontro, uma diade que se interrelacionam
e que se desenvolvem concomitante ao (re)significar. Exatamente o que buscamos
com a presente dissertacdo, ou seja, tecer um estudo sobre o tempo das criangas
em consonancia com as concepgoes e as percepg¢des sobre a Educacido Ambiental
(EA) no contexto microssistémico da Escola de Educacéo Infantil de tempo integral.

Para isso, evidenciamos as bases tedricas pelos atravessamentos da
n~rticipacdo infantil (CORSARO, 2011) na gestao do tempo coletivo frente as visées

naticas e adultocéntricas, considerando as criangcas como seres humanos
integrais a partir das contribuigdes da Ecologia do Corpo (SANCHEZ, 2011) e da
Abordagem Bioecoldgica do Desenvolvimento Humano (BRONFENBRENNER,
2011). Diante disso, apresentamos na sequéncia as implicacées do tema na minha
trajetéria e a realizagdo de um estudo no campo da Educagdo Ambiental a partir de
saberes construidos e experienciados com as criangas na Escola de Educagao

Infantil de tempo integral.

1.1 Caminhos entrelagados: vida e pesquisa como composi¢ao do ser

Sonhos sao construidos, (re) configurados, analisados e transformados
através do tempo, assim, como as esperangas que nos movem, instigam, inspiram
sao renovadas por meio do mesmo. A temporalidade, na mesma propor¢cao e
direcdo se fez presente em minha vida, conduzindo-me, na dificil articulagdo de
transpor os sonhos gerados no imaginario, para o plano de realiza¢des possiveis.

Assim, se constitui minha trajetoria pessoal e académica, aliando os sonhos e
a realidade do cotidiano. Brincar de ser professora ou professor é uma
representacdo simbdlica, que talvez a maioria dos leitores desta dissertagao ja
realizaram em sua infancia. E representar o outro através do nosso olhar enquanto
criancas. E se deliciar através da brincadeira, tendo “autoridade” e sendo “gente
grande”.

Vivenciei esses momentos, explorando cada possibilidade e referéncia,
proveniente do meio educativo que eu fazia parte, construindo através da

subjetividade, o que eu desenvolveria na vida pessoal, académica e profissional.
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Elos marcados pelo tempo, de viver, estar, construir, e reconstruir, o ser em
desenvolvimento biolégico, psicolégico e social, singularidades entrelacadas as
experiéncias de vida, que simultaneamente se estabelecem no e com o coletivo.
Neste sentido, a constituicdo do ser integral, onde nao foi possivel me auto formar a
partir de fragmentos.

O que era brincadeira, aos poucos se direcionou a ser profissao, escolha
pessoal, modos de conceber, que toda e qualquer transformacao individual ou
coletiva, s6 é possivel através da educacado. A maior influéncia recebida, para o
exercicio do magistério foi derivada do contexto familiar, a partir de dialogos
motivacionais proferidos por minha mée, que considerava que ser professora era
uma ascensao financeira e um status social.

Seguindo esse pressuposto, hoje percebo que cursei o Magistério' sem ter o
real compromisso com a educagao, alias, sem entender o processo educativo,
apenas reproduzia as praticas pedagodgicas as quais fui submetida e que
literalmente fui ensinada. Entendendo, que diante da sociedade a qual estamos
inseridos, “ter” € mais importante do que o “ser”, eu tinha o diploma de professora,
mas de fato me constituia como uma professora/educadora?

Na intencionalidade de dar segmento ao que minha mée dizia e ao sonho de
ter uma graduacdo, ingressei no curso de Pedagogia Licenciatura Plena na
Universidade Federal do Rio Grande- FURG/RS, sem saber que esta, seria o divisor
de aguas em minha vida pessoal e profissional, possibilitando a desconstru¢ao de
tudo o que eu, até entdo tinha como verdade e viabilizando a compreenséo de que o
processo educativo se estabelece por meio da dialogicidade, da escuta sensivel, da
histéria do e com o outro e das narrativas construidas no e pelo coletivo. (FREIRE,
2002). Desta forma, encontrando entdo a resposta para o questionamento
anteriormente realizado, de que minha constituicido enquanto professora s6 era
possivel, através, do encontro com as vidas e com o que elas culturalmente
produzem, neste sentido, com as criangas e as infancias, de maneira horizontal, se
efetivando por meio de muito didlogo, siléncio e consequentemente respeito.

Emerge, com isso, o encantamento pela e com as infancias, a partir das

discussoOes suscitadas nas salas de aulas, por meio do estagio ndo obrigatério?, e

' Curso Normal consiste no ambito de concomitdncia do Ensino Médio com o Ensino
Profissionalizante, concluido no ano de 2009.

2 Realizado, pelo periodo de vinte e quatro meses consecutivos em uma escola de Educag&o Infantil,
da rede particular de ensino do Municipio de Rio Grande/RS, na condi¢do de auxiliar de turma.
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fundamentalmente através da pesquisa “A infancia na contemporaneidade - A
qualidade do tempo e do espaco das criangas na Praga Saraiva™, sob a orientacao
da professora Dr?. Vania Alves Martins Chaigar. A referida pesquisa, visou escutar
as vozes infantis que frequentam aquele ambiente, o que pensam sobre o espago
destinado a elas e a qualidade do tempo que passam na Praca.

No movimento de constituicdo enquanto pesquisadora me reconhecia como
educadora. Esse novo olhar para e com as infancias, atrelado a uma escuta sensivel
para o que as criangas dizem por meio de suas linguagens, s6 foi possivel quando
me permiti silenciar e vivenciar com elas as dimensdes do tempo e espago a partir
de suas concepgdes e compreensoes.

Portanto, apds formada e com este entendimento eu n&do poderia passar
indiferente diante das criangas e das infancias que junto comigo vivenciam o tempo
dentro das escolas de Educacao Infantil. Neste sentido, enquanto Instrutora de
Aprendizagem na Educacgédo Infantil*, um borbulhar de inquietagdes surgiram como
uma avalanche de questionamentos ligados as praticas pedagogicas e as
implicagbes da temporalidade das mesmas sobre as criangas e as produgdes
culturais da infancia.

Entender, que o tempo estabelecido pela instituigdo enquanto reguladora de
horarios determinados e fixos ndo era o suficiente para a compreensdo das
dimensdes temporais que as criangas gostariam de me apresentar, suas
reivindicagdes e sugestdes surgiam quase como um convite para juntamente a elas
vivenciar o que o0 espaco apresentava, o que o tempo cronoldgico permitia e o tempo
pessoal possibilitava.

Neste sentido, encontrei no Programa de Pés-Graduagdo em Educagéo
Ambiental PPGEA/FURG, e no grupo de pesquisa ECOINFANCIAS, coordenado
pelas professoras Dr?. Narjara Mendes Garcia e Dr?. Angela Adriane S. Bersch, um
lugar de discussdes e aprofundamentos de minhas inquietagdes, diante da realidade
vivenciada pelas e com as criangcas na Educacao Infantil, onde, possibilitou o meu
encontro como uma educadora ambiental, diante das praticas educativas

ambientais. A cada reunido que eu participava, fortalecia em mim o desejo de

% Pesquisa desenvolvida na disciplina de Metodologia de Ensino das Ciéncias Sociais, sob regéncia
da Prof. Dr?. Vania Alves Martins Chaigar no ano de 2012.

4 No ano de 2017, exerci atividade remunerada pelo periodo de dez meses consecutivos, com a
funcdo de Instrutora de Aprendizagem na educagédo infantil, em uma escola da rede particular de
ensino do Municipio do Rio Grande/RS. A fungido exercida envolvia a tutoria de uma turma que
compreendia os Niveis Il e lll, na modalidade Turno Integral.
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pesquisar sobre dois temas que considero relevantes tanto para o campo da
educacao infantil como para o da Educagcao Ambiental: a crianga e o tempo.

Apods delimitado o corpus da pesquisa, eu sentia a necessidade de buscar por
uma escola na qual eu nao me constitui-se apenas como a “pesquisadora”, mas que
eu pudesse me perceber e reconhecer como pertencente aos processos que seriam
desenvolvidos no e com o decorrer do ato de pesquisar. Felizmente, a rede privada
de ensino da qual eu havia realizado meu estagio ndo obrigatorio estava em
processo seletivo para a vaga de Instrutora pedagdégica® na unidade localizada no
Chui, selegao a qual participei e fui selecionada.

Foram trés os fatores determinantes para decisdo em fazer parte do corpo
docente da escola na qual a pesquisa se desenvolveu, sendo esses: ser uma
Escola de Educacéo Infantil de tempo integral; a oportunidade de ser educadora em
uma das turmas e poder estar diariamente no contexto ecoldgico da pesquisa por
tempo integral. Minha permanéncia na escola perdurou nove meses consecutivos,
um tempo de (re)significagdo do eu-educadora e pesquisadora, sendo, um processo
de ruptura, constituicido e reconhecimento permeado por uma temporalidade
subjetiva.

Atualmente sou professora da rede municipal de ensino da cidade do Rio
Grande-RS, estando no periodo da manha com uma turma de Bergario e a tarde
com o Nivel Il, entendo que a busca por compreender as criangas como ser integral
e o0 tempo na escola de El prossegue, embora a mudangas dos contextos
microssistémicos. Portanto, neste processo de composi¢ao do meu ser permeada
pelo tempo quantificado, me desenvolvo enquanto educadora ambiental das
infancias por meio de uma temporalidade vivenciada e experienciada com as

criangas.

1.2 Alinhavando o estudo: problema de pesquisa e objetivo

A Educacdao Ambiental (EA) se (re)afirma nesta dissertacdo quando a
consideramos como uma educagéo politica, de acordo com Reigota (2009, p. 13)

estando “comprometida com a ampliagado da cidadania, da liberdade, da autonomia

5 Nos anos de 2018 e 2019, exerci atividade remunerada pelo periodo de nove meses consecutivos,
com a fungao de Instrutora pedagoégica na educagao infantil, em uma escola da rede particular de
ensino, senso lotada na unidade do Chui/RS. A fungéo exercida envolvia a tutoria da Turma 3-4, na
modalidade de turno integral.
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e da intervencao direta dos cidadios e cidadas na busca de solugdes e alternativas
que permitam a convivéncia digna e voltada para o bem comum”. Portanto, se
desenvolvendo em um processo pedagdgico e dialdégico com as criangas. A EA
propde um novo olhar sobre e com a vida, a crianga, escola, o tempo e as infancias,
além de possibilitar que o(a) educador(a), “compreenda e interprete as atuagdes das
criangas para, entdo, saber planejar e projetar a continuidade do seu préprio fazer
enquanto professor” (FOCHI, 2018, p. 12).

Os educadores das infancias podem estabelecer as interfaces e a coeréncia
entre as praticas pedagodgicas desenvolvidas no cotidiano e as praticas educativas
ambientais, em que ambas possam convergir para o real comprometimento com os
principios da Educacdo Ambiental Sistémica na formagdo docente. A relevancia
deste estudo se apresenta na tessitura de um entrelace sistémico de diferentes
tematicas, como: Educagdo Ambiental, Educacdo Infantil, criancas, infancias e
tempo. O ponto de partida é a Ecologia do Corpo (SANCHEZ, 2011) ao fomentar um
novo (re)pensar para a proposicdo de uma Bioecologia das Infancias a partir da
Vertente da Educagdo Ambiental Sistémica (PISKE; NEUWALD e GARCIA, 2018;
PISKE, YUNES e GARCIA, 2019; PISKE; GARCIA e YUNES, 2019; CAPRA, 2005).
Vindo ao encontro do que reitera Boff (2012, p. 37): “os processos educacionais
estdo profundamente articulados com os modos de construcdo de ndés mesmos
neste tempo em que vivemos”.

Neste sentido, chamamos a atencdo para um fato mencionado por Quintana
(2005, p. 282): “quando guri, eu tinha de me calar a mesa: s6 as pessoas grandes
falavam. Agora, depois de adulto tenho de ficar calado para as criangas falarem”. A
constatacdo é a possibilidade para afirmar que esta dissertagdo foi realizada em
parceria com as criangas e nao sobre elas. Vale mencionar que, o processo de
escuta e compreensdo necessitou ser realizado coletivamente, mediante a
construgcao de uma relagao horizontal com as criangas e os adultos. A proposta da
investigacado é possibilitar maior visibilidade a quem esta as margens do “dominio”
sobre a propria vida, e que mesmo assim, compreende suas necessidades e as do
coletivo, reforcando a sua participagao ativa e valorizando as culturas produzidas e
(re) inventadas ao longo da invencdo das infancias (CHAIGAR, MIRANDA,
RAUBACH, 2015).

Portanto, ndo ha mais tempo para calar, silenciar e postergar o que as

criancas pensam e sentem, € preciso de fato, dar a oportunidade para que elas
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verbalizem oralmente e corporalmente (SANCHEZ, 2011) o que compreendem,
expressando suas vontades, posi¢coes e percepcdes de mundo, entendendo que, de
acordo com Carvalho (2014, p. 2894) “as criangas devem ser ouvidas em seus
tempos de aprender, de reconhecer e inventar’. Entendemos que ser crianga
integral € para além de uma categoria geracional estipulada por uma idade
cronolégica e que a linearidade representada por numeros sequenciais, nao
compreende o conjunto de singularidades pertencentes a um corpo em pleno
desenvolvimento humano.

A visao sobre a crianga desenvolvida nesta dissertacdo busca estar em
consonancia com a que € proposta pelas Diretrizes Curriculares para a Educagao
Infantil - DCNEI, apresentando a crianga como:

Sujeito histérico e de direitos que, nas interagbes, relagcdes e praticas
cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva. Brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona

e constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura
(BRASIL, 2010, p.12).

Esses elementos que compéem o ser e o fazer da crianga nao ocorre de
maneira uniforme para todas, as acdes e as percepcdes desenvolvidas no tempo e
no contexto configuram os modos singulares das criangas viverem as infancias.
Desta maneira, a pluralidade ndo se encontra somente na etimologia da palavra
infancias e sim se expande para o viver e o conviver em ambito planetario.

Concordamos com Kuhlmann (2010, p.30), quando menciona que “é preciso
considerar a infancia como condigao da crianga. O conjunto das experiéncias vividas
por elas em diferentes lugares histéricos, geograficos e sociais”, desta maneira
entendemos que, as criangas nos diversos contextos aos quais estdo inseridas
devem vivenciar e experienciar o tempo das infancias, periodos totalmente
subjetivos. Refletindo a partir dos apontamentos, surge uma importante questao:
sera que nés adultos educadores das infancias, em especial, pais e professores da
Educacao Infantil transcendemos esse entendimento do plano do abstrato ou este
permanece somente como discurso?

Com intencdo direta ou indireta, assumindo nossa posicdo de adultos,
tendemos a gerenciar o tempo dimensionado a vida e a rotina das criangas a partir
de légicas pragmaticas e adultocéntricas, saberes estes, que socialmente foram
construidos e que ainda perpetuam ao longo da época. Porém, se consideramos as

criangas como sujeitos histéricos e de direitos (BRASIL, 2010), outra pergunta
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inquieta: por que ndo proporcionamos a real possibilidade para que as criangas
sejam protagonistas na gestdo de seu préprio tempo?

A partir destas reflexdes e entendimentos, este estudo visa dar énfase ao
contexto formal da Educagdo Infantii enquanto etapa da Educagdo Basica,
entendendo-o como um espaco potencializador para o encontro com as criangas, as
diferentes infancias e os enfrentamentos vivenciados com a temporalidade. Contudo,
surge inquietagdes sobre o tema: o tempo das criangas como elemento fundamental
para a Educagcdo Ambiental na Educacéao Infantil de tempo integral.

A discussao referente ao tempo das criangcas dentro do ambiente formal de
ensino, emergiu apos trés das maiores escolas da rede particular de ensino do
Municipio de Rio Grande /RS instaurarem no ano letivo de 2017 a modalidade de
turno integral na Educacgao Basica. Neste sentido, ampliando a jornada escolar da
Educacéo Infantil sem a escola se caracterizar ou auto denominar de tempo integral.

Compondo o corpo docente, enquanto Instrutora de Aprendizagem® da El de
tempo integral de uma das referidas escolas, pude compreender que a
implementagéo da jornada ampliada foi com a intencionalidade de suprir a demanda
das familias e consequentemente promover as escolas por meio de propostas
integrais.

Enquanto educadora das infancias, me detive na analise deste dado
meditando sobre como a articulagdo dos interesses entre as familias e a escola
refletiam nos modos como as criangas vivem as suas infancias dentro do ambiente
formal de ensino, jd que sua permanéncia estava sendo consideravelmente
ampliada. Neste sentido, parecendo haver um retrocesso quando se pensa sobre a
histéria da educacado no Brasil, quando se tem as instituicbes de atendimento as
criangas pequenas com jornadas de turno integral, como uma necessidade de
atendimento a demanda dos pais e ndo da crianca (KUHLMANN, 2010).

As consequéncias de nossas responsabilidades e demandas enquanto
adultos, dentro de um sistema de contextos sociais cada vez mais complexos que
estabelece e exige tempo, reflete direta e/ou indiretamente nos modos das criangas
viver as suas infancias nos ambientes. Neste sentido, € importante a analise

sistémica do real problema, de acordo com Capra (2014, p. 94) “um sistema passa a

¢ Instrutora de Aprendizagem: nomenclatura utilizada pela instituicdo de ensino, para referenciar os
professores da Educagdo Basica na modalidade do turno integral. Carga horaria semanalmente
exercida 30h.
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significar uma totalidade integrada, cuja as propriedades essenciais surgem das
relagdes entre suas partes”.

E possivel refletirmos neste sentido, sobre as transformacdes e emergéncias
que a sociedade vive, e como os cidadaos e cidadas estdo se organizando para
viver ou conviver neste mundo, com este pensar, concordamos com Reigota,

quando destaca que:

A educacido ambiental deve orientar-se para a comunidade, para que ela
possa definir quais os critérios, os problemas e as alternativas, mas sem
esquecer que dificilmente essa comunidade vive isolada. Ela esta no
mundo, recebendo influéncias diversas e também influenciando outras
comunidades, num fluxo continuo e reciproco. Assim, a educagao ambiental
entra nesse contexto para auxiliar e incentivar o cidaddao e cidadad a
participarem da resolugédo dos problemas e da busca de alternativas no seu
cotidiano de realidades especificas (REIGOTA, 2009, p.18).

Assim sendo, a escola e seus profissionais da educacdo necessitam
compreender suas intengdes nao somente com 0 processo ensino e aprendizagem,
mas também com as criangas que pertencem e vivenciam a temporalidade nos
espacos formais da Educacao Infantil. Atualmente, as criangas estdo em uma escala
ascendente no que tange a sua inser¢do nos contextos educacionais, seja, no
ambito escolar ou em espagos para o aperfeicoamento de habilidades e
competéncias.

Os possiveis motivos para este fato se concretizar, pode ser encontrado a
partir de dois eixos norteadores, sendo estes, necessidade ou exigéncias, ambos
provenientes da esfera familiar e social. No primeiro eixo, encontramos a perspectiva
de visualizar na escola uma possibilidade de ambiente para a crianga durante sua
jornada de trabalho (KUHLMANN, 2010), e no outro eixo encontramos as exigéncias
sob a dtica de preparagao da crianga para o futuro, a projecéo da crianga hoje para
um adulto com uma profissdao amanha.

Neste sentido, escola, sociedade, familia e crianga devem compreender esse
periodo dentro do ambiente formal da Educacao Infantil de turno integral, ndo como
um tempo para se “estar” e sim como um tempo para “ser’, mais humano, mais
sujeito social, mais crianga. A escola n&o pode ser conjugada a partir do verbo
“estar” anteriormente mencionado, a intencionalidade nao deve ser pautada na ideia
de comprar, vender e/ou ocupar tempo a partir da promogao de propostas integrais,
€ preciso a mengao do verbo “ser”’, em que a real experiéncia nao se constitui em

sobreviver, e sim se desenvolve no viver de forma real propostas pedagdgicas
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integrais, tracando novas perspectivas sobre infinitas possibilidades das criangas
produzirem modos de viver a infancia.

A Educacdo Infantil (El) continuamente se apresenta como um tema em
evidéncia a ser (re) pensado na coletividade, de quem acredita que nesta etapa
escolar ha o processo de desenvolvimento infantil e ndo somente o brincar como um
passatempo (MOYLES, 2002). Compreender a EIl, é estabelecer uma rede de
significados que sustentam a sua importancia para o desenvolvimento da crianga.

Nesta perspectiva, concordamos com Freire, quando salienta que:

O que sobretudo me move a ser ético é saber que, sendo a educagéo, por
sua prépria natureza, diretiva e politica, eu devo, sem jamais negar meu
sonho ou minha utopia aos educandos, respeita-los. Defender com
seriedade, rigorosamente, mas também apaixonadamente, uma tese, uma
posicdo, uma preferéncia, estimulando e respeitando, ao mesmo tempo, o
discurso contrario, € a melhor forma de ensinar, de um lado, o direito de
termos o dever de “brigar’ por nossas ideias, por nossos sonhos e nao
apenas de aprender a sintaxe do verbo haver, de outro, o respeito mutuo
(FREIRE, 2002, p. 78).

Tendo como base uma pratica pedagdgica e epistemoldgica pautada nos
discursos e utopias proferidas por Freire (2002) ligadas as areas da educagéo e da
vida, defendemos a Educacéao Infantil como um campo de possibilidades para e com
as criangas. Por meio, da variedade dos contextos, dos repertérios apresentados e
construidos para as criangas, destacamos o0 processo de aprendizagem e
desenvolvimento que ocorrem nos espacgos da El, por meio das culturas de pares e
da interagcdo entre crianca/adulto, crianca/crianca e crianga/meio ambiente
(CORSARO, 2009).

A defesa da Educacédo Infantil, se expande para um resguardar em prol da
crianga, considerando que as mesmas sao sujeitos integrais e que precisam de uma
educacao integral, serem respeitadas em suas especificidades, dentre elas, o
microtempo das criangas dentro das Escolas de Educacéo Infantil de tempo integral.
Especificidades, que estdo alinhadas simultaneamente ao desenvolvimento humano
e sao atravessadas pela temporalidade denominada “Chronos e Kair6s” (ARANTES,
2015), e que nesta dissertagcdo sera analisada na perspectiva do Cronossistema
contida na Teoria Bioecoldgica do Desenvolvimento Humano (BRONFENBRENNER,
2011). Aprofundaremos, as concepgdes sobre o tempo nos capitulos a seguir e as
implicagdes que estes exercem a partir dos contextos experienciados e vivenciados

pelas criangas.
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Neste interim, destacamos o problema de pesquisa: qual € a contribuicido do
microtempo das criangas para a proposicdo de uma Escola de Educacao Infantil de
tempo integral? Embora tenhamos a compreenséo de que, segundo Redin (1998, p.
23) “os tempos para a crianga mudaram e muito - porque a familia mudou, porque o
Estado mudou, porque o mundo mudou”, ainda assim, a crianga se constitui como
um ser integral em desenvolvimento, com especificidades proprias.

Nesse viés, o objetivo geral da pesquisa foi compreender a dimensao
temporal das criancas nas Escolas de Educagao Infantil de tempo integral
enquanto um processo de Educagcdo Ambiental, identificando as suas
repercussées no microtempo das infancias e nas praticas pedagégicas dos
educadores. Os objetivos especificos foram os seguintes: identificar como a
coordenacao pedagogica da escola de Educacao Infantil de tempo integral esta
considerando educagao integral; investigar a perspectiva das criangas sobre o
tempo integral na escola de Educacdo Infantil; relacionar o tempo da crianca
enquanto ser humano integral com os pressupostos da Educagdo Ambiental na
Educacéo Infantil.

Acreditamos que esta pesquisa, possa evidenciar algumas rupturas entre
tempo e crianga no contexto da Educagéao Infantil em tempo integral, fragmentos em
um ambiente que deveria ser de encontros. Neste sentido, destacamos a
importancia deste estudo para o campo da Educacao Infantii e da Educacao
Ambiental, contribuindo para a compreensdo de uma Bioecologia das infancias, em
que a crianga se desenvolve integralmente e sistemicamente.

Destacamos a escassez de pesquisas que articulem a triade: Educacao
Ambiental, Educacao Infantil e as infancias, comprovamos este fato por meio da
realizacdo de busca de palavras-chaves no Portal de Periddicos da Capes,
importante fonte de pesquisas. Elencamos dois descritores para buscas, revisando
periddicos por pares, sendo estes: a) “‘tempo e infancias”, resultados de pesquisa
apresentam 76 estudos, porém, apenas 3 destes referem-se ao dialogo proposto
nesta dissertagcao sendo dos autores Carvalho (2015), Skliar (2018), Lima (2018); b)
“tempo e crianga”, resultados de pesquisa 5.725, porém nenhum que se apresenta
no contexto da Educacado Infantil ou sob a abordagem da Educacdo Ambiental
Sistémica; c) “Educacdo Ambiental e infancias”’, 0 resultados encontrados, d)

“‘infancias e Bioecologia”, 0 resultados encontrados, e) “tempo integral e infancias”,
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11 resultados encontrados e somente 1 na perspectiva que buscamos abordar nesta
pesquisa sendo este do autor Carvalho (2015).

Foi necessario apresentar o alinhavo desta dissertacdo para dar segmento
sob a compreensao da articulagdo entre: crianga, tempo, infancias e Escola de
Educacdo Infantili de tempo integral, bem como, os caminhos metodologicos
trilhados para o desenvolver da pesquisa. Tais percursos serdao detalhados nos

préximos capitulos.

CAPITULO 2

2. Dimensdes temporais: cronometrar ou vivenciar o tempo?

Somos atravessados pela temporalidade, que nos conduz, induz, gera
memorias e percepgdes, constitui nosso processo de desenvolvimento humano e
nossa insergao social. Desta maneira entendemos que, de acordo com Silva (2010,
p. 163) “estamos sempre rodeados pela ideia de tempo, entretanto quando se parte
para o campo da analise do conceito nos deparamos com teorias das mais diversas
matrizes”. Contudo, entre convergéncias e divergéncias, entre tedricos que dialogam
sobre o tema tempo, entendemos neste estudo que toda a vida humana e nao
humana existentes em nosso planeta s&o interpeladas pela temporalidade, seja esta
subjetiva ou objetiva.

Se o tempo € um fendbmeno presente em nossa existéncia e se constitui no
plano do abstrato, como o percebemos? Ou melhor, quais compreensdes e
interpretacbes tecemos sobre o tempo? Uma busca possivel para a obtencao de
respostas viaveis, sera inicialmente analisada a partir das contribuigdes da mitologia
grega, onde os entendimentos sobre Chronos e Kairés se estabelecem.

Partindo de tais entendimentos e tencionando dar continuidade e abrangéncia
as compreensodes temporais, iremos refletir sobre as influéncias de Chronos e Kairés
no cotidiano de uma sociedade moderna e como estes reverberam no modo da(s)
crianga(s) vivenciar ou cronometrar o seu tempo, alinhando tais percepgdes, as
dimensbes temporais estabelecidas no Cronossistema e desenvolvida na Teoria

Bioecolégica do Desenvolvimento Humano (Bronfenbrenner, 2011). Salientamos que
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a partir da dimensao do Cronossistema, sdo consideradas as concepgdes
direcionadas ao Microtempo como sendo a base para o desenvolvimento do estudo,

na qual ira focar no desdobramento para o Microtempo das criangas.

2.1 Chronos e Kairds: dimensodes temporais incompativeis

Chronos e Kairds recebem compreensdes temporais diferentes, neste sentido,
nao sédo entendidos como sindnimos. Iniciaremos essa escrita, dialogando sobre o
tempo Chronos, que na compreensao da mitologia grega é considerado o tempo em
continuidade, sequencial e passivel de ser dimensionado (ARANTES, 2015).

nos o que diz o autor:

Dessa forma, para os gregos, chronos era a palavra atribuida ao “tempo dos
homens”, ou seja, o tempo fisico, que é cronolégico e que segue uma
ordem. Chronos representa a caracteristica destrutiva do tempo, o qual
consome todas as coisas. Ao representar Chronos como um deus que
devorava seus filhos, os gregos consideravam-se filhos do tempo e, visto
que é impossivel fugir ao tempo, mais cedo ou mais tarde, eles seriam
vencidos (devorados) pelo tempo (ARANTES, 2015, p.04).

Tempo esse que se desenvolve na linearidade dos acontecimentos como

afirma Marques:

[0] tempo é concebido de forma linear, onde os eventos constituem uma
sucessao de acontecimentos cronologicamente ordenados. A relagéo entre
0 “era” (passado), o0 “ndo é mais” (presente) e o “vir a ser” (futuro) obedece,
assim, a uma sucessao linear de mudancas. Aplicada a cada individuo,
essa forma de se conceber o tempo funciona como um poderoso
instrumento de controle e disciplina sobre ele (MARQUES, 2001, p. 35).

Chronos é um tempo determinado e que ao mesmo tempo determina e limita.
Atualmente compreendemos Chronos a partir de seus fragmentos temporais,
subdivididos em ponteiros de reldgios que circulam no sentido horario e também
representado pelos calendarios na sucessao de dias, semanas, meses e anos, onde
apresentam o momento social, historico, econdmico e politico, alternando entre
passado, presente e futuro.

Neste sentido, Chronos € um tempo estabelecido socialmente como forma de

ordenar e organizar a vida social e pessoal (ELIAS, 1998). Conforme Silva (2010, p.
164) “cotidianamente, estamos sempre cercados por algumas de suas aplicagoes,
para saber a que horas devemos ir ao trabalho, quando aconteceu tal coisa”. O

tempo que nos indica quando fazer, afirmando: essa é a hora, esse é o dial
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Portanto, desenvolvendo-se na objetividade apresentada a partir dos marcadores
temporais.
Sobre o tempo Kairds, Arantes ressalta uma das narrativas sobre a origem do

mesmo na mitologia grega, vejamos:

Kairés era o filho de Chronos, deus do tempo e das estagbes, e que, ao
contrario de seu pai, expressava uma ideia considerada metaférica do
tempo, isto é, o tempo nao-linear e que ndo se pode determinar ou medir,
uma oportunidade ou até mesmo a ocasidao certa para determinada coisa.
Em outras palavras, o momento certo, o0 momento oportuno (ARANTES,
2015, p.03).

Neste sentido, o tempo denominado Kairds se constitui no ambito do que nao
€ passivel de ser dimensionado, ou seja, s&0 as vivéncias que experienciamos
dentro de um determinado tempo cronoldgico. Arantes (2015, p. 4) alerta que “Kairés
se refere a uma experiéncia temporal, na qual percebemos o0 momento oportuno em
relagcdo a determinado objeto, processo ou contexto”, portanto, se desenvolve na
subjetividade, percebido e experienciado individualmente a partir da compreensao
sob a melhor oportunidade ou 0 momento certo para agir ou ser, independentemente
do tempo cronoldgico. Mencionamos um exemplo, que podemos utilizar para
compreender ao mesmo tempo a ambivaléncia da temporalidade Chronos e Kairds é
0 nascimento de uma crianga, que se desenvolve dentro dos padrdes ditos “normais”
para uma gestagcdo. Sendo assim, destacamos uma inquietag&do: o nascimento deve
acontecer no momento certo e oportuno para a crianga ou no momento certo e
oportuno para o obstetra e os pais?”

Se analisarmos pela 6tica do tempo Chronos, 0 momento certo é aquele em
que os pais conjuntamente com o médico obstetra decidem a hora e o dia de realizar
0 nascimento da crianga, através de um procedimento denominado cesaria. Em uma
ocasidao em que, tudo o que se faz necessario para a chegada de um bebé ja esta
organizado, neste sentido, elementos externos decidem pela crianga o chamado
momento certo.

Em outra perspectiva, obtemos o tempo Kairds, em que o momento certo é
decidido pela propria crianca dentro do utero da mae. Portanto, dentro de um tempo
continuo e sequencial que é o periodo de quarenta e duas semanas (nove meses) a

crianga vai estabelecer o seu momento oportuno, desta maneira, ela decide o seu
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momento certo, a hora de chegar, distante dos elementos temporais externos e
influéncia de terceiros.

Outro exemplo que podemos destacar, € no contexto das Escolas de
Educacao Infantil, em que obtém nas rotinas o tempo Chronos estabelecendo um
tempo quantificado para cada momento, como salienta Carvalho (2015, p. 129) “...o
tempo do relégio é a hora daquilo que é determinado por um fazer obrigatério como
a hora da “atividade”, a hora do descanso, a hora do parque, etc.”. No entanto, as
criangas vivenciam uma temporalidade Kairés, segundo Carvalho (2015, p. 124) “o
tempo das criangas € o da poténcia dos momentos vivenciados. As criangas
conferem a cada momento a sua unicidade, pois nao significam o tempo do mesmo
modo que os adultos”.

Contudo, enquanto Chronos nos influencia a cronometrar (quantificar) o
tempo, Kairdés nos convida a experienciar e vivenciar (qualificar) o mesmo, neste
sentido, Arantes (2015, p. 6) considera que “Chronos inclui todos os Kairés
possiveis, mas o contrario ndo é verdadeiro. Compreendemos dessa maneira que,
embora vivenciamos uma sociedade regida pelo tempo Chronos, devemos nos
permitir experienciar as possibilidades e a autonomia de Kairés, onde, dentro do
processo de desenvolvimento coletivo do tempo ha paralelamente a subjetividade

sobre a dimensao do mesmao.

2.2 Tecendo relagoes entre Chronos, Kairos e Cronossistema

Iniciamos as discussdes acerca do tema tempo a partir da mitologia grega
com Chronos e Kairés, intencionando compreender como estes séo percebidos e/ou
entendidos. Contudo, se faz necessario incorporarmos nesta dissertacédo as
concepgdes temporais proferidas por Bronfenbrenner (2011), e que sédo elencadas
na Teoria Bioecoldgica do Desenvolvimento Humano a partir do Cronossistema que
consiste em ser, conforme Collodel Benetti, et al., (2013, p. 94) “o efeito do tempo
sobre outros sistemas, cujas dimensdes estao vinculadas aos atributos da pessoa,
aos processos proximais e aos parametros do contexto”.

Nessa perspectiva, ousamos estabelecer relagbes entre Chronos, Kairds
(Arantes, 2015) e as dimensdes temporais apresentadas no Cronossistema
(Bronfenbrenner, 2011), relacionando-os com o problema de pesquisa desta

dissertagdo. Para melhor visualizagdo e entendimento de como sera organizada a
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compreensao de tais elementos temporais, organizamos um esbo¢o denominado:
criangas, infancias, desenvolvimento humano e social, objetivando dialogar sobre
como as influéncias temporais incidem no tempo das infancias e no desenvolvimento
humano infantil dentro do contexto escolar, neste caso, considerado como um dos

Microssistemas no qual a crianga frequenta. Vejamos o esbog¢o a seguir:

Figura 2: criangas, infancias, desenvolvimento humano e social

* Mesotempo e Chronos

* Tempo social { marcadores sociais

* Macrotempo e Chronos
para ordenar as rotinas no cotidiano)

* Tempo subjetivo e descontinuo

{ Tempo Kairds) * Tempo Histdrico ( Histdria da

Educacgao Infantil, Histéria da
Sociologia da Infancia,
Concepgies da sociedade
moderna

Crniancas, infancias,
desenvolvimento humano e
social

* Relactes de continuidade e
descontinuidade dos processos proximais
(Microtempo)

* Tempo integral ( Jornada ampliada das
escolas de Educac&o Infantil)

Fonte: elaborado pela prépria autora, nov. 2018.

E importante ressaltarmos que a sinopse esta intencionalmente organizada de
forma circular para salientar que as tematicas abordadas sdo conectadas, neste
sentido, concordando com Silva, Alves e Koller (2004, p. 149) “é fundamental a
analise conjunta destes trés niveis temporais, que sdo imbricados uns nos outros,
gerando uma visdo mais ampla da temporalidade”. Neste sentido, compreendemos
que o cronossistema € um conjunto de sistemas temporais que inclui o0 macrotempo,
mesotempo e o0 microtempo da(s) pessoa(s) em foco, que neste caso especifico sao
as criangas.

Iniciamos refletindo sobre o esbogo de fora para dentro, entendendo que o
centro é a “crianga, infancias, desenvolvimento humano e social” e que a
extremidade é o “Macrotempo. Segundo Silva, Alves e Koller (2004, p. 149): “o
macrotempo focaliza as mudancgas de expectativas e eventos da sociedade, dentro e

através das geragoes, conforme afetam e sao afetadas pelos processos e resultados
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do desenvolvimento humano ao longo do curso da vida”. Nesta perspectiva, o
macrotempo é o tempo histérico. Este ndo € um tempo a parte da vida social e
individual da crianga, ele se concebe através de fatos e eventos que se
desenvolvem concomitantemente ao viver.

Atualmente é facil esbarrar em discursos comparativos que analisam a
crianga de hoje com as das geragdes anteriores, essas transformagdes sao
acompanhadas pelas mudancas sociais e culturais, ndo sdo as criancas que
mudaram, mas o tempo histérico que possibilita novas zonas de descobertas,
estimulos e producgao cultural as infancias. A historia da infancia e das Escolas de
Educacao Infantil, sdo exemplos pertinentes quando se pensa o tempo historico,
acompanhado através da sucessao de fatos, dos avancos e dos retrocessos diante
do pensar a participagdo infantii e o espago-tempo das criangas dentro das
instituicées formais de ensino.

Neste sentido, o tempo historico considerado Macrotempo se relaciona com
Chronos, quando estes, sdo concebidos na linearidade dos fatos (passado, presente
e futuro), sendo lembrados e marcados por datas e periodos. Contudo, o pensar
sobre a crianca, a infancia e as escolas de Educacgao Infantil, se transforma na e
com a temporalidade, langando novas perspectivas e rompendo alguns paradigmas
sobre os temas apresentados que consequentemente ganham maior visibilidade e
abrangéncia quando sao legalizados em documentos oficiais.

No campo da educagdo os documentos oficiais sdo de extrema importancia,
pois eles garantem a legitimidade das instituicdes de educagado, legalizam as
praticas pedagodgicas e as intencionalidades exercidas, bem como garantem os
direitos das criancas. Portanto, todas as ac¢des dentro do ambiente escolar devem
ser desenvolvidas tendo tais documentos como base tedrica, epistemoldgica e
metodologica. Compreendemos neste sentido, que € nas rotinas onde sentimos os
efeitos das regras e das normas estabelecidas.

Quando refletimos sobre as rotinas existentes em nossas vidas cotidianas,
estamos nos referindo ao mesotempo, como salienta Silva, Alves e Koller (2004, p.
148) pois este “[...] envolve as rotinas, o estabelecimento de organizagao disciplinar,
a percepcao dos limites, horarios e regras de convivéncia”. O planejamento diario
dos educadores, além de estabelecer uma organizagédo disciplinar, pode ser um
regulador do tempo. Neste sentido, ocorre aproximagdes entre as compreensdes do

mesotempo e de Chronos, pois ambos estabelecem as rotinas diarias e ou semanais
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através de momentos e ou vivéncias, organizando o que deve ser experienciado e
realizado em um tempo previamente estipulado.

Compreendemos que as Escolas de Educacgao Infantil, principalmente as que
abrangem a modalidade de turno integral sdo organizadas em rotinas, tais como:
hora/momento da roda, hora/momento da atividade, hora/momento do patio e/ou
praca, hora/momento do almogo, hora momento da higiene, hora/momento do
descanso, dentre outros nortes que preenchem a rotina diaria das criangas.
Contudo, esse tempo sequencial que direciona e ordena os fazeres e afazeres
muitas vezes entra em conflto com uma dimensdo temporal desenvolvida na
subjetividade de quem compartilha o mesmo contexto.

O tempo dimensionado pode ser considerado um fenémeno de gestdo da vida
humana, condicionando-nos, dividindo a vida em momentos que “tem que ser” e nao
ampliando os sentidos para ‘o que deve ser”, ou que, na “verdade é”. Essa
temporalidade fragmentada, que em igual intensidade, fraciona os seres humanos é
vivenciada antes mesmo do nosso nascimento e tende a nos acompanhar a partir de
uma concepgao de vida etapista e linear, reforcada pela institucionalizagdo das
infancias (SARMENTO, 2001).

O atual contexto social, econbémico e politico exige de nds seres humanos
mais tempo, e em contrapartida nds sujeitos sociais, almejamos mais do que vinte e
quatro horas como marcador temporal. Vivemos constantemente, sob a tentativa de
conciliar o viver a condigdo humana, convivendo com as exigéncias do atual cenario
de uma sociedade capitalista. Nesse sentido, o viver a condigdo humana esta muitas
vezes sendo coagido pelo marcador temporal criando socialmente, neste caso, o
reldgio. Por meio do “andar” de seus ponteiros, € ele quem estabelece as rotinas, a
disponibilidade para relacionar-se, conviver, ouvir, criar vinculos com o outro e com
o mundo, determina a realizacdo de uma ag¢ao e nido de outra, deste modo, € ele
quem organiza as prioridades vividas pelos seres humanos.

Portanto, para além de pensar na rotina como forma quantitativa de coisas a
fazer é preciso refletir na qualidade dessas horas/momentos ofertados e nos
autoquestionar sobre a importancia do tempo ndo somente para a vida social, mas
para o proprio corpo em desenvolvimento integral que precisa ser respeitado. No
contexto das Escolas de Educagado Infantii de tempo integral como estamos
percebendo enquanto educadores essa temporalidade? Cabe aqui, questionar sobre

a real intencionalidade no aumento da jornada escolar, esse tempo deve ser para a
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crianga receber mais estimulos em seu desenvolvimento cognitivo e psicomotor, &
um periodo para a crianga “estar’” na escola enquanto os pais exercem atividade
remunerada ou visa compreender a crianga como um ser integral que precisa ser
desenvolvido por meio de propostas integrais? Nessa perspectiva, se faz necessario
emergir as concepgbes ligadas ao microtempo, considerando este, como a
temporalidade que mantém maior relagdo com a crianga em desenvolvimento
humano, segundo Silva, Alves e Koller (2004, p. 148) “refere-se a relacdo de
continuidade e descontinuidade das ocorréncias dos processos proximais”. Portanto,
€ a frequéncia de tempo cronoldgico oferecido para que a crianga possa estabelecer
relagdes, vinculos e interagir ndo somente com seus pares, mas consigo mesma e
com os contextos aos quais pertence.

Neste sentido, compreendemos que pensar 0 microtempo das criangas
possibilita questionamentos sobre o tempo das rotinas, se o tempo pré-determinado
vai de encontro ao tempo de quem vivencia o momento. Um exemplo que podemos
registrar € a hora/momento do almogo, sera que o tempo que a escola organiza para
a realizagao da refeicao estd em concordancia com o tempo que a crianca leva para
cortar o alimento, mastigar, saborear, construir um processo de aprendizagem diante
do repertorio que é oferecido? Ou sera, que o tempo disponibilizado para o
descanso se constitui de fato em um tempo para dormir ou em um momento de
parada e relaxamento do corpo? Ou ainda, se a crianga chega com sono na escola
ou nao dorme na hora do soninho como compreendemos estas experiéncias?

E importante a reflexdo: é suficiente ou ndo o tempo cronoldgico que
oferecemos as criangas, ou seja, essa temporalidade a qual julgamos ser suficiente
respeita o tempo da crianga. Dialogando com o problema de pesquisa entendemos
que Kairdés se aproxima do microtempo na perspectiva de que ambos se
estabelecem subjetivamente e na singularidade de cada crianga, portanto, a
quantidade de atividades nao esta relacionada a qualidade das experiéncias e das

aprendizagens.

2.3 O tic... tac... do relégio: a construgao do tempo e do ambiente para e com

as criangas na Educacao Infantil

Compreendemos que as criangas estao inseridas socialmente nos mesmos

contextos que os adultos, compartilhando o viver e o conviver das acées humanas, e
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no entrelagamento destes elos interativos constroem e simbolizam conjuntamente
suas percepcdes e compreensdes de sociedade e de mundo. Nesse Vviés,
tencionamos sob a articulacdo da Educacdo Ambiental com as infancias
compreender como as criangas, se fazem presentes e pertencentes aos ambientes
das Escolas de Educagao Infantil de tempo integral, neste e em outros tempos.

Os estudos iniciais sobre as criangas, apontam para uma visao sobre a
mesma na otica da desconsideragao diante do cenario social, econdmico e politico.
Essa desconsideragido para e com as criangas pequenas, também era apresentada
por meio dos ambientes aos quais elas eram inseridas sem a sua participacao
enquanto cidadas, ou seja, elas dividiam os mesmos espag¢os com o0s adultos,
porém suas especificidades ndo eram elementos considerados.

Portanto, as relagdes estabelecidas entre os adultos e as criangas
configuravam uma visdo vertical, em que as visbes pragmaticas e adultocéntricas
eram impostas as criangas como forma de dominagcdo dos corpos, a preparagao
para sua insergao social, os papéis a serem assumidos e as questdes higienistas.
Neste sentido, as compreensbes que hoje tecemos para com as criangas ao
respeitar suas infancias, historicamente sdo concepcdes recentes e entendimentos
que vém se (re) configurando conforme as transformacgdes sociais e culturais infantis
produzidas nos e com os contextos.

Contudo, a construgao histérica do atendimento as criangas pequenas deve
ser entendida como um espaco de participacao delas, um ambiente que deve ser de
socializacdo e interacdo ambiental, possibilitando novas redes de significados e

significantes para e com as multiplas infancias.

2.3.1 A institucionalizagao da infancia: primeiro passo para o reconhecimento

das especificidades infantis

Pensar a crianga na e com a historia, significa compreendé-la a partir dos
avangos e retrocessos que incidem sobre as concepgodes infantis e as influéncias
que tais processos produzem e repercutem nas praticas cotidianas para e com as
criangas que sao (re)significadas ao longo da época. O ponto de partida para este
estudo, apresenta-se com foco as especificidades das infancias ao longo da época,

ja que as infancias foram construidas. Conforme Kuhimann:
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[...] o estudo do passado pode, sim, suscitar reflexdes que sirvam para
aqueles que trabalham com a infancia e a sua educacdo nos dias de hoje,
contribuindo para a sua formacdo e aprimoramento profissional. E mostrar
que as propostas para agora néo podem ser pensadas como coelhos a se
tirar magicamente da cartola, mas precisam envolver profunda reflexao
ancorada tanto na pratica quanto nos resultados das pesquisas e na
produgao tedrica (KUHLMANN, 2010, p. 13).

Nossa intengdo com o texto, ndo €& apontar julgamentos sobre as praticas
desenvolvidas com as criangas € nem sobre os ambientes aos quais elas eram
inseridas mas, sim refletir a partir da historicidade, a partir das novas concepgoes
que vém sendo tragadas sobre e com as criangas. Visamos refletir segundo
Carvalho (2012, p. 93), como as “diferentes experiéncias histéricas constituem um
repertorio de compreensodes das relagdes com o mundo natural e social e como tais
experiéncias incidem sobre nossas visdes contemporaneas de ambiente”.

O tempo histérico também compreendido como macrotempo (Bronfenbrenner,
2011), se mostra um marco presente neste trabalho, pela sua possibilidade movel de
acompanhar as mudangas, podendo retornar ao passado para compreender o
presente, tragcando caminhos possiveis para o futuro. Neste sentido, vejamos o
caminho inicialmente percorrido para a institucionalizagdo das infancias e a
articulacdo que a mesma estabelece com os principios da Educagdo Ambiental.
Mas, vai e é além, pois, sao reflexdes necessarias para fortalecer o campo das
infancias com a Educacdo Ambiental no ambito historico e socioambiental, elos
possiveis.

Compreendemos que sO6 é possivel o entendimento sobre a tematica se
voltarmos no tempo, na intencdo de acompanhar a historicidade do que envolve as
instituicbes de Educagao Infantil e do que esta implicado, ou seja, a triade criangas,
contextos e familias. Vamos iniciar mobilizando sobre os contextos nao formais de
ensino. No ambito familiar, comunidade a qual a crianca estava inserida as
concepgdes sobre as criangcas eram a de projetar no presente as fungdes/papéis que
deveriam assumir em sua vida adulta e cotidiana, neste sentido, o saber era
passado de geracdo em geracdao como forma de ensinamento para o “vir a ser’ no
mundo. Em condigdes sanitarias precarias, as criangas que conseguiam avangar em
seu desenvolvimento biolégico, eram consideradas adultos em miniaturas, nao
somente na forma de se vestir, mas na maneira de se educar/ensinar.

Através das imagens apresentadas no livro “Historia social da crianca e da

familia”, do autor Philippe Aries (1973) é possivel analisar como a crianga era vista e
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percebida socialmente, apresentadas com indumentarias adultas, as meninas com
vestidos robustos, penteados e maquiagens e 0s meninos com corpos musculosos e
empoderados. Esses fatos demarcam que neste periodo historico, ainda nao se
existia um entendimento sobre a infancia, tendo em vista que as criangas se vestiam
e deveriam comportar-se como adultos, Ariés (1973).Compreendemos que esta
visdo € um recorte da crianga na Europa, € que em outros lugares diferentes
infancias foram se constituindo e configurando-se. Atualmente, ainda percebemos a
influéncia da globalizagdo das ideias modernas europeias, mas que sao assimiladas
de diferentes formas nas culturas das infancias.

Desta forma, implica pensarmos que nao existe o periodo da “nao infancia”,
apenas nao se tinha o reconhecimento e a compreensio social sobre as infancias
que atualmente concebemos, ja que as mesmas foram construidas ao longo da
modernidade. As criangas possivelmente vivenciavam a infancia a seu modo, seja
“‘ensaiando” as representacdes de papéis que posteriormente viessem assumir em
sua vida cotidiana enquanto adultos, ou pelas experiéncias adquiridas através das
provaveis brincadeiras da época que ocasionalmente pudessem ocorrer.

Entendemos, que as criangas nunca deixaram de ter infancia, elas so6
recebiam outras dimensdes em razdo do tempo e contexto historico, o sentimento de
infancia é que foi constituido socialmente. A maneira de considerar a crianga como
adulto em miniatura, refletia na forma de educar essas criangas, primeiramente a
separagao das atividades conforme o sexo e em segundo o reforgo da legitimagéao
de homem ou mulher diante dos papéis a serem assumidos socialmente (ARIES,
1973).

Culturalmente, as mulheres eram consideradas frageis e predestinadas ao lar,
deveriam ser boas maes e esposas, € importante ressaltar que neste periodo, ser
“‘boa” esposa era ser submissa aos maridos e conseguir gerir organizacionalmente
um lar. As meninas eram ensinadas diante desta realidade e preparadas para ela,
aprendendo e reforcando a cultura de ser mulher no presente contexto histérico.

Fernandes e Kuhlmann Junior apontam que:

Os fatos relativos a evolugdo da infancia, na pluralidade de suas
configuracdes, inscrevem-se em contextos cujas variaveis delimitam perfis
diferenciados. A infancia é um discurso histérico cuja significagdo esta
consighada ao seu contexto e as variaveis de contexto que o definem
(FERNANDES e KUHLMANN JUNIOR, 2004, p. 29).
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Em contrapartida os homens, considerados fortes realizavam atividades fora
do ambito familiar, assumindo o papel de provedores do sustento do lar, mantendo
uma postura de detentor do poder familiar. Esses saberes eram passados dos mais
velhos para as criangas, culturalmente propagado através de tradi¢gdes, e desde
pequenas as criangcas eram influenciadas por este meio a assumirem suas
“representacdes” dentro da sociedade familiar e civil.

Contudo, havia um processo educativo envolvido nas agdes com e para as
criangas, mesmo que fosse de preparagao para uma aceitagao da atual realidade
social. A convivéncia das criangas com as pessoas mais velhas, sejam estas de
lagos sanguineos ou ndo, € quase sempre uma relacdo formadora de valores e
padroes de condutas.

Ja no ambito do contexto formal de ensino, a escola inicialmente se
estabelecia aos homens e a quem possuia um status socialmente e
economicamente favoravel. O acesso a escola para as camadas populares se
estabelece em seus primordios na forma de assistencialismo, até chegar a
concepcdo de que a escola se constitui como um direito da crianga um longo
percurso precisou ser percorrido.

Refletindo as escolas de Educacao Infantil a partir de Kuhlmann, quando

salienta que:

A educacao infantil é desvalorizada nas pesquisas educacionais. Mais ainda
€ a sua historia, mesmo entre os que trabalham com a educagado das
criangcas pequenas. Em geral, os estudos privilegiam outras areas, como a
psicologia. A historia seria util apenas para compor um quadro de
referéncias; mas ela seria mesmo inutil para, pois se ocupa do que ja

passou; ou a historia seria inutil por ser tedrica, distante das necessidades
da pratica (KUHLMANN, 2010, p. 05).

Qual a necessidade de se resgatar no passado a historia das instituicbes
formais de ensino? Acreditamos que um elemento essencial para responder o
questionamento € de que, resgatar o passado € reacender a partir dele toda uma
trajetoria social, econdmica e politica no ambito comunitario. Por meio do tempo
historico € possivel compreendermos o desenvolvimento e os caminhos percorridos
para pensar os ambientes, as criangas e as infancias.

O surgimento das escolas de Educacdo Infantil ocorreu concomitante a
insercdo da mulher no mercado de trabalho, considerando que no contexto histérico

era dever da mulher/mae promover os cuidados e a criagao das criancas. Neste
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contexto, as escolas surgiram para suprir uma necessidade das maes
estabelecendo a elas o direito a vagas, constituindo o ambiente da instituigdo como
um espago de permanéncia das criangas durante a jornada de trabalho dos
responsaveis (KUHLMANN, 2001).

As praticas pedagdgicas exercidas eram baseadas em ag¢des higienistas, e na
dominacdo dos corpos. O ato de cuidar perpassa as rotinas, fortalecendo a
concepgao higienistas de suprir as necessidades fisicas das criangas, que
precisavam estar limpas e serem “comportadas”, compreendemos que neste
contexto histérico as criancas nao participavam na construcdo do espaco, o0s
ambientes eram organizados para elas conforme os interesses que o (a) professor
(a) considerava necessario para a aprendizagem e o desenvolvimento da crianga.

Neste sentido, compreendemos que neste contexto de escola apresentado
também havia um processo educativo que permeia o fazer pedagogico como
enfatiza Kuhlmann (2001, p. 69) “(...) também educavam - ndo para a emancipacao,
mas para a subordinagao”. Atualmente nos causa estranhamento, a concepcgao de
educacao apresentada, mas é necessario considerar o contexto histérico ao qual ela
foi desenvolvida. Para concebermos o atual entendimento sobre e com as criancas,
foi necessario um longo tempo na histéria da educagdao. Compreender que essas
duas concepgdes se desenvolveram gradualmente juntas se faz necessario para o
estabelecimento de praticas pedagdgicas, nos novos contextos e dos repertérios
diante das infancias apresentadas na modernidade.

As escolas de Educacao Infantil que se constituiam em ambientes para se
“estar” e receber cuidados, comegam a tomar novos significados sobre as criangas
quando inicia o processo de entendimento sobre as infancias e a etapa geracional a
qual esta se encontra. Criangca e infancia, ndo sao sindnimos e nao sao polos
distantes, elas se desenvolvem mutuamente e estdo entrelagadas a um corpo que
se desenvolve biologicamente, psicologicamente e socialmente, neste sentido, sdo
criangas. Cada crianga estabelece sua infancia a partir da sua subjetividade e da
vivéncia no e com o coletivo.

Esse pensar comecga a justificar-se, quando encontramos nos documentos
oficiais a aquisicdo de direitos diretamente relacionados para as criangas, € o
surgimento de registros legais que comegam a nortear o fazer pedagdgico ndo mais
para as criangas, mas com as criangas. Portanto, o protagonismo infantil toma lugar

de destaque no ambito escolar e o ambiente proporcionado vira um campo de
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investigacédo e estudos, quando a crianga comega a ser o alvo da descoberta, ndo
nos referimos a descoberta ou a invencao da infancia, mas a interlocug¢ao da crianca
com a cultura produzida pela infancia, que adotamos no plural pois, consideramos

varias infancias.

2.3.2 Infancias e Educacao Infantil: tecendo concepg¢des diante de outros

conceitos e entendimentos

Na contemporaneidade compreendemos, que o atendimento as criangas
pequenas se constitui em considerar as criangas como sujeitos historicos,
socialmente construidos e transformados mediante as relagdes e interagcbes com o
outro e com o mundo. Entendemos que os contextos, o processo educativo e as
praticas pedagogicas, recebem influéncias do tempo histérico e através dele
modificagdes culturais e sociais s&o possiveis, mesmo que a passos lentos.

A Educacgéo Infantil hoje, fortemente consolidada no campo educacional,
firmando cada vez mais a sua importancia para o desenvolvimento integral das
criancas inseridas nesta etapa escolar, luta para resistir aos retrocessos que podem
surgir e desconstruir com todo o avanco sobre a compreensao das infancias e das
Escolas de Educacdo Infantil estabelecidas até o presente momento. E possivel
analisarmos, o0 quanto a compreensao acerca das infancias e das escolas
responsaveis pelo atendimento das criangas pequenas sofreram modificacdes
tedricas e metodologicas de acordo com a expansao sobre a compreensao desses
dois conceitos.

Atualmente, entendemos que cada crianga € um ser unico dotado de direitos
e necessidades especificas da faixa etaria, compreendemos que nao existe uma
unica forma de ser e estar no mundo, de acordo com o Estatuto da Crianga e do
Adolescente é considerada crianga até 12 anos incompleto (BRASIL, 1990). Neste

sentido, as criangas de acordo com Kramer s&o:

Criangas sdo sujeitos sociais e historicos, marcadas portanto, pelas
contradicbes das sociedade em que estdo inseridas. A crianga nao se
resume a ser alguém que nao é, mas que se tornara (adulto, no dia em que
deixar de ser crianga). Reconhecemos o que é especifico da infancia: seu
poder de imaginagéo, a fantasia, a criacdo, a brincadeira entendida como
experiéncia de cultura. Criangas sdo cidadas, pessoas detentoras de
direitos, que produzem cultura e séo nela produzidas. Esse modo de ver as
criangas favorece entendé-las e também ver o mundo a partir do seu ponto
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de vista. A infancia, mais que estagio, é categoria da histéria: existe uma
histéria humana porque o homem tem infancia. (KRAMER, 2007, p. 15).

Portanto, para a proposi¢céo de praticas pedagdgicas que visem as criangas
como seres sociais e integrais diante de seu desenvolvimento € necessario que se
compreenda o todo relacionado as criangas, objetivando o desenvolvimento infantil
em todos os seus aspectos enquanto ser humano.

As Escolas de Educacao Infantil se constituem para além do visivel aos olhos,
nao se concentra apenas no que € palpavel, manipulavel, teorizado, dimensionado,
ela se expande de tal forma, que para a sua compreensdo € necessaria uma
pré-disponibilidade para o sensivel. A sensibilidade, para se fazer pertencente ao
territério das infancias, vivenciando-as, experienciando-as lado a lado com os
pequenos, se fazer presente ndo somente com o corpo, mas com o imaginario de
quem um dia ja foi crianga.

Neste sentido, os lugares direcionados as Escolas de Educacéao Infantil, ja
devem inicialmente se constituir em um convite para deixarmos os adultos que nos
tornamos de lado, em detrimento de experiéncias em outras culturas, ambientes e
tempos. Espagos pensados, organizados e preparados, ndo estaticos no tempo,
mas com o movimento de acompanhar os processos de descobertas,
aprendizagens, inquietagdes individuais e/ou coletivas que ocorrem, ou seja, uma
construcao orientada pelo tempo, e efetivada pelo coletivo daqueles que estao
inseridos nos contextos.

Contudo, estes sdo saberes recentes sobre compreensdes acerca da
Educacao Infantii e o modelo de ambiente que de fato ela deve se constituir, a
sensibilidade com e sobre os ambientes s é possivel a partir de uma visao
sistémica sobre todos o que estao envolvidos e tudo o que envolve. De acordo com
Carvalho (2012, p. 38) “trata-se que para compreender a problematica ambiental, é
necessaria uma visao complexa de meio ambiente, em que a natureza integra uma
rede de relagdes nao apenas naturais, mas também sociais e culturais”.

Portanto, as instituicbes brasileiras de Educacdo Infantil precisam se
organizar enquanto espac¢o educativo, de sociabilidade e de culturas infantis,
destacando as Escolas de Educacéao Infantil a partir de uma visao socioambiental,
em que compreende os ambientes educacionais conforme Carvalho (2012, p. 37)

como “‘um campo de interagdes entre a cultura, a sociedade e a base fisica e
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bioldgica dos processos vitais, no qual todos os termos dessa relagdo se modificam
dinamicamente e mutuamente”.

Nesta perspectiva, as relagdes estabelecidas na Educacéo Infantil devem ser
permeados de um olhar sensivel, na intengdo de ver mais do que esta exposto
visualmente, é ver o que cotidianamente se vé, mas com outro olhar & percebido.
Desmistificando assim, que a Educacao Infantil € apenas um lugar para se estar,
receber cuidados fisicos e brincar com outras criancas, concepcdes essas que
transcendem a conotagdo das palavras na medida que é permeada por uma
intencionalidade educativa voltada para a garantia dos direitos ao pleno
desenvolvimento infantil.

Neste sentido, para além de documentos oficiais que normatizam e
regulamentam seu funcionamento, a El € o que acontece no cotidiano, a partir da
participacado infantil entrelacado as nossas experiéncias de vida coletiva e ou
individual, significando o que vivemos, compartihamos e criamos como

aprendizagens.

2.3.3 Tempo, cotidiano e criangas: didlogos de encontros e desencontros

A Vertente da Educagdo Ambiental Sistémica (CAPRA, 2006; PISKE;
NEUWALD; GARCIA, 2018; PISKE, YUNES e GARCIA, 2019; PISKE, GARCIA e
YUNES, 2019) como ponto de partida para uma reflexdo contextualizada sobre o
processo de desenvolvimento humano infantil. Nessa perspectiva, a crianca é
compreendida como um ser biolégico em permanente construgdo social ao fazer,
sob a influéncia dos tempos em que vivemos e dos contextos aos quais estamos
inseridos.

Alicercadas na Teoria Bioecologica do Desenvolvimento Humano
(Bronfenbrenner, 2011) refletimos sobre as interferéncias temporais nos modos de
ser, viver e experienciar as propostas no ambito da Educacao Infantii em tempo
integral. O didlogo apresentado até o presente momento estda em concordancia com
o0 modelo Pessoa, Processo, Contexto e Tempo (PPCT) desenvolvido por
Bronfenbrenner, propondo de acordo com Narvaz e Koller (2004, p. 57) que “o
desenvolvimento humano seja estudado através da interacdo sinérgica de quatro

nucleos inter-relacionados: o Processo, a Pessoa, o Contexto e o Tempo”.
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Neste sentido, a complexidade e o desafio desta teoria consiste conforme
Piske (2018, p. 7) “considerar os diversos contextos, o tempo e o processo, no qual
a pessoa esta inserida e que afeta e sdo afetados por ela”. Nessa perspectiva a
proposi¢cao para se pensar em uma Bioecologia da Infancia, consiste em considerar
a crianga como um ser integral, relacionando as quatro dimensdes em seu
desenvolvimento humano infantil: a Pessoa, o Processo, o Contexto e o Tempo
(BRONFENBRENNER, 2011).

Colocamos em evidéncia o microssistema das Escolas de Educacéao Infantil
(ElI) como contexto para se pensar as criangas em desenvolvimento, diante do
processo de educacgao integral em jornada de tempo integral. Compreendendo que a
El, organiza o tempo de permanéncia das criangas dentro das institui¢des infantis a
partir de dois regimes: periodo parcial, minimo de quatro horas diarias e periodo
integral com o aumento da jornada para sete horas diarias, acompanhando o
calendario escolar de no minimo duzentos dias letivos (BRASIL, 1996).

Neste estudo dialogamos com as criangas que estdo inseridas na Educagéao
Infantii em regime de tempo integral, por considerar que a jornada ampliada
possibilita maior relacdo com o tema e o problema de pesquisa, conforme sera

apresentado no subitem a seguir:

2.3.4 O cotidiano da Educacao Infantil: territério do implicar e deslocar para o

desenvolvimento integral da crianga

O engessamento do olhar sobre o cotidiano das Escolas de Educagao Infantil
de tempo integral, ndo possibilita ver além do que é exposto, acaba naturalizando
um observar que deveria ser sensivel. Na grande maioria dos adultos, o ato de
“estar no automatico” em uma sociedade regida pelo tempo social (ELIAS, 1998), ja
esta internalizado de tal forma que pensar e agir fora do habitual causa
estranhamento e fadiga.

O educador das infancias deve e precisa estar sempre em um processo
continuo de implicacéo e deslocamento diante do cotidiano da Educagéao Infantil de

tempo integral, como anuncia Boff:

Tanto o “implicar” quanto o “deslocar” significa movimento. Mas o educador
ndo faz o seu trabalho anunciando que vai promover o movimento das
pessoas. Ao invés de anunciar qualquer promessa de mudanga ou de
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alguma magica, € preciso organizar as vivéncias. Esta organizagao depende
de um ambiente suficientemente bom para convidar cada participante a se
langar no movimento e na experimentagdo dos novos modos de estar na
vida. Isto ndo se faz por meio de decretos. E preciso preparar ambientes
convidativos e sustentar os pequenos movimentos, os gestos mais timidos,
que surgem na medida em que as pessoas se sentem confiantes. O
educador precisa desta habilidade para superar o trabalho da
conscientizagéo e insistir no trabalho das vivéncias. (BOFF, 2012, p. 40).

Neste sentido, as agdes de “implicar’ e “deslocar’ precisa ser um convite
realizado para as criangas e uma vivéncia experienciada por todos que estao
imersos no processo educativo. Envolver-se e permitir-se estar envolvido € causa e
efeito de uma responsabilidade diante da vida e das infancias, um percurso possivel
para o dialogo entre Educacdo Ambiental (EA) e a Educacao Infantil (El).

A interlocucdo entre as duas areas acima citadas necessita ser fortalecida
diante das praticas educativas ambientais, com o intuito de romper com a visao
reducionista, em que relaciona e limita a atuagao das criangas em hortas, coleta e
selecdo de materiais reciclaveis, bem como discussdes superficiais sobre a
preservacdo do meio ambiente. Contudo, é preciso reconhecer que estas ag¢des sao
de extrema importancia e sdo necessarias de serem desenvolvidas, mas que os
temas ambientais ndo podem se condensar somente nisso, precisam extrapolar os
horizontes e incluir as criangas como protagonistas na constru¢ao de sua propria
vida e agentes influentes e influenciadores na vida dos demais organismos e
dimensdes coletivas (CAPRA, 2006).

As praticas educativas que sao ambientais contribuem para a construgao
integral do “ser” e o sentimento de pertencimento de “estar” no e com o mundo
(PISKE, MADRUGA e GARCIA, 2018). Entendendo que esta construgao integral da
crianca é permeada e desenvolvida pela e com a temporalidade, momento que
surge um importante questionamento: como as escolas enquanto instituigao social
que recebe e acolhe as criangas estao se organizando na questao tempo? Ferrarini,

Queiroz e Salgado nos ajudam a problematizar:

A escola se organiza em fungédo do tempo: a gestdo se preocupa com o
tempo delimitado para cumprir as obrigagbes junto ao Estado. Os
professores se preocupam com o tempo para dar cabo dos conteudos
instituidos e programados. Os estudantes correm contra o tempo,
pressionados pelas afericbes internas e externas da aprendizagem no
tempo pré-determinado como marca da exatiddo do aprender. (FERRARINI,
QUEIROZ e SALGADO, 2016, p.1037).
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Refletir sobre como o tempo estda sendo concebido, organizado e
proporcionado as criangas é fundamental, pois, compreendemos que este ndo € um
fendbmeno a parte da vida e que Ferrarini, Queiroz e Salgado (2016, p. 1033)
explicam que “o tempo € o humano na natureza, transformando-a, produzindo
cultura”. Oliveira e Marques (2011, p. 174) destacam que “todos temos memorias
das marcas temporais vividas no cotidiano da escola”, lembrancas que surgem como
flash, resgatando os sentimentos, as sensagdes e trazem a memoria 0s espagos
que pareciam ser maiores do que realmente sao, o cheiro que vinha da cozinha em
momentos de refeicdo, a cama como elemento de parada obrigatoria de um corpo
que muitas vezes ainda queria mais com movimento. Dire¢gdes que significavam as
experiéncias temporais vivenciadas nas rotinas e que se instauram no cotidiano.

Temporalidade que proporciona momentos de encontros e desencontros
diante das rotinas que acabam “engolindo” o cotidiano. O cotidiano das Escolas de
Educacao Infantil, segundo Oliveira e Marques (2011, p.175), se constitui em um
tempo, em que “podemos encontrar as contagdes de historias, o teatro, as gincanas,
0os conteudos experienciados em projetos, sem a organizagéo rigida do sino, da
seriacdo, da fragmentagao do saber” e as rotinas como parte integrante deste tempo
diario conforme Oliveira e Marques (2011, p. 175) “podem ser consideradas como
acdes culturais produzidas e reproduzidas no cotidiano com a finalidade de
organizar a cotidianidade”. Cotidiano e rotina ndo sao sindnimos, as rotinas se
estabelecem e desenvolvem-se dentro do cotidiano.

O tempo diario das criangas dentro da El inicia com a chegada das mesmas
no contexto e tem seu término ao fim do dia com a despedida e o retorno para seus
lares, porém, surge uma inquietagdo: o que acontece entre o inicio e o fim é um
percurso percorrido pelo processo sequencial ou vivencial? A crianga rompe a
l6gica sequencial do tempo determinado seja do cotidiano ou das rotinas, mesmo

quando este é imposto, como salienta Vasconcellos:

[...] encontram rotas de fugas. Brechas para um tempo de pausa. Para a
vivéncia amorosa e preguigosa do prazer de descobrir a si e ao mundo. Nao
é um tempo de acgdo. E um tempo de atengdo. Mas ndo a atencéo difusa,
aberta, & espera ou & espreita ndo se sabe bem de qué. E uma atengao ao
que esta fora, mas também ao que esta dentro. [...] E, nesse sentido,
contemplar é também contemplar-se (VASCONCELLQOS, 2009, p.90).
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Nessa perspectiva, a compreensao sobre um processo educativo integral ndo
pode ser pautado na proposicdo de atividades sequenciais diversificadas que
reforcam o encerramento do ser em seu proprio corpo e reforcam a construcao da
categoria aluno (KAPLAN e SARAT, 2017), precisa compreender de acordo com
Carvalho (2015, p. 39) que “ao se pensar a formagao integral das criangas, €&
necessario possibilitar espagcos e tempos educativos que sejam dialégicos e
reflexivos”, criando oportunidades por meio das praticas educativas ambientais para
o0 desenvolvimento da crianca em todas as dimensbdes e contribuindo
fundamentalmente para formag¢ado humana.

O espacgo escolar precisa se constituir em um territério das infancias, onde é
possivel vivencia-las a sua maneira e se sentir pertencente ao contexto coletivo, e o
mesmo por sua vez apresentar as infancias que ali emergem, ou seja, infancias e
contexto estdo relacionados e ambos estdo conectados com o tempo disponibilizado
para as vivéncias infantis do cotidiano. Deixar de ser um territério de desencontros
diante das limitagdes e caminhar para o encontro com as possibilidades do ser em

desenvolvimento humano.

2.3.5 O olhar sobre a temporalidade na Educacao Infantil com as criangas

Na perspectiva de busca por uma educacdo integral devemos sempre
conjugar as agoes ligadas direta ou indiretamente as criangas a partir do verbo com.
Realizar com as criangas, pensar com as criangas, estar com as criangas, ser com
as criangas, dentre outras possibilidades que valorizam e reforgam o sentimento de
pertencimento e a participagdo da mesma no tempo e espago infantil. A simples
conjugacgao da palavra com as criangas, faz das mesmas parte integrante de todo
um processo educativo no qual as relagdes se estabelecem na horizontalidade da

escuta, da fala e do respeito mutuo. Concordamos com Sarmento, quando destaca:

[...] as formas de ser e de agir das criangas contaminam, alteram, modificam
permanentemente as praticas familiares, escolares, institucionais, e dos
territérios e espagos sociais em que se encontram. Apesar de isso ser
normalmente ignorado, a verdade é que as criangas agem e a sua acgao
transforma os lugares em que (con)vivem com o0s adultos. As
micro-transformagdes que ocorrem, por efeito de agregacdo e de
interdependéncia dos contextos de existéncia tém influéncia sobre o
conjunto da sociedade (SARMENTO, 2011, p. 585, grifo do autor).
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Nessa direcao, por considerarmos “que a escola ndo escapa de nenhuma das
dimensbes que estruturam a vida da crianga [...] emerge como desafio superar a
imagem idealizada do aluno e caminhar na dire¢gdo de uma escola que reconhega as
criangas como sendo sujeitos” (CARVALHO, 2015, p. 37), seres humanos integrais
com singularidades proprias que formulam intencionalidades, opinides e novas
estruturas de organizacdes visiveis e possiveis. E preciso que a escola reconheca o
quanto pode influenciar, podar e oportunizar o tempo para as criangas, e que o
pensar sobre essa temporalidade nao pode ser distante de quem realmente
experiéncia esse tempo subjetivo, o microtempo (BRONFENBRENNER, 1996) das
criangas.

Boff (2012), salienta que na individualidade ndo € possivel a constru¢cao de
condicbes necessarias para a vida coletiva e Boff (2012, p. 26) infere que “somos
educados erroneamente como se fossemos sozinhos e sozinhos devéssemos
conduzir nossa vida e satisfazer nossas necessidades. Esquecemos que somos
todos interdependentes e formamos um né de relagdes em todas as direcdes”.
Devemos e precisamos oportunizar que as criangas exer¢am de fato o protagonismo
na vida social, individual e coletiva, reforgando os argumentos de Carvalho (2015, p.
31) que “a educacgao da infancia s6 faz sentido se considerada como um espago de
afirmacao de direitos, considerando a crianga como usuaria/participante ativa”.

Horn (2007, p. 37) diz que “o espago na educagao infantil ndo é somente um
local de trabalho, um elemento a mais no processo educativo é, antes de tudo, um
recurso, um instrumento, um parceiro do professor na pratica educativa”, esse lugar
deve se constituir em um ambiente socioambiental, com a coletividade esperamos
que 0s avangos possam ser promovidos para a qualidade de vida, compreendendo a
crianga como ser humano integral ao valorizar as culturas produzidas e
(re)inventadas pelas e com as infancias. Essa jungéo dos significados constituem o

processo de desenvolvimento humano infantil dialogando com o contexto e o tempo.
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CAPITULO 3

3. METODOLOGIA

A investigacdo € uma pesquisa qualitativa (Minayo, 2012), na medida em que
a partir da realidade concreta desafiou compreender algumas indagacdes que
circundam os temas, como: tempo, infancias, criancas e Escolas de Educacgao
Infantil de tempo integral. As interrogacées que envolveram esta pesquisa partiram
de uma questao central, a saber: qual é a contribuicdo do microtempo das criangas
para a proposi¢ao de uma Escola de Educagéao Infantil de tempo integral? Percorreu
caminhos para o desenvolvimento de uma resposta aos objetivos langados por meio
da metodologia ora elaborada.

Nesta perspectiva, “a pesquisa qualitativa preocupa-se, portanto, com os
aspectos da realidade que ndo podem ser quantificados, centrando-se na
compreensdo e explicacdo das relagdes sociais” (SILVEIRA e CORDOVA, 2009, p.
32). Entendemos que pesquisar qualitativamente, ndo pode ser um processo no qual
o olhar se estabelece sobre o fendmeno a ser compreendido, é preciso desenvolver
relagdo horizontal com o contexto de pesquisa, neste sentido, encontramos em
Denzin e Lincon (2006), o percurso inicial para a proposi¢ao de metodologias que
convergiram para a possibilidade de insergdo do pesquisador no ambiente de

pesquisa conforme os autores destacam:

A pesquisa qualitativa € uma atividade situada que localiza o observador no
mundo. Consiste em um conjunto de praticas materiais e interpretativas que
dao visibilidade ao mundo. Essas praticas transformam o mundo em uma
série de representagdes, incluindo as notas de campo, as entrevistas, as
conversas, as fotografias, as gravacbes e os lembretes. Nesse nivel a
pesquisa qualitativa envolve uma abordagem naturalista interpretativa, para
o mundo, o que significa que seus pesquisadores estudam coisas em seus
cenarios naturais, tentando entender, ou interpretar, os fendbmenos em
termos dos significados que as pessoas a eles conferem (DENZIN e
LINCON, 2006, p.17).
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Colocamos em evidéncia a realidade concreta do cotidiano e das rotinas das
Escolas de Educacgao Infantil de tempo integral, e a importancia da insergdo do
pesquisador(a) no contexto da pesquisa, para que assim possa nédo somente tecer
teorias sem experienciar a pratica. Portanto, considerando as questbes centrais
encontramos na Teoria Bioecoldgica do Desenvolvimento (BRONFENBRENNER,
2011) dois elementos importantes que sustentaram teoricamente esta pesquisa,

o estes: o PPCT (Processo, Pessoa, Contexto e Tempo) e as compreensdes
-~~.2 0 Cronossistema, sendo o conjunto de sistemas temporais que inclui a triade:
macrotempo, mesotempo e o microtempo. Bem como, na proposta metodologica
denominada Insergdo Ecoldgica criada por Cecconello e Koller (2004) encontramos
subsidios que nos auxiliaram na compreensao contextualizada e sistémica do que

nos propomos nesta investigagao.

3.1 Insergéao Ecoldgica

Bronfenbrenner (2011), em seus estudos ndo chegou a estruturar uma
metodologia que compreendesse na totalidade sua Teoria Bioecolégica do
Desenvolvimento Humano (TDBH). Neste sentido, utilizamos a Inser¢ao Ecoldgica
proposta por Cecconello e Koller (2004) que compreendeu o desenvolvimento
humano a partir dos quatro elementos apresentados na TBDH através do Modelo
PPCT: Processo, Pessoa, Contexto e Tempo.

Na perspectiva do Modelo PPCT, o processo é a interacao reciproca entre
individuos e ambiente, a estabilidade na durabilidade do tempo, fazendo com que as
relagdes sejam mais complexas com o passar do tempo, o que Bronfenbrenner
denomina como processos proximais. A pessoa um ser humano em
desenvolvimento bioldgico e psicoldgico, que constantemente interage no contexto e
nele se desenvolve.

Contexto € o ambiente no qual influencia no desenvolvimento da pessoa,
constituindo-se como fonte de informacédo, o que Bronfenbrenner elenca como
contextos ecoldgicos: microssistema, mesossistema, exossistema e macrossistema.
E o tempo “é a estrutura que adiciona dimensdes de tempo as estruturas existentes,
ao captar as mudancas do meio” (BENETTI, et al., 2013, p.94), sendo organizado
em dimensdes temporais a partir do Cronossistema, que consiste em: microtempo,

mesotempo e macrotempo.
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Dado o exposto, conseguimos visualizar como a dissertacdo se concebe

dentro da proposta do Modelo PPCT, vejamos o esbogo a seguir:

Figura 3: modelo PPCT

4 ) /" pessoas

PROCESSO

Criancgas, educadoras

A educacao integral das infancias e
na Educagao Infantil supervisora

pedagogica

(S ) N )

/ N e N

TEMPO CONTEXTO
Historico, social, < Escola de
individual e Educacao Infantil
tempo integral de tempo integral

Fonte: Elaborado pela autora. Dez. de 2018.

Podemos analisar que o processo € a educacgao integral na Educacéo Infantil
(El), compreender como ocorrem 0s processos proximais, onde as pessoas séo as
criangas, educadoras das infancias e a supervisora pedagogica em
desenvolvimento, inseridas no contexto das Escolas de El de tempo integral e o
tempo pode ser concebido por meio do cronossistema, que se constitui o tempo
histérico como avancos no pensar a infancia e as instituicdes de Educacao Infantil, o
tempo social como convengao da sociedade, tempo integral como expansao da
jornada escolar e o tempo individual e subjetivo da crianga, educadoras das
infancias e supervisora pedagogica.

A Insercéo Ecologica (CECCONELLO e KOLLER, 2004; PISKE, et al., 2018)
nesta pesquisa, possibilitou que o pesquisador integrasse o contexto ecologico

(BRONFENBRENNER, 2011) da investigacdo por meio da observacao naturalistica
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e ao contar com o diario de campo para as anotagdes, sendo as possibilidades para
compreender amplamente e contextualmente os processos proximais que ocorreram
no microssistema da Escola de Educacdo Infantil de tempo integral. Prati, et al.

inferem que:

O envolvimento com o contexto por parte de todos os membros da equipe é
condi¢cdo prévia a Inser¢do Ecologica. Ha uma busca pela compreensao
dos espagos estudados, através do rastreamento das interagbes que
acontecem entre diversos sujeitos, simbolos e objetos do contexto e que
possibilita a validade ecolégica dos achados. O nivel de inser¢do esta
intimamente ligado entdo ao problema de pesquisa. Assim, o0s
pesquisadores vao a campo observar e coletar diversos dados, mesmo os
que ndo se relacionam ao seu tema de pesquisa, para melhor entender o
processo, a pessoa, 0 contexto e o tempo no desenvolvimento humano.
(PRATI, et al., 2008, p. 163).

Neste sentido, a Insercdo Ecologica foi a possibilidade de insergdo no
contexto de pesquisa, mediando as agbes que foram seguidas: mapear a escola
participante, entrevista com a gestora e educadoras das infancias, realizar a
observagéo participante; registro sobre a rotina da Escola de Educacgao Infantil de

tempo integral e a pesquisa com as criangas.

3.2 Contexto da pesquisa

A presente pesquisa foi desenvolvida em uma Escola de Educacéao Infantil de
tempo integral, localizada o extremo Sul do Rio Grande do Sul no Municipio do Chui.
O Municipio do Chui é uma cidade fronteirica entre Brasil e Uruguai, com area
territorial de 202,387km? e aproximadamente 6,635 mil habitantes (IBGE, 2019).

E importante reforcar o entendimento de que o desenvolvimento da pesquisa
aconteceu do lado Brasileiro no municipio do Chui, considerando que sua fronteira
se estabelece com outro municipio com denominagédo proxima, a saber: Chuy do
pais vizinho Uruguai, ambas as cidades, obtém somente uma via publica como
demarcacao da divisa do territério. O municipio é proximo a Estacao Ecologica do
Taim, o que salienta a relevancia ecoldgica da localidade, como podemos observar

Nno mapa a seguir:

Figura 4: mapa do estado do Rio Grande do Sul
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Fonte: http://www.viagemdeferias.com/mapal/rio-grande-do-sul/.

Registramos em azul a Reserva Ecologica do Taim, bem como o Municipio do
Chui. Segundo dados obtidos no site do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE, 2019) , “na fronteira com o Uruguai, na margem esquerda do
Arroio Chui, esta localizada a cidade mais ao sul do Brasil”, em uma escala temporal
recente o municipio foi emancipado de Santa Vitéria do Palmar em 1995.

Por ser uma cidade de fronteira, possibilita a variedade de culturas e
nacionalidades, como podemos observar na histéria do municipio apresentada no
site do IBGE:

Pela situagao de fronteira, de limite, e pela proximidade que irmana, o
desenvolvimento econdmico e cultural do Chui brasileiro sempre esteve
ligado ao Chuy uruguaio. A atividade principal de seu povo é o comércio e
este povo é formado por uma mistura de etnias e nacionalidades que, juntos
promoveram o crescimento regional, durante todo o século XX, sendo por
isso, contemplados com a emancipagdo municipal em 1995. (IBGE, 2019)

A presente dissertagdo se apresenta relevante para o0 municipio,
considerando que foi uma possibilidade de rever, repensar e dialogar sobre as novas
formas de ser e estar com as criangas. O municipio do Chui conta com duas escolas

publicas de Educacgao Infantil, sendo ambas de tempo integral, cujo na nomenclatura
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nao menciona a jornada ampliada e sao consideradas como Escolas Municipais de
Ensino Infantil. Também possui duas escolas particulares, sendo estas, uma que
oferece matriculas somente em regime de tempo integral e a outra em que a jornada
da crianga é decidida pela familia conforme disponibilidade em custear a
mensalidade.

Foi participante deste estudo somente uma Escola de Educacéao Infantil de
tempo integral, sendo denominada de ESCOLA A’. O critério de escolha da escola
ocorreu pelo fato da pesquisadora ser pertencente ao corpo docente e pela oferta do
turno integral.

A ESCOLA A esta situada no perimetro urbano da cidade do Chui-RS,
localizada na rua que realiza a divisa entre o Brasil e o Uruguai. Constituindo-se em
uma instituicdo privada sem fins lucrativos®, disponibiliza vagas para alunos
pagantes® e vagas para alunos ndo pagantes™, onde, o ingresso das criangas a
escola acontece por meio de selecdo e avaliagdo dos critérios socioecondmicos
disponibilizados na pagina virtual da unidade de ensino através de editais.

A Escola de Educacéo Infantil, foi fundada no ano de 2012 e sua inauguragao
ocorreu no ano de 2013, neste caso, um ano apés o inicio das atividades. Constituia
o corpo docente trés Instrutoras Pedagdgicas da Educacgao Infantil, duas Instrutoras
Pedagdgicas do Projeto Habilidades de Estudos (PHE), uma Instrutora Pedagdgica
do atelié e uma Supervisora Pedagdgica mais um grupo- quantidade nao informada-
de estagiarios entendidos como auxiliares de turma. Obtinham cem criangas
matriculadas, sendo cada turma composta por vinte criangas.

Atualmente a escola conta com duas Instrutoras Pedagdgicas da Educagao
Infantil, uma Supervisora pedagogica e com um grupo de quatro estagiarios
estudantes do Curso de Pedagogia, sendo estes, auxiliares de turma. A ESCOLA A
atende ao todo quarenta criangas, entre as idades de 03 anos completos até 05
anos e 11 meses, sendo brasileiras, uruguaias e arabes. As vagas disponibilizadas

sdo somente para o turno integral, e no momento da pesquisa encontram-se todas

" A escola participante desta pesquisa, sera identificada como ESCOLA A, com a intengéo de
preservar a sua verdadeira identidade.

8 Instituigdo privada sem fins lucrativos, visa o atendimento sem considerar o acimulo do montante
monetério. Escola inserida em uma instituicdo privada, obtendo 39 alunos no Programa de
Comprometimento e Gratuidade (PCG) e 1 pagante.

® Vagas disponibilizadas para alunos, cujo a familia possua renda bruta maior que trés salarios
minimos.

® Vagas disponibilizadas para alunos, cujo a familia possua renda bruta menor que trés salarios
minimos, através do Programa de Comprometimento e Gratuidade (PCG).
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preenchidas nas modalidades: pagante com uma crianga e no Programa de

Comprometimento de Gratuidade trinta e nove criangas.

3.3 Estratégias e etapas da pesquisa

No decorrer da Inser¢gdo Ecolégica seguimos as seguintes etapas e

procedimentos:

Etapa 01: inicialmente realizamos um mapeamento da escola participante do
estudo, conforme ja apresentado. Para a coleta dos dados que configuram o
mapeamento foi realizada uma conversa informal com a Supervisora pedagodgica da
ESCOLA A, bem como, pesquisas no site da prefeitura e da secretaria de Educacéao

do municipio do Chui.

Etapa 02: foi realizado com a Supervisora pedagogica e com as educadoras das
infancias entrevistas semi-estruturadas (Apéndice A), onde, identificamos como a
supervisao pedagdgica considera a educagao integral no contexto da ESCOLA A,
bem como, compreendemos qual a contribuicdo do microtempo das criangas para a

proposi¢cao de uma Escola de Educacgao Infantil de tempo integral.

Etapa 03: foram convidadas a participar deste estudo, vinte criancas da Turma 3-4
na faixa etaria de trés anos completos a quatro anos e onze meses, sendo
provenientes de nacionalidade e culturas diferentes, a saber: doze brasileiros, sete
uruguaios e um arabe. Todas as criangas aceitaram ser pertencentes ao processo
de pesquisa manifestando seu interesse por meio de desenhos, sendo considerado

como Termo de Assentimento (TA).

Etapa 04: além da Insergédo Ecoldgica, utilizamos no desenvolvimento da pesquisa
com as criangas a metodologia inspirada nos estudos de Carvalho (2015) e
Hoyuelos (2007; 2015), compreendendo que pesquisar com as criangas €
respeita-las em seu tempo e como participantes deste estudo. Conforme podemos

acompanhar a seguir:
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3.3.1 Participagao das criangas na pesquisa: dimensao temporal integral

Investigamos a perspectiva das criangas sobre o tempo integral na ESCOLA
A, por meio de algumas estratégias elaboradas sob a inspiragao de Carvalho (2015),
sendo essas: anotagdes no diario de campo sobre os processos desenvolvidos no
cotidiano, registros fotograficos dos episddios de rotinas e as rodas de conversas em
pequenos grupos para a analise das imagens pelas criangas. Compreendemos que
as criangcas deram indicios sobre onde deveriamos focalizar nossos olhares com
relagdo a interlocugdo do tempo com a crianga no contexto microssistémico da
Educacao Infantil de tempo integral, e assim, o fizemos.

Desta maneira, estando de acordo com o que menciona Hoyuelos:

Dar tempo para as criangas sem antecipagbes desnecessarias significa
espera-las onde se encontram em sua forma de aprender. Existe um verbo
em castelhano (em portugués também), talvez j&a em desuso (para nds
também), que define bem este assunto: aguardar. Aguardar significa
esperar com esperanga alguém, dar tempo, ou esperar alguém enquanto
observa o que faz, com respeito, apreco ou estima. (HOYUELOS, 2007,
p.13).

Concebendo que a crianca fala oralmente e corporalmente (SANCHES,
2011), entendemos que a insercdo no contexto auxiliou a pesquisadora a
compreender as situagdes conflitantes para as criangas com relacdo a
temporalidade, considerado sua imerséo no e com o cotidiano, ndo apenas refletindo
sobre a situagao, mas mobilizando um pensar com as criangas.

Os autores Serva e Junior (1995) salientam:

A observacgao participante refere-se, portanto, a uma situacédo de pesquisa
onde observador e observados encontram-se numa relacao face a face, e
onde o processo da coleta de dados se da no préprio ambiente natural de
vida dos observados, que passam a ser vistos ndo mais como objetos de
pesquisa, mas como sujeitos que interagem em um dado projeto de
estudos. (SERVA e JUNIOR, 1995, p. 25).

Destacamos que as Inser¢gdes realizadas foram descritas e refletidas no diario
de campo, sendo esse, importante instrumento que deu suporte para a analise dos
dados coletados. Neste sentido, evidenciamos que a Insergao Ecologica, bem como,
os registros no diario aconteceram pelo tempo estabelecido de margo até junho de

2019, diariamente pelo periodo de 8 horas.
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A segunda fase da pesquisa com as criangas foi a realizagdo dos registros
fotograficos por parte da educadora/pesquisadora dos momentos direcionados as
rotinas. A captagao das fotos, buscou evidenciar as criangas durante os processos
desenvolvidos nas agbes rotineiras, sem chamar a atengdo da crianga para a
fotografia, visando apenas registrar o momento.

Para concluir a pesquisa com as criangas, ainda sob as influéncias de
Carvalho (2015) propomos momentos de roda de conversas em pequenos grupos
com as criangas. As rodas aconteceram por trés dias consecutivos com grupos
diferentes, a educadora/pesquisadora distribuia ao chao, no tapete ou sobre a mesa
-dependendo do lugar escolhido- fotos das criangas que estavam pertencentes ao
pequeno grupo no momento da analise, e aguardava o didlogo iniciar a partir do que
as criangas gostariam de dizer sobre tais registros.

Entendemos que estes momentos foram fundamentais para a compreensao
da educadora/pesquisadora sobre a analise realizada pelas criangcas sobre as

dimensdes temporais contidas no contexto microssistémico da ESCOLA A.

3.4 Questoes éticas

A pesquisa desenvolvida foi proposta de acordo com o Comité de Etica que
envolve os direitos humanos. “Entendendo que entrar na vida das outras pessoas &
tornar-se um intruso, faz-se necessario obter a permissao, que vai além da que é
dada sob formas de consentimento, e isso é raramente feito com criangas”
(DELGADO e MULLER, 2005, p. 355). Salientamos que é preciso respeitar as
criangas como seres humanos dotados de desejos e vontades assim como os
adultos, deixando claro o porqué do estudo e convidando-as a participarem da
pesquisa, estando as mesmas livres para aceitar ou recusar.

Desta forma, as criangas que optaram por participar da pesquisa registraram
em forma de desenho seu consentimento, consistindo nos Termo de Assentimento.
Os adultos participantes que fizeram parte deste estudo realizaram a assinatura do

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (Apéndice B).
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Todos os envolvidos na investigagdo foram informados sobre as etapas de
desenvolvimento da pesquisa, bem como, irdo ter a devolutiva da analise dos dados
coletados. Aproveitamos 0 ensejo para mencionar que os pais das criangas da
Turma 3-4, também foram informados sobre a pesquisa, bem como, assinaram o

TCLE para permitir a participagcédo e uso das imagens das criangas.

3.5 Analises dos dados

Utilizamos a Teoria Fundamentada nos Dados (TFD), como procedimento
para analise qualitativa das informagdes produzidas durante as etapas da pesquisa.
Tal teoria foi desenvolvida pelos americanos e socidlogos Barney Glaser e Anselm
Strauss, intitulando-a como “Grounded Theory” e sendo traduzida para a lingua
portuguesa como Teoria Fundamentada nos dados (CASSIANE, CALARI e PELA,
1996).

Os procedimentos para a analise das informagdes produzidas convergiram
para a sistematizacdo dos mesmos, dividindo-os, elencando-os por categorias,

conceituando-os e criando uma relagao entre si. Conforme apontam:

Obtendo os dados, o investigador examina-os linha por linha e recorta as
unidades de analise. Assim cada unidade de analise € nomeada com uma
palavra ou sentenga exprimindo o significado desta para o investigador. Os
cédigos gerados na teoria fundamentada dos dados sdo de dois tipos: os
cédigo substantivos que conceitualizam a substancia empirica da pesquisa
e os codigos tedricos aos quais se aplicam esquemas analiticos aos dados
para aumentar sua abstracdo, tendo por objetivo ajudar o pesquisador a
mover-se de uma estrutura descritiva para um referencial, favorecendo a
abstragdo do pesquisado sobre os dados. (CASSIANE, CALARI e PELA,
1996, p. 81).

Desta maneira, todos os dados produzidos a partir da Inser¢céo Ecoldgica e
registrado no diario de campo, bem como, os da Entrevista semi estruturada foram
analisados cuidadosamente tendo como base a TDF. Evidenciado recortes
significativos para a pesquisadora a partir dos dados coletados, onde, foi possivel
elencar categorias conceitua-las e obter suporte para a condugdo das
compreensdes necessarias sobre o objetivo geral da pesquisa, conforme

apresentamos no proximo capitulo:
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CAPITULO 4

4. Tecendo uma Educacao Infantil de tempo integral: o encontro com a

Educacao Ambiental Sistémica

Intencionalmente este capitulo inicia com o subitem: “tecendo uma educacéao
infantil de tempo integral”, pois entendemos que os fios que entrelagam os enredos
vividos cotidianamente nao se findam, mas se complexificam e se ramificam cada
vez mais pelo e com o tempo. Segundo o Ferreira (2010) tecer é “entrelacgar, prender
organizadamente, juntando uma coisa a outra ou entre si’, ou seja, € com um
emaranhado de fios entrelacados pelos e com os elementos sistémicos, sendo eles:
respeito, interacdo, compreensido, cooperagdo, autonomia, dentre outros que
tecemos com e por meio do tempo n&o somente 0s processos que vivemos, mas a
vida em seu sentido amplo dentro das Escolas de Educagao Infantil (El) de tempo
integral.

Quando nos referimos ao viver, diretamente nos conectamos com a Educacgao
Ambiental Sistémica, neste sentido, concordamos com Pessoa e Braga (2010,
p.147) quando mencionam que “a Educagdo Ambiental tem como objetivo
transformar-se em filosofia de vida, levando a adocdo de comportamentos
ambientais”, estes concebemos que devem ser e estarem relacionados com a busca
de uma qualidade de vida digna a todos a nivel local e planetario (REIGOTA, 2009).
Por isso, tecer uma EIl de tempo integral € contextualizar a partir das experiéncias e
nao se constitui no individualismo, mas se constroi na coletividade, o que estd em
consonancia com a Vertente Sistémica da Educagdo Ambiental (PISKE, YUNES e
GARCIA, 2019; PISKE, GARCIA e YUNES, 2019; PISKE, NEUWALD e GARCIA,
2018; CAPRA, 2006).

As criangas, as educadoras das infancias e a gestora como protagonistas dos
enredos vividos na escola foi (€) necessario para sensibilizar o olhar atento acerca
da temporalidade. Por isso ouvir os adultos (educadoras e gestora) em uma
investigacao foi de extrema importancia para compreendermos os trajetos almejados
para as vivéncias na El de tempo integral, e de igual forma proporcionar uma escuta
atenta ao que os pequenos dizem. Esse processo permitiu perceber as impressoes

que tais experiéncias proporcionam as criangas. Alertamos que os dados desta



pesquisa ndo foram obtidos de maneira unilateral, a parcialidade nao é processo
constituinte do estudo que se efetivou COM as criangas na escola de tempo integral.

Concordando com Piske, Garcia e Yunes (2019, p. 898) “o olhar bioecolégico
apresenta que nao podemos contemplar os fendmenos sob uma unica perspectiva,
precisamos observar sob diferentes lentes”, assim sendo, a discussao sobre o tema
tempo ganha uma corporificagdo em formato de teia que foi tecida em varias maos,
oralidades, corporeidades e ludicidades ambientais. Desta maneira, os fios que
conduziram o desenvolvimento e a coleta de dados nesta pesquisa aos poucos
foram apresentando os enredos do cotidiano, o0 ambiente vivido e experienciado.

Concebemos que tais percepcdes sO se efetivaram por estar aliada a uma
metodologia dialdgica, reflexiva e participativa, sendo essa, a Inser¢cado Ecoldgica de
Cecconello e Koller (2004). A integracdo da pesquisadora no contexto ecoldgico
microssistémico da Escola de Educacao Infantil de tempo integral, possibilitou o
acompanhamento diario dos elementos do estudo: processo, pessoa, contexto e
tempo (PPCT) apresentados na Teoria Bioecolégica do Desenvolvimento Humano
(Bronfenbrenner, 2011).

No decorrer da escrita, vamos evidenciar as etapas detalhadamente, mas
aproveitamos a oportunidade para apresentar a escolha do procedimento para a
analise qualitativa das informacgdes, utilizamos a Teoria Fundamentada nos Dados
(CASSIANE, CALARI e PELA, 1996; PISKE, et. al., 2018) a qual subsidiou a
categorizagado com os dados coletados, decorréncia da elaboragdo do organograma

a seguir:

Figura 5: temporalidades da ESCOLA A
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TEMPORALIDADE NA ESCOLA DE
EDUCACAO INFANTIL

TEMPO DAS
EDUCADORAS
DAS INFANCIAS

J 4 J

TEMPO DA
ESCOLA

TEMPO DA
CRIANGCA

fragmentacao ser crianga educadoras
do(s) espago(s) integral ambientais
e tempo(s) das infancias
pri’%:as educagio praticas
otineiras integral educativas
ambientais

Produzido pela propria autora, jan. 2020.

No esquema apresentado identificamos primeiramente a tematica central da
analise dos dados, sendo essa a TEMPORALIDADE NA ESCOLA DE EDUCACAO
INFANTIL DE TEMPO INTEGRAL, estando destacada em letras maiusculas, negrito

e sublinhado. A seguir, trés eixos norteadores surgem como categorias: TEMPO DA
ESCOLA; TEMPO DA CRIANGA e TEMPO DAS EDUCADORAS DAS INFANCIAS,
sendo esses em letras maiusculas e em negrito e as subcategorias estando

apresentadas em letras minusculas e em negrito: fragmentagao do(s) espacgo(s) e
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tempo(s); praticas rotineiras; ser crianca integral; educagao integral;
educadoras ambientais das infancias e as praticas educativas ambientais.

Desta maneira, ancoradas nos dados obtidos e analisados a partir das
categorias e subcategorias € que respondemos o objetivo geral da pesquisa:
compreender a dimensao temporal das criancas nas Escolas de Educacio Infantil
de tempo integral e as repercussdes no microtempo das infancias e nas praticas
pedagogicas. Nesta mesma direcdo, intencionamos elucidar as respostas
alcangadas com os objetivos especificos: identificar como a coordenacgao/superviséo
pedagogica da Escola de Educagao Infantil de tempo integral esta considerando
educacgao integral; investigar a perspectiva das criangas sobre o tempo nas Escolas
de Educacéo Infantil; relacionar o tempo da crianga enquanto ser humano integral
com os pressupostos da Educagao Ambiental na Educacéo Infantil.

A finalidade deste estudo foi compreender sistemicamente o tempo dentro
das Escolas de Educagao Infantil de tempo integral, corroborando para uma “viséo
sisttmica da vida® ao integrar as dimensdes bioldgicas, cognitivas, sociais,
ambientais e ecoldgicas do viver (CAPRA 2014). Tal concepgcao compreende que
nao devemos entender o esquema de maneira isolada, mas conceber que no
encontro destes (tematica central, categorias e subcategorias) € que se pode
produzir as percepcdes dos ambientes e dos periodos ao obter uma melhor
qualidade de vida dentro do contexto microssistémico das Escolas de Educagao

Infantil de tempo integral, o que nos possibilita apresentar o subitem a seguir:

4.1 Periodo(s) da escola: que tempo(s) é (sao) esse(s)?

A escola e o tempo sao inseparaveis, assim como a educagao e o ambiente,
ja que nao existe uma educagao que nao seja no ambiente e esta em consonancia
com a Educacdo Ambiental Sistémica (PISKE; YUNES e GARCIA, 2019). Nossos
esforcos se direcionam nesta escrita para apresentar o contexto ecoldgico
(BRONFENBRENNER, 2011) da pesquisa a partir do olhar daqueles que nele
estiveram inseridos, sendo esses, as criangcas e os adultos, buscando evidenciar
como o TEMPO DA ESCOLA foram por eles percebidos € como A
TEMPORALIDADE DA ESCOLA DE EDUCAGAO INFANTIL foi vivenciada. Para
descrever e escrever sobre 0 que nos propomos concordamos que “é necessario

conhecer as peculiaridades dos ambientes ecolégicos e sobretudo ndo esquecer
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que esses lugares guardam memorias e marcas de uma sociedade que pertence ao
seu meio biolégico e cultural” (PISKE, YUNES e GARCIA, 2019, p. 02).

Os ambientes educativos como contextos microssistémicos para o
desenvolvimento humano nas infancias sdo todos aqueles contextos em que as
pessoas estabelecem relacbes face a face, sdo os ambientes que estdo mais
préximos de nds, como: a escola, a casa, a igreja, dentre outros (PISKE; YUNES e
GARCIA, 2019; BRONFENBRENNER, 2011). A Escola de Educagao Infantil de
tempo integral € o contexto ecolégico microssistémico em que a pesquisa foi
realizada. O contexto microssistémico no qual a pesquisa foi desenvolvida é
concebido pelos seus atores como “um lugar de viver grandes e ricas experiéncias”
(Entrevista. Educadora B. Abr. 2019), um “espago de interagdo, socializagdo e
vivéncias” (Entrevista. Educadora A. Abr. 2019) e “um lugar grande, quase do
tamanho do céu. Eu gosto de vir pra ca, tem muitos amigos aqui” (Crianca F. Diario
de campo. Mar. 2019).

Neste sentido, conhecer essa escola como um lugar de pertencimento é
reconhecer e valorizar suas experiéncias sociais constantemente produzidas,
(re)inventadas e (re)significadas pelos adultos e pelas criangas. De acordo com
Ceppi, et al., (2013, p. 19): “um ambiente com bem estar global € um ecossistema
diversificado, estimulante e acolhedor’”. Os resultados do processo de
desenvolvimento de pesquisa evidenciaram uma construcao sistémica da ESCOLA
A, por tanto, para apresenta-los vamos recorrer aos conceitos apresentados no
Cronossistema (Bronfenbrenner, 2011) a partir dos segmentos: microtempo,
mesotempo e macrotempo buscando assim, compreender A TEMPORALIDADE DA
ESCOLA DE EDUCAGAO INFANTIL DE TEMPO INTEGRAL, comegamos pelo

macrotempo.

4.1.1 MACROTEMPO: um constante (re)comecgar da escola

O contexto ecoldogico da ESCOLA A é apresentado inicialmente como uma
(re)construcdo do ambiente permeada pelo tempo, como podemos observar no
registro realizado no diario de campo pela educadora das infancias e pesquisadora

deste estudo:
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Através da janela da minha sala, vejo a escola se (re)construir em
processos. Na sala da gestdo, em cima da mesa esta a lista dos nomes das
criangas que serdo pertencentes a “minha” turma, no armario o arquivo que
contém os principais dados das criangas ja esta organizado e no mural o
calendario referente a todo ano letivo ja esta estabelecido, considerando o
periodo das aulas, os feriados, recessos e agdes com as familias. A
responsavel pela higienizagdo da escola, diariamente passa pela janela
empurrando um carrinho que leva consigo um pouco do que foi o ano letivo
anterior. Vejo o saguao da escola se (trans)formar em novas perspectivas e
o que foi vivenciado € como se nunca tivesse existido, pois visualmente ndo
deixa rastros, mas emocionalmente deixa memoérias. (Diario de campo, fev.
2019).

A Escola A caracteriza-se como uma escola fronteirica, desta forma,
possibilita o encontro entre duas ou mais culturas que acabam conhecendo-se,
respeitando-se e no coletivo tecendo novas experiéncias sociais € que mesmo em
suas diferencas na oralidade é possivel o encaminhamento que direciona o encontro
em considerar a “escola como lugar de experiéncia social” (SANTOS e SILVA, 2016,
p.13). Sdo multiplas as formas de dialogos nos contextos, sendo elas verbais ou
corporais como anuncia SANCHEZ (2011).

Entra em cena, a vida cotidiana na escola, de acordo com Fochi, (2018, p.
21): “o modo como cada situagao acontece na cotidianidade da escola representa
um valor importante na vida das criancas, especialmente se pensarmos em seu
bem-estar global’. Concordamos com o autor, porém, no paragrafo a seguir com o
excerto do diario de campo percebemos que com o inicio de um novo ano letivo os
vestigios do periodo anterior parecem serem esquecidos, evidéncias que acabam
fortalecendo as fragmentagoes do(s) espago(s) e tempo(s) da escola.

A ESCOLA A no inicio do ano retorna ao seu estado “neutro'”, conforme
Ceppi, et al., (2013, p. 18): “o ambiente é visto ndo como um espago monoldgico
estruturado de acordo com um padrao formal e uma ordem funcional, mas como um
espaco no qual dimensdes multiplas coexistem, até mesmo as opostas”. Neste
momento, retomamos ao estado neutro da Escola A, no sagudo ha apenas uma
piscina de bolinhas, uma cama elastica, um mural para as motocas, escaninhos para
guardar os pertences das criangas e um banco de madeira. No Atelié, um espaco de
manipular diversos objetos recebe nova configuragdo espacial, os materiais sao

revistos em termos de validade, utilidade e disposicéo.

" A neutralidade que aqui nos referimos € concebida em termos de evidenciar a auséncia de
narrativas e repertorios que apresentem os vestigios das experiéncias sociais produzidas pelas e com
as criangas.
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Os espacos do banheiro e do refeitério parecem continuar na inércia dos
acontecimentos, nada mudou, apenas recebeu a higienizagdo necessaria durante o
periodo das férias e a catalogacdo dos mdveis e dos utensilios que sao patrimonio
da escola. Em contrapartida, conforme a educadora A “o carrinho da responsavel
pela limpeza, que passava diariamente pela janela da minha sala, levou consigo
fotos, rabiscos, pinturas, enfim...” (Diario de campo. Educadora A. fev. 2019). As
narrativas que estavam dispostas no sagudo e nas salas de aula e que contavam as
histérias construidas e significadas pelas e com as criangas nao estdo mais no
ambiente.

Compreendemos que a fragmentagao do(s) espacgo(s) e tempo(s) da escola
se configura no entendimento de que com o término de um periodo letivo as marcas
deixadas pelas criangas devem ser esquecidas, para que outros registros de outras
criangas possam ser evidenciados, desta forma, “o tempo € um articulador da vida, é
ele que corta, amarra ou tece a vida: individual e social” (BARBOSA, 2013, p. 215).
Neste sentido, identificamos que a vida tecida individual e coletivamente durante
todo um ano letivo ndo estava mais presente no espaco fisico da ESCOLA A e nao
havia possibilidades para se ter um lago e ou estabelecer relagdes com o que foi
construido antes, pois o que ja haviamos vivido precisava ser rompido € uma nova
trajetéria reconstruida, mesmo indo contra as palavras da Crianga R “lembra prof.
aqui tinha as nossas fotos e hoje ndo tem mais” (Diario de campo. mar. 2019).

Propositalmente decidimos falar em um constante (re)comecgo neste capitulo,
para evidenciarmos que concepg¢des como escola, criangas, infancias, educadoras,
dentre outros ndo sao sinbnimas e precisam ser valorizadas no fazer cotidiano (...)
Nao deve se encerrar com a chegada das férias, mas serem (re)pensadas,
(re)dialogadas e (re)significadas com outras criangas que também irdo ser inseridas
neste contexto por meio das vivéncias e experiéncias e com as educadoras por
intermédio da formagdo pedagdgica'. Neste sentido, salientamos que é com e pelo
tempo que podemos regredir, estagnar e/ou avangar nas concepgdes que embasam
o ser e o fazer no contexto da Escola de Educacéao Infantil de tempo integral, pois,

como menciona Barbosa:

2 Formagdo pedagogica € entendida no contexto de pesquisa, como a reunido pedagdgica. A
ESCOLA A realiza uma reunido por més com as Instrutoras pedagoégicas, com a intengéo de estudar
pontos ja estabelecidos no Plano de formagé&o anual, este é organizado pela gestora.
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E o tempo que nos evidencia que temos um passado comum, uma memodria
e uma histéria: que é preciso compreender esse passado, mas também
distanciar-se dele para nao ficar aprisionado, repetindo-o. Compartilhar a
experiéncia do passado para, assim, pensar e projetar possibilidades para o
futuro. (BARBOSA, 2013, p. 215).

A ESCOLA A segue um ritmo sequencial e horario (sempre em frente) das
mudancgas espaciais, possibilitando o encontro e o confronto entre as lembrangas e
as concepgdes pedagogicas, que acabam revelando outras fragmentagdes do(s)
espaco(s) e tempo(s). Desta maneira, apresentamos o relato de uma das
educadoras que ao retornar das férias e adentrar o sagudo da escola, vai ao

encontro da educadora/pesquisadora e inicia um dialogo disparador de reflexdes:

Educadora B: Uau... olha esse lugar, nem parece que tinha um monte de
crianga correndo e fazendo barulho aqui né?! (a educadora se posiciona ao
lado da pesquisadora e com bragos cruzados observa o espago).

A educadora/pesquisadora sorrindo provoca a educadora: O que vocé vé e
sente agora neste espago?

A educadora B olhando o espago responde: Eu sinto o siléncio e ndo vejo
nada!

Educadora/pesquisadora: Como ndo vé nada? Tem modveis e brinquedos

neste espaco.

Educadora B: Mas ndo tem vida! Lembra quando tu chegou aqui e disse
“precisamos mostrar o que as criangas vivem?”, o que vocé esta vendo
dessas vivéncias agora? (Diario de campo, fev. 2019).

A escola enquanto territério das criangas (LOPES, 2006) precisa
constantemente evidenciar as interacdes, as vivéncias e as experiéncias produzidas
entre elas, delas com os outros e com o ambiente ecologico. Neste sentido, &
importante colaborar com “o desejo e a busca por construir uma escola democratica
e que se constitua em espaco de expressao das criangas e reconhecemos a sua
capacidade de acao social em um contexto no qual os adultos sao os outros dessas
acgdes e relagcdes” (SANTOS e SILVA, 2016, p.148).

As salas de aula da ESCOLA A estdo em um movimento produzido pelas
educadoras, nas imagens a seguir registros fotograficos apresentam a sala da
Turma 3-4:

Figura 6: Disposicao da sala 3-4.
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Fonte: produzido pela prépria autora, fev. 2019.

A (re)construgdo dos espagos dispostos na sala é feito com a parceria das
educadoras das infancias e as que estdo em processo de formacao, esse fazer
possibilitou a reflexdo acerca da indagagéo, como preparar a sala sem a presencga e

opinido das criangas? Como resposta a esse questionamento a Educadora B expde:

Em outra gestdo, a supervisora pedagdgica entrava em sala com ndés,
pensavamos juntas em como construir aquele espacgo. O que iria ter e
porque iria ter... Ela era bem insistente nisso. Tinhamos que ter firmeza
sobre nossas intencionalidades, pois ela sabia o que falava, sabia o que
estava fazendo, ela vivia isso aqui dentro e fora da escola. Ao mesmo
tempo nos dava suporte, fazia formagédo e ai de quem fosse pra reunido
sem ler o texto que ela dava, aprendi muito e hoje parece que tenho que
desaprender (Diario de campo, fev. 2019).

Compreendemos na fala da educadora que a fragmentagao do(s) espago(s) e
tempo(s), € um elemento influenciador no processo de formagdo das educadoras
das infancias e das que estdo em processo de formacdo. Desta maneira,
concordamos com Prigogine e Stenger (1997, p. 211) quando inferem que “a

histdria, seja de um ser vivo ou de uma sociedade, ndo podera nunca ser reduzida a
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simplicidade mondtona de um tempo unico, quer esse tempo cunhe uma invariancia,
quer trace os caminhos de um progresso ou de uma degradagado”, nessa
perspectiva, é preciso valorizar as marcas do passado para compreender que é
possivel ser ao fazer hoje, agora!

No periodo de organizagdo do contexto microssistémico da ESCOLA A,
identificamos uma concepgao de TEMPO DA ESCOLA associada ao Macrotempo,
considerando que este, conforme Bronfenbrenner e Morris (1998, p. 995) “focaliza
nas expectativas e eventos em mudangas no ambito da ampla sociedade, tanto
dentro como através das geragbdes, como influenciam e séo influenciados pelos
processos e resultados do desenvolvimento humano ao longo da vida’. Os
processos estdo diretamente conectados as concepgdes de Chronos (ARANTES,
2015) possibilitando a reflexdo histérica do ambiente ecolégico em niveis do
microssistema, do mesossistema, do exossistema e do macrossistema
(BRONFENBRENNER, 1996).

Assim sendo, entendemos que a ESCOLA A é e vai além do ano letivo que
esta em vigéncia, ela é tudo o que vive, ja viveu e ainda vivera, pois como menciona
Barbosa, Richter e Delgado (2015, p. 108): “somos temporais, pois nos constituimos
em uma perspectiva historica, e somos espaciais, pois habitamos o mundo, e habitar
€ ler e significar”. Compreendemos que, para tragar projegdes sobre a escola é
preciso ter como base as historias alicercadas em/nas vivéncias produzidas e
(re)significadas com as criangas e os adultos. De acordo com Fochi:

Essa ideia de criangca n&o representa algo simples de ser assumido nas
praticas do cotidiano. Ainda somos fortemente atravessados por crencas
que minimizam as competéncias das criangas, que nao autorizam a sua
participagdo nas decisbdes cotidianas e, em muitas ocasides, as tratamos

como sujeitos vazios, sem nenhum tipo de experiéncia prévia, praticamente
um sujeito sem historia e sem identidade (FOCHI, 2018, p. 19).

Portanto, no dmbito dessa TEMPORALIDADE DA ESCOLA DE EDUCACAQO
INFANTIL é possivel acompanhar o constante (re)comecgar que permeia a escola.
Enfatizamos que é com e por intermédio desse (re)comecgar que evidenciamos as
primeiras impressdes que revelam as fragmentacdes do(s) espaco(s) e tempo(s) da

ESCOLA A, de acordo com o subitem a seguir:

4.1.2 MESOTEMPO: a sequencialidade presente no cotidiano
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Compreendemos que, visualizar a categoria TEMPO DA ESCOLA a partir das
concepgdes do Cronossistema elencadas por Bronfenbrenner (2011) € uma
possibilidade de pensar sistemicamente a TEMPORALIDADE DA ESCOLA DE
EDUCACAO INFANTIL DE TEMPO INTEGRAL. Portanto, enquanto o Macrotempo
reflete sobre a historicidade a partir de um (re)comegar continuo, o Mesotempo
evidencia a sequencialidade presente no cotidiano da escola (BARBOSA, 2000;
HOYUELOS, 2015).

O funcionamento da ESCOLA A ocorre diariamente de segunda a sexta-feira,
as criangas chegam as oito horas da manha e vao embora as dezessete e trinta
minutos. Embora a escola participante deste estudo ndo tenha as palavras “tempo
integral” inseridas em sua nomenclatura, ela se caracteriza como uma, pois o
TEMPO DA ESCOLA enquanto jornada ampliada esta diretamente relacionada a
modalidade a qual ela esta inserida no sistema escolar brasileiro (BRASIL, 2010).
Entendendo que tal sistema prevé “atendimento a crianga de, no minimo, 4 (quatro)
horas diarias para o turno parcial e de 7 (sete) horas para a jornada integral’
(BRASIL, 2010) estabelecido na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional.

Neste sentido, uma das educadoras das infancias salienta “entendo que a
escola de tempo integral € como essa que estamos, passamos mais de sete horas
diarias com as criangas. Muitas delas passam mais tempo com a gente na escola do
que com as proprias familias em casa” (Entrevista. Educadora B. Abr. 2019).
Portanto, algumas criangas permanecem no contexto microssistémico da ESCOLA A
pelo periodo diario de nove horas e trinta minutos. Esse tempo enunciado na fala da
educadora, também é relatado por uma das criangas em um dialogo construido com

a educadora/pesquisadora, vejamos:

Educadora/pesquisadora: O que vocés acham da escola?

Crianga M: E legal!

Crianga E: ahh, é grande!

Crianca J: As vezes é bom, mas as vezes é chata e eu fico muito braval!
Educadora/pesquisadora: Agora fiquei muito curiosa, como assim, as vezes
€ boa mas as vezes é chata? Eu nido entendi, vocé pode me explicar?
Crianga J: Ai meu Deus, assim Pro... (Ao falar oralmente a crianga fazia
gestos com as maos, expressbes faciais e corporais estavam em
movimento) eu gosto da escola, a gente brinca e faz todas as coisas, mas
demora muito pra ir pra casa! Assim olha, eu saio de casa e tem sol e
quando vou pra casa tem lua, viu? isso € demorar muito!
Educadora/pesquisadora: Obrigada pela tua explicagdo. Agora eu entendi!
(Pesquisa COM criangas. Abr. 2019).
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Destacamos com o recorte apresentado, a importancia de possibilitar espagos
de falas e de escutas COM as criangas (CHAIGAR, MIRANDA, RAUBACH, 2015)
pois elas, apresentam uma nova forma de ver, sentir e vivenciar a vida, a escola e a
TEMPORALIDADE DA ESCOLA DE EDUCACAO INFANTIL DE TEMPO
INTEGRAL. Nessa perspectiva, compreendemos que tanto para a educadora das
infancias como para a Crianga J, o tempo de permanéncia na ESCOLA A é
considerado extenso.

Compreender o Mesotempo como sendo um TEMPO DA ESCOLA, implica
direcionar os olhares para o que acontece diariamente no contexto ecolégico da
ESCOLA A. Sendo assim, conforme PISKE; YUNES e GARCIA, (2019, p. 8): “o
tempo esta na condicdo do ponto de vista ambiental epistemolégico que também
remete as praticas educativas. Podemos analisar a dimensao temporal com énfase
em trés niveis sucessiveis: 0 microtempo, o0 mesotempo e 0 macrotempo”. Desta
maneira, acreditamos que investigar o dia a dia implicado pelas conexdes de
saberes experienciais possibilita entrelacar o viver ao fazer, de acordo com Piske;
Yunes e Garcia (2019, p. 18):“a Vertente Sistémica da Educagédo Ambiental forma
uma conexao de saberes efetivados pela relagéo intrinseca entre cultura e biologia” .

Portanto, interpretar e compreender como esta sendo organizada a vida
individual e coletiva das criangas e dos adultos no contexto ecoldgico
microssistémico é e se faz necessario ao considerar o repertério temporal nos/dos
ambientes, pois concordamos com Barbosa (2008, p. 140) “os modos como
experimentamos o0 espago e o tempo sao extremamente importantes para nossa
constituicdo como sujeitos sociais e para a maneira como nos relacionamos com 0s
demais”. Deste modo, entendemos ser relevante retomarmos o questionamento ja
realizado por Barbosa (2013, p. 215) "como organizamos o tempo na escola ou
como estamos sendo por ele organizados?”, indagagdes que foram respondidas por
meio da entrevista com as educadoras das infancias e a gestora, paralelamente a

pesquisa com as criangas e as anotacdes do diario de campo.

4.2 Educadoras em foco: como sao (estao) organizados o tempo na escola?

Para as educadoras das infancias refletir sobore o TEMPO DA ESCOLA é
“algo que nos inquieta muito, pois nos preocupamos com o tempo para fazer muitas

coisas e que na verdade s6 deveriamos viver esse tempo” (Entrevista. Educadora B.
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Abr. 2019) e concebem que “a escola permanece intrinsecamente enraizada ao
tempo cronoldgico, ha um tempo “para” e “de” toda e qualquer agdo. Horario para o
soninho, para o café, o lanche, almogo e recreagao” (Entrevista. Educadora A. Abr.
2019). Nessa perspectiva compreendemos que o cotidiano da ESCOLA A esta
envolto a temporalidade estabelecida por Chronos, entendendo que esse de acordo
com Hoyuelos (2015, p. 43) “é o tempo objetivado, fragmentado e manipulavel. Dele
nascem o relégio e a sincronizacdo coletiva. E o tempo da organizacéo escolar,
duracéao das disciplinas, da comida, do banho (...)".

Deste modo, a gestora da ESCOLA A destaca que o “TEMPO DA ESCOLA é
organizado em rotinas diarias de alimentagcao, brincadeiras, escuta nas rodas de
conversas, soninho, atividades de recreagcédo e cada um ha seu tempo” (Entrevista.

Gestora. Abr. 2019) e brevemente teoriza sobre, vejamos:

A alimentagdo se divide em estarmos no refeitério e na sala de aula, cada
crianga a seu tempo. Os banheiros sdo adaptados as criangas e os
professores acompanham, caso precise de ajuda, principalmente os
pequenos. O soninho acontece em sala de aula, as criangas nao sao
obrigadas a dormir e assim brincam em espacgos. A recreagéo e atividades
externas acontecem na praga, no ginasio e na grama sintética (Entrevista.
Gestora, abr. 2019).

Na fala da gestora é possivel identificarmos uma flexibilizacdo no que tange a
ocupacgao dos espacos e uma possivel desordem no direcionamento do tempo, fatos
esses, que nao se apresentam em concordancia com O que mencionam as
educadoras. Desta forma, apresentamos um excerto do diario de campo que
evidencia como € organizado na pratica o tempo na e com as rotinas da Turma 3-4,

vejamos:

No relégio estda marcando oito horas da manha, o portdo na frente esta
aberto, aos poucos vao chegando na escola criangas e seus responsaveis,
uns sao acompanhados até a porta da sala outros se despedem na porta de
entrada do sagudo. As educadoras recebem as criangas na sala de aula e
com elas permanecem até as nove horas da manha, horario em que o
lanche é servido, entre brincadeiras, rodas e interagdes o tempo passa. Sao
nove horas, as educadoras se posicionam na porta da sala, chamam as
criangas e colocam suas tocas, a porta abre, algumas saem correndo até o
refeitério outras acompanham as educadoras. O lanche é servido. Nove e
meia € a hora de retornar a sala pois a turma dos “grandes” precisa vir,
quem terminou acompanha a educadora e quem ainda come permanece no
refeitério com uma das educadoras em processo de formagéao (estagiaria).
Na sala de aula o planejamento segue seu ritmo sequencial: atividade
relacionada ao projeto, contagcdo de histéria e as brincadeiras livres.
Percebemos que o espago se modifica no e com o tempo, sdo dez e
quarenta e cinco da manha e as educadoras convidam as criangas para
organizar a sala para almogar. Apds os brinquedos guardados todos se
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direcionam ao refeitério. As criangas selecionam o que vao comer e ali
permanecem por meia hora, pois de igual forma os “grandes” precisam
ocupar o espaco do refeitério. Apds o almogo € o momento da escovacgao,
uma fila para quem vai estar em frente a pia e a outra para utilizar o
sanitario.A educadora organizando esse momento dispara a frase: Quem
terminar pode ir pra sala e procurar a sua caminha”. Nesse momento, os
brinquedos ja deram espago as camas, o barulho perdeu a voz para o
siléncio e a claridade € mascarada pela cortina que se fecha, psiu..esta na
hora de dormir” (Diario de campo, mar. 2019).

Neste sentido, detectamos um distanciamento entre a teoria proferida pela
gestora e as praticas exercidas pelas educadoras das infancias no contexto da
ESCOLA A. Consideramos relevante para a discussdao apresentar como é

organizada a semana da Turma 3-4 por meio das rotinas, vejamos na tabela a

sequir:
Tabela 1: Organizagao das rotinas da Turma 3-4.
Horarios Segunda Terca Quarta Quinta Sexta
8h Recepcao Recepcgao Recepcao Recepcgao Recepgao
das criancas | das criangas | das criancas | das criangas | das criancas
9h até as Lanche da Lanche da Lanche da Lanche da Lanche da
9h e 30min manha manha manha manha manha
10h e 45 Organizacao | Organizacao | Organizagcao | Organizacao | Organizagao
min até as | dasalapara | dasalapara | dasalapara | dasalapara | dasalapara
11h o soninho o soninho o soninho o soninho o soninho
11h até as Almoco Almocgo Almocgo Almocgo Almoco
11h e 30
min
11he Higiene Higiene Higiene Higiene Higiene
30min até
as 12h
12h até Soninho Soninho Soninho Soninho Soninho
13he 15
min.
15h até as Lanche da Lanche da Lanche da Lanche da Lanche da
15h e 30 tarde tarde tarde tarde tarde
min.
15h e 45 Recreagao
min até
16h e
30min
17h até as | Organizagdo | Organizagédo | Organizagcdo | Organizagdo | Organizagao
17h e 30 para ir para ir para ir para ir para ir
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min embora embora embora embora embora

Fonte: Elaborada pela prépria autora, jan. 2020.

Os horarios apresentados no quadro revelam a organizagao implicita da
rotina, entendendo que ndo ha na escola ou nos registros (caderno de
planejamento) uma tabela como esta, porém, a educadora das infancias executa
com precisao essa rotina. Os tempos sob a perspectiva de Bronfenbrenner (2011)
entendemos como episodios, que compreendem o lanche da manha, organizagao
da sala para o soninho, almocgo, higiene, soninho, lanche da tarde e recreagdo, sédo
vivenciados primeiramente pela Turma 3-4 sob a justificativa das criangcas serem
menores.

Deste modo, € possivel visualizarmos e identificarmos uma sequencialidade
na organizagao das rotinas, que demarca explicitamente determinadas situagdes e
agdes, que acabam tornando-se em praticas rotineiras. Compreendemos entao, que
a organizagdo do cotidiano € dissolvido em rotinas e que estas acabam
potencializando a fragmentacdo do(s) espago(s) e tempo(s) tornando-se o
arcabouco para se pensar o TEMPO DA ESCOLA.

A gestora frisa novamente que a rotina da Escola de Educacgéo Infantil de
tempo integral participante deste estudo, “pode modificar-se em um processo de
organizagao através da escuta e acontecimentos diarios que sao vivenciados, mas
no contexto geral da Educacdo Infantil percebo muito engessada” (Entrevista.
Gestora. Abr. 2019). Em contrapartida as educadoras das infancias revelam que “as
rotinas em nossa escola consistem em uma obrigatoriedade” (Entrevista. Educadora
B. Abr. 2019) e inferem que:

Quando pensamos no planejamento sempre incluimos as rotinas nas agdes
diarias, essas sdo pausas para fazer o que todo dia fazemos no mesmo
horario. Por vezes, o problema que a rotina instaura € o de ter que adiar
processos que estdo em desenvolvimento, quando vocé estda em uma
atividade ou em uma roda de conversas por exemplo, no qual as criangas
estdo muito envolvidas e é preciso fazer uma ruptura muitas vezes brusca
para que a rotina seja vivenciada (Entrevista. Educadora A. Abr. 2019).

As educadoras compreendem as rotinas como “‘momentos necessarios,
porém, ndo podem “engolir’ o tempo diario e nem podem ser apresentadas como
uma lista de afazeres que as criangcas devem mecanicamente desenvolver’

(Entrevista. Educadora A. Abr. 2019). Deste modo, debrugadas na perspectiva das
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educadoras das infancias compreendemos que as praticas rotineiras desenvolvidas
na ESCOLA A emergem da rotina, e que sado assim nomeadas quando tornam-se
como menciona Barbosa (2000, p. 43) automatizadas.

Portanto, concordamos com Bondioli quando menciona que:

Todo educador consciente pergunta-se que tipo de influéncia as atividades
habitualmente propostas, as ocasides sociais e de interacdo que preenchem
a vida cotidiana e as situagbes de aprendizagens programadas e
preparadas tém no desenvolvimento de cada criangas e dos grupos infantis
(BONDIOLI, 2004. p.19).

Desta maneira, entendemos ser importante e necessario verificar como as
rotinas e consequentemente as praticas rotineiras que sdo organizadas pelos
adultos estdo sendo experienciadas pelas criangas da Turma 3-4, nos ambitos dos
processos de ser, viver e fazer. Para dizer de outro modo, chegou 0 momento de
discorrer sobre o que de fato sdo as praticas rotineiras, bem como, apresentar a
perspectiva das criangcas sobre o TEMPO DA ESCOLA a partir de suas narrativas

temporais.

4.2.1 CRIANCAS EM FOCO: como as criangas organizam o tempo?

As criangas tém o direito de dizer o que pensam e sentem. Firmadas nessa
premissa € que chegamos a este subitem do estudo, pois acreditamos ser
‘consenso que refletir e estabelecer um didlogo com as criangas possibilita a
participagcédo delas na pesquisa” (PISKE, et. al. 2018, p.18).

Desta maneira, inspiradas na metodologia de CARVALHO (2015) no que
tange a proposigao de estratégias para a coleta de dados € que trés momentos da
pesquisa foram desenvolvidos, sendo esses: anotagdes no diario de campo,
registros  fotograficos dos episédios da rotina por parte das
educadora(s)/pesquisadora e as rodas de conversas em pequenos grupos para
analise das imagens pelas criangas. Assim sendo, no e com o decorrer deste estudo
compreendemos a necessidade de nds adultos ouvir com atengao o que dizem as
criangas, respeitando seus espagos e tempos de fala (HOYUELO, 2007.
CARVALHO, 2014).

Deste modo, com as narrativas produzidas pelas criancas da Turma 3-4 no
processo de pesquisa, foi possivel tecer um dialogo esclarecedor em relagao ao(s)

tempo(s) de viver e experienciar as rotinas e as praticas rotineiras na ESCOLA A.
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Entendemos que as criangas evidenciam as suas percep¢des e compreensdes
sobre a TEMPORALIDADE DA ESCOLA DE EDUCACAO INFANTIL DE TEMPO
INTEGRAL, e evidenciam que sao pelo e com o tempo organizadas de forma que a
fragmentacado do(s)s espaco(s) e tempo (s) se estendem, criando cisdes nelas
mesmas e barreiras do eu-crianga consigo mesma, com o(s) outro(s) crianga/adulto
e crianga/mundo.

Permeado pela sensibilizacdo de colocar em cena as criangas, selecionamos
com elas cinco fotos pertencentes as rotinas das criangas, estas fotos concebemos
serem produzidas no entrelacamento de vidas, oralidades e corporeidades da

Ecologia do Corpo (SANCHEZ, 2011), vejamos no bloco de imagens a seguir:

Figura 7: momentos da rotina

Fonte: produzido pela prépria autora, mar. 2019.

Chamamos a atengao para o relégio no centro do conjunto das imagens, este

simboliza o TEMPO DA ESCOLA conforme anuncia a educadora “ o tempo da
escola é aquele que determina o que fazer e quando fazer, estamos sempre nos
guiando pelo relogio” (Entrevista. Educadora A. abr. 2019), sendo este, entendido
como um dos marcadores temporais socialmente construidos (ELIAS, 1998) para

organizar a vida em todos os sentidos. Na roda de conversas, a
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educadora/pesquisadora distribuiu no chao alguns registros fotograficos, dentre eles
estava a imagem do relégio, a figura desperta a atencéo da Crianga P, esta por sua

vez, apontando para a imagem inicia o dialogo:

Crianga P: Olha é o relégio que tém la onde a gente come!! (referindo-se ao
refeitorio).

Crianca F: E mesmo, mas a gente tem um aqui na sala também, ali na
parede!. O relégio faz um barulhinho assim... Tic... toc... poc...

Crianga P: Nao, ndo é assim... é tic... toc... so!

Crianga F: Mas o meu, faz Tic... toc... poc... Mas n&do tem problema, tudo é
relégio que passa o pauzinho pro lado (fazendo movimento com o dedo
indicador).

Educadora/pesquisadora: Interessante os barulhos que fazem os relégios,
mas eu fiquei curiosa agora... Para que serve esse pauzinho que passa pro
lado no relégio, alguém sabe me dizer?

Crianga P: E pra ver as horas né! a hora que as criangas tem que ir pra
escola, que a crianga tém que dormir, que o pai vai trabalhar, essas coisas.
Entendeu?!

Educadora/pesquisadora: Sim, agora eu entendi! Mas vocés sabem o
porque nds temos um relégio na parede da nossa sala?

Crianga J: para ver as horas do lanche, da brincadeira, de juntar as coisas.
Tu sempre diz: “vamos juntar os brinquedos pessoal, t4 na hora”

Crianga P: a gente sempre tem hora pra tudo! pra ir comer, pra dormir, pra ir
pra pracinha.

Crianga D: pra ir pra pracinha, a gente sempre tem que esperar mais um
pouquinho! pouquinho é muito tempo prof. (Pesquisa COM as criangas. Abr.
2019).

Identificamos no dialogo estabelecido com as criangas que elas
compreendem a fungdo social do relégio, e demonstram ser esse um elemento
utilizado pela educadora das infancias para gerenciar o cotidiano. As criangas
revelam uma concepgao de tempo coletivo, onde a frase “a gente tem hora pra tudo”
(Pesquisa. Crianga P. Abr. 2019) estabelece relagdes com a tabela de organizagao
das rotinas da Turma 3-4, também demonstram uma percepgado de tempo que se
diferencia da cronolégica quando concebem que “a gente sempre tem que esperar
mais um pouquinho! Pouquinho é muito tempo profe.” (Pesquisa. Crianga D, abr.
2019).

Partilhamos da fala de Piske, Yunes e Garcia quando salientam que:

Precisamos perceber o tempo e aproveitar a percepgdo da evolugdo na
prépria existéncia e no desenvolvimento do ser ao conhecer as experiéncias
com o outro. E essa relacdo que faz a diferenca no viver humano, que
marca nossa existéncia do ser e estar no e com o mundo. O que nao
podemos (e ndo devemos) é desconsiderar a categoria tempo ao viver e
poder contemplar as belezas dos rudimentos: ar, terra, fogo e agua (PISKE,
YUNES e GARCIA, 2019, p. 7-8).
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Assim, sendo, entendemos que é com e por meio do relégio que as rotinas da
Turma 3-4 sdo organizadas'®, ele € quem gerencia o tempo da alimentagdo, da
higiene, do soninho, da recreagéo, dentre outros em um ritmo que transcreve uma
sequencialidade, estando essa, muitas vezes em descompasso com os desejos, as
vontades e as necessidades das criangas. Concebemos esses descompassos € ou
desencontros entre o0 TEMPO DA ESCOLA e a crianga, como os primeiros indicios
para se pensar e dialogar sobre uma temporalidade que estda para além do
calculavel e mensuravel: o TEMPO DA CRIANCA.

Uma das educadoras das infancias, salienta que “muitas vezes as rotinas
nem sao do interesse das criangas, dormir quando nao tem sono, comer quando
ainda nao se tem fome, parar a brincadeira para ir fazer o que deve ser feito.
Entendo que antecipar ou adiar a rotina € um dilema” (Entrevista. Educadora B. Abr.
2019). Neste sentido, identificamos por meio do diario de campo uma situagado que

reflete o0 que menciona a educadora, observa:

O relégio marcava onze horas e nesse momento a Turma 3-4 ja estava se
direcionando para ir para o refeitério. A porta abre e quase todas as
criangas saem, apenas uma permanece em sala. Em baixo da mesa esta a
crianga D, brincando com uma pista de carrinhos que construiu. A
educadora se aproxima e o dialogo se estabelece.

Educadora: Vamos almogar? os seus amigos ja foram!

Crianga D: Eu quero ficar brincando!

Educadora: Mas precisamos ir agora, esta na nossa hora! Depois vocé
continua brincando.

Crianga D: Eu n&o quero! (e abraga os brinquedos)

Educadora: entdo leva os carrinhos com vocé |la para o refeitério, vocé
precisa almogar. Venha, precisamos ir!

A crianga pega os carinhos e contrariada segue para refeitério, a pista
construida foi desfeita e a brincadeira bruscamente interrompida. (Diario de
campo, mar. 2019).

E possivel perceber que o momento da alimentagdo néo pdde ser flexibilizado
para que a brincadeira prosseguisse, a crianga D precisava almocgar naquela hora,
com a sua respectiva turma. E os carrinhos que o acompanhavam? Permaneceram
no bolso do uniforme, pois ao adentrar o refeitério a alimentacdo precisava ser
servida, o lugar a mesa ja estava reservado para a refeigdo ser realizada, porque
incontrolavelmente, o relégio diminuia constantemente o tempo da permanéncia da
Turma 3-4 no refeitorio, neste sentido, o TEMPO DA ESCOLA seleciona, organiza e
direciona o fazer dentro daquele contexto, o refeitério da ESCOLA A. A hora do

almogo € um momento no qual acontecem todos os dias, no mesmo espaco e

¥ Conforme apresentado na Tabela 1: Organizagao das rotinas da Turma 3-4.
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horario, mantendo a mesma duracao de tempo. Um excerto do diario de campo,

acompanha a vivéncia experienciada por uma crianga, vejamos:

O momento do almogo estava acontecendo no refeitério, como
habitualmente é feito todos os dias. Havia criangas almocgando, outras
comendo a sobremesa e algumas aguardando o momento de ir para ao
banheiro realizar a higiene. A Crianga L se levanta e avisa que quer repetir,
a educadora auxilia na selegdo dos alimentos, a crianga volta a mesa e
comega a comer novamente, em um processo que envolve o corte do
alimento. O tempo pareceu passar depressa demais, e os trinta minutos
disponiveis para a Turma 3-4 ja haviam se esgotado, fato esse que s6 foi
possivel perceber quando a educadora da Turma 4-5 foi verificar a
disponibilidade do refeitério. Imediatamente a educadora da Turma 3-4
solicita que quem terminou se direcione ao banheiro para iniciar a higiene,
as criangas comegam a se organizar. Ao término da fala da educadora a
Crianga L avisa que ndo quer mais, se levanta e se direciona ao lixo, a
educadora vai ao seu encontro e dialoga:

Educadora/pesquisadora: Vocé comeu somente uma colherada, tém certeza
que nao quer mais?

Crianca L: Sim, eu nao t6 mais com fome!

Educadora/pesquisadora: a profe. (educadora em processo de formagéao)
fica com vocé te esperando.

Crianca L: e vocé?

Educadora/pesquisadora: eu vou ajudar os amigos no banheiro.

Crianga L: eu vou junto!

A crianga despreza o alimento e se direciona ao banheiro com os demais
colegas (Diario de campo. Mar.2019).

O TEMPO DA ESCOLA circunscrito na meia hora da Turma 3-4 no refeitério,
nao possibilitou que a criangca L continuasse o processo de corte do alimento, sua
degustacdo e a ingestdo de forma tranquila, ja que indiretamente o tempo

“apressava a crianga”, fato esse que se reforca no dialogo a seguir:

Crianga L: Essa sou eu almocgando, eu estava comendo massinha!
Educadora/pesquisadora: Vocé gosta de comer na escola?

Crianga L: Sim, eu gosto!

Crianga J: Eu ndo gosto, porque tém as bolinha do feijao!

Crianga F: A prof. ja te disse que as bolinha s&do os gréo, € bom, eu como!
Educadora/pesquisadora: O que vocés pensam sobre o tempo que a gente
fica no refeitério? é pouco ou € muito?

Criancga R: E pouco!

Crianga J: Hun..é pouco ndo pode nem conversar, s6 comer!

Crianga L: Eu acho pouco, aquele dia eu queria cortar a galinha, eu estava
tentando, mas ai ndo deu tempo pra cortar tudo e a gente ja teve que ir para
o banheiro.

Educadora/pesquisadora: Ué, porque vocé nao ficou cortando a galinha?
Crianga L: Eu néo, eu nao fico com os “grandes” eu sou dos “pequenos”
(Entrevista COM as criangas. Abr. 2019).

Neste contexto, é possivel perceber que a crianga estava em meio a um
processo de aprendizagem ao segurar, cortar e levar o alimento a boca e, que este

foi interrompido por uma configuragdo de tempo que anunciava o término daquele
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momento. Ninguém falou do e sobre o tempo para a crianga, mas ela enquanto
pertencente a um grupo (Turma 3-4) entendeu que o episodio precisava mudar.
Nessa perspectiva, € que compreendemos a concepcado de “pouco tempo” tecida
pelas criangas no que tange aos processos de alimentagao, por exemplo.

Agora, pensando no tempo da higiene, destacamos a seguinte passagem:

No banheiro tém duas filas e também duas possibilidades. Um caminho leva
ao sanitario e o outro a pia. O primeiro a ser percorrido € o que direciona ao
sanitario e apds a espera se concentra para o que leva a pia. Nesta ultima,
estd a Crianga D que come a pasta de dentes ao invés de utiliza-la para a
escovacao, a educadora ao perceber chama a atencao da crianca:
Educadora: Crianca D a pasta ndo é para comer e sim para escovar 0s
dentes! (repde a pasta na escova)

Crianca D: Mas ela é boa, eu gosto de comer!

Educadora: Mas ela nao é de comer, entdo ndo coma. Termine de se limpar
para ir deitar! Tem mais criangcas para escovar os dentes e ja estamos na
hora de dormir.

A crianca escova os dentes, higieniza o rosto e as méos e se direciona para
a sala de aula em busca da sua cama (Diario de campo abr., 2019).

Entendemos que o TEMPO DA ESCOLA também limita o dialogo e a
construcdo de novos significados nos processos desenvolvidos no momento da
higiene. As criangas concebem que “escovar o dente na escola € muito bom, eu ndo
tenho escova em casa” (Criangca JA, abr., 2019) e que na ESCOLA A “a gente
escova o dente rapidinho, nem da tempo de fazer espuma” (Pesquisa. Crianga D,
abr., 2019) porque “eu sei que depois da escovagao ja tem que dormir!” (Crianga M.,
abr., 2019). Retomamos a defesa Lea Tiriba (2018, p. 183): “nesse movimento de
escovagao, somos orientadas por perguntas sobre como produzir um cotidiano
escolar em que as criangas e adultos vivenciem qualidade de vida, nos planos
pessoal, social e ambiental, sempre na perspectiva da democracia”.

Desta forma, as criangas ja conhecem a sequencialidade das rotinas e
relevam que “todo dia € sempre a mesma coisa, a gente come, vai no banheiro e
dorme! Que chato isso.” (Crianga F., abr., 2019). Neste sentido, as inquietagbes das
criangas expressas ao escovar os dentes ndo sao problematizadas, indo ao
contrario do que defende o argumento da Lea Tiriba. Seguindo o ritmo das rotinas
apos a higiene € o momento do soninho:

A sala esta escura, o0 momento do sono é esse onde o siléncio se faz
extremamente presente. Criangas dormem, criangas tentam dormir, € feito
criangas dormir... O sono chegou para todos(as)?! Em uma cama tém um
corpo em movimento, que se vira de um lado para outro, se tapa e destapa

com a manta, o travesseiro ja esteve embaixo da cabega, em cima da
mesma, no meio das pernas e em cima da barriga. A educadora se
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aproxima, (re)coloca o travesseiro embaixo da cabeca da crianga, vira o
corpo da mesma de lado e o tapa com a coberta.

Educadora: Psiu..criangca E, estda na hora de dormir! (comega a ninar,
batendo no bumbum da crianga)

O corpo também silencia, se aquieta, se ajeita e na mesma intensidade se
aprisiona na cama, o tempo passa e a crianga dorme. Enfim..Todos(as)
dormem! (Diario de campo. Abr.2019).

Percebemos que todas as criangas experienciam as rotinas ao mesmo tempo.
Sobre o momento do soninho as criangas dizem que “eu durmo na escola, mas eu
nao gosto” (Crianga JA., abr., 2019), e enfatizam que “eu n&o gosto de dormir”
(Crianga D., abr., 2019). Elas ainda revelam que “eu ndo sei o porque tem que
dormir na escola” (Crianga J., abr., 2019) e destacam “eu ndo venho pra escola pra
dormir, isso eu fagco em casa” (Crianga M., abr., 2019).

As criangas langam alternativas possiveis para esse momento “a gente podia
ficar deitado vendo desenho” (Crianga P., abr., 2019) ou “seria legal se a profe.
contasse historias pra gente dormir! Ai eu iria ficar assim oh... Ronc... fiuu..ronc...
fiuu” (Crianga F., abr., 2019). Entendemos que as criangas experienciam o momento
do soninho sem compreender o seu significado neste contexto, e que dormir ndo se
constitui como uma opg¢ao de escolha feita pelas/com criangas, desta maneira,
compreendemos que os conflitos entre o TEMPO DA ESCOLA e o TEMPO DA
CRIANCA se acentuam neste acontecimento.

Para finalizar o bloco de imagens, temos o0 momento da recreag¢do, onde a,
sequéncia das rotinas é ampliada somente uma vez durante a semana para a

inclusdo deste episddio. Vejamos:

A recreagao da Turma 3-4 acontece nas tercas-feiras, o0 momento é
ministrado por dois profissionais da area da Educacao Fisica, este fica
responsavel pelo planejamento e execugdo deste periodo. A atividade de
hoje acontece no ginasio, a proposta novamente é correr nos espacos
demarcados e apds imitar animais em movimentos e sons, os profissionais
convidam as criangas a participarem, mas as criangas J e Z se recusam air.
As duas se encaminham para a lateral da quadra e se sentam, comegam a
conversar e brincar. O educador percebendo as criangas sentadas e
conversando vai ao encontro delas e diz:

Educador: O que fazem ai sentadas? Bora, vamos fazer exercicios!

Crianga J: Eu ndo quero!

Educador: Quer sim, vem... vamos..vamos... animo!

Crianca J: Eu n&o quero é chato fazer isso, eu t6 cansada!

Educador: Quer sim, vem (Pega a crianga pela mao e a levanta)

Criancga J: Eu ja disse que nao quero! (e comega a chorar)

(Diario de campo. Abr. 2019).

Nessa perspectiva, reforcamos a concepg¢ao de que a crianca fala oralmente

e corporalmente (SANCHEZ, 2011), o “n&o, eu ndo quero” e o choro simbolizam o
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mesmo sentido de negacdo por parte da Crianga J. As criangas demonstram
interesse por este momento e apresentam aguardar ansiosas por ele, para elas “a
gente tem que esperar muito pro dia de ir com o profe.” (Crianga F., abr., 2019), e
destacam que “hoje a gente ndo pode ir porque € o dia dos grandes, 0 nosso dia vai
demorar” (Crianga D., abr., 2019).

Sobre as atividades desenvolvidas as criangas salientam que “eu nao gosto,
s6 tem que correr e ficar imitando os bichos. Isso cansa muito” (Crianga J., abr.,
2019) e explicam que “seria muito mais divertido se a gente fizesse outras coisas
como jogar bola” (Crianga R., abr. 2019), “pular corda” (Crianga F., abr., 2019) ou
ainda “brincar de pega-pega ou pular corda” (Crianga P., abr., 2019). Assim sendo,
“diferentemente do que muitos adultos acreditam, as criancas tém um olhar e
constroem expectativas a respeito da situagcdo na qual estdo imersas e sabem
apontar o que pode ser melhor para elas” (SILVA e GARCIA, 2017, p. 133).

Concebemos que a pesquisa COM as criangas foi e é a real possibilidade
para que as educadoras das infancias e a pesquisadora, pudessem desvelar sob
outras perspectivas as rotinas, as praticas rotineiras e consequentemente o TEMPO
DA ESCOLA. Deste modo, reforcamos a ideia de que na ESCOLA A as rotinas séo
os momentos da alimentacdo, da higiene, do soninho e da recreacdo. E que esses
episodios sao constituidos pelo tempo cronolégico, onde se encontra ancorado o
TEMPO DA ESCOLA.

As praticas rotineiras por sua vez compreendem ser os modos como sao
propostas, experienciadas e vivenciadas as rotinas. Nesse sentido, percebemos e
compreendemos que as praticas rotineiras se tornam automatizadas (BARBOSA,
2000) quando perdem o significado, a intencionalidade pedagodgica e a possibilidade
de se tecer relagdes com a vida.

Deste modo, identificamos que as praticas rotineiras e o TEMPO DA ESCOLA
reforcam ndo somente a fragmentagcao do(s) espacgo(s) e tempo(s), mas na mesma
direcdo e intensidade a fragmentagdo das vontades das criangas. Contudo,
entendemos que compreender o TEMPO DA CRIANCA ¢é a primeira possibilidade
para se romper com as praticas rotineiras e lancar perspectivas sobre o ser crianca
integral na Escola de Educacgao Infantil de tempo integral, conforme apresenta a

categoria a seguir:
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4.3 TEMPO DA CRIANCA: como ser crianga integral na Escola de Educacao

Infantil de tempo integral?

Iniciamos a escrita deste subitem, afirmando que: cada crianga tem seu
tempo! Nao consideramos que isso, seja uma mera propagac¢ao de discurso sobre
as criangas, mas uma fala ancorada em/nas vivéncias da Turma 3-4 na ESCOLA A.

Compreendemos que o TEMPO DA CRIANCA nao € aquele mensurado pelos
marcadores socialmente elaborados (Elias, 1998), essa temporalidade passivel de
dimensao esta contida no TEMPO DA ESCOLA. Nesta perspectiva, entendemos o
TEMPO DA CRIANCA como outra possibilidade para se pensar A
TEMPORALIDADE DA ESCOLA DE EDUCACAO INFANTIL DE TEMPO
INTEGRAL, nesse viés, um tempo que nado pode ser cronometrado, apenas
vivenciado.

Desta maneira, retomamos o0s conceitos contidos no cronossistema
(Bronfenbrenner, 2011), identificamos que o TEMPO DA CRIANCA n&o esta
associado ao Macrotempo e ao Mesotempo, estes, enunciam o(s) periodo(s) da
escola por meio de uma temporalidade objetiva experienciada por todos os atores
envolvidos no contexto microssistémico da ESCOLA A. Deste modo, concebemos
que o microtempo é a dimenséo temporal permeada ao TEMPO DA CRIANCA, pois
esse ‘“refere-se a continuidade versus descontinuidade dentro dos episddios
continuos dos processos proximais” (BRONFENBRENNER, MORRIS, 1988, p. 995).

Constatamos entdo, que essa categoria temporal também esta relacionada
com a dimensdo Kairds (Arantes, 2015), considerando o que destaca Hoyuelos,
(2015, p. 43), “Kairés é o modo que cada um de nds tem de viver o tempo
aparentemente igual. E o tempo que se transforma em tempos plurais. E o tempo
regido pelas emogdes e sentimentos”. Sendo assim, um tempo que tece a vida
(Barbosa, 2013). Desta maneira, o TEMPO DA CRIANCA é concomitantemente o
Microtempo e a dimens&o Kairds, pois ambos sdo uma temporalidade subjetiva de
vivenciar os episodios no contexto da ESCOLA A.

Para as educadoras das infancias “o TEMPO DA CRIANCA é um tempo
subjetivo, cada crianca tem o seu” (Entrevista. Educadora A. Abr. 2019) e que essa
‘¢ uma temporalidade que muitas vezes esta em desencontro com o TEMPO DA
ESCOLA” (Entrevista. Educadora B. Abr. 2019). Na pesquisa com as criangas

compreendemos que essas concepgoes tecidas pelas educadoras se confirmam,
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levando em consideracado as experiéncias vivenciadas pelas e com as criangas nas
rotinas diante das praticas rotineiras. Nessa perspectiva, concordamos com Barbosa

quando salienta:

As acdes das criangas sdo reguladas por tempos fixos - fragmentados,
sequenciais, lineares - estabelecidos pelos adultos, sem encadeamentos:
nem intelectual, nem corpoéreo, isto €, sem sentido pessoal. Sdo agbes que
se iniciam, se desenvolvem e que se findam - produtivas ao sistema e
improdutivas para a vida das criangas. Uma rotina de vida sem sentido, as
acdes ndo deixam marcas (BARBOSA, 2013, p. 216).

Compreendemos que as criangas reivindicam constantemente, por uma
temporalidade que estd para além da cronolégica concebida pelo TEMPO DA
ESCOLA e por vivéncias que ndo se constituem no plano das praticas rotineiras.
Desta forma, debrugadas na pesquisa com as criangas, destacamos sete
entendimentos necessarios para (re)pensar o(s) tempo(s) da escola: as criangas
querem e precisam de um tempo maior para a alimentagéo, o TEMPO DA ESCOLA
que determina trinta minutos para esse episédio, demonstra ndo ser o suficiente
para as criangas; o periodo da alimentagdo apresenta-se como um momento de
desencontro, considerando que, as criangas evidenciam que “ndo da nem para
conversar, sO comer”, cada turma ter um horario para a alimentacdo e a
configuracdo espacial estar preparada para receber uma turma de cada vez; no
episddio da higiene, o processo de escovagao pode e deve tecer relagdes da crianga
consigo mesma no ambiente. As criangas reivindicam por uma temporalidade que
nao € o tempo da escola, desejam compreender se no momento da escovacao faz
Ou ndo espuma, para uma higiene adequada e na producgdo significativa de um
espaco que nao precise constituir uma sequencialidade acelerada de fazer a
higienizag&o para ir dormir; as criangas também anunciam que ndo sabem o porqué
tem que dormir na escola, e demonstram que esse € um episodio que nao esta no
centro dos seus interesses.

As criangas tecem novas possibilidades para esse periodo de tempo na
Escola de Educacao Infantil e evidenciam que essas podem leva-las ao ato de
dormir sem de fato ter essa intencionalidade; as criangas destacam que o episddio
da recreagao evidencia uma repeticao de atividades, e que isso reflete nos modos
como sao experienciados e vivenciados esse periodo. As criangas langam novas
perspectivas de atividades que querem desenvolver e demonstram que a repeticao

nem sempre € atrativa; as criangas compreendem que o tempo da escola emerge do
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relégio, e que seu cotidiano € organizado pelas educadoras tendo esse marcador
temporal como suporte; as criangas apresentam uma concepgao de tempo subjetiva,
o tempo da crianca € uma temporalidade que transcende o tempo da escola.

Neste interim, o TEMPO DA CRIANCA emerge como evidéncias anunciadas
pelas proprias criangas, obtendo como suporte as imagens na Figura 2: momentos
da rotina. Nesse viés, destacamos a relevancia sobre o desenvolvimento de
investigacbes COM as criangas e n&o sobre ou para elas, pois as mesmas sabem e
entendem o que dizem (CHAIGAR, MIRANDA e RAUBACH, 2015).

Nessa perspectiva, salientamos o quao importante foi para as educadoras
das infancias, compreender o tempo da crianca a partir das narrativas tecidas pelas
criancas sobre as rotinas da turma. Neste sentido, mais profundo do que a
observacao feita por nés adultos no ambito de pensar a crianga integralmente nas
atividades propostas dentro da sala de aula, foram as evidéncias enunciadas pelas
criangcas deixando claro que uma educacao integral ndo pode ser sustentada por
praticas rotineiras.

Portanto, ser crianga integral precisava ir além das investigagbes
desenvolvidas com as criangas por meio dos projetos, a construgdo da proposta
precisa ser ampliada para os episédios desenvolvidos na rotina. Compreender o ser
crianga integral na El de tempo integral a partir das praticas educativas que séo
ambientais nao foi um processo facil para as educadoras das infancias na ESCOLA
A, neste sentido, foi um movimento que rompeu com perspectivas e as praticas
enraizadas no cotidiano, principalmente no que tange as rotinas.

A crianga é concebida como um ser integral a partir das contribuigcbes da
ecologia do corpo, na qual ndo existem cisbes na pessoa que esta em
desenvolvimento (SANCHEZ, 2011). Desta maneira, as dimensées histdricas,
sociais, psicolégicas, bioldgicas, corporais, ambientais e temporais sao (estdo)
simultaneamente desenvolvidas, portanto, entender a crianga em sua inteireza
implica respeita-la como ser humano em pleno desenvolvimento nos contexto(s) e
nos tempo(s) que nao podem ser fragmentados.

Conforme menciona as educadoras “eu achava que compreendia as criangas
integralmente, pois na sala de aula diante dos processos eu assim as concebia. Mas
a crianga integral € mais do que aquela que esta sentada no meu tapete, ela esta no
refeitorio, ela esta no banheiro e na caminha” (Entrevista. Educadora A. Abr. 2019).

Além disso, “compreendo que o ser crianga integral também precisa se constituir nas
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rotinas, estamos tdo preocupadas com o tempo das agdes que acabamos
fragmentado as criangas, sem ter essa intencionalidade” (Entrevista. Educadora B.
Abr. 2019). Desta forma, reforgamos que as praticas rotineiras fragmentavam e
inviabilizavam a possibilidade da crianga ser integral na ESCOLA A.

Constatamos que as educadoras das infancias, apresentavam desde o inicio
da pesquisa uma concepgao coerente sobre o que € ser crianga integral na Escola
de Educacdo Infantil de tempo integral, porém, ndo conseguiam transpor esse

entendimento para as rotinas. Vejamos o que menciona uma das educadoras:

E dificil quando vocé quer fazer a mudanca mas ndo sabe como! Eu
entendo o0 que é ser crianga integral, mas tenho dificuldades em encontrar
solugdes agradaveis para a crianga nos momentos de rotina. Nesse sentido,
acredito que a formagéo pedagogica seria 0 escape, se nao fosse a solugéao
dos nossos problemas pelo menos seria um encaminhamento para. Sinto
falta de tecer didlogos sobre 0 que vivemos em sala, como estamos fazendo
a gestao do tempo e refletir em como poderia ser, em pensar coletivamente
possibilidades que atendam as necessidades das criangas. Por um lado é
6timo alguém que concorde com tudo sem questionar, por outro, é dificil
trilhar um caminho sem suporte pedagdgico. Vocé nunca sabe se estar
fazendo da forma certa (Entrevista. Educadora A. Abr. 2019).

Neste momento, destacamos a importancia da formagao pedagdgica, como
um movimento necessario para o (re)pensar das praticas desenvolvidas e a
ressignificagdo de concepgdes pedagdgicas. Nessa perspectiva, entendemos que
ser crianga integral na ESCOLA A é um desafio que as criangas buscam ultrapassar
diante da complexidade da organizagao escolar e que as educadoras das infancias
almejam compreender aliando tal perspectiva ao tempo da crianga, para assim,
alinhavar vivéncias ancoradas na perspectiva de uma educacgao integral, construindo
assim uma pratica educativa e que € ambiental ao inserir propostas integrais, ou
seja, que todos os momentos sejam significativos com as criangas, desde o
momento da chegada até a despedida, em que contemplem a higienizagdo, a
alimentacao e demais episodios da educagao integral. Por mencionar a integralidade

dos acontecimentos, evidenciamos o subitem a seguir:

4.3.1 Da educacgao integral as propostas integrais: percursos de encontros e

rupturas temporais

A Escola A como contexto microssistémico que busca desenvolver propostas

integrais com base em uma educacgao integral, vem ao encontro do argumento da

81



gestora. Ela salienta que compreende a educacgao integral “como formagdo da
crianga enquanto cidadao critico em um processo construtivo” (Entrevista. Gestora.

Abr. 2019) de acordo com as percepg¢des das educadoras das infancias:

Educagéo integral pra mim enquanto educadora , em primeiro lugar significa
a ndo fragmentagéo da crianga. Em segundo é uma proposi¢ao educativa
que nao apenas “olhe” para as criangas, mas a perceba em processo de
desenvolvimento em amplas as areas, tais como: psicologica, emocional,
social, corporal, dentre outras. (Entrevista. Educadora A. Abr. 2019).

A educadora enfatiza, a “educacéo integral é pensar na crianga em sua
totalidade, ndo fragmenta-la em cada acao” (Entrevista. Educadora B. Abr. 2019).
Desta maneira, os conceitos produzidos pelas educadoras das infancias entram em

concordancia com Stival (2016) quando menciona que:

Existe uma associagdo entre a Educacgido Integral e o desenvolvimento
integral: ambos se ancoram a oferta regular e continua de oportunidade que
leva a um crescimento humano, tecido na experiéncia sécio-histérica e na
articulagdo das diversas dimensdes da vida. O educando precisa adquirir as
competéncias intelectuais, sociais, fisicas, afetivas, estéticas, bioldgicas e
ambientais necessarias para uma vida plena, isto &, por inteiro (STIVAL,
2016, p. 22).

Nesta perspectiva, compreendemos a correlagao existente entre ser crianga
integral e a educacgao integral. Destacamos que as concepgdes produzidas sobre
esses dois conceitos corroboram com o objetivo da ESCOLA A, conforme aponta a
educadora “nosso objetivo é acolher e proporcionar o desenvolvimento afetivo,
social, fisico, corporal, dentre outros. Desta maneira conceber a crianga
integralmente” (Entrevista. Educadora B. Abr. 2019).

Salientamos que para o real desenvolvimento da educagédo integral na
ESCOLA A, é necessario a proposicdo de propostas integrais tecidas com as
criancas. Destacamos que é preciso disposigao para caminhar em direcdo de tais
hipéteses, considerando que, desacomodar é necessario e o primeiro passo ja havia
sido dado, conforme apresentaremos a seguir.

A centralidade desta escrita, consiste em apresentar possibilidades reais de
ressignificagdo das concepgdes sobre o tempo da escola, tempo da crianga e o ser
crianga integral na ESCOLA A, tragando e trilhando assim, percursos de encontros e
rupturas temporais. Desta maneira, tais caminhos serdo apresentados em forma de

movimentos como anuncia Boof (2012) e compreendidos como processos
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(BRONFEBRENER, 2011), pois concebemos que foi preciso sair de onde
estdvamos (concepgdes sobre tempo da escola) para haver uma ruptura espacial,
temporal e metodologica no contexto ecologico microssistémico. Lembrando que
todos os ambientes pertencentes a Escola de Educacgéo Infantil de tempo integral
sdo educativos (PISKE; YUNES e GARCIA, 2019), vejamos algumas das

possibilidades e narrativas produzidas no cotidiano com as criangas:

4.3.1.1 Movimento 1: o inserimento

O periodo de inserimento (Bondioli e Mantovane. 1998) é necessario na
Educacao Infantil, € nesse momento que as primeiras evidéncias sobre o tempo da
crianga se apresentam. Entendemos que esse periodo é o que Bronfenbrenner
(2011) considera como transicdo ecologica, pois a crianga passa a frequentar mais
de um contexto microssistémico, neste caso, o familiar e o escolar.

Desta maneira, a ftransicdo ecologica precisa ser desenvolvida em um
processo tranquilo para as criangas, os pais e as educadoras. NoOs adultos
precisamos compreender que este momento faz parte de um processo individual da

crianga e que cada uma vai reagir de forma singular, conforme salienta a educadora:

a adaptagcdo € sempre uma incognita. Nunca sabemos se esse sera um
processo “facil” ou “dificil”, pois as criangas ndo sao iguais. O que agrada
uma nem sempre chama a atengao da outra, enquanto uma entra correndo
a outra permanece na porta agarrada aos pais, ou ainda, entra faceira e
quando percebe a auséncia dos responsaveis chora desesperadamente.
Nao tem receita, sdo momentos imprevisiveis (Diario de campo. Educadora
A. Fev. 2019).

Compreendemos que o inserimento € um tempo da escola em que todas as
criangas vao experienciar, porém, cada uma a seu modo vai significar e vivenciar
essa experiéncia. Nessa perspectiva, o tempo da crianga € um dos elementos que
vai conduzir esse processo e evidenciar quando este percurso chegara ao final.

Vejamos os registros fotograficos a seguir para dialogar sobre o inserimento

na perspectiva de uma das criangas da Turma 3-4.

Figura 8: inserimento
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Fonte: produzido pela propria autora: Fev. 2020.

Na sala da Turma 3-4 tém um quadro branco na parede, no ch&o algumas
canetas de cores diferentes estédo disponibilizadas para as criangas utilizarem, o uso
€ livre e o desenho também. A Crianca F se aproxima do quadro, escolhe uma cor e
comega a desenhar, apés um determinado tempo a educadora das infancias se

aproxima e estabelece um dialogo:

Educadora/pesquisadora: nossa, que lindo o teu desenho!

Criancga F: obrigada!l

Educadora/pesquisadora: Vocé gosta de desenhar?

Crianca F: sim né!

Educadora/pesquisadora: entdo me conta o que vocé desenhou?

Crianga F: eu desenhei meu pai batata (risos) eu e os meus gatinhos!
Educadora/pesquisadora: vocé tem tudo isso de gatos? (apontando para o
desenho da crianga)

Crianga F: Sim, né.. O azul, “arendel”, o pudim e os dois preto.
Educadora/pesquisadora: e porque vocé desenhou o teu pai batata e os
gatinhos?

Crianga F: ué, porque eu t6 com saudades!

Educadora/pesquisadora: Hum... entendi! E me conta mais uma coisa..vocé
esta gostando de estar aqui na escola?

Crianga F: eu t6, nem choro, ja sou uma moga! (Diario de campo. Fev.
2019).

Compreendemos que para a Crianca F, a adaptagao estava sendo facilmente
vencida e que ela carrega consigo elementos que compdem o contexto familiar
evidenciando no quadro o que lhe é significativo. Desta maneira, identificamos o ser
crianga integral, onde néo é possivel separar a crianga dos contextos aos quais ela

esta inserida e que vivencia uma temporalidade coletiva, mas de forma singular.
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MOVIMENTO 2: os encontros

A ESCOLA A, de acordo com a educadora organizou-se o periodo de

adaptagao das criangas da seguinte maneira:

o periodo da adaptagao ocorre no tempo previsto de duas semanas. Com
relacdo as criangas separamos a turma em dois grandes grupos conforme a
lista de chamada, o primeiro grupo realiza a adaptac&o na primeira semana
na parte da manhad e o segundo a parte da tarde, na segunda semana os
grupos invertem. O tempo de permanéncia das criangas na escola sera de
trés horas consecutivas. (Diario de campo. Educadora A. Fev. 2019)

Observamos que a organizagao prévia deste episddio foi permeada por uma
temporalidade cronoldgica, desta maneira, o tempo da escola que estabelece uma
duracdo e uma ordem. Como primeira tentativa de rompimento com a ordem
cronoldgica instaurada na ESCOLA A, as educadoras propuseram na segunda
semana de adaptagao momentos de encontros das turmas 3-4 e 4-5.

Esses momentos ocorreram de segunda a sexta-feira no patio externo da

escola. Vejamos algumas experiéncias que foram vivenciadas:

Figura 9: encontros das criangas
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Fonte: produzido pela prépria autora. Fev. 2019.

Identificamos nas imagens apresentadas que nesses episddios nao estdo em
evidéncia a turma dos “grandes” ou a turma dos “pequenos”, nem as educadoras
das respectivas turmas, mas criancas e adultos brincando, inventando, descobrindo
e (re)criando com o(s) outro(s) novas possibilidades de ser e estar na Escola de
Educacgédo Infantii de tempo integral. Compreendemos que esses episodios
possibilitaram a percep¢dao do tempo da crianga enquanto forma singular de
vivenciar o inserimento, e deram indicios para pensarmos no Microtempo das
infancias.

Muitas foram as descobertas experienciadas, por exemplo: as criancas ao
observar, refletiram conjuntamente em como fazer para retirar o brinquedo de dentro
do gelo e teceram as possibilidades, como: quebrar o gelo, deixa-lo no sol para
derreter, derramar agua em temperatura ambiente para desmanchar. Perceberam as
diferencgas, semelhancas e as dificuldades em formar bolhas com materiais diversos.
As criangas auxiliaram umas as outras por meio do dialogo e da demonstragdo em

como assoprar, teceram ideias se o0 assopro precisava ser forte ou fraco.
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Mencionamos um elemento fundamental na proposta: a agua. Tocar na agua,
permitir que a mesma escorra pelo corpo ou ainda ser permitido que derrame no
corpo do colega, foram as possibilidades de tocar o/no outro a partir de um dos
elementos da natureza, mas os demais também estiveram presentes na
investigacdo. De acordo com Piorski (2016, p. 19): “os quatro elementos habitam a
imaginacdo, sdo um codigo de expressdo da vida imaginaria’. Por mencionar
imaginagdo, o ambiente e a coletividade colaborativa entre as agbes das criangas
com as educadoras possibilitaram reinventar o espago da escola. Deste modo,

concordamos com Barbosa, Richter e Delgado quando salientam que:

A escola é propulsora da interlocugado entre o que as criangas recebem dos
adultos para viver e pensar e o que com isso podem edificar para sustentar
seus sonhos e esperangas. Reinterpretar o patriménio cultural, revaloriza-lo
e integrar-se a ele solicita o encontro, a troca, a conversa entre as geragoes.
Esse encontro vital exige intencionalidade pedagdgica, mas também
consideragdo pela imprevisibilidade no seu acontecer. A tarefa é unir,
re-unir, ligar e re-ligar adultos e criangas em torno de experiéncias que
signifiquem no coletivo (BARBOSA, RICHTER e DELGADO, 2015, p.109).

Concebemos que as propostas que envolvem o gelo, a agua, o sabao, a terra
e os materiais ndo estruturados precisam fazer parte de uma intencionalidade
pedagdgica que visa romper com a temporalidade linear. Uma das educadoras apos

olhar os registros fotograficos, salienta:

Nunca imaginei pensar no encontro das turmas desta forma. Normalmente
estamos sempre cada uma em sua sala, como se o mundo ali estivesse
concentrado, cheias de coisas a fazer. Ali, ndo tinha as minhas criancas ou
as tuas criangas, tinham as nossas criangas, brincando e construindo novas
histérias. O que fizemos foi apenas planejar e organizar os espacos, e agora
vendo as fotos eu penso, como eles viveram para além do que haviamos
imaginado (Diario de campo. Educadora B Mar. 2019).

Contudo, percebemos que as criangas foram além do que havia sido previsto
e preparado pelas educadoras, de acordo com Fochi (2018, p. 54): “isso torna-se
possivel a partir do planejamento e olhar atento do educador, pois brincar ao ar livre
em contato com a natureza é dar tempo a crianga para ela se conectar a si mesma,
ter a oportunidade da experiéncia, do contato com os elementos naturais, (...)". A
cada proposicado novas experiéncias eram vivenciadas por parte das criangas, as
indagacgdes, as hipoteses e as respostas por elas foram estabelecidas e firmadas
sistematicamente, o que justifica o entrelace com a Educagdo Ambiental Sistémica
(PISKE, NEUWALD e GARCIA, 2018; PISKE, YUNES e GARCIA, 2019; PISKE,
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GARCIA e YUNES, 2019; CAPRA, 2005). Uma possibilidade de ruptura no tempo da
escola para vivenciar o tempo da crianca, sendo o encontro das multiplas infancias

num espago-tempo com as criangas.

Movimento 3: a primeira (des)construgcao do espago-tempo com as criangas

Construir COM as criangas é processo e nao produto. Ao observarmos a
imagem produzida por Tonucci (1997. p.35),: “onde esta 0 mundo?” entendemos que
0 proprio mundo esta contido na crianga inteira. Ndo € possivel um desenvolvimento
do ser crianga integral considerando o mundo como distante da mesma e nem a
construgcdo de propostas de educagédo integral fragmentando a crianga em partes
e/ou ainda as praticas educativas e que sao ambientais, dicotomias que ndo podem
estar presentes na educacao das criangas na Escola de Educacéo Infantil de tempo
integral.

Neste sentido, concordamos com Barbosa e Horn, quando salientam que:

A fungdo primordial da escola seria, entdo, a de auxiliar a crianga a
compreender o mundo por meio da pesquisa, do debate e da solugéo de
problemas, devendo ocorrer uma constante inter-relagao entre as atividades
e as necessidades e os interesses das criangcas e das comunidades
(BARBOSA e HORN, 2008, p.17).

Nessa perspectiva, o projeto desenvolvido inicialmente na Turma 3-4 € fruto

de uma curiosidade da vida cotidiana, como apresenta o registro no diario de campo:

Hoje ao chegar na sala a Crianga S me entrega uma flor que arrancou pelo
caminho, o mimo veio acompanhado de um abrago e um beijo de bom dia.
Apds me entregar a flor ela diz:

Crianga S: Pr6 tem que colocar na agua senao ela morre!
Educadora/pesquisadora: Entdo precisamos de um pote € um pouco de
agua.

A crianga J que ouvia a conversa infere: ela ja esta morta, tu arrancou ela!
Crianga S: Nao, estd nao! Minha mae disse que é s6 colocar na agua e
pronto.

Crianga J: esta morta sim, agora ela vai ficar feia e vai cair esse negdcio
rosa (referindo-se as pétalas).

Crianca S: Nao vai nao né Pro?

Educadora/pesquisadora: eu nao sei, acho que precisamos observar para
ver 0 que vai acontecer, assim podemos acompanhar e ver o que ira mudar.
(Diario de campo, mar. 2019).

O diadlogo n&o foi provocado pela educadora, mas por ela mediado, neste

sentido, uma solugdo nao foi encontrada, mas a possibilidade de uma investigacao
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foi motivada. A flor recebeu um pote com agua, e ali permaneceu por alguns dias
sendo observada, a conclusdo que se teve € que mesmo com a agua as pétalas
cairam, a flor murchou e acabou morrendo, a observacéo foi um processo diario e
gerou muitos olhares e proposi¢des sobre um mesmo aspecto por diferentes
percepcoes.

Assim sendo, o problema da pesquisa estava em evidéncia com o tema do
projeto, o tempo. As criangas queriam compreender porque a flor havia morrido,
afinal do que uma planta precisa para sobreviver? Buscar a participacdo das
criangas (SARMENTO, 2011) & dar a oportunidade para elas de envolver-se com as
questdes da vida coletiva, neste sentido, em conjunto comegamos a estruturar o que
ja sabiamos e o que buscavamos descobrir sobre a natureza.

Nessa perspectiva o projeto nao foi proposto pela educadora, foram as
préprias criangas que conduziram o fazer da investigagao, langando conjecturas e
trazendo para o dialogo experiéncias de vidas compartilhadas no contexto familiar,
conforme apresenta o diario de campo: “na minha casa tém flores, minha mae
coloca agua nelas, e também o que sobra da macgéa pra planta poder ficar forte”
(Diario de campo. Crianga S. Mar. 2019). Foi preciso realizar um levantamento das
hipoteses que as criangas nutriam sobre a pergunta geradora do projeto, identificar e
tracar caminhos possiveis para se chegar a uma resposta viavel, conforme

apresenta a imagem a sequir:

Figura 10: educacgao Integral
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Fonte: produzido pela prépria autora. Abr. 2019.

Identificamos que alguns percursos foram trilhados, tais como: identificar o
que uma planta precisa para nascer e crescer, 0 que € preciso para plantar,
reconhecer elementos que contribuem ou ndo para um bom crescimento da planta,
como: sol, chuva, adubo, as estacdes adequadas do ano, dentre outros, experienciar
formas de plantar e transplantar, identificar quais os tipos de plantas se tem em
casa, as que gostariamos que tivesse na escola, dentre outros fatores que
desenrolaram a construgdo do projeto com as criangas. O projeto: “0 que vamos
plantar?” foi realizado no periodo de margo até maio, neste e com este tempo,
outros fatores elementares foram envolvidos direta e indiretamente na investigacao,
mostrando que n&o podemos separar a biologia e a cultura, de acordo com Piske,
Garcia e Yunes (2019, p. 897): “a mao humana existe, pois € um ser vivo, assim
como a planta. Os seres vivos representados na imagem sado do reino vegetal e
do reino animal, a planta do reino vegetal e a mao do reino animal. Nao é possivel
ser fora do mundo natural, somos a natureza”, conforme apresentamos na imagem
a segquir:

Figura 11: a crianca é natureza
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Fonte: produzido pela autora. abr. 2019.

Por mencionar a integralidade do estudo, destacamos que foi num coletivo de
atores que construimos a horta, por exemplo. Foi a responsavel por servir o lanche
que guardava as cascas de frutas e que com isso, ela nos ajudou a fazer uma
compostagem, vale mencionar também a parceria dos pais, eles acompanhavam o
crescimento das mudas nas cascas de ovos, por vezes também traziam terra para
plantar, as sementes e as mudas ja desenvolvidas eram cuidadas também pelas
criangas da turma ao lado, que evidenciaram o interesse em nos ajudar a organizar
uma horta coletiva na escola e é claro, foram as criangas que nos ajudaram a
transplantar as mudas que tinhamos na sala. Portanto, o projeto envolveu para além
da Turma 3-4, entrando em cena ao colaborar no processo “os outros significativos”
(Bronfenbrenner, 2011; PISKE, YUNES e GARCIA, 2019).

Compreender sistemicamente o microssistema da ESCOLA A implicou
entender que enquanto o projeto era construido, as observagdes e os registros
revelavam sistemicamente as descobertas, concomitantemente as criancas e as
educadoras demonstravam o contentamento, conforme apresenta as imagens a

sequir:
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Figura 12: a crianca inteira

Fonte: produzido pela prépria autora. Abr. 2019.

Desta maneira, compreendemos que as criangas se desenvolvem no e com

tempo, assim como as investigagdes, 0 que vem ao encontro do que salienta uma
das educadoras:

Hoje ao observar uma criangca que ao mesmo tempo observava o
crescimento do pé de tomate, percebi o quanto ambas estdo em
desenvolvimento (crianca e planta) Sdo questdes de vida desenvolvidas
nesta investigagéo, pois estdo sendo essas, as protagonistas dos enredos
cotidianos. Entendo que o dificil ndo é lidar com a vida (criangas), mas
possibilitar constantemente as vivéncias significativas para elas. Nao é s6
plantar uma semente tanto na crianga, quanto na terra, € preciso cuidado ao
regar com agua e com informagdes, faz-se necessario possibilitar um tempo
préprio para o amadurecimento e o florescer (Diario de campo, abr. 2019).

A crianga enquanto ser integral € unica, ja as infancias como produgao
cultural sdo plurais e foram construidas ao longo da época. O tempo da crianga nos

possibilitou enquanto educadoras perceber a singularidade das mesmas, enquanto
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que o0s encontros das criangas na escola de turno integral permitiram a

compreensao do Microtempo, pois compreendemos que:

[...] ao observarmos o cotidiano das criangas na educacao infantil - nos usos
que fazem de seus tempos-espagos, nas linguagens que utilizam, nas
relacbes que estabelecem e nas aprendizagens que se efetivam - , é
possivel perceber rupturas e reinvencbes nos modos de viver a infancia
(CARVALHO e FOCHI. 2017, p.15).

Deste modo, o projeto: “o que vamos plantar?” possibilitou identificar que a
crianga e as plantas sdo a natureza viva (TIRIBA e PROFICE, 2019), onde,
processos vitais envolvem as duas, bem como, uma temporalidade singular que
permeia o seu desenvolvimento numa permanente interagdo sistémica,
entrelagamento heuristico com a Vertente Sistémica da Educagcdo Ambiental
(PISKE, YUNES e GARCIA, 2019; PISKE, NEUWALD e GARCIA, 2018; CAPRA,
2005).

Contudo, compreendemos que o desenvolvimento de tais movimentos so6
foram possiveis com a disponibilidade das educadoras das infancias ao assumirem
os papéis de aprendentes ao construir com as criangas € nao os de detentoras do
saber absoluto, conforme destaca “é preciso mudar muita coisa para avangarmos
nos processos vividos com as criangas. Deixar de achar que sabemos o que é
necessario ou bom pra elas, e ouvir o que de fato elas dizem ser necessario e bom”
(Diario de campo. Educadora B. mar., 2019). Deste modo, destacamos a relevancia
deste estudo por também se configurar como formacgéo pedagdgica para o grupo de
educadoras das infancias pertencentes a ESCOLA A, e por evidenciar a emergéncia
em se constituir espagos educativos, de sociabilidade e de culturas infantis
(CARVALHO, 2015) a partir de uma visdo socioambiental (CARVALHO, 2012) que
entrelace dialogos entre: Educacdo Ambiental, Educagao Infantil, criangas, infancias
e tempo viabilizando a (des)construcdo de concepgdes e praticas rotineiras com e
por meio de temporalidades vivenciadas no contexto e com as pessoas através dos
processos.

Concebemos que foi preciso um olhar atento, sensivel e holistico
(CARVALHO, 2012) para o cotidiano da ESCOLA A, sendo cuidadosamente
considerado, todos os fatores que constituem o todo e o entorno do contexto
microssistémico como uma rede de relagdes complexas, assim sendo, concordamos

com Francischini e Fernandes quando destacam que:
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E possivel concluir a partir disso que o investigador deve promover
dindmicas de pesquisa que fagam uma gestdo equilibrada entre os
interesses da criangas, dos pais, dos profissionais e da sociedade em geral,
considerando, dessa maneira, a complexidade de que se reveste a vida
social nas multiplas redes que a compdem e por entre as quais a infancia
vai acontecendo. N&o basta um olhar isolado sobre a criangas para
salvaguardar eticamente o processo de pesquisa, uma vez que ela
enquanto ator social estabelece relagdes com uma multiplicidade de outros
atores que inevitavelmente colocam-se nesse processo (FRANCISCHINI e
FERNANDES, 2016, p.63).

Perante essa multiplicidade de atores evidenciamos, as educadoras das
infancias como pessoas pertencentes aos processos e ao contexto neste tempo em
que vivemos, em que buscam tecer conjuntamente com as criangas as
possibilidades de rompimento temporal e espacial - com e por meio dos
movimentos-, onde, foi preciso olhar para o TEMPO DA ESCOLA e compreender
que simultaneamente desenvolve-se o TEMPO DA CRIANCA. Processos que
envolveu a implicacdo das praticas rotineiras para o deslocamento nas praticas
educativas ambientais (PISKE, MADRUGA e GARCIA. 2018; PISKE, GARCIA e
YUNES, no prelo), bem como, o constituir-se e reconhecer-se como uma educadora
ambiental das infancias, possibilidades que s6 foram possiveis de serem tecidas
aliandko o TEMPO DAS EDUCADORAS DAS INFANCIAS como outra
TEMPORALIDADE DA ESCOLA DE EDUCACAO INFANTIL DE TEMPO

INTEGRAL, conforme o subitem a seguir apresenta:

6. Ser e estar sendo educadora ambiental das infancias

Ser e estar sendo educadora ambiental das infancias foi (é) processo
vivenciado pelas educadoras no contexto da ESCOLA A, um percurso que versa
entre desejos, medos e uma constante reflexdo. Permitir-se desejar cada vez mais
mudancas, estar disposta a romper com o medo que paralisa, sendo a possibilidade
de conceder viver o cotidiano com as criangas.

Nessa perspectiva, € que compreendemos o TEMPO DAS EDUCADORAS
DAS INFANCIAS como uma temporalidade permeada pelos movimentos de
implicacédo e deslocamento como anuncia Boff (2012), sendo esses, elementos

necessarios para a promog¢ao do encontro das educadoras com o ser e estar sendo
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educadora ambiental das infancias (PISKE, GARCIA e YUNES. 2019). As

educadoras salientam que:

Eu ndo me via como uma educadora ambiental das infancias, alias eu nem
conhecia esse termo. Eu me considerava apenas a profe. da turma, aquela
que faz o planejamento, faz o projeto e as investigagbes com as criangas.
Ser educadora ambiental das infancias foi o meu real encontro comigo
mesma e com as criangas, quantas coisas eu mudei até me tornar uma?
ndo foi pouco, pra mim cada detalhe ja foi muito! (Diario de campo.
Educadora B. jun., 2019).

As educadoras destacam que “foi preciso tempo para que eu pudesse me
reconhecer como uma educadora ambiental das infancias, para que eu pudesse
(re)significar as praticas exercidas, a gente ja queria mudangas, mas enquanto
processo nao aconteceu do dia para noite” (Diario de campo. Educadora A. jun.,
2019). Deste modo, o tempo das educadoras das infancias € uma categoria
pertencente & TEMPORALIDADE DA ESCOLA DE EDUCACAO INFANTIL DE
TEMPO INTEGRAL, um periodo subjetivo e nao linear de (re)pensar o ser
educadora das infancias e o fazer pedagdgico. Portanto concebemos, que o tempo
das educadoras das infancias se aproxima do tempo das criangas no que tange as
relagbes que estabelecem e fortalecem as dimensdes de Kairos (ARANTES, 2015) e
com o microtempo (BRONFENBRENNER, 2011).

Identificamos que as educadoras da ESCOLA A, ao olharem o tempo da
escola e o tempo da crianga, teceram individualmente outros sentidos para e com a
temporalidade da Escola de Educagéo Infantil de tempo integral, apontando que “o
tempo da crianga esta dentro da escola e consequentemente dentro do tempo da
escola, ndo vejo a possibilidade de negagao sobre isso. Qualquer argumento que va
contra, fragmenta a crianga!” (Diario de campo. Educadora A. abr 2019) e ressaltam
que “é muito dificil realizar a articulacdo entre o tempo da crianga e o tempo da
escola, por um lado o tém que fazer e por outro a possibilidade de fazer se quiser.
Precisamos constantemente vencer o tempo que nos paralisa ou que nos acelera”
(Diario de campo. Educadora B. abr. 2019). Neste sentido, destacamos a busca por
praticas educativas que nao fracione os tempos, mas que os compreenda em uma
relagao sistémica de acontecimentos (re)significando os modos de ser, estar e viver
no e com o ambiente escolar, desta forma, implicando os processos e deslocando
pessoas no contexto microssistémico da ESCOLA A, possibilidades de construgao
de uma pedagogia do cotidiano (CARVALHO, FOCHI. 2017). No subitem a seguir
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destacamos a implicagdo dos processos ao (re)significar as praticas educativas e

que sao ambientais.

O implicar dos processos

Compreendemos com e por meio do tempo das educadoras das infancias que
entre o desejo e o medo foi preciso habitar o permitir-se fazer!. Tessituras que
narram o processo formativo das educadoras ambientais das infancias na ESCOLA

A, deste modo:

E necessario partir do conceito de educador(a), da sua fungéo social, dos
elementos do ensino da Educagdo Ambiental (EA) na formacgdo destes
profissionais que decidem ser construtores do pensamento ambiental em
uma sociedade dindmica e sujeita a mudancas politicas, sociais,
econdmicas, entre outras. A se encontra na relagdo com o outro, na reflexao
das agdes, do pensamento coletivo e individual, no impacto dos processos
politicos, econémicos e pessoais (DZIEKANIAK, ARIZA e FREITAS, p. 76,
2017).

Entendemos que para implicar-se com os processos desenvolvidos foi preciso
um movimento de desacomodacgao, inquietagao, reflexdo e dialogo, um constante
(re)significar das concepgodes e das praticas rotineiras. Desta maneira, evidenciamos
0 borbulhar de desejos que anseiam por mudangas a partir da percepg¢ao das

educadoras:

[...] eu desejo essa escola diferente do que ela é hoje, o discurso € téo
bonito sobre promover tudo com a participagao das criangas, mas quando
nos deparamos com tudo o que temos que fazer me pergunto o que de fato
construimos coletivamente? apenas projetos em sala?. Fico pensando se é
s6 nds quem vivemos assim, nessa correria do dia a dia e se for, porque
ndo mudamos? se a problematica se encontrar em mim, eu estou disposta a
mudar! (Diario de campo. Educadora B. mar. 2019).

Noés queriamos que muitas coisas aqui mudassem! Sempre desejamos uma
escola que respeite as criangas, acolha e incentive nas investigagdes sobre
tudo e ndo somente nas indagagdes que estdo relacionadas ao projeto. E
preciso estudo, discussido sobre nossas inquietagbes, dialogos construidos
no coletivo e uma formagéo pedagogica consistente para romper com a
visdo estabelecida e praticas desenvolvidas sobretudo nas rotinas. Nao
quero apenas ficar sonhando com o que pode ser feito na escola com as
criangas, eu quero agao, eu quero praticar mesmo que eu venha a errar, eu
quero sobretudo tentar todas as mudancgas possiveis de serem realizadas
(Diario de campo. Educadora A. mar. 2019).

Neste panorama, identificamos que os desejos por mudangas estdo
alicercados em uma perspectiva que busca a construgcao coletiva dos processos e

do espaco-tempo no contexto microssistémico da ESCOLA A, desta maneira, “os
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educadores ambientais precisam refletir e superar a visao fragmentada da realidade,
por meio da construcdo e reconstrucdo do conhecimento sobre a educacéao
ambiental” (LIMA. 2012, p. 1721) compreendendo que “ndo podemos continuar
fazendo todo dia a mesma coisa, nds (criangas e adultos) precisamos viver para
além do que aquele reldgio nos apresenta. Precisamos pensar sobre o que fazemos
aqui e para quem e com quem fazemos” (Diario de campo. Educadora B. mar. 2019)
concebendo que “para aprender a problematica ambiental é necessaria uma viséo
complexa do ambiente, na qual, existem as relagdes naturais, sociais e culturais”
(LIMA. 2012, p. 1721). Indicios que nos apontam uma concepg¢ao de escola

democratica por parte das educadoras das infancias, conforme a seguir:

[...] um espacgo construido coletivamente nao é tao facil de se construir, mas
€ necessario e possivel, assim como o tempo. Chamar as criangas para
serem pertencentes aos processos de constru¢do do espago-tempo significa
respeita-las através de uma parceria significativa para todos (Entrevista.
Educadora A. jun. 2019).

Destacamos a relevancia em constituir escolas democraticas na gestao do
espacgo-tempo e dos processos a partir dos principios da Educacdo Ambiental
(REIGOTA, 2009), ampliando a reflexdo sobre as interferéncias temporais nos
modos de ser, viver e experienciar as propostas pedagdgicas com as criangas no
ambito da Educacéo Infantil de tempo integral. O que esta em consonancia com a
Educacdo Ambiental na Vertente Sistémica, de acordo com Silva e Ferreira (2017, p.
41) “a EA é movimento, é histéria, € acado de enfrentamento e busca de melhores
condi¢des de vida, é conteudo dentro das escolas, ela € um principio politico do bem
viver, da coletividade e do respeito as diferentes formas de vida”.

Constatamos por meio da entrevista com as educadoras das infancias que
para colocar em pratica os desejos era necessario superar os medos, salientamos
que, o receio nao era das mudangas, mas em como fazer as modificacbes de forma
concisa, coerente e consciente. Neste sentido, as educadoras salientam que “nao
temos medo das mudancas, e sim, tememos que mudang¢as nao acontecam. O
como fazer nos preocupa, nos desafia e por vezes amedronta. Fazer sabendo que
pode haver erros € melhor do que nao fazer nada e ficar na inércia dos
acontecimentos” (Entrevista. Educadora B. jun. 2019) e ressaltam a frase
“precisamos tentar se transformou em ag¢des quando compreendemos que de toda e

qualquer forma estamos sujeitos a equivocos e erros. Ndo queremos a perfeigao,

97



mas entendemos que do jeito que estava ndo poderia permanecer’ (Entrevista.
Educadora A. jun. 2019) .

Compreendemos que o desafio estabelecido na ESCOLA A, ndo consistia em
compreender a crianga em sua inteireza - identificamos nos subitens anteriores que
as educadoras das infancias tinham esclarecido esse conceito- mas em
constantemente proporcionar momentos que néo a fragmenta-se, nessa perspectiva,
estabelecer relagcbes coerentes entre teoria e pratica, bem como, encontros entre o
tempo da escola e o tempo da crianga. Portanto, verificamos que o implicar dos
processos comegou com os (des)encontros suscitados pelo tempo da escola, uma
temporalidade que segrega as criancgas e o fazer pedagdgico, uma descontinuidade
instaurada no cotidiano da ESCOLA A com e por meio das praticas rotineiras ao

deslocar pelas praticas, conforme o subitem a seguir:

O deslocar-se nas/das praticas desenvolvidas

Apods implicar-se com os processos € preciso permitir-se deslocar-se nas/das
praticas desenvolvidas, assim sendo, propondo um trabalho das vivéncias como
anuncia Boof (2012). Identificamos que os primeiros deslocamentos em direcdo a
construcédo de um trabalho ancorado em/nas vivéncias na ESCOLA A aconteceu
com e por meio das praticas educativas ambientais (PISKE, MADRUGA, GARCIA.
2018) que visam romper com o tempo sequencial, onde, foi necessario compreender
a crianga em sua integralidade a partir da proposi¢céo de propostas integrais.

Entendemos que com e por meio dos movimentos 1, 2 e 3 foi possivel o
encontro e o reconhecer-se como uma educadora ambiental das infancias (PISKE,
YUNES e GARCIA. 2019), evidenciando a relevancia da producédo de espacgos e

tempos para a formacao das educadoras no contexto da ESCOLA A.

Sendo assim, a formacgdo tem como intencionalidade o educar, além de
ofertar possibilidade na cidadania para um melhor viver, respeitando os
recursos naturais, respeitando o mesmo sujeito, respeitando o outro,
compartilhando na comunidade, fazendo com que o mundo seja melhor,
desde um olhar ambiental, onde as diversas relagbes no mundo sejam para
contribuir e nao destruir para pensar nas caracteristicas curriculares na
formacao, a partir dos contextos e recursos e as possibilidades de
desenvolvimento que permitam sociedades sustentaveis, em mundos
politicos, econémicos e sociais caoticos (DZIEKANIAK, ARIZA e FREITAS,
p. 77,2017)
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Nesse interim, identificamos que para além dos movimentos desenvolvidos
simultaneamente estava em processo de (re)significacdo as praticas rotineiras,
compreendendo que a crianga enquanto ser integral precisa de propostas integrais

que também se constituissem nas/com as rotinas, conforme salienta a educadora:

[...] Levamos cerca de dois meses para conseguir mudar (mesmo que
pouco) as praticas exercidas nas rotinas. Percebo o quanto foi importante, o
desenvolvimento de um trabalho no qual as criangas e nés educadoras
viveram 0s processos de constru¢ao, acredito que eles foram o félego que
precisdvamos para romper com algumas praticas que estavam
culturalmente enraizadas. Ouvimos mais as criancas, respeitamos e
valorizamos mais as criangas e as infancias, aprendemos juntas, porque
construimos juntas modos de ser e estar na ESCOLA A! (Diario de campo
maio 2019).

Entendemos o deslocamento das praticas rotineiras para o desenvolvimento
de praticas educativas ambientais nos momentos de rotina, onde, na medida em que
se ampliava e fortalecia o repertério de conceitos (re)significados na pratica com as
criangas por meio das vivéncias, sendo assim era possivel ser ao fazer no contexto
microssistémico da ESCOLA A. Neste sentido, as educadoras das infancias
salientam que “hoje observando tudo o que (des)construimos na ESCOLA A, eu
percebo que ndo € mais possivel retornar ao que eu era enquanto educadora.
Aquelas velhas concepgdes e praticas ja ndo cabem mais em mim (...)" (Diario de
campo. Educadora A. jun. 2019), constituindo-se essa fala, como um indicativo que
tece um novo olhar no e com o tempo, sobre ser e estar como educadora ambiental
das infancias ao fazer no cotidiano.

Contudo, o deslocamento nas/das praticas educativas que sdo ambientais
alicergadas em/nas vivéncias possibilitou o permitir-se viver outros modos de ser e
estar na ESCOLA A com as criancas. Concepcdo que culmina com o

desenvolvimento do movimento 4: o Brincatelier, conforme apresentaremos a seguir.
MOVIMENTO 4: o Brincatelier

Compreendemos o movimento do Brincatelier como uma pratica educativa
ambiental que fortaleceu as “teias da vida” (CAPRA, 2009), entendemos que a

natureza esta contida em nds, assim como, o inverso também é reciproco.

Consideramos este movimento como um projeto culminante das (des)construgdes
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realizadas com as criangas, no contexto microssistémico da ESCOLA A e que surgiu
a partir da observacao sobre o brincar produzido pelas mesmas.

Na sala da Turma 3-4 tém uma mesa grande, constantemente as criangas a
utilizam como suporte para produzir novos territérios do brincar, por vezes ela € um
tunel, em outros uma caverna, ja foi casa, hospital e até posto de gasolina. Em uma
das rodas de conversas a educadora inicia o dialogo sobre o que acontecia la

embaixo daquela mesa:

Educadora/pesquisadora: Eu posso fazer uma pergunta pra vocés? E sobre
algo que eu fiquei muito curiosa!

Criangas J, F e R respondem coletivamente: Pode! (alguns apenas olham, e
outros sinalizam com a cabega que sim)

Educadora/pesquisadora: Do que vocés brincam debaixo daquela mesa
grande?

Crianga J: de tudo ué!

Crianga M: as vezes de tunel para os carros passar.

Crianga F: de hospital!

Crianga R: de caverna pra gente se esconder!

Crianga J: viu.. eu disse que era de tudo!

Educadora/ pesquisadora: Mas porque vocés escolheram aquele lugar?
Criancga J: Aiiii, porque sim, pro!

Criancga F: porque ¢é legal!

Crianga M: porque a gente pode entrar!

Educadora/pesquisadora: Mas e se eu quiser entrar eu posso?

Crianca F: nao, tu nao vai caber.

Crianga J: tu € muito grande, ali é sé para criangas!
Educadora/pesquisadora: quer dizer que adultos ndo podem entrar Crianca
j?

Crianga J: Nao né, vocés sao muito grande. S6 crianga entra, porque sao
pequenas.

Educadora/pesquisadora: Ahh entendi. Eu queria um espago maior entéo,
assim eu também poderia brincar!

Crianga F: Entao faz um.

Educadora/pesquisadora: Hum... boa ideia, mas, sozinha eu n&o consigo!
Quem poderia me ajudar?? (Nesse momento as criangas comegaram todas
a responder juntas, levantaram do tapete, pularam dizendo a seguinte
palavra: eu!)

Educadora/pesquisadora: Ok. Todos vdo me ajudar, mas precisamos
pensar em como fazer isso... (Diario de campo, abr. 2019).

A partir deste momento as criangas e as educadoras comecaram juntas a
imaginar o que iriam construir e como deveria ser esse lugar para brincar, nessa
perspectiva, dando énfase as criangas, de acordo com Santos, et al., (2018, p. 02)
‘enquanto protagonistas do seu vir a ser o que elas pensam ou querem viver e
experimentar?”. Entendemos que da fala das criancas alguns elementos importantes
surgiram, dentre eles: “folhas de arvores, tintas, pincel grande, agua, dinossauros,

potes para fazer comidinha, deveria ter uma floresta, mas também deveria ser uma
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caverna” (Diario de campo, Educadora A. abr. 2019), e tornaram-se fundamentais
para a composi¢ao do Brincatelier.

Apds a compreensao coletiva do que a turma pretendia elaborar foi preciso
encontrar um espago no contexto microssistémico da ESCOLA A para a produgéo
do territério do brincar. Neste momento, as criancas e as educadoras realizaram
uma busca nos espacgos da escola para observar um lugar que desse e pudesse ser
transformado conforme os desejos. As criangas encontraram na piscina de bolinhas
um espago que era de todos e para todos, um refugio do tempo cronoldgico, € o
primeiro passo foi (des)construi-la com a participagdo das criangas, conforme a

imagem a seguir apresenta:

Figura 13: espaco-tempo do Brincatelier
T

st I “ - '-i""' . 3 i
Fonte: produzido pela autora, abr. 2019.

Nesse contexto surgiu inspirado nas propostas de SANTOS, BARRETO,
et.al., (2018, p. 03) o Brincatelier, que € a construgao de “um projeto de formagao
continuada, fundado nas vivéncias e experiéncias advindas da cultura ludica”,
portanto, espagos do brincar que se (des)constroem no e com o tempo pela agéao

coletiva das criangas e das educadoras. Foi assim, uma possibilidade de ruptura no
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espaco-tempo da ESCOLA A por meio das praticas educativas ambientais

alicergadas nas vivéncias produzidas pelo brincar.

Para tal necessitamos de muitos fios para enlacar duas ideias fundantes: os
brincares e os diferentes territorios, aqui representados pelo atelier, que
nada mais € que: espago-tempo de trabalho, lugar de criagdo de todas as
formas de linguagens artisticas, de ideias, conceitos e concepgbes, que
possibilitam experimentar, vivenciar, experienciar, explorar, manipular e
(re)criar as formas de ser e viver no mundo. O atelier desafia a criacéo e a
utilizacdo de recursos, técnicas e multimeios de criagao potencializando os
brincares e a agao brincante (SANTOS et. al., 2018, p. 2-3).

Desta maneira, trés diferentes vivéncias foram desenvolvidas e
experienciadas pelas e com as educadoras ambientais das infancias e as criangas.
Iniciaremos apresentando a primeira vivéncia que constituiu o espago-tempo do

Brincatelier, vejamos:

Figura 14: movimento com tintas

Fonte: produzido pela prépria autora. Abr. 2019.

A primeira vivéncia no espago-tempo do Brincatelier foi o movimento com as
tintas, entre cores e pincéis, as criangas teceram enredos produzidos pelas multiplas
culturas das infancias e as educadoras envolveram-se em um processo formativo,
ao refletir, organizar, experienciar e ofertar as intencionalidades pedagogicas. Um
espacgo-tempo que ndo delimita agdes, mas que incentiva possibilidades de criagao

e (des)construgdo dos modos de ser e estar ao vivenciar.
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Um espacgo-tempo que permite vivenciar diversas perspectivas, dentre elas:
pintar com o pincel ou com a mao, utilizar a esponja, os canudos, os rolos ou até
mesmo os dedos dos pés, sendo as possibilidades de desenhar e rabiscar sozinho
ou em parceria com o(s) outro(s), experienciando o que vai surgindo no e com 0
grafismo.

A selecdo do material, o observar sobre o que pode ser utilizado e a
experimentagdo sdo processos constituintes do Brincatelier e vivéncias
experienciadas por criangas e educadoras. A liberdade de expressao registrada no
limite do quadro e no extravasar das materialidades que compuseram o chao forrado
de papel parana, a parede revestida de papel a metro, o teto feito de tecido cru e a
entrada revestida de plastico bolha.

As criangas continham tintas nas méaos, no rosto, na roupa, mas também
estavam presentes as gargalhadas, os olhares curiosos sobre 0 que o(s) outro(s)
faziam, além da concentragdo no que o “eu” produzia ao experimentar
individualmente ou com o outro, as descobertas sobre as misturas das tintas que
resultaram em novas cores, dentre outras aprendizagens que emergiram das
relagdes face a face entre crianga-crianca, crianga-educadora, crianca-ambiente e
educadora-ambiente. Desta maneira, criangcas e educadoras exploraram
vivencialmente o espago-tempo do Brincatelier sob a tematica das tintas por cinco
dias consecutivos, apds esse periodo o (des)construir precisava ser (re)significado
mediante os interesses das criangas, desta forma, dialogando com as proposi¢oes

do movimento com terra conforme podemos visualizar a seguir:

Figura 15: movimento com terra
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Fonte: Produzido pela propria autora. maio 2019.

Observamos que essa tematica possibilitou a interagdo das criancas com
alguns elementos da natureza, bem como, movimentou as educadoras das infancias
a refletir sobre as materialidades com e por meio do Brincar Heuristico (FOCHI,
2018). Fochi salienta:

Acompanhar um grupo de criangas pequenas com materiais ndo
estruturados pode trazer muitas questbes para serem refletidas sobre o
trabalho pedagogico, mas, sobretudo, pode ser uma pauta de observacgao
para o adulto sobre as criangas e a constru¢cdo dos seus saberes. Ao
mesmo tempo, do ponto de vista da dindmica do trabalho pedagdgico,
esses materiais criam uma atmosfera em que a imprevisibilidade ocupa um
espaco importante: ndo sabemos o que as criangas fardo e que sentido
dardo para eles naquele espago com outras criangas (FOCHI, 2015, p. 131).

Neste sentido, identificamos no ch&o do Brincatelier a terra como elemento
potencializador para as narrativas que foram produzidas, acompanhada de talheres
(colheres, garfos e conchas), elementos de jardinagem (pa pequenas, ancinhos
pequenos), achas de madeiras, vasos de plantas, pedras, vidros transparentes,
cestos de madeiras e até dinossauros estavam dispostos. Suspensos no ar,
encontramos pinhas, galhos, folhas secas e sementes. Ao fundo a reprodugéo visual
de uma floresta foi projetada e sons de animais ventos e das cachoeiras foram a
trilha sonora que permearam o vivenciar tematico.

Pés enterrados na areia como se estivessem presos e/ou nas pontinhas dos

dedos para alcancar o que estava suspenso, teve crianca que deitou na areia e quis
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ser por ela coberto e quem so6 pisou nela com os pés calgcados. Possibilidades de
observar criangas com areia entre os dedos, no cabelos e nas roupas,o brincar com
0 préprio corpo e um mapa imaginario produzido pelas criangas ao revelar tesouros
e segredos.

No espaco-tempo (des)construido pelo e com o movimento terra, se obtinha
uma caverna ou uma floresta, mas também tinha criangas estruturando enredos de
vida com e por meio do brincar, multiplas infancias produzindo e reinventando
culturas infantis. Como no movimento anterior esse espago-tempo perdurou
conforme o interesse das criangas ao vivenciar, desta maneira, exatamente duas
semanas e apos se (des)construiu com outra tematica.

Neste sentido, a ultima vivéncia experienciada no Brincatelier durante o
percurso desta pesquisa foi o movimento com agua e bolas de gel, conforme

apresentaremos a seguir:

Figura 16: movimento com agua e bolas de gel

Fonte: produzido pela prépria autora, juh. 2019.

Nessa proposicaéo, o papel a metro deu lugar a transparéncia do plastico
bolha, a mesa de luz retorna, os potes de vidro agora sdo preenchidos com bolas de
gel que inflam na agua, sendo organizadas por cores. Pelo chao tém talheres de
tamanhos e formatos diferentes, escorredores de massa, peneiras, carretéis de
diferentes tamanhos e espessuras, bem como, algumas bolas de plastico que

também estdo separadas por tonalidades.
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Com as criangas identificamos hipoteses sendo tecidas sobre o porqué as
bolinhas dentro do vidro um dia estao grandes e fora deles no outro ficam pequenas,
experiéncias sensoriais sobre apertar e a bolinha explodir, sentir a sensagao do
gelado, do molhado, do mole nas maos e no rosto. Algumas criangas preferiram
mexer nas bolinhas com agua utilizando talheres, outras com as maos e ainda teve
gquem quisesse apertar com o pé, conforme podemos acompanhar com o registro a
seqguir: “apresentaram as bolinhas em gel como comidinhas que por vezes eram
almoéndegas ou tomates, também conceberam como remédio para curar todas dores
da barriga” (Diario de campo, maio 2019).

Identificamos que o espago-tempo do Brincatelier foi construido e
(re)significado a partir da fala das criangas, um processo que envolveu escuta atenta
e sensivel por parte das educadoras ao que os pequenos dizem. Desta maneira,
com e por meio das interagcbdes suscitadas através das vivéncias no Brincatelier
novas tematicas iam surgindo no (des)construir coletivo, possibilitado um
experienciar sobre o “compartilhar a vida, brincar e narrar. Trés modos nao lineares
de viver e contar tempo” (BARBOSA, 2013, p. 218).

Compreendemos que o Brincatelier enquanto (des)construgdo coletiva do
espaco-tempo foi 0 arcabougo das vivéncias, tanto para as criangas quanto para as

educadoras, conforme a seguir:

Construimos ao desconstruirl A cada vivéncia que construimos com as
criangas, acredito que desconstruirmos concomitantemente muitas
concepgdes sobre o fazer pedagdgico e ser educadora. O Brincatelier
pensado, criado e elaborado a cada tematica com as criangas nos desafiava
como educadoras e nos convidava a brincar como se fossemos criangas,
deste modo, também vivenciamos este espaco-tempo. Um processo de
formagdo pedagogica, ao pensar a intencionalidade, selecionar
materialidades, elaborar o espago e o vivenciar ao experienciar com as
educadoras e apos com as criangas (Diario de campo. Educadora A, jun.
2019).

Salientamos que tais proposi¢des alicercadas em/nas praticas educativas
ambientais (PISKE, MADRUGA e GARCIA. 2018) foram o disparador para se
vivenciar (BOOF, 2012) por meio da agédo do brincar novas formas de significar o
tempo, bem como, os modos de ser e estar na Escola de Educacgao Infantil de

Tempo Integral. Conforme aponta SANTOS, et. al.:

Brincar & para a crianga atos de criar, pensar, imaginar, sonhar e (re)criar a
realidade, para elas é tdo essencial brincar quanto comer. Enquanto o
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alimento do corpo fisico é estruturado em uma piramide de diferentes
nutrientes para manter a saude fisica, a brincadeira constitui-se em cadeias
multiformes para alimentar a criagao, o pensamento, a linguagem, a emogao
e os sentimentos, dentre outras fungdes cerebrais, capazes de produzir
significacdes e sentidos para a realidade (SANTOS, et al., 2018, p.05).

Desta maneira, concebemos que com e por meio das praticas educativas
ambientais (PISKE, MADRUGA e GARCIA. 2018; PISKE, GARCIA e YUNES, no
prelo) ancoradas nas concepgbes de uma educagao integral € que se pode
compreender a crianga como ser integral na ESCOLA A e, desta forma, possibilitar o
estabelecimento das relacbes de pertencimento entre a crianga e a escola. As
educadoras salientam que “a criangca e a escola precisam estabelecer relagdes de
pertencimento” (Diario de campo, Educadora B, jun. 2019), nessa perspectiva,
concordando com as autoras JULIANO, et.al., (2016, p. 200) quando mencionam
que “para pertencer a um lugar € necessario integrar as suas narrativas plurais e
singulares de uma época que carrega marcas de um espaco modificado e que
sofrem influéncia dos fatores sociais, politicos, econémicos, culturais e corporais”.
Neste sentido, entendemos que a crianga € parte do todo e o inverso € reciproco.

O sentimento de pertencimento da criangca com a escola é fruto das
interacbes que ela estabelece individualmente e coletivamente neste contexto
microssistémico, assim sendo, a importancia se obter a escola como lugar das
experiéncias sociais (SANTOS e SILVA. 2016) se reforca. Desta forma, a ESCOLA
A passa a reconhecer-se como palco das experiéncias sociais vivenciadas
individualmente e coletivamente ao compreender as implicagbes e o0s
deslocamentos necessarios para entender o ser crianga integral. Um ressignificar
que foi (é) processo (des)construido por educadoras e criangas ao olhar para a
temporalidade no contexto da Escola de Educagéao Infantil de tempo integral.

Concebemos que cada crianga é “um individuo unico e singular’ (SANCHEZ,
2011, p.62), e deste modo, para se “reconhecer como pertencente a um contexto é
necessario o movimento reciproco de respeito por quem nds somos, pela nossa
histéria e por tudo aquilo que nos constitui enquanto seres humanos” (Diario de
campo. Educadora B, maio de 2019). Assim sendo, “ndo encerrar a crianga em si,
mas concebé-la no e com o mundo, no e com o tempo, na e com a escola, com 0
outro e consigo mesmo”, conforme percebemos estar acontecendo com os

movimentos produzidos pelo e com o Brincatelier.
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Nessa perspectiva, destacamos que no e com o “Brincatelier surgiu um lema
aqui na ESCOLA A, onde é preciso “permitir e permitir-se sempre!”, tanto criancgas,
quanto as educadoras” (Diario de campo. Educadora A, jun. 2019). Compreendemos
que os entendimentos tecidos sobre, “permitir e permitir-se sempre!”, sé foi possivel
no e com o TEMPO DAS EDUCADORAS DAS INFANCIAS ao implicar-se com as
praticas rotineiras, ressignificando-as e deslocando-se para as praticas educativas
que sado ambientais (PISKE, MADRUGA e GARCIA. 2018; PISKE, GARCIA e
YUNES, no prelo).

Nesse interim, as proposi¢cbes contidas no espaco-tempo do Brincatelier

acabam extravasando o sagudo da escola, conforme apresenta a imagem a seguir:

Figura 17: Sobre dia bom para brincar na rua

=

pela prépria autora, jun. 2019.

Fc;nte: produzido

Vale mencionar que, na primeira semana do més de maio de 2019, foi um
periodo muito chuvoso no municipio em que se localiza a ESCOLA A, o que
inviabilizou o uso da praga, do patio e da grama sintética por parte das criangas.
Esse fato causou inicialmente um obstaculo que impossibilitava a utilizagdo dos

espacos externos a escola, conforme observamos no dialogo a seguir:

Crianga A: Pr6, hoje a gente néo vai pra praga de novo?
Educadora/pesquisadora: Ndo podemos ir, os brinquedos estdo todos
molhados, esta chovendo muito essa semana!

Crianga A: Mas a gente “nunca” vai pra praga, so fica na escola.
Educadora/pesquisadora: Nunca? Nos fomos semana passada! E que essa
semana ndo parou nenhum dia de chover. Olha pela janela como chove
muito? (nesse momento fomos todos para a janela observar a chuva que
caia e o tempo fechado)

Educadora: Como vamos sair pra brincar com um tempo desses?

Crianga JA: Com botas! Quando eu saio, eu uso botas!
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Crianga F: eu tenho que botar uma capa. Assim a roupa fica seca e eu ndo
fico doente!

Educadora/pesquisadora: Entdo uma capa e umas botas iriam nos ajudar a
brincar na rua?

Crianga J: Claro né Prd! é pra usar quando chove e hoje ta caindo agua do
céu.

Educadora/pesquisadora: e quem iria querer brincar na rua com essa
chuva? (as criangas comegaram a falar juntas... eu... eu.. eu!)

Entdo esta bem, vamos ver se temos uma bota e uma capa na escola?
(Educadora A. Maio 2019).

A partir deste dialogo as criangas demonstraram estarem empolgadas com a
possibilidade de brincar na rua, e por sua vez, a educadora precisava reunir 0s
materiais necessarios: botas e capa de chuva. As botas foram emprestadas por uma
colega da Turma 4-5 e as capas de chuva a escola acabou comprando duas, neste
sentido, precisou ter um revezamento nesta vivéncia e a experiéncia aconteceu em
duplas.

A crianga e a agua da chuva, estdo implicadas pelas relagdes de
pertencimento ao vivenciar novas experiéncias, por exemplo: olhar para o céu e
deixar as gotas rolarem pelo rosto, observar o movimento da agua ao caminhar ou
saltar. Além disso, sentir a temperatura e arrepiar-se com as sensagdes de gelado
que causa frio, ou até mesmo ajudar um inseto a sair da poga formada pela chuva.

As vivéncias que geram aprendizado a partir das significagbes,
experimentagdes e relagbes do eu-crianga comigo mesma, com o outro € com o
mundo. As educadoras com as criangas de fato vivenciando para além do tempo
cronoldgico, para fora das paredes da escola, neste sentido, o Brincatelier estava
transcendendo o espago-tempo da piscina de bolinhas.

A chuva foi embora, mas deixou rastros por onde caiu, a mistura da agua com
a terra produziu a lama na frente da ESCOLA A. Era preciso permitir que as criangas
fossem “como a Peppa Pig e pular nas pocas de lama” (Diario de campo. Crianga F.
jun. 2019). Construgdes que (re)significam nao somente o tempo bom para se
brincar na rua ou o espago para a produgdo do brincar, mas constituem os
elementos da natureza como parte integrante do ser crianga integral (TIRIBA,

PROFICE, 2019). Vejamos os registros a seguir:

Imagem 18: O brincar na/com a lama
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Fonte: produzido pela autora, abr. 2019.

Compreendemos que a frase “permitir e permitir-se sempre!” (Diario de
campo. Educadora A, jun. 2019) foi o alinhavar de novas construgbes com as
criangas, com e a partir das praticas educativas ambientais no contexto da ESCOLA
A, encontrando assim, a elaboragdo de uma pedagogia do cotidiano, “promotora de
cultura pedagodgica (inquieta, antirreducionista e metodologicamente criativa), que
permite pensar nos tempos, nos espagos, nos materiais, nas relagdes e nos campos
de experiéncias que podem ser vivenciados pelas criangas” (CARVALHO e FOCHI.
2018, p.16).

Desta forma, as possibilidades para (des)construir e (re)inventar os
espacos-tempos da ESCOLA A pelos processos, permitindo criancas e educadoras
vivenciar o cotidiano ao tecer coletivamente uma Educacgao Infantil de tempo integral
e viabilizando o contemplar ao oportunizar o encontro com a Educacido Ambiental
Sistémica, ja que é a relagcdo eu-ambiente-tempo. Portanto, a triade foi uma
oportunidade para chegar as consideragbes finais, por ora concluimos a

investigacao.
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Consideragoes finais

Concluir o estudo em que a relagdo contexto-tempo esta (e €) representada
pela crianga, um ser integral no cronossistema bioecoldgico nao foi e nem sera (€)
tarefa facil. Envolver ao relacionar os elementos processo, pessoa, contexto e tempo
ao integrar o olhar sobre a temporalidade da Educacgao Infantil foi a possibilidade de
atingir os objetivos do estudo e responder a questao de pesquisa.

Talvez, por ora possa parecer estranho concluir uma investigacédo trazendo
figuras que inquietam, mas ndo findam os entrelaces da Educagcdo Ambiental
Sistémica na Escola de Educacgao Infantil de tempo integral pelo ser crianca integral.
Pertencer ao contexto e ser crianga integral na Escola de Educacgao Infantil de
tempo integral € um permanente desafio, exposto diariamente pelas criangas, as
educadoras e a pesquisadora desta dissertacao.

Nesse interim, a imagem a seguir justifica e fortalece o titulo pelas bases
tedricas e metodoldgicas, resultantes dos dados que emergiram na medida em que

analisamos os dados. Vejamos:

Figura 19: A criangca como ser integral na Educagao Ambiental Sistémica

Fonte: produzido pelo artista Bruno Rodrigo Souza dos Santos. maio 2020.

A imagem é uma producdo artesanal baseada em um registro fotografico

realizado durante o processo de coleta de dados desta pesquisa, “a criangca que ao
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~~~ "rsar com a educadora/pesquisadora fala oralmente e corporalmente sobre o

bserva, pensa, sente e vive cotidianamente” (Diario de campo. abr. 2019).
Desta forma, reforga o conceito de ser crianga integral na Turma 3-4.

A figura, apresenta as relagdes de pertencimento entre: a crianga e tempo no
contexto microssistemico da ESCOLA A, enlaces que produzem e significam
narrativas bioldgicas, sociais, culturais, psicologicas, corporais, temporais ao viver a
temporalidade. Deste modo, a pesquisa revelou que a crianga como ser integral na
Educacdo Ambiental Sistémica € a natureza viva, um ser humano em pleno
desenvolvimento, que é constituido com e por meio de temporalidades, desta
maneira, sistémica em suas dimensoes.

Ressaltamos que compreender a criangca em sua inteireza, implica em nao
fragmentar os modos de ser e viver ao experienciar os tempos (Macrotempo,
Mesotempo e Microtempo). As informag¢des analisadas apresentam que as criangas
da Turma 3-4 tiveram a oportunidade de se desenvolver sistemicamente e
simultaneamente na e com a temporalidade da Escola de Educacao Infantil de
tempo integral.

Entendemos que tudo foi (€) processo nesta dissertagdo! Desta maneira,
concebemos que respeitar ao compreender a crianga como ser integral na Escola A
foi (é) processo vivenciado pelas criangas, pelas educadoras das infancias e pela
pesquisadora, um saber construido e (re)significado coletivamente no e com o
contexto-tempo. Identificamos, que o olhar bioecolégico das criangas e das
educadoras das infancias evidenciaram as fissuras existentes nos processos e no
tempo experienciados, dando indicios de possibilidades para serem (re)significadas
com e por meio das concepgdes da Educacdo Ambiental Sistémica. Nessa

perspectiva, vejamos a imagem a seguir:

Figura 20: O olhar sobre a temporalidade na Educagéo Infantil
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S
Fonte: produzido pelo artista Bruno Rodrigo Souza dos Santos, maio 2020.

O olhar que contempla a crianga como ser integral ao relacionar as
concepcgdes de Chronos e Kairés com as dimensdes temporais do cronossistema
no contexto microssistemico da ESCOLA A esta representado pela imagem acima.
Entendemos que ouvir as criangcas em seus tempos, foi uma possibilidade para
compreender a crianga inteira e sistemicamente na e com a temporalidade da
Escola de Educacéo Infantil de tempo integral.

As criangas e as educadoras a partir de um olhar ecolégico demonstram
compreender o tempo cronoldgico, destacamos quando salientam ser extenso o
tempo de permanéncia na ESCOLA A, as sequencialidades das rotinas, a
(de)marcacao do tempo no reldgio, principalmente através da fala das educadoras
ao destacar os periodos. Vale mencionar que as criangas entendem a temporalidade
subjetiva, pelos exemplos: ao distinguir ser pouco ou muito tempo e também ao
relacionar os fendmenos da natureza (dia e noite) com o tempo de permanéncia na
escola.

Destacamos que evidéncias enunciadas pelas criangas da Turma 3-4
reforcam uma concepgédo de tempo subjetiva, o tempo da crianga. A temporalidade
precisa ser respeitada no contexto microssistémico da ESCOLA A, pois o
contexto-tempo precisa ser experienciado com as criangas por meio do viver 0s
processos e ndo ao cronometrar os periodos. Neste sentido, € que as relagdes entre

o tempo da crianga como ser humano integral no contexto se fortalecem com os
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pressupostos da Educacdo Ambiental Sistémica na Escola de Educacéao Infantil de
tempo integral, proposi¢cdes estas que promovem qualidade de vida. Nessa
perspectiva € que compreendemos a dimensido temporal das criangas nas escolas
de Educacdo Infantii como um processo de Educagcdo Ambiental Sistémica na
Escola de Educacio Infantil. Identificamos as repercussdées no microtempo das
infancias ao possibilitar tempos de encontros para a produgao cultural do brincar, da
interagdo e da socializagdo infantil, bem como nas praticas pedagogicas que
deslocaram-se das praticas rotineiras para praticas educativas ambientais.

Desta forma, as educadoras das infancias ao perceberem o tempo da crianga
como uma temporalidade que se desenvolve dentro do tempo da escola,
compreenderam que as praticas rotineiras ndo estavam de acordo com as propostas
de uma educacao integral. Os processos envolvidos pelas e com as praticas
rotineiras, criaram sem ter essa intencao cisdes nas criangas, nas educadoras, no
cotidiano, nas concepgoes pedagdgicas, nas infancias, no contexto e no tempo.

Assim sendo, como as pessoas (criangas e educadoras das infancias)
envolvidas nos processos nao sao fragbes distribuidas no contexto e no tempo,
identificamos com e por meio deste estudo. A Educagédo Ambiental Sistémica como
perspectiva para o encontro ao entrelagar dos temas: tempo, crianga, infancias e
Educacdo Infantil. Nessa perspectiva, compreendemos 0Ss processos como
movimentos necessarios para a proposicdo de praticas educativas que sao
ambientais ao compreender na relagdo sistémica os elementos: processo,pessoa,
contexto e tempo.

As praticas desenvolvidas nos movimentos denominados: o inserimento, os
encontros, a primeira (des)constru¢dao do espago-tempo com as criangas € o
Brincatelier sdo processos de Educagao Ambiental Sistémica. Entendemos, que as
praticas educativas que sdo ambientais comegaram a surgir no contexto ecoldgico
da pesquisa com e por meio dos movimentos, sendo esses, processos baseados
nas concepgdes de educacéo integral e que rompe com a sequencialidade do tempo
e do ambiente ao compreender a crianga como ser integral.

Identificamos que a coordenagao/supervisdo pedagogica e as educadoras
das infancias da ESCOLA A compreendem os conceitos que sustentam
teoricamente o desenvolvimento da educacdo integral e que as reunides
pedagdgicas auxiliaram os professores na pratica do cotidiano, em que o entrelace:

crianga-tempo-contexto-processo precisa ser realizado. Deste modo, concebemos a
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formagao permanente como possibilidade para (re)significar as praticas educativas e
que sao ambientais a partir da perspectiva sistémica, pela observagao do cotidiano
ancorado no estudo cientifico foram fatores necessarios da educacido, que é
processo.

Nesse interim, o tempo das criancas € um elemento fundamental para a
Educacao Ambiental Sistémica na Escola de Educacao Infantil, conceitos produzidos
a partir das evidéncias construidas com as criancas e as educadoras das infancias,
mencionamos que foram contribuicdes necessarias no trilhar o percurso até o
encontro com o Brincatelié, encontrar as possibilidades para viver ao contemplar as
delicadezas do contexto-tempo.

Diante da pesquisa realizada, esperamos que ela possa contribuir para a
compreensao sistémica do tempo nas Escolas de Educacao Infantil de tempo
integral ao considerar a crianga como ser integral. Desafiamos a formacgéao
continuada para as educadoras ambientais das infancias para que sejam continuas
e que a temporalidade seja capaz de sensibilizar para as dimensdes temporais do

cronossistema em permanente movimento no contexto microssistémico.
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Apéndice A - Entrevista semiestruturada

Entrevistados: Coordenadores/Supervisores de trés Escolas de Educacéao

Infantil de tempo integral, do municipio de Chui/RS.

Iniciais do nome:

Idade:

Estado civil:

Formacéao:

Quantos anos atuas como educadora?

Quanto tempo esta no exercicio de sua fungao nesta escola?

Sua escola é: ( ) Privada ( ) Publica ( ) Instituicdo sem fins lucrativos

Investigando as percepgoes:
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Qual o objetivo da escola de tempo integral?

O que compreendes por educacgao integral?

Como os planejamentos apresentam a educagao integral?

Como compreendes o tempo da escola?

Como compreendes o tempo das infancias?

Como compreendes o tempo das criangas?

Como esta organizado o tempo da escola?

Como compreendes a rotina das escolas de Educagéo Infantil de tempo
integral?

Como é organizada as rotinas? (Alimentacdo, banheiro, sono, uso dos
espacgos externos a escola)

Como se constitui as rotinas nas praticas pedagogicas?

Como a escola dialoga com as criangas para a gestao do tempo?



APENDICE B - Termo de consentimento livre e esclarecido

Vocé esta sendo convidado (a) para participar, como voluntario (a), em uma pesquisa. Apos ser
esclarecido (a) sobre as informagdes a seguir, no caso de aceitar fazer parte do estudo, assine ao
final deste documento, que sera em duas vias. Uma delas é sua e a outra é do pesquisador
responsavel.

INFORMAGOES SOBRE A PESQUISA:

Titulo do Projeto: A CRIANCA COMO SER INTEGRAL NA EDUCACAO AMBIENTAL: O OLHAR
SOBRE A TEMPORALIDADE NA EDUCACAO INFANTIL

Pesquisador Responsavel: Pamela Saraiva Miranda

Telefone para contato do pesquisador (a): (53) 991813865

JUSTIFICATIVA, OBJETIVOS E PROCEDIMENTOS:

O projeto ancorado na linha de Formagédo de Professores do Programa de Pd6s-Graduagao
em Educacdo Ambiental pela Universidade Federal de Rio Grande PPGEA/FURG, evidencia
encontros e desencontros entre tempo e infancias, mobilizando um novo olhar para as praticas
pedagodgicas que sdo propostas na Escola de Educacao Infantii em Tempo Integral. A presente
investigagéo visa tragar caminhos possiveis para apresentar o didlogo entre Educagdo Ambiental
(EA), Infancias e Tempo na Escola de Educacgao Infantil (El) de tempo integral. Considerando esta
tematica importante para o campo da Educagdo Ambiental e da Educacgao Infantil. Acreditamos que
esta pesquisa, possa evidenciar algumas rupturas entre tempo e infancia no contexto da Educagao
Infantil de tempo integral, fragmentos em um ambiente que deveria ser de encontros. Neste sentido,
destacamos a importancia deste estudo para o campo da Educacéo Infantil e da Educagao Ambiental,
contribuindo para a compreensao de uma Bioecologia da Infancia, onde, a crianga desenvolve-se
integralmente e sistemicamente. Nesse viés, o0 objetivo geral da pesquisa é compreender a dimensao
temporal das criangas nas escolas de Educacgao Infantil de tempo integral e as suas repercussées no
microtempo das infancias e nas praticas pedagogicas dos educadores. Ja os objetivos especificos
serdo: identificar como as coordenagdes pedagdgicas das escolas de Educacéo Infantil de tempo
integral estdo considerando educacao integral; investigar a perspectiva das criangas sobre o tempo
integral nas escolas de Educacgéo Infantil; relacionar o tempo da crianga enquanto ser humano
integral com os pressupostos da Educagdo Ambiental na Educacgéo Infantil. A metodologia utilizada
para a coleta de dados sera a insercao ecoldgica, entrevistas semiestruturadas e rodas de conversas,
obtendo como apoio a observagao participante a qual nos auxiliara na construgcéo do diario de campo,
entre outras formas de coletar dados como fotos e audios. Os atores desta pesquisa sera a Secretaria
Municipal de Educagdo (SMED), trés coordenadores/supervisores pedagoégicos de escolas de
Educacédo Infantil de tempo integral e uma turma de criangas de uma das escolas anteriormente
mencionadas.
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PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCAGAO

‘ I I ' UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE- FURG
AMBIENTAL- PPGEA
T

FURG

DECLARAGAO DO(A) PARTICIPANTE OU DO(A) RESPONSAVEL PELO(A)
PARTICIPANTE:

Eu, , abaixo assinado, concordo em
participar do estudo . Fui
informado(a) pelo(a) pesquisador(a)
dos objetivos da pesquisa acima de maneira clara e detalhada, esclareci minhas
duvidas e recebi uma cépia deste termo de consentimento livre e esclarecido.
Foi-me garantido que posso retirar meu consentimento a qualquer momento, sem
que isso leve a qualquer penalidade. Autorizo ( ) Nao autorizo ( ) a publicacao de
eventuais fotografias que o(a) pesquisador(a) necessitar obter de mim, de minha
familia, do meu recinto ou local para o uso especifico em sua dissertacéo ou tese.
Local e data: / /

Nome:

Assinatura do sujeito ou responsavel:
Assinatura da pesquisadora:
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