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RESUMO

A proposta investigativa surge enquanto projeto de dissertacdo do Programa de Pds-
Graduacdo em Educacdo Ambiental — PPGEA da Universidade Federal do Rio Grande —
FURG. Inquietacdes sobre a formacéo de professores e sobre as Escolas do Campo na llha
dos Marinheiros no municipio de Rio Grande/RS mobilizaram o seguinte objetivo:
compreender como uma Escola do Campo na Ilha dos Marinheiros, a partir das categorias da
Educacdo Ambiental: pertencimento, participacdo e lugar, constitui-se enquanto espaco
formativo através dos olhares das criancas e dos(as) professores(as). Este estudo corresponde
a necessidade de ampliar e qualificar o di&logo e a reflexdo sobre territdrios invisibilizados
pelas producdes tedricas, tendo como foco a perspectiva das criangas no lugar. Ao encontro
dos resultados, deparamo-nos com uma escola que, através das préticas, das agdes e dos
projetos, mobiliza a integralizacdo da Educacdo Ambiental no cotidiano escolar, garantindo
a participacdo e o pertencimento das criangas e das familias ao lugar. A pesquisa foi realizada
em uma escola na llha dos Marinheiros, contemplando o periodo de marco a novembro de
2019, a permanéncia na escola teve embasamento tedrico metodoldgico na Insercédo
Ecoldgica. Os registros desta insercdo foram feitos em Diario de Campo e gravacdo de audio.
Participaram da pesquisa 01 professora da escola e quinze criancas da Educacao Infantil e do
Ensino Fundamental. O didlogo com a docente mobilizou novas impressdes sobre a Educacao
Ambiental e a Escola do Campo, os resultados encontrados apontam para participacdo da
instituicdo em projetos de Educacdo Ambiental na escola e em outros contextos, jaa pesquisa
com as criancas retne narrativas sobre o ser estar das criancas na llha dos Marinheiros — Rio
Grande/RS. As categorias que emergiram na pesquisa com crian¢as apontam para duas
categorias: Lugar: llha na perspectiva das criancas e as Culturas Infantis das Infancias de
Ilha, e as conclusdes nos mostram a necessidade de ampliar conceitos ja estabelecidos, dando
espaco para o surgimento de novas significacGes a escola e as Infancias. Nesse sentido,
Escola de Ilha e Infancias de Ilha surgem enquanto possibilidades criadoras e
transformadoras do espaco-tempo da Ilha dos Marinheiros.

Palavras-chave: Escola de Ilha. Educacdo do Campo. Lugar. Infancia. Educacdo Ambiental.



ABSTRACT

The investigative proposal arises as a dissertation project of the Environmental Education
Postgraduate Program — PPGEA, from the Federal University of Rio Grande - FURG.
Concerns about the teachers training and about Field Schools on llha dos Marinheiros in Rio
Grande/RS Municipality mobilized the following objective: Understand how a Field School
on llha dos Marinheiros, from the categories of Environmental Education: belonging,
participation and place, is constituted as a formative space through the eyes of children and
teachers. This study corresponds to the need to expand and qualify the dialogue and reflection
on territories made invisible by theoretical productions, focusing on the perspective of
children in the place. In order to meet the results, we came across a school that, through
practices, actions and projects, mobilizes the integration of Environmental Education in the
school routine, ensuring the participation and belonging of children and families to the place.
The research was accomplished in a school on Ilha dos Marinheiros, covering the period from
March to November 2019; the permanence in the school had a theoretical and methodological
basis in the Ecological Insertion. The insertion records were made in a field diary and audio
recording. A school teacher and fifteen children from kindergarten and elementary school
participated in the research. The dialogue with the teacher mobilized new impressions about
Environmental Education and Field School. The found results point to the institution’s
participation in Environmental Education projects at school and in other contexts, the
research with children already brings together, the narratives about being of children on Ilha
dos Marinheiros- Rio Grande/RS. The research emerged categories with children point to
two categories: Place-Island from the perspective of children and Children's Cultures of
Island Childhoods. The conclusions show us the need to expand already established concepts,
giving space for the emergence of new meanings for the school and the Childhoods. In this
sense, Island school and Island Childhoods, emerges as a creative and transforming
possibility of the space-time of llha dos Marinheiros.

Keywords: Island school. Field school. Place. Childhood. Environmental Education.
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PRIMEIRAS PALAVRAS

A organizacao desta escrita enquanto tema de dissertacdo tem como ideia orientadora
a necessidade de entendermos como a Escola do Campo da Ilha dos Marinheiros, distrito do
municipio de Rio Grande/RS, constitui-se enquanto potencial formativo no cotidiano escolar,
na medida que proporciona experiéncias, praticas e acdes que se fundamentam a partir das
categorias da Educacdo Ambiental — EA, dentre elas, pertencimento, participagdo e lugar. A
necessidade desta proposta surge atraves de uma reflexdo: como os sujeitos percebem a
Escola do Campo enguanto lugar que carrega consigo uma identidade, que se relaciona com
0 pertencimento e a participacdo no contexto do campo? A Escola do Campo se estabelece
enquanto identidade singular e potente ou ainda incorpora os padrdes do urbano
desconectados da realidade local? A Educacdo Ambiental colabora para pensarmos juntos
nas possibilidades da Escola do Campo em se constituir como lugar de acdes, préaticas e
experiéncias que reafirmam uma identidade rural, através do pertencimento ao lugar e da
participacao.

Nesse sentido, acreditamos que as contribuicdes viabilizadas pela categoria social
Infancias potencializam e qualificam a Educacdo Ambiental, atribuindo sentido e
significados as vivéncias especificas do lugar a partir dos repertdrios das criancas que
integram a Inféncia na llha dos Marinheiros. Experiéncias educativas que surgem no lugar,
neste sentido, podemos entender o lugar enquanto possibilidade de constituicao dos sujeitos,
homens, mulheres, criancas, educadores e educadoras, que formam e sdo formados na e com
a Escola do Campo.

Através disto, necessitamos entender quais os significados que esses sujeitos
atribuem a Escola do Campo, como também quais o0s atravessamentos que possibilitam que
a Escola do Campo seja capaz de construir acdes transformadoras no cotidiano dos sujeitos
e na sua constituicdo. Compreendemos, por meio desta afirmativa, que muitos elementos
presentes na Ilha dos Marinheiros fortalecem as ligagdes dos sujeitos com o lugar, sendo a
escola caracterizada como uma das dimensdes centrais que dao significados a vida cotidiana
das Infancias e dos educadores.

Que sujeitos séo esses? Mesmo definindo a Escola do Campo como eixo central desta
pesquisa, é necessario delimitarmos e definirmos a partir de quais olhares as compreensdes
sobre a escola se caracterizam. Em articulacdo com o referencial teérico, iremos pensar a
Escola do Campo a partir dos olhares da professora da Escola do Campo da llha dos

Marinheiros — Rio Grande/RS e das criangas, sendo este Gltimo elemento centro de atencéo
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maior deste estudo, na medida que reconhecemos a importancia em legitimar a pesquisa com
as criangas e seu potencial critico e participativo para pensar a realidade, a partir da
Sociologia da Inféncia e da Geografia da Infancia.

Pensar a dimensdo escolar na constituicdo das Infancias requer também aprender
sobre o contexto em que estdo inseridas; que se diferem nos costumes, nos valores e nas
crencas e nas culturas. Onde estabelecem suas relagdes face-a-face, onde produzem cultura?

No lugar, no micro contexto familiar, na escola, na comunidade. Para Junior e Santos (2007),

um sentido de comunidade, que pressupde relacbes face-a-face e encontros “inter-
humanos”, baseados no outro a partir de sua alteridade, é cada vez mais urgente,
mesmo com todas as potencialidades, desafios e ambiguidades que possam
carregar (p. 63).

Ou seja, o sentido de comunidade acontece no cotidiano a partir das relacdes que
sujeitos constroem face-a-face, sejam elas na escola, bairro e/ou familia. As dimenses
familia, escola e bairro atribuem sentido a comunidade na medida que caracterizam 0s
espacos a partir da diversidade do individual e do coletivo que nela se encontram.

Neste contexto de comunidade, podemos encontrar espacos de autoformacao,
experiéncias multiplas tensionadas pelo diadlogo, como a escola. A escolha dessa comunidade
para a realizagdo da pesquisa vai ao encontro da aproximagéo da pesquisadora com a Ilha do
Leonidio, localizada na cidade do Rio Grande, no estado do Rio Grande do Sul, e também
pelo numero significativo de escolas que a llha dos Marinheiros possui, dentre elas quatro
escolas publicas, sdo essas: E.M.E.F Renascer, abrangendo a Educacdo Infantil e o Ensino
Fundamental, E.M.E.F Apolinario Porto Alegre, com Educacdo Infantil e os Anos Iniciais
do Ensino Fundamental, E.M.E.F Coragdo de Maria, que contempla os Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, e a E.M.E.F Profa. Sylvia Centeno Xavier, que atende os Anos Finais
do Ensino Fundamental.

Além das escolas presentes na Ilha dos Marinheiros em Rio Grande exercerem papel
fundamental e significativo na vida da comunidade, podemos elencar outros elementos que
caracterizam o patriménio e d&o significado as relacdes que os ilhéus estabelecem com o

lugar, como os times de futebol, a producdo da Jurupigal, as festas religiosas e a

L A Jurupiga da llha dos Marinheiros é uma bebida produzida artesanalmente a base de suco de uva. E
considerada patriménio cultural e imaterial da cidade do Rio Grande/ RS. Sua producao pelos ilhéus € fruto da
colonizagdo portuguesa. A bebida se assemelha ao vinho, ndo contém agUcar e a quantidade de alcool varia com
a safra da uva.
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representacdo do barco enguanto simbolo de atividade humana através da pesca artesanal e
da agricultura familiar.

E necessario reconhecer a importancia de todos os elementos na composicio e
significacdo do existir dos ilhéus, algumas pesquisas, inclusive, dedicaram-se em desvendar
a paisagem ou 0 modo de fazer Jurupiga. No entanto, reafirmamos o carater central da Escola
do Campo, como ponto nodal, como lugar socialmente construido e aqui defendido enquanto
direito e producdo de sentido.

De acordo com Eguimar Chaveiro (2014):

A vida de um sujeito é inclusa da participacédo total de sua corporeidade, que, por
ser assim, num grande arquivo infinito de sua propria historia ligada & historia
social. Os contatos com o mundo pela vida, da alimentacdo, da moradia, do
trabalho, das ligagBes simbdlicas com a educacdo e com o afeto dos pais, do
desenvolvimento da sexualidade, das experiéncias de contato, dos perigos causados
pelas brincadeiras e do lazer, dos sentimentos interditados. (p. 253).

A partir disto, entendemos que a escola se configura em uma dimensao necesséria
para que as acles da corporeidade exercam a singularidade e registrem a histéria, no
compartilhar das relac@es, e das praticas que a instituicdo desenvolve. Nesse mundo de
relacBes que se expressam no campo, na sala de aula préxima as arvores e as ovelhas, na

praca, a Escola do Campo da Ilha dos Marinheiros se torna um testemunho de vivéncias.
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1. OBJETIVOS DA PESQUISA

Os questionamentos sobre este estudo surgem em decorréncia dos significados do
lugar, atravessados pelo sentimento de pertencimento. Logo, os caminhos desta escrita
surgem da curiosidade/necessidade da seguinte inquietacdo: como as infancias e 0s
educadores percebem a Escola do Campo da llha dos Marinheiros, Rio Grande/RS?
Para responder tal questionamento, elencamos o objetivo geral e os seguintes objetivos
especificos de estudo:

objetivo geral: compreender como a Escola do Campo na Ilha dos Marinheiros,
a partir das categorias da Educagdo Ambiental: pertencimento, participagéo e lugar,
constitui-se enquanto espaco formativo através dos olhares das criancas e dos(as)
professores(as).

Objetivos Especificos:

1- Desvelar quais os desafios e as potencialidades da Escola do Campo;

2- Compreender qual o papel da escola em relacdo a Educacdo Ambiental no
campo;

3- Investigar as relagdes de pertencimento das criancas ao lugar;

Aprofundar-se nesse objetivo de pesquisa significa reconhecermos a importancia do
direito & educacgdo para as comunidades rurais, mas, mais do que isto, atribuir significado e
materialidade a historia do nosso lugar: Ilha dos Marinheiros - Rio Grande e escola.

Além disso, o0 comeco da narrativa dessa pesquisa comeca pela contextualizacdo do
lugar de pesquisa. O segundo capitulo, intitulado: “Ilha dos Marinheiros um portal na
histéria”, exemplifica os embates historicos e geograficos enfrentados pela comunidade ao
longo do periodo que antecedem essa pesquisa.

Sabendo que as questdes de pesquisa sdo atravessadas pela subjetividade e pela
experiéncia, o terceiro capitulo do texto: “O barco era sonho e realidade”, além de detalhar
0s objetivos da pesquisa, contribui para pensarmos as caracteristicas socioecondémicas da llha
dos Marinheiros/Rio Grande/RS, também compartilha o lugar que me constitui enquanto
pesquisadora, articulando as experiéncias subjetivas, atreladas ao lugar e ao sentimento de
pertencimento com a tematica do estudo.

O quarto capitulo é composto a partir de “Didlogos com a Educa¢do do Campo. Nele
é relatado um breve historico da legislacao que orienta as politicas educacionais voltadas para
0 campo. Nesse capitulo, também propomos uma breve contextualizagdo dos significados

das infancias durante o processo histérico, além de exemplificar algumas singularidades que
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nos ajudam a definir e pensar as infancias do campo, enquanto categoria singular e
diversificada.

O quinto capitulo, denominado “No caminho da Educa¢do Ambiental”, busca trazer
possiveis contribui¢cdes do campo da Educacdo Ambiental para a formacgéo dos educadores.
Nesse sentido, desafiamo-nos a significar a Educacdo Ambiental a partir de trés dimensdes:
pertencimento, participagdo e lugar, para que, a partir disso, possamos direcionar nossos
olhares para o contexto da pesquisa. Dividimos esse capitulo em trés momentos, 0s quais
relatamos a seguir.

Para iniciar, apresentamos o0 encontro com a Educacdo Ambiental pela pesquisadora,
evidenciando principalmente as contribui¢cGes do Programa de P6s-Graduagdo em Educacédo
Ambiental - PPGEA, da Universidade Federal do Rio Grande — FURG, para que educadores
ambientais, a partir de suas praticas, elaborem e articulem a EA com o cotidiano. Ademais,
também demonstramos a importancia da disciplina “As relagdes de pertencimento na
constitui¢do dos educadores ambientais”, do referido Programa, ministrada pela Professora
Claudia Cousin, para que pensemos uma Educacdo Ambiental que leve em consideracdo 0s
aspectos do lugar, o pertencimento e a participacao.

A segunda secdo expressa o didlogo com os autores. Com eles, desafiamo-nos, de
forma timida, a pensar os significados da Educacdo Ambiental. A partir do lugar, pensamos
a relacdo das verticalidades e horizontalidades, sendo influentes nessas significagdes, e nas
relacdes sistémicas como caminho possivel para conectarmos a EA com a vida. No terceiro
momento, apresentamos as reflexdes que surgem a partir disso, colocando como tarefa o que
ainda podemos construir teoricamente para edificar ainda mais o campo.

O sexto capitulo, intitulado “Metodologia de pesquisa”, evidencia os procedimentos
metodoldgicos baseados na Inser¢do Ecoldgica, que serdo desenvolvidos ao longo do ano
junto com a Escola do Campo da Ilha dos Marinheiros, em Rio Grande/RS, e o registro da
vivéncia com o aporte do diario de campo. Além disso, apresentamos algumas reflexdes para
pensarmos acerca da pesquisa com criangas pelo viés da Sociologia da Infancia e da
Geografia da Infancia. Praticas educativas ambientais e entrevista semiestruturada serao
utilizadas como procedimentos metodologicos para a construcdo dos dados. Para a analise
destes, utilizaremos a Teoria Fundamentada nos dados como possibilidade de pensar o
processo de pesquisa enraizado na realidade.

O sétimo capitulo “Educac¢ao Ambiental na escola do campo: perspectiva a partir da
Insercao Ecologica” busca compartilhar os resultados da pesquisa, dando atengdo maior para

as contribuicdes da Insercdo Ecoldgica no processo de identificacdo dos projetos de
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Educacdo Ambiental na Escola do Campo. Diante disso, iniciamos a pensar e construir novos
significados sobre a escola,

O oitavo capitulo evidencia os resultados da pesquisa com as criangas, promovendo
uma articulacdo através das narrativas com o0s registros no diario de campo. Sendo assim, a
partir das categorias encontradas, desafiamo-nos em pensar Infancias de llha, ou seja,
Infancias situadas geograficamente em uma Ilha, dando atencéo as relagcdes sociais e culturais

das criancas que merecem ser estudadas em si mesmas.
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2. ILHA DOS MARINHEIROS: UM PORTAL NA HISTORIA

Este capitulo de discussdo tem por finalidade compartilhar um recorte historico e
geografico sobre as caracteristicas sociais, culturais, politicas e ambientais da Ilha dos
Marinheiros, localizada na cidade do Rio Grande, estado do Rio Grande do Sul, por
considerarmos que o lugar no qual a pesquisa se constitui merece espaco central nas
discussdes teoricas e metodoldgicas realizadas pelas escolas, pela Universidade e pela
sociedade.

Iniciamos por compreender a Ilha dos Marinheiros enquanto lugar que merece
atencdo especial, visibilidade historica e reconhecimento por parte da sociedade. Nessa llha,
esta presente a cultura do povo rio-grandinho, a qual é travada por embates historicos e
geograficos. Lugar, casa de vida marinha e terrestre. Na referida llha, a casa é um barco, que
transporta as familias de pescadores e agricultores para o centro da cidade. Influenciadas pela
colonizagdo portuguesa, muitas familias ainda preservam o0s costumes trazidos pelos
imigrantes, como a produgdo de bilharacos — que sdo bolinhos fritos de abobora —,

festividades religiosas e lendas fantasmagoricas.

A llha dos Marinheiros, proxima ao centro urbano do Rio Grande, teve sempre um
papel decisivo no suprimento de hortifrutigranjeiros a cidade e as embarcac6es que
ai aportaram desde meados do Século XVIII; é, pois, um patriménio histérico da
cidade portuéria. Sua preservacdo ambiental como agrossistema, neste contexto
historico, certamente justifica a preocupacdo com o declinio das atividades
tradicionais.

A beleza cénica, a variedade de ambientes, a riqueza bioldgica, as habilidades de
seus moradores, a notoria tradicdo agricola, entre outros atributos, sdo
caracteristicas que favorecem a Ilha dos Marinheiros no que se refere a viabilidade
de préticas alternativas sustentaveis, econdmica e ecologicamente, capazes de gerar
desenvolvimento social sem exaurir sua riqueza natural e cultural. (R1IO GRANDE,
p. 3, 2006)

De acordo com os dados retirados do Plano de Manejo da Ilha dos Marinheiros
(2006), a localidade exerce papel fundamental para o desenvolvimento da regido por
apresentar significativamente recursos naturais abundantes, dando aten¢do para 0s recursos
hidricos da Ilha. Os terrenos lagunares que rodeiam a unidade, com maior proporcao de gréos
finos (argila e silte), auxiliam a retencéo da 4gua no lencol freatico das dunas por mais tempo.
A liberacdo gradual para os terrenos adjacentes, via lencol freatico, garante o suprimento de
agua para os lares e para os canais utilizados na irrigacao das lavouras, 0 que representa um
papel socioecondmico de maior importancia, com reflexos positivos para todo o municipio
(RIO GRANDE, 2006, p. 1)
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O processo de investigacéo foi crucial para a experiéncia nessa comunidade. Por este
motivo, acompanhar as rotinas em uma escola publica na Ilha, durante um tempo
significativo, mobilizou sentimentos e sensibilidades durante o processo de pesquisa.
Entender que a cada novo ingresso no transporte escolar e a cada retorno para casa traziamos
um pouco daquela histéria para dentro de nos fez com que a Ilha, a partir de entdo, comecasse
a integrar intrinsicamente a nossa formacgdo enquanto educadores ambientais, pois néo
avistdvamos mais ela do lado de fora, como imigrantes urbanos ou turistas curiosos, e sim

como sujeitos que experenciavam as condicdes existenciais da Ilha.

Continuavam existindo, por toda Ilha, estradas, jardins, hortas, &rvores
bergamoteiras, criangas brincando com redes, familias na Lagoa, ou na plantagéo.
Continuavam existindo historias, lembrancas, porque nessa llha € lugar de
relagdes. .. (Diario de Campo, quinta-feira, 4 de abril de 2019).

A cidade historica, Rio Grande, a mais antiga do estado do Rio Grande do Sul, foi
fundada pelo Brigadeiro José da Silva Paes, em fevereiro de 1737. Quase cem anos apds sua
fundacdo, em 1835, foi elevada a Vila de Sdo Pedro, constituindo-se enquanto municipio. A
posicao privilegiada da cidade abriga o Porto de Rio Grande, Gnico do estado do Rio Grande
do Sul, bem como a conhecida Praia do Cassino, além dos elementos que compdem o centro
historico da cidade, como as igrejas, os hotéis e o mercado publico. Situada no sul do Rio
Grande do Sul, Rio Grande, com uma posicdo privilegiada do ponto de vista natural, abarca
uma biodiversidade diversificada.

O municipio, atualmente, é dividido em cinco distritos: o primeiro, é a prépria cidade,
incluindo o centro e o0 Balneério Cassino, 0 2° é a Ilha dos Marinheiros, contexto de realizacdo
desta pesquisa, compreendendo também a llha do Leonideo, das Pombas, dos Cavalos, da
Polvora, Caldeirdo, Cabras e Constancia, sendo a maioria ndo habitada (GRUNDEMANN,
2015). O 3¢ distrito é 0 Povo Novo, que abarca a Ilha da Torotama, Carneiros, Mosquitos e
Martin Coelho, o 4° distrito, Estacdo Ecoldgica do Taim, compde a maior reserva ecoldgica
do Brasil, tendo seu territério dividido entre os municipios de Rio Grande e Santa Vitoria do
Palmar; é reconhecida como uma das principais areas ambientais do mundo. Segundo a
Convencéo de Ramsar?, a Estagdo Ecoldgica do Taim faz parte da lista de zonas umidas de

importancia internacional. As acdes da fundagdo, por exemplo, preveem apoio técnico,

2 Tratado intergovernamental aprovado em encontro realizado na cidade iraniana de Ramsar, para atingir o seu
objetivo de promover a cooperacao entre paises na conservagdo e no uso racional das zonas imidas no mundo.
Ao aderir a Convengdo, 0s paises signatarios devem designar ao menos uma zona Umida de seus territorios para
ser integrada a Lista que, uma vez aprovada por um corpo técnico especializado, receberd o titulo de Sitio
Ramsar.

19



financeiro, bem como a criagédo de politicas que enfoquem na importancia ecoldgica e no
valor social, econémico, cultural das zonas Umidas. Segundo o Ministério do Meio Ambiente
(2019)%:

Desde sua adesdo a Convengdo, o Brasil promoveu a inclusdo de vinte e trés ( 23)
unidades de conservacgdo e dois ( 2 ) Sitios Ramsar Regionais, somando 25 Sitios
na Lista de Ramsar A introducdo dessas areas na Lista de Ramsar faculta ao Brasil
a obtencdo de apoio para o desenvolvimento de pesquisas, 0 acesso a fundos
internacionais para o financiamento de projetos e a criacdo de um cenério favoravel
a cooperacdo internacional (BRASIL, 2019, s/p).

Dando seguimento aos distritos que compdem o municipio de Rio Grande, o 5°
distrito é a Vila da Quinta. Podemos observar a divisao dos distritos através do mapa (Ver

mapa 1).

FIGURA 1: Mapa do Municipio — Limites distritais

| MAPA DO MUNICIPIO |

Ri6 GiasnE I LIMITES DISTRITAIS ] I 0 1 I

ﬁ [PREFEITURA MUNICIPAL DO RIO GRANDE]
a2

Fonte: Site da Prefeitura Municipal do Rio Grande/ RS.

8 InformagBes disponiveis no site do MMA: <http://www.mma.gov.br/areas-protegidas/instrumentos-
degestao/s%C3%ADtios-ramsar.html>. Acesso em: fev 2019.
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A partir dessa divisdo, podemos situar o lugar da pesquisa com enfoque no contexto

do 2° distrito de Rio Grande, a Ilha dos Marinheiros. Segundo Grundemann (2015):

Desde 1979 a llha dos Marinheiros é o 2° distrito de Rio Grande, sendo a maior do
Rio Grande do Sul e possuindo uma éarea total de 39,28km2. Est localizada junto
ao estuario da Lagoa dos Patos, e segundo o censo de 2010 do IBGE, possui 1.259
habitantes. Dentro da prdpria llha também existe uma divisdo em 5 regides:
Bandeirinhas, Porto do Rei, Marambaia, Coréia e Fundos da Ilha (p. 33).

Dentre as caracteristicas de sua divisao territorial, a Ilha dos Marinheiros ao longo do
processo historico de organizacdo do proprio municipio de Rio Grande/ RS, sofreu
influéncias da colonizacao portuguesa, visto que possui caracteristicas biofisicas que atraem

sua exploracdo e atencdo. Para Cunha e Quevedo (2014):

A paisagem observada atualmente nesta Ilha é resultado de processos de usos da
terra aliados aos conhecimentos dos portugueses, que perceberam as
potencialidades dos recursos naturais deste local, como a fertilidade do solo, a
qualidade da agua e a abundancia de pescado, o que possibilitou o desenvolvimento
das atividades da pesca e agricultura, fazendo destas praticas a base de seus
sustentos e do modo de vida e configurando assim uma paisagem que expressa a
identidade desta comunidade ilhéu. Os aspectos desta cultura podem ser
observados nos canteiros das diversas hortalicas que estdo dispostos por varios
trechos que contornam os 35,4 km em volta desta Ilha, nos equipamentos de pesca
dos pétios das residéncias, nos barcos havegando ou ancorados, nos jardins floridos
com rosas e dalias de varias cores, nas constru¢cdes mais antigas, enfim estes séo
alguns exemplos do patriménio tangivel. Entretanto quem visita esta Ilha, pode
observar também que o patrimdnio destes ilhéus esta presente nas festas, nos pratos
tipicos, nas histdrias e costumes desta comunidade de descendéncia portuguesa,
que ao longo dos anos foram imprimindo suas marcas neste lugar (p. 4).

Nesse contexto, a impressdo das marcas no lugar torna a identidade e 0 modo de viver
dos ilhéus distintos e singulares, comparados aos outros distritos do municipio. A diversidade
se expressa através de uma populacdo tradicional composta por pescadores e agricultores
que, ao longo de sua histéria, compartilham e transformam os saberes tradicionais nas
relagbes com a natureza como uma forma de existir e resistir.

Dentre as atividades econdmicas, o destaque é para a agricultura familiar e a pesca
artesanal na Laguna dos Patos. A agricultura é marcada pelo cultivo de hortalicas, como
cebolas, beterrabas, tomates, morangos, entre outros. O sistema pesqueiro, fonte de renda dos
ilhéus, baseia-se na pesca de tainha, camarao e corvina. Todos os elementos que estdo sendo
descritos evidenciam a relacdo da identidade dos ilhéus com o cultivo da terra e a conexao
com a lagoa. A llha dos Marinheiros também é dividida em cinco setores: Porto Rei,
Bandeirinhas, Fundos, Coréia e Marambaia, sendo eles diversificados economicamente.

Segundo Cunha e Quevedo (2014), Porto Rei e Coréia sdo os mais diversificados
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economicamente, possuem o maior nimero de habitantes e onde se pode observar o cultivo
de hortifrutigranjeiros, espécies de flores, bem como a tradicional Jurupiga, bebida produzida
através da uva, de forma artesanal. A paisagem da Ilha pode ser caracterizada como
tipicamente rural, integram a paisagem campos Secos e matas nativas.
Os elementos culturais sdo formados pelos agroecossistemas, que constituem o0s
espacos manejados para producdo de alimentos e outros produtos agropecuarios,
compreendendo plantas e animais domesticados, e areas construidas como
estradas, canais de drenagem, casas, pequenos estabelecimentos comerciais,

galpGes, igrejas, espacos comunitarios, escolas, florestamentos, etc, que se
distribuem na zona periférica da ilha, circundando a mesma (RIO GRANDE, 2006,

p. 1).

Neste documento elaborado em 2006 e com revisdo prevista para publicacdo em
2020, conhecemos o estudo aprofundado das caracteristicas da lIlha. Referentes as
caracteristicas da paisagem, alguns elementos sdo predominantes: areas de cultivo, as
marismas, matas nativas, as dunas vivas, as dunas vegetadas, 0s campos Umidos, 0s campos
secos, as areas de florestamento, as lagoas.

Nos demais setores, pode-se observar que a atividade pesqueira nas localidades da
Marambaia e Bandeirinhas ainda aparece de forma predominante, na atualidade, porém,
escassa. Ja referente aos Fundos, foi um dos setores que ganhou impulso na producédo de
hortifrutigranjeiros devido a construcdo da Ponte que interliga a Ilha dos Marinheiros, a llha
do Leonidio e a Vila da Quinta (CUNHA; QUEVEDO, 2014).

A simbologia do lugar expressa a cultura, as praticas, os costumes. Em uma inter-
relacdo entre a dimensao humana, cultural, social e natural, a Ilha dos Marinheiros simboliza
uma rede de conexdes entre a pratica humana e o ambiente. Por este motivo, compreendemos
as caracteristicas dos fazeres cotidianos, as singularidades dos ilhéus, como devires do lugar.

Conforme Eguimar Felicio Chaveiro (2014):

O lugar é um feixe ininterrupto de relacdes e, portanto, de praticas espaciais de
diferentes sujeitos que, em sua luta diaria pela existéncia, com valores e simbolos,
com sensacdes e sentimentos, com intencionalidades e motivagdes, com a sua
producdo de sentido, transformam o corpo num ator de suas plataformas. Convém
sintetizar: os lugares sdo arenas vitais para — e pela — a¢éo das corporeidades, por
onde o mundo torna factivel, encarnado, real e possivel (p. 251).

Assim, Chaveiro (2014) colabora para pensarmos nas corporeidades que se ddo no
lugar, na escola. A Escola do Campo da Ilha dos Marinheiros, nesta pesquisa, € entendida
como um lugar com possibilidade do testemunho de vivéncias que se traduzem nas relagdes

gue os sujeitos travam no lugar.
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2.1 Todos a bordo: existéncia de uma Escola do Campo

Considerando o numero significativo de escolas e a capacidade restrita desta pesquisa,
é importante destacar que, pelos limites de organizacdo e tempo, optamos por realizar a
pesquisa em uma destas quatro instituicdes formais de educacdo presentes na Ilha dos
Marinheiros. A E.M.E.F Apolinario Porto Alegre, localizada na comunidade da Marambaia,

acolheu-nos com a proposta e aceitou participar conosco desta investigacao. Veja 0 mapa:

FIGURA 2: Vila da Marambaia, Ilha dos Marinheiros — Rio Grande/RS
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Fonte: Elaborado por Bruna Cavalcanti Gautério.

No mapa, podemos observar a localiza¢do da Ilha dos Marinheiros, como tambem da
escola em que a pesquisa foi realizada. O ponto vermelho, conforme legenda, identifica a
escola, e a regido destacada em amarelo a Vila da Marambaia.

Neste outro mapa, podemos identificar a demarcacdo da Vila Marambaia na Ilha dos
Marinheiros:



FIGURA 3: Mapa de localizacdo da Vila Marambaia, na llha dos Marinheiros, Municipio

de Rio Grande, no Rio Grande do Sul
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A localizacdo e identificacdo do espaco geografico auxiliam na compreensdo da
geografia do lugar, e onde a escola esta situada, possibilitando, assim, um entendimento mais
especifico e aproximado do lugar de investigacéo.

Quando estamos falando sobre estudos cientificos e abordados a partir de elementos
do campo das ciéncias sociais, é relevante afirmar que um estudo como este, que considera
as relacdes de grupos sociais com o lugar, ndo se constituem de forma neutra, mas sim sdo
resultados ou percursos que estabelecemos com os outros no cotidiano.
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Por este motivo, consideramos necessario dizer também que as relagbes que
estabelecemos com o outro e com 0 mundo sdo fruto das condi¢cGes materiais que temos a
oportunidade de vivenciar, com a escola ndo foi diferente. Recém-ingressa no mestrado e
ainda descobrindo os caminhos que me levariam até a llha dos Marinheiros, através no grupo
de Pesquisa Ecolnfancias — Infancias, ambientes e ludicidade*, participo de uma formagéo
pedagogica com educadores das escolas da Ilha, E.M.E.F Apolinéario Porto Alegre. Nesse
encontro, estabeleco meus primeiros vinculos com a escola e, através dessa relacdo, sou
convidada a retornar para que possamos pensar a poténcia do lugar interrelacionado a
Educacdo Ambiental. Desde entdo, venho mantendo dialogos com a E.M.E.F Apolinario
Porto Alegre, os quais resultaram nessa pesquisa de mestrado.

A partir do acesso ao Projeto Politico Pedagdgico da escola, podemos conhecer o
histdrico e contexto social. Criada em 1956, por meio do decreto n° 1473 de 02 de janeiro de
1956 sob jurisdicao estadual, oferecia trabalho pedagodgico de alfabetizacdo e respondia pelo
nome de Escola Fundamental Apolinario Porto Alegre.

Em 1985, a escola passa a ser responsabilidade do municipio de Rio Grande, por
intermédio do decreto 4712, de 11 de dezembro de 1985. No ano de 1991, sofre com a
segunda alteracdo em seu nome, recebendo o nome de 1° Grau Apolinario Porto Alegre. O
nome atual é resultado do decreto n° 7360, de 30 de setembro de 1999. O contexto social
percebido neste lugar se caracteriza pela origem portuguesa, em que se pode perceber um
moderado crescimento agricola e de atividades pesqueiras. Majoritariamente, as familias
subsidiam seu sustento atraves da pesca artesanal e/ou agricultura familiar.

A E.M.E.F Apolinario Porto Alegre oferece vagas na Educacdo Infantil ao que se
refere as vagas na pré-escola, niveis | e Il, Ensino Fundamental de nove anos, do 1° ao 5°
ano, como também Atendimento Educacional Especializado — AEE. Atualmente, estdo
matriculadas na escola 17 criancas, desde a Educacdo Infantil até o Ensino Fundamental. Por

ser caracterizada por um contexto de campo, a instituicdo de ensino desenvolve seu trabalho

4 O grupo de Estudos e Pesquisa Ecolnfancias — Infancias, Ambientes e Ludicidade foi criado em janeiro de
2018, na Universidade Federal do Rio Grande — FURG, como parte das a¢des do Nucleo de Estudos e Pesquisa
em Educacéo das Infancias — NEPE. O grupo tem como funcdo compartilhar pesquisas de iniciagéo cientifica,
mestrado e doutorado com o foco na formacao de educadores para o trabalho com as infancias em ambientes
ladicos e educativos. As acdes de investigacao dos pesquisadores, estudantes e colaboradores estdo associados
ao campo da Educacdo Ambiental, da Educacéo Infantil e da Educacéo Fisica com criancas. As pesquisas e
atividades de extensdo do grupo apresentam repercussdes na producdo de conhecimento e na formacdo dos
professores da Educacdo Baésica, dos estudantes dos cursos de Pedagogia e Educacdo Fisica, dos pos-
graduandos em Educacdo Ambiental e dos educadores/professores das infancias em contextos escolares e ndo
escolares.

25



pedagdgico através do modelo de turmas multisseriadas®, criticado por muitos educadores.
No entanto, ao observar e estar inserida nessa estrutura, podemos dizer que, nesse
determinado contexto, a organizacdo das turmas fortalece os vinculos afetivos e de
aprendizagem entre as criancas, Vvisto que a estrutura permite relacdes de convivéncia
permanentes e continuas.

A E.M.E.F Apolinério Porto Alegre realiza a divisdo dos niveis da seguinte forma:
terceiro, quarto e quinto ano do E.F., pela manhg; E.I., primeiro e segundo ano do E.F. séo
atendidos no turno da tarde. As turmas de primeiro e segundo ano sdo multisseriadas, com
excecao do terceiro, uma vez que necessita de uma atencdo maior pela consolidacdo da
alfabetizacdo, com as turmas de quarto e quinto ano também ocorre a multisseriacdo. No que
diz respeito a Educacdo Infantil, ndo podemos considerar que existe a multisseriacéo,
contudo, em momentos pontuais, as turmas realizam trabalhos em conjunto, conforme as
necessidades do momento. Essa estrutura advém do quadro de professores que é reduzido,
no total de duas professoras, sendo uma delas também responsavel pela direcdo e
coordenacao pedagogica.

> As turmas multisseriadas sdo caracterizadas por salas com alunos de diferentes idades e em niveis educacionais
diferentes.
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3. 0 BARCO ERA SONHO E REALIDADE

3.1 O lugar que me constitui enquanto pesquisadora

O trabalho que aqui descrevo nada mais é do que a continuidade dos dias vividos, das
relacdes sociais que permitem compreender que a vida de uma mulher pesquisadora nasce na
vida materializada e das construcGes desses modos de viver. Além disso, permitem escolher
e se posicionar criticamente frente aos acontecimentos historicos e geograficos que
oportunizaram a concretizacdo desta pesquisa.

“O barco era sonho e realidade” descreve a forma como a continuidade de
acontecimentos materializaram a trajetoria humana e profissional. Os sonhos, enquanto uma
condicdo histérica de homens e mulheres, ajudam na edificacdo da concretude de resultados;
0 sonho, enquanto capacidade mobilizadora e transformadora, é condicdo de uma espera-
acdo, ou seja, a capacidade de buscar a transformacdo da realidade dissociada da espera
estanque de acontecimentos, mas na mobilizacdo de novas oportunidades e materializagéo
da vida.

O trecho que caracteriza o titulo deste capitulo foi retirado da poesia da escritora e
contadora de historias do Rio Grande do Sul, Rosane Castro, no livro de poemas intitulado
Rota Poesia (2018), o qual conta a histéria de um barco de papel e nos instiga a pensar sobre
as memdrias, 0s sonhos, o sentir, o criar e 0 imaginar uma historia para infancia de adultos e
criancas. Por este motivo, a justificativa a seguir narra a concretude de acontecimentos
necessarios para a compreensao da tomada de decisdo frente as escolhas epistemoldgicas e

autobiogréficas na Pés-Graduag&o.

Nascemos em um dia em um lugar. E a partir de entdo nds existimos. Somos
alguém. Somos uma pessoa no mundo em que nascemos e onde vivemos. Parece
tdo natural e parece tdo estranho ao mesmo tempo. E € isso mesmo: existimos.
Estamos — vocé, eu e nés — situados dentro de um tempo e de um lugar
(BRANDAO, 2005, p. 12).

Dou continuidade a esta escrita compartilhando e ressignificando o lugar que
atravessa 0 meu eu, pois € através dele que as dimensdes desta dissertagdo foram se
construindo. No entanto, ndo poderia justificar a escolha da pesquisa sem entrelacar
a mesma com minha propria existéncia, ou seja, 0s caminhos que me conduzem ao
aqui e ao agora séo produzidos por meio dos lugares que mantenho um sentimento

de pertenca.



Os lugares sdo produzidos e sentidos. O significado do verbo sentir e do
adjetivo sensivel nos ajudam a compreender que os lugares, quando sentidos,
provocam sentimentos que permanecem na memoria. Para Livia de Oliveira (2014,
p. 3) “o sentido de lugar implica o sentido da vida, e por sua vez o sentido de tempo”,
por isso, pensar 0 sentido desta escrita distante do lugar significa compreender a
importancia do lugar para a constituicdo da subjetividade. Ao longo desta trajetoria,
o sentido de lugar, como também a categoria Esperanca em Paulo Freire, orientam-
me a compreender o ser-ai®. Ser-ai, para Jodo Batista Ferreira de Mello, significa
pensar o0 ser nos lugares, permitindo, assim, construir as experiéncias mundanas e,
consequentemente, as diversas formas de habitar (MELLO, 2014), desse modo, o0
ser-ai da discente do Programa de P6s Graduagdo em Educacdo Ambiental - PPGEA
é mediatizado pelos espacos, pela familia, pela Educacéo Bésica e pela Licenciatura
em Pedagogia.

No meu caso e de tantos outros jovens, homens e mulheres, um dos poucos
caminhos para ascender socialmente € através da Educacdo. Educacéo que, para nds,
¢ entendida como “publica, gratuita e de qualidade”. Educacdo esta que possibilitou
a mim e a tantos jovens, chegar na Universidade Publica através de Politicas
Publicas, como o Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM’ e o sistema de cotas.

Ainda nos primeiros anos da Educacdo Baésica, ndo entendia a dimenséo
transformadora que a Educacdo carregava, mas estava convicta de que, para nds,
“vileiros®”, uma das poucas saidas era ser estudioso, ha a busca pela autonomia para
ndo reproduzir as relagbes familiares que impossibilitaram as mulheres de
ascenderem socialmente, o que ja havia se tornado regra na minha vida. Nesse
encontro, busco construir um outro caminho, diferente do que presenciei na infancia.
“Estuda para ndo depender de marido, e ndo ter a mesma vida que eu”, estas sdo as
palavras ditas pela minha mée que produziram a influéncia necesséaria para que, ao

longo destes 22 anos de vida, eu buscasse a transformacéo da minha realidade.

% Para Jodo Batista Ferreira de Mello (2014), o ser-ai € um ser no mundo e com os outros é um projeto indefinido,

autodirigido e inacabado.

" Inicialmente, 0 exame surge com o proposito de ser uma ferramenta de avaliagdo do desempenho dos alunos
de Ensino Médio da rede publica e privada. A partir de 2009, ele se tornou uma ferramenta universal de acesso
dos brasileiros e estrangeiros as Universidades Federais, como também a programas como o SISU, FIES e

PROUNE.

80 termo “vileiro” aqui aparece sem conota¢8o negativa, para definir nossa condicéo de moradores da periferia

da cidade.
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Freire (2011) entende a “Esperan¢a” enquanto necessidade ontologica, logo,
“a esperanca precisa da pratica para tornar-se concretude historica. E por isso que
ndo ha esperanca na pura espera, nem tampouco se alcanga o que Se espera na espera
pura, que vira assim, espera va” (FREIRE, 2011, p. 15). Assim, a esperanga,
enquanto necessidade ontologica do ser, é compreendida como um conjunto que
Freire caracteriza como Educacdo da Esperanga. Isto vem nos auxiliando a pensar
que, sem ela, 0 embate se transforma em desesperanca, e que, através desses embates
e situacOes-limite, a existéncia individual e a social necessitam de acdes concretas
para transformar a realidade. Nesse contexto, meu caminho se faz no esperancar.

Para uma mulher que constitui as relagfes de pertencimento na maior parte
da vida em um mesmo bairro, a Vila da Quinta, distrito localizada no municipio de
Rio Grande/RS, e que chamamos carinhosamente de “Vilarejo”, poder articular e
teorizar as relacdes subjetivas com esse lugar € significar a vida. Ao compartilhar
sobre o lugar de onde viemos, estamos atribuindo sentidos e valores as préprias
vidas, a nossa identidade, ao estar nos ambientes, de viver e conviver no mundo.

Com a chegada ao Ensino Médio, houve uma ruptura dessas relacGes, que,
até o momento, tinham-se consolidado com a mudanca para a Ilha do Leonideo,
localizada proximo a Vila da Quinta. Nesse momento, inseri-me em outras formas
de viver, junto com a agricultura familiar daquela comunidade, conheci e aprendi
outra forma de me relacionar com o outro e com o lugar. Elementos como o dificil
acesso a escola, a precarizacdo das estradas e redes de telefonia e internet, as
especificidades daqueles sujeitos, suas rotinas, seus costumes e as relagdes com a
natureza ampliaram minhas lentes para perceber o lugar no qual eu estava também
me constituindo.

No final do Ensino Médio, retorno a Vila da Quinta, ano no qual, através do
Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM, tive a oportunidade de cursar
Pedagogia/Licenciatura, na Universidade Federal do Rio Grande —FURG. Estava
tecendo minha trajetéria em um curso de formagdo de professores. No terceiro ano
da graduacdo, através da Secretaria Municipal de Educagéo do Rio Grande — SMED,
realizei um estagio-ndo obrigatorio no ciclo da alfabetizag&o, na escola em que vivi
0s sete primeiros anos de vida escolar.

No estagio, desenvolvi um trabalho com a professora que me alfabetizou,
minha Professora Ju, ndo s6 minha, como também de tantas outras criangas. Minha

formacédo, nesse momento, é atravessada novamente por quem me ensinou a fazer a
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leitura do mundo e da palavra, fortalecendo, a partir das relagdes, uma préatica
significativa e afetuosa. Com as criancas e com a referida docente, revivi a primeira
série, o0 juntar das letras, o alfabeto na parede, o arméario no fundo da sala, a escola,
o lugar de vida, da brincadeira e da diferenca. Nesse reviver e no repensar sobre essas
relacdes, compreendi como o lugar tem carater central na formacdo humana e
profissional.

Os lugares — Vila da Quinta, Ilha do Leonideo e 0 Campo — produziram-me
na medida que também criei minhas relacdes. No entanto, somente através desta
reflexdo profunda pude compreender o sentimento que criei e que mantenho por estes
lugares, meus lares. Para Relph (2014, p. 24), “lar ¢ onde nossas raizes sdo mais
profundas e mais fortes, onde se conhece e é conhecido pelos outros, é onde se
pertence”. Nesse sentido, os lugares entendidos como lares produziram em mim um
sentimento de pertenca. Dessa forma, chego ao meu problema de pesquisa.

Com a minha entrada na Universidade Federal do Rio Grande — FURG, no
ano de 2014, compreendi que a esperanga poderia virar concretude. Ao escrever este
trabalho, busco relembrar, e, ao relembrar, considerar em que momento da formacéo
profissional e humana a Educacdo Ambiental — EA se conecta mais efetivamente
nesta trajetoria. Ao refletir sobre a ligacdo com a EA, revistei a memaria e cheguei
ao encontro da disciplina de Educacdo, Ambiente, Culturas e Diferencas. Com a
mudanca curricular do curso, a partir do ano de 2015, a Educacdo Ambiental se
materializa em forma de curriculo. Na disciplina, realizamos discussdes sobre o
historico da EA, natureza e cultura, como também pertencimento, surge, entdo, meu
primeiro elo com os estudos da EA e a compreenséo do pertencimento.

Jovem, mulher, aluna da escola publica, a qual ingressou na Universidade
pelo sistema de cotas, que realizou o Trabalho de Conclusdo de Curso — TCC com
as criancas do estagio ndo-obrigatdrio na escola que se alfabetizou. Pedagoga que
compreende um historico de negacao desses lugares que cresceu. Logo, ndo negando
a historicidade que me constitui, pela resisténcia e pelo coletivo de sujeitos que
contribuiram para que essa trajetoria se materializasse que o engajamento desse
problema surge.

Diante disso, sendo Pedagoga e da classe popular, minha defesa provém da
Escola Pablica. Constitui-se em defesa do ensino-aprendizagem com compromisso
e qualidade social. Ndo defender tudo o que a Educacgéo representa é contradi¢do

histdrica, por isso, meu problema de pesquisa se constitui atrelado ao lugar e ao
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pertencimento, como também na defesa da Escola do Campo e seu compromisso
social.

Esta ligagdo com a escola, os educadores e as infancias ndo surgem do ontem.
A graduacdo em Pedagogia/Licenciatura pela Universidade Federal do Rio Grande
— FURG me possibilitou um entrelagamento profundo com a formacao de educadores
e com as infancias.® Diante disso, acredito que escrever este capitulo é um processo
de edigdo, pois, na medida que avango nas minhas experiéncias, fortaleco os
significados que a elaboracéo e execucdo dessa pesquisa vem produzindo em mim.

Por esse motivo, estou inserindo duas experiéncias vivenciadas ao longo
desse primeiro ano de mestrado, que, de maneira mais especifica, foram cruciais para
0 pensar sobre a formacdo dos educadores, indissociavel da constituicdo das
infancias. Nos dias 30, 31 de agosto e 1° de setembro de 2018, acompanhada da
professora Narjara Mendes Garcia e outras colaboradoras do Grupo de Estudos e
Pesquisa Ecolnfancias estivemos presentes na cidade de Trienta y Tres, no Uruguai,
em parceria com a Faculdade de Veterinaria (Fvet — Udelar), ministrando o curso:
“Précticas de Educacion Ambiental en la educacion rural de Brasil y Uruguay”, essa
experiéncia reuniu mais de trinta participantes, sendo professores, gestores e guardas
florestais. Durante os dias de curso, também visitamos escolas rurais, no contato com
as infancias do campo.

Dessa maneira, fortalecemos a compreensdao de que Sdo necessarios 0S
olhares dos diferentes sujeitos para pensarmos a Educacdo Ambiental dentro da
escola, visto que a compreendemos enquanto uma pratica educativa, permanente e
articulada com a realidade. A escola e a EA em particular devem incentivar que as
criancas crescam integradas a sociedade e ndo submetidas a ela. Essa simples
mudanca de pensamento e de compreensdo sobre o papel da escola é capaz de
inverter a l6gica utilitarista e competitiva da qual nosso processo educativo escolar é
refém (BARCELOQOS, 2009, p. 8).

A segunda experiéncia esta relacionada a entrada, no segundo semestre de
2018, no curso de Especializagdo Lato Sensu em Educacdo, com énfase na Educacéao
Infantil, da Universidade Federal de Pelotas — UFPel. Esta nova oportunidade vem

me auxiliando a pensar a dimensdo das infancias e seus atravessamentos com a

® Durante os dois primeiros anos de Graduacéo, fui bolsista do Nicleo de Estudos e Pesquisa em Educacdo da
Infancia — NEPE, a colaboragdo do nicleo vem me ajudando a pensar nas epistemologias das Infancias desde
aquela época.



Educacdo Ambiental, pois as disciplinas do curso possuem um enfoque bem
especifico sobre a temética que venho abordando nessa dissertacéo.

O ato de pensar e buscar na memoria todos os atravessamentos com o lugar
e com a tematica fortalecem e d&o corporeidade ao estudo. Ademais, ajudam-nos a
pensar a importancia de estarmos conectados e envolvidos com nossos problemas de
pesquisa, com os lugares onde eles acontecem, com 0s sujeitos e com a relevancia

de desenvolver estudos enraizados com o pertencimento.
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4. DIALOGOS COM A EDUCACAO DO CAMPO

4.1 Um breve historico sobre a Educagdo do Campo

Durante o processo de democratizacdo da educacdo no Brasil, podemos perceber
iniciativas para construcdo de agendas institucionais voltadas para a elaboragéo de Politicas
Publicas para a Educacdo do Campo. Logo, nesse primeiro momento, € necessario que se
reflita acerca dos encaminhamentos que envolvem a sociedade civil organizada, a fim de
construir mecanismos responsaveis com aqueles que tradicionalmente foram excluidos das
Politicas Publicas no pais.

A emergéncia em qualificar a Educacdo do Campo enquanto perspectiva de
identidade cultural, capital fisico e sociocultural resulta na necessidade de oposicdo a
educacdo rural. A essencialidade de mudanca do paradigma da educacdo rural para o da
educacdo do campo se da ndo s6 pela analise critica da escola rural, como também das
propostas desenvolvimentistas para o campo, em geral centradas no agronegocio e na
exploracdo indiscriminada dos recursos naturais (HENRIQUES, 2007, p. 13).

Através dessa andlise critica, 0 movimento de compreensdo e significacdo da
Educacdo Ambiental de pouco mais de 20 anos, surge com a necessidade de aprofundar e
qualificar o campo enquanto espaco identitario, ao inserir ao debate os conceitos que
contemplam a diversidade e a sustentabilidade, como também outras formas do ser humano
se relacionar com a natureza e os ecossistemas. No entanto, ao longo do processo historico,
influéncias recairiam sobre 0 acesso e a permanéncia dos sujeitos no campo. Vejamos alguns

exemplos:

Os processos de concentragdo fundiaria e o éxodo rural foram sempre marcantes
na historia brasileira. O golpe militar de 1964 e o desenvolvimento de um modelo
econdmico concentrador de renda fizeram que os problemas relacionados com a
vida no campo, entre eles a educagdo do campo, fossem algo ja resolvido. Parecia
indicar que esses problemas ndo existiam, porque o préprio conceito de populagao
rural estava fadado a desaparecer. Contudo, o que aconteceu na realidade, é que,
com o fim da ditadura militar e com o retorno dos movimentos sociais que lutam
pela reforma agréria, as questdes referentes as condi¢bes de vida e trabalho de
guem vive ou trabalha no campo voltaram ao centro das atencdes com impeto
redobrado (PINTO et al, 2006, p. 15).

O Golpe civil militar foi responsavel por severas marcas no povo brasileiro, mortos,
oprimidos, presos, uma parte da histdria que ndo desejamos repetir, a lembranca nos mostra
0 processo severo de desumanizagdo de mulheres, homens e criangas, para nunca mais voltar.

A Ditadura, nada mais é que as ramificagdes de um modelo escravocrata de colonizacéo.
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Paralelamente, 0 modelo escravocrata utilizado por Portugal para colonizar o Brasil
e, mais tarde, os adotados pelos proprios brasileiros para a colonizacao do interior
do pais — de exploragdo brutal pelos proprietarios de terra dos trabalhadores rurais,
aos quais eram sistematicamente negados direitos sociais e trabalhistas - geraram
um forte preconceito em relag8o aos povos que vivem e trabalham no campo, bem
como uma enorme divida social (HENRIQUES, 2007, p. 10).

De acordo com os trechos citados, as problematicas referentes ao campo sofreram e
ainda sofrem influéncia da colonizacdo e do Golpe Militar de 1964, as problematicas
encontradas dizem respeito a divida histdrica baseada na exploracéo e escraviddo, que recai
principalmente nos povos tradicionais, como agricultores, pescadores, indigenas e

quilombolas. Para Miranda e Franzoni (2016):

Em sua retrospectiva histérica, Centelhas (2014) cita o Congresso de Belo
Horizonte, de 1961, no qual além das Ligas Camponesas, encontravam-se também
a Unido dos Lavradores e trabalhadores Agricolas do Brasil (ULTAB) e o
Movimento dos Agricultores sem Terra (MASTER). Todos esses documentos
tiveram sua vida encurtada com a chegada da ditadura Militar. Ainda assim, em
1979, mesmo durante a ditadura, os trabalhadores rurais das plantacfes e engenhos
de cana-de- acucar da Zona da mata declararam greve. A greve envolveu mais de
100 mil trabalhadores rurais, sendo um marco na histéria das a¢des coletivas no
campo. (p. 204).

As contribuicbes das autoras demonstram 0 quanto a Ditadura Militar provocou
rupturas irreparaveis aos povos do campo, além de demonstrar que as formas de opresséo a
esses grupos decorreram ndo de maneira pacifica, e sim provocou revoltas e resisténcias por
parte dos oprimidos. Nesse periodo, ocorreu uma série de conflitos sociais na Amaz6nia, nos
quais se destaca a resisténcia dos seringueiros (MIRANDA; FRANZONI, 2016). Para as
autoras, a organizacdao dos seringueiros se diferenciava dos povos da Zona da Mata, por
exemplo, estes se organizavam em sindicatos, de forma mais horizontal, e denunciavam a
derrubada dos seringais e a deterioragdo das condi¢des ambientais de sobrevivéncia. As
revoltas e as formas de organizacdo dos povos do campo sdo o reflexo das caracteristicas
culturais, sociais, ambientais, econémicas e politicas distintas de cada organizacao.

Em meados de 1930, é lancado o Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova. Esse
movimento de renovacao educacional que foi especialmente forte na Europa e nos Estados
Unidos, no Brasil surge com a premissa de diagnosticar os rumos das Politicas Publicas

brasileiras e tornar a escola um espaco democréatico. Deveria a escola ser um espaco que:

Possibilitasse especializagdes para as atividades de preferéncia intelectual
(humanidades e ciéncias) ou de preponderancia anual e mecanica (cursos de carater
técnico) agrupadas em: extracdo de matérias-primas — agricultura, minas e pesca;
elaboracéo de matérias-primas — indUstria; distribuicdo de produtos elaborados —
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transportes e comércio. Nessa proposta, as demandas do campo e da cidade eram
igualmente consideradas e contempladas (HENRIQUES et al., 2007, p. 10).

Entretanto, mesmo com os esforcos do Movimento Escola Nova, o abismo entre a
educacdo das elites e das classes populares perdura até os dias atuais. O objetivo do ensino
normal e secundario seria formar as elites intelectuais do pais, em contrapartida era destinado
as classes mais abastadas o ensino técnico e profissional, para o ingresso precoce no mercado
de trabalho (HENRIQUES, 2007).

Nesse cenario, em 1960, tem importante papel para a democratizacdo e para
contextualizarmos a educacéo brasileira. Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo
Nacional — LDB, de 1961: “os poderes publicos instituirdo e ampliardo servigos e entidades
que mantenham na zona rural escolas capazes de favorecer a adaptacdo do homem ao meio
¢ o estimulo de vocagdes profissionais” (BRASIL, 1961, s/p). Essa medida se caracteriza
pela incorporacdo de modelos urbanos descontextualizados da singularidade da vida
campesina, essa visdo romantica do homem caipira, analfabeto, sem paradigma é reforcado
na medida que atribuem ao campo o dever de estar a servico do desenvolvimento urbano-
industrial.

Com a chegada do Golpe Militar em 1964, muitas organizac6es politicas sofreram
repressdo policial, sem contar as perseguicdes a membros dos movimentos sociais
organizados. Em contrapartida ao caos instaurado, o governo militar, preocupado com 0s
altos niveis de analfabetismo no pais, implementa 0 Movimento Brasileiro de Alfabetizacédo
— MOBRALY,

Com o fim da Ditadura Militar no Brasil, a resisténcia comeca a se organizar.
OrganizacOes da sociedade civil se articulam para incluir a Educagdo do Campo nas
estratégias do Estado. O Movimento dos Trabalhadores sem Terra — MST*, o Movimento
para a Educacdo de Base — MEB, as Escolas Familias Agricolas e Casas Familiares Rurais —
CEFFAS, a Confederacdo Nacional dos Trabalhadores na Agricultura — CONTAG e a
Comissdo Pastoral da Terra — CPT se destacam no compromisso educativo para o
estabelecimento de um sistema publico de Educagdo do Campo.

100 Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo — MOBRAL foi um projeto do governo militar instituido pela Lei
n°5.379, de 15 de dezembro de 1967 a 1985. O projeto tinha como objetivo a alfabetizacdo funcional de jovens
e adultos, uma das grandes criticas ao programa se da pela uniformizacdo de todo material em todo territério
brasileiro, ndo contemplando a diversidade, nos aspectos da linguagem e culturais das regifes brasileiras.

11 Desde 1984, 0 MST esta na luta para realizacdo de uma reforma agraria para transformar o campo em um
lugar onde trabalhadoras e trabalhadores possam viver em condic6es dignas para a produgdo de alimentos. Além
disso, 0 movimento mobiliza familias expulsas do campo por latifundiérios e multinacionais do agronegocio
para lutar pela terra e transformacéo social.
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A partir disso, podemos entender que a Educacdo do Campo, sobretudo, nasce
através da auséncia de politicas pablicas que garantam o direito a educagdo. O aumento da
pobreza, a degradacdo da qualidade de vida e o aumento das desigualdades sociais
promovidas pelo movimento capitalista na agricultura séo alguns fatores que levaram os
movimentos sociais a tarefa de pensar uma educacdo que contemple essas identidades
campesinas.

As escolas do campo, por muito tempo, foram tratadas pelo poder publico como
politicas compensatdrias, ou seja, programas e campanhas emergenciais sem continuidade,
ndo levando em consideracdo as relacbes socioambientais locais. Por esse motivo, é
necessario construir uma visao critica e contestadora de tais politicas compensatorias e da
propria escola para garantir direitos e a correcdo do descompromisso historico. Borges
(2012), ao pensar a Educacdo do Campo como um processo de luta por uma sociedade justa,
disserta sobre o compromisso da escola atual na transformacdo desses esteredtipos
consolidados ao longo da historia. A escola, enquanto aparelho ideoldgico, permite-nos
pensar no processo constitutivo da escola publica. Logo,

A escola enquanto aparelho ideol6gico, ao se organizar, procura consolidar a
sociedade moderna, e seu modo de producéo capitalista. A partir dai a Educacédo
passa a ter um papel importante no mundo do trabalho. Pois o processo de
industrializacdo vai exigir um novo ser humano capaz de ser participativo, ativo,
produtivo, obediente etc. Adjetivos relevantes para a insercdo do ser humano na
cultura letrada, uma vez que a aprendizagem do cotidiano ndo mais provia o
ingresso no mundo do trabalho. (BORGES, 2012, p. 107).

Sendo assim, o surgimento da educacdo escolarizada no Brasil busca se aplicar na
formacéo do sujeito moderno, dando atencao a novas atitudes, novos habitos e novos valores.
(BORGES, 2012). A partir disso, podemos pensar que a escola publica refletida a partir do
sistema de classes ndo surgiu para atender aos interesses das camadas populares, pelo
contréario, representava os interesses da sociedade capitalista.

Os reflexos da escola enquanto um aparelho ideoldgico respinga na sociedade atual,
porém com novas provocacfes, do mesmo modo que essa mesma escola foi pensada para
atender aos interesses da sociedade capitalista, na atualidade a escola publica enfrenta

grandes desafios ao que competem seu funcionamento e estrutura.

No ambito das politicas publicas para educacdo do campo existem inumeros
problemas que precisam ser urgentemente encarados e resolvidos: 1) localizagdo
geografica das escolas, em sua grande maioria, distantes da residéncia dos
estudantes. 2) precariedade dos meios de transporte e das estradas. 3) baixa
densidade populacional em alguns territorios rurais. 4) fechamento de milhares de
escolas do campo na Gltima década. 5) formacéao dos educadores/as e organizagdo
curricular. 6) pouquissima oferta de vagas para os estudantes do campo nas séries
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finais do ensino fundamental e médio. 7) poucos recursos utilizados na construcao
e manutencdo das escolas do campo. 8) Recuo da agricultura familiar e avanco do
agronegdcio. 9) utilizacdo cada vez maior de agrotoxicos. 10) investimentos em
sementes transgénicas, em detrimento das sementes crioulas. Diante deste cenario
é possivel perceber que, historicamente, as politicas publicas para a chamada
“educagdo rural” esteve vinculada aos projetos conservadores e tradicionais de
ruralidades para o pais. (SANTOS, 2017, p. 213).

Com o desmonte da escola publica e gratuita, podemos perceber a precarizacdo dos
recursos fisicos e humanos. Enquanto escrevo esse texto, professores da rede estadual estdo
com os salérios parcelados ha mais de quatro anos, endividados com o banco e com a
integridade emocional e psicolégica comprometidas, vivemos tempos de demonizacao da
escola publica e de tudo que, nas Ultimas décadas, as camadas populares conseguiram
acessar. Podemos dizer que a escola é refém dos interesses da sociedade capitalista, afinal é
influenciada por ela diretamente, no entanto, ndo podemos deixar de buscar uma escola que
atenda as necessidades do povo.

A Escola do Campo, diante desses contextos de precarizacdo e desmonte, enfrenta
desafios desde seu nascimento. A partir do determinismo geografico, a escola do campo €
regulada a partir da zona urbana e de seus interesses. Borges (2012) cita muitos exemplos
que caracterizam esse determinismo geogréfico: a falta de estrutura necessaria; os curriculos
e os calendarios alheios a realidade do campo; o estimulo do abandono do campo, ao
apresentar o urbano como superior e moderno; a formacéo dos educadores com percepcdes
urbanas e de agricultura patronal sem formacéo especifica para atender as necessidades do

campo; entre outros. Para Borges e Silva (2012):

A Educacdo do Campo representa a luta dos trabalhadores do campo por seus
direitos civis, sociais, politicos e principalmente pela terra associada as condicdes
dignas de vida. Nesse sentido uma das reivindica¢cdes marcantes no processo de
luta dos movimentos sociais do campo e a construcdo de um projeto de Educacéo,
organizado desde o ponto de vista dos camponeses e da trajetdria de luta de suas

organizacdes (p. 212).
Desse modo, podemos destacar a articulagdo dos movimentos sociais que, sobretudo,
foram essenciais para a efetivacdo e continuidade de Politicas Publicas voltadas para a
Educagdo do Campo. O movimento social mantém o campo vivo e inquieto; 0 movimento
pedagdgico, entendido como um processo educativo, qualifica as maneiras que 0s sujeitos se
comunicam, nas suas crengas, e linguagens. Sendo assim, podemos dizer que, dentro do
movimento social, ha um movimento de renovacdo pedagogica que desemboca na escola

(ARROYO, 1999).

37



No final da década de 1990, a partir de um encontro em Luziania/GO, de 27 a 31 de
julho de 1998, aconteceu a Conferéncia Nacional por uma Educagio Basica no campo??, que
buscou investigar quais 0s matizes da Educagdo do Campo que necessitam de investigagéo
mais aprofundada e ampla.

A Conferéncia buscou a vinculagédo da escola do campo ao movimento social, a vida

do campesinato. Para Miguel Arroyo (1999):

A escola ¢ mais um dos lugares onde nos educamos. Os processos educativos
acontecem fundamentalmente no movimento social, nas lutas no trabalho, na
producéo, na familia na vivéncia cotidiana. E a escola, que tem a fazer? Interpretar
esses processos educativos que acontecem fora, fazer uma sintese, organizar esses
processos educativos em um projeto pedagégico, organizar 0 conhecimento,
socializar o saber e a cultura historicamente produzidos, dar instrumentos
cientificos técnicos para interpretar e intervir na realidade, na producdo e na
sociedade. A escola, os saberes escolares, tém que estar em sintonia com 0s
saberes, os valores, a cultura a formacéo que acontece fora da escola (p. 22).

De acordo com Miguel Arroyo (1999), podemos compreender a necessidade da escola
em recuperar a visdo digna e realista sobre o campo, algo que deve fugir do estereotipo
romantico, homogéneo e simplista da cultura campesina. Sendo a educa¢do um processo de
transformacdo e emancipacdo humana, os valores e as raizes do campo fazem parte da
histéria da emancipacdo. Entendemos gue a instituicdo escola, enquanto um espaco formal
de educacdo, ndo abarca toda complexidade de uma rede que interliga cultura, valores e
experiéncias, mas que nela, como um ponto nodal, chegam interesses, modos de vida e
praticas compartilhadas, fruto dos movimentos sociais.

Nesse processo em tornar a escola um espaco legitimo e de direito, podemos
evidenciar alguns movimentos que caracterizam o acesso a educacao da populagéo rural e o
compromisso dos governos em atender as demandas dos movimentos sociais. Segundo Brasil
(2002), a Camara de Educacéo Basica do Conselho de Educacdo — CNE aprovou as Diretrizes
operacionais para a Educacdo Béasica do Campo. Um ano ap6s sua aprovacao, 0 Ministério
da Educacdo — MEC institui o grupo de trabalho para tratar da Educagdo do Campo, com o
objetivo de discutir e promover Politicas Publicas que efetivem e atendam as demandas dos
povos do campo.

Em 2004, o MEC cria a Coordenacdo Geral de Educacdo do Campo, que passa a
integrar a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade — SECADI.
Enquanto Coordenadora de Politicas de Educacdo do Campo, a SECADI desenvolveu

12 precedida por seminarios estaduais, a Conferéncia reuniu, de modo participativo, educadores e educadoras
do campo, com o enfoque em novos processos pedagogicos, como também na formagdo de professores,
comunidades, familia e educandos.
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inimeros programas, projetos e atividades. As agdes promovidas pela secretaria dizem
respeito @ melhoria da infraestrutura das escolas, formacdo especifica e inicial para
professores, técnicos e gestores, incentivo a producdo cientifica sobre a temaética, entre
outros.

As atribuicdes que competiam a SECADI estavam no decreto n° 7.690, de 2 de margo
de 2012:

I — planejar, orientar e coordenar, em articulagdo com os sistemas de ensino, a
implementacao de politicas para a alfabetizacéo, a educacéo de jovens e adultos, a
educacdo do campo, a educacdo escolar indigena, a educacdo em areas
remanescentes de quilombos, a educacdo em direitos humanos, a educacao
ambiental e a educagéo especial,

Il — implementar agdes de cooperagdo técnica e financeira entre a Unido, Estados,
Municipios, Distrito Federal, e organismos nacionais e internacionais, voltadas a
alfabetizacdo e educacdo de jovens e adultos, a educacdo do campo, a educacao
escolar indigena, a educacdo em areas remanescentes de quilombos, a educacdo em
direitos humanos, a educacdo ambiental e a educacéao especial;

Il — coordenar acOes transversais de educacdo continuada, alfabetizacéo,
diversidade, direitos humanos, educacéo inclusiva e educacdo ambiental, visando
a efetivacdo de politicas publicas de que trata esta Secretaria, em todos os niveis,
etapas e modalidades; e

IV — apoiar o desenvolvimento de a¢Ges de educacdo continuada, alfabetizacéo,
diversidade, direitos humanos, educacéo inclusiva e educacdo ambiental, visando
a efetivacdo de politicas publicas intersetoriais. (BRASIL, 2012).

No ultimo periodo, a SECADI atuou de maneira transdisciplinar na promocao da
diversidade, da alfabetizacdo, dos direitos humanos, da educacéo inclusiva e da Educagéo
Ambiental, coordenou e planejou acGes que reduziram significamente as desigualdades
sociais nas escolas publicas brasileiras. No entanto, com a “vitoria” de Jair Messias
Bolsonaro nas elei¢des presidenciais de 2018, uma série de retrocessos entraram em curso,
dentre eles a extingcdo da SECADI, em 2 de janeiro de 2019, através do Decreto n° 9.465. Os
sistemas de ensino que devem promover o exercicio do pensamento critico, da aprendizagem
e da valorizacdo das diferencas encontram nesse novo governo a falta de dialogo e a excluséo

de qualquer pauta que leve em conta as diferencas e a democracia.

A partir desta leitura podemos compreender o campo formado por diferentes
territdrios, que exigem politicas econdmicas e sociais diversas. A educacao é uma
politica social que tem importante carater econdémico porque promove as condigdes
politicas essenciais para o desenvolvimento. Deste modo, para o desenvolvimento
do territério camponés é necessaria uma politica educacional que atenda sua
diversidade e amplitude e entenda a populacdo camponesa como protagonista
propositiva de politicas e ndo como beneficiarios e ou usuarios. Da mesma forma,
torna-se imprescindivel a pesquisa em Educacdo do Campo para contribuir com o
desenvolvimento desta realidade. Portanto, atribuimos & Educagdo do Campo, a
politica educacional voltada para o desenvolvimento do territério camponés como
parte do campo brasileiro. Este territério € um campo especifico e diverso que
possui singularidade na sua organizacdo por meio do trabalho familiar. Portanto,
ndo estamos falando de um campo genérico, mas sim de um Campo como territorio
camponés. Dai, a énfase na contragdo do Campo. Porque o Campo é ponto de
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partida e de chegada de nossas analises. Nao ¢ no Campo, porque o territorio ndo
é secundario (MOLINA, 2006, p. 31).

Sendo assim, a compreensao que nos embasa para pensar a escola do campo atual é
fruto de educacdo, cultura, producdo, trabalho, infraestrutura, organizacao politica, que se
caracterizam por dimensdes imbricadas no territorio. A analise ndo se da desconectada da
cultura, do espaco geografico, dos movimentos sociais, e sim na possibilidade da escola do
campo em pensar alternativas, acfes e projetos que, sendo frutos da realidade que lhe
constitui, dialoguem e aproximem-se das demandas do campo. Por isso, a Pedagogia nos
auxilia a compreender as relacGes de educacdo e trabalho como principio educativo, com as
relacdes culturais, além do compromisso de uma educacdo de carater universal, com
equidade social.

4.2 Infancias do e no Campo: quais suas multifacetas?

Que conhecimentos estamos produzindo para e com as Infancias do Campo? Tal
questionamento surge, ha medida que compreendemos o histdrico de teorizacdes e producdes
sobre as Infancias, enquanto campo do saber legitimo e especifico. Nesse dialogo, propomos
evidenciar alguns aspectos que caracterizam as Infancias historicamente, como também
refletir sobre as especificidades das Infancias do e no Campo no Brasil.

Ao longo do processo histérico de constituicdo da Infancia, percebemos uma
trajetdria de significados que foram sendo incorporados ao modo de perceber 0s grupos
sociais de criangcas no mundo, no que diz respeito aos espagos que elas frequentam, a
participacdo na familia, as politicas publicas e a relacdo de producédo da Infancia imbricada
aos fatores sociais, culturais, politicos e econdmicos da época. Diante disso, muitas areas do
saber tém voltado sua atencdo para o estudo das criancas.

A Infancia, enquanto categoria construida ao longo dos séculos e definida enquanto
uma concepcao histdrica e moderna, pode ser concebida através de trés periodos, 0s quais
nos ajudam a compreender as mudancas ocorridas desde o século XV. O primeiro periodo se
constitui com a concepcdo de infancia negada'® ou a crianca-adulto. Nessa fase,
percebemos que havia uma negacao de lugar na sociedade para 0s mais novos, pois eles, além
de frequentarem os mesmos espacos dos adultos, precocemente eram introduzidos no mundo
do trabalho.

13 As concepcdes de crianga negada, crianca industrializada e crianga como sujeito de direitos, presentes nesse
texto em negrito, foram caracterizadas a partir da participacéo e das leituras da disciplina intitulada Histéria da
Infancia e da Educacdo Infantil, ministrada pela Profa. Dra. Elisa dos Santos Vanti, da Especializacdo em
Educacg8o com énfase na Educacéo Infantil, da Universidade Federal de Pelotas — UFPel.
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Podemos destacar as contribuicbes de Philippe Aries, que, ao produzir o livro
“Historia Social da Crianga e da familia”, buscou mostrar o lugar assumido pela crianga e

pela familia nas sociedades industriais. Segundo Aries (1986):

A duracdo da infancia era reduzida a seu periodo mais fragil, enquanto o filhote do
homem ainda ndo conseguia bastar-se; a crianga entdo, mal adquiria algum
desembaraco fisico, era logo misturada aos adultos, e partilhava de seus trabalhos
e jogos. De criancinha pequena, ela se transformava imediatamente em homem
jovem, sem passar pelas etapas da juventude, que talvez fossem praticadas antes da
Idade Média e que se tornaram aspectos essenciais das sociedades evoluidas de
hoje (p. 10).

Nesse trecho, o autor nos conta sobre a divisdo do mundo infantil e adulto, ao reforcar
a ideia de crianga como mini adulto, ao afirmar que ela partilhava dos mesmos espagos,
utilizava as mesmas roupas. Em uma época marcada pela mortalidade infantil, era comum
que as familias ndo criassem vinculos afetivos e sensiveis com as criangas. A crianca da ldade
Média passava pelo mundo de forma invisivel, na medida que a socializacdo e a cultura da
Infancia ndo eram asseguradas pelas familias.

Aries (1986) ainda relata que, nos primeiros anos de vida da crianga, era comum um
sentimento superficial perante a crianca, o que chamou de paparicacdo, ou seja, 0 seu
tratamento era comparado a um animal engracadinho e, se caso o ¢bito viesse a ocorrer, as
familias ndo davam muita importancia, pois, em seguida, outra crianca iria nascer. O
sentimento de desapego é perceptivel pelos conjuntos familiares numerosos e representa o
que podemos chamar de invisibilidade ou anonimato da Infancia no século XV.

O segundo periodo, que contempla do século XVI ao XVII, é marcado por
significativas mudancas, trazendo para a discussao o conceito de infancia industrializada,
crianca filha(o) e/ou aluna(o). Com o aumento do éxodo rural, podemos perceber a
melhoria nas condicdes de higiene, a natalidade aumenta e uma nova ideia de Infancia é
incorporada. Com uma lenta e gradual postura dos religiosos e educadores, a escola ganha

dimens&o central na educagdo moral das criangas. Para Ariés (1986):

A escola substituiu a aprendizagem como meio de educacdo. Isso quer dizer que a
crianga deixou de ser misturada aos adultos e de aprender a vida diretamente,
através do contato com eles. A despeito das muitas reticéncias e retardamentos, a
crianca foi separada dos adultos e mantida a distancia numa espécie de quarentena,
antes de ser solta no mundo. Essa quarentena foi a escola, o colégio. Comegou
entdo um longo processo de enclausuramento das criancas (como dos loucos, dos
pobres e das prostitutas) que se estenderia até nossos dias e ao qual se d4 0 nome
de escolarizagdo (p. 11).
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Ainsercdo da crianca na escolarizacéo significa prepara-la para o mundo adulto, cabia
aos mais velhos a preparacao e o ensinar, evidenciando o papel moral do educador. Nesse
cenario, a crianga é concebida como tabula rasa, passiva, pois ndo possuia motivacao natural
para o aprendizado e isso reflete, por exemplo, na criacdo dos contos infantis para educa-las
sobre o mundo adulto. Diferente dos espacos coletivos das familias da antiguidade, o carater
privado € evidente quando pensamos na organizacdo dos espagos privados para as familias
da época. A institucionalizacdo da Infancia no inicio da modernidade se deu através de varios

fatores, segundo Sarmento (2015):

A modernidade ocidental postulou que as criancas desenvolvem o essencial da sua
formagdo no interior das escolas. Desde o final do século XVIII que,
progressivamente, se defendeu a escolarizacdo das criangas como elemento
inerente & sua propria condicao geracional. Este processo de escolarizagdo sofreu
inimeras vicissitudes e sabe-se bem como, ainda hoje, muitas criangcas néo
frequentam a escola ou ndo totalizam o0s anos prescritos de escolaridade
obrigatdria. Entre essas vicissitudes, destaca-se o conflito, muito visivel no dealbar
da industrializacdo, entre o trabalho produtivo nas fabricas e nas minas e a
exigéncia preconizada de frequéncia escolar; a escola na fabrica foi, em alguns
paises a solucdo encontrada para que as criangas operarias aprendessem e
trabalhassem em simultaneo. Em regies rurais por outro lado, a frequéncia escolar
das criancas camponesas foi, por vezes, severamente recriminada sob o argumento
de que a escolaridade promoveria a “hemorragia dos campos” (p. 56).

A institucionalizacdo da Infancia, assim, caracteriza-se por uma administracéo
simbodlica (SARMENTO, 2015), visto que carrega normas, prescricdes e atitudes que
condicionam e orientam a vida das criangas em sociedade. A partir disso, podemos
compreender que a escola das massas teve como objetivo principal a regulacdo da Infancia
da época, para aqueles que possuiam condi¢Ges materiais de frequentar o espaco. No entanto,
ainda notamos o carater marginalizador e excludente das criangas que residem no campo, por
exemplo, no que diz respeito ao acesso a escolaridade. Ao frequentar a escola, a crianca
assume o estatuto de ser social, através de um processo intencional de transmissao de valores
pré-definidos e concebidos. Além disso, por meio da escola, a crianca se desvincula do
espaco domeéstico e do seio parental, para ser concebida em estado de preparacdo para a vida
social (SARMENTO, 2015).

Miguel Arroyo (2014) colabora para pensarmos a Infancia institucionalizada e a

crianca aluno, quando nos diz que:

A crianga simultaneamente como matéria-prima e como ferramenta na oficina
educativa configura- se, doravante, como uma metafora central na configuracgéo do
oficio do aluno. Importa que a matéria-prima seja bem cuidada e que as ferramentas
sejam devidamente preparadas e preservadas. A organizacéo de todo este processo
acaba por adquirir uma importancia fundamental (p. 69).
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E importante destacar o modelo de crianca da época, a crianca aluno era entendida na
perspectiva do se tornar, logo, a metafora da matéria-prima se caracteriza como central para
a compreensdo de infancia, crianca-aluno. O acesso a escola era destinado as criancas das
classes mais abastadas da sociedade, reafirmando um modelo de crianga idealizada, branca,
bem cuidada, alimentada e com poder econdmico elevado. O modelo de Infancia dos séculos
XV1ao XVIII ndo incluia as criancas pobres, da periferia, do campo, de rua, mas reafirmava
um modelo burgués de educacéo e preparacdo para vir a ser. A marginalizacdo da Infancia é
refletida nos caminhos que essas concepgdes percorrem até os dias atuais. De acordo com
William Corsaro (2011):

E comum que adultos vejam as criangas de forma prospectiva, isto €, em uma
perspectiva do que se tornardo — futuros adultos, com um lugar na ordem social e
as contribuicGes que a ela dardo. Raramente as criangas séo vistas de uma forma
que contemple o que sdo — criangas com vidas em andamento, necessidades e
desejos. Na verdade, na vida atual, as necessidades e 0s desejos das criangas séo
muitas vezes considerados como causa de preocupagdo por adultos, como
problemas sociais ameacgados que precisam ser resolvidos. Como resultado as
criangas sdo empurradas para as margens da estrutura social pelos adultos
(incluindo tedricos sociais), mais poderosos, que se concentram, muitas vezes, nas
criangas como potencial e ameaga para a sociedade atuais e futuras (p. 18).

As contribuicdes de Corsaro (2011) ajudam a pensar nas atribuicdes que estamos
delegando as criancas, na medida que ainda percebemos situacdes parecidas nos dias atuais,
seja por compreender as criancas na perspectiva do que se tornardo, seja por negar 0 seu
espaco na participacdo social, afinal, a categoria ndo possui nenhum tipo de representacéo, a
néo ser dos adultos que se comprometem em dialogar e construir o campo social da Infancia
a partir dos seus olhares. Qual o lugar das criancas na estrutura social? Este questionamento
nos guia para pensarmos 0 aumento das produgdes tedricas e cientificas advindas de multiplas
areas sobre a categoria e nos leva para o terceiro periodo, os dias atuais.

O terceiro periodo é marcado pela crianca como sujeito de direitos, sujeito social, 0
que evidencia a saida de uma concepcao de Infancia singular para uma Infancia plural e
multifacetada. Logo, a nomenclatura se faz no plural Infancias. O atual periodo sofre muitas
influéncias das teorias do desenvolvimento humano, na medida que as Ciéncias, como
Psicologia, Pedagogia e Psicanalise, incorporam as criangas em seus debates. Nesse contexto,
as relacdes econdmicas, sociais, culturais e politicas sdo necessarias para que, a partir delas,
possamos pensar nas singularidades que caracterizam e constituem as criancas a partir destas

dimensdes. Para Arroyo (2015):
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Reconhecer que esses sdo os milhGes de infancias-adolescéncias com que
trabalhamos nas escolas publicas populares. Mas ir além e reconhecer que avanca
a consciéncia coletiva de sua situacéo e ndo tem ficado passivos, mas resistem. A
realidade ndo Ihes basta, tentam supera-la ou reinventa-la. Tentam se libertar dessa
condicdo. N&o esperam por campanhas de erradicacdo. Tentam libertar-se pela
educacdo, pela escola, porém sempre em lutas articuladas pelo direito a condicéo
de vida digna. Escola para os trabalhadores empobrecidos é mais que escola (p.
51).

O trecho supracitado, além de nos dizer muito sobre as Infancias dos dias atuais,
conta-nos também sobre o direito a escola. Em articulacdo, essas duas dimensdes, crianca e
escola, produzem e reproduzem cultura a partir das relaces. Porém, ndo é mais aceito para
a crianca o adjetivo de passiva ou conformada. Cabe a escola, aos teoricos, a familia e a

sociedade repensar o modelo idealizado de crianca produzido pelo século passado. Ha

valores, saberes, identidades e culturas também carregados de vivéncias.

Assim, compreender a infancias exige um exercicio das representacdes que a
sociedade (os adultos) faz sobre o periodo inicial de vida e, por consequéncia, das
relagbes que os adultos estabelecem com essa classe de idade. N&o se pode,
portanto, conhecer as criangas fora das relagGes das criangas entre si, com 0s
adultos, com a cultura e com a sociedade (SILVA et al., 2013, p. 14).

E no entendimento das criancas como participantes ativas na sociedade, em que
sofrem influéncias e sdo influenciadoras da mesma forma, que as pesquisas sobre as infancias
buscam investigar como se apresentam os diferentes modos de vida das criancas demarcados
por condicBes espago-tempo no quadro de analise da sociedade. Compreender a estrutura dos
grupos sociais que compde a sociedade também é entender a sociedade.

A sociedade é composta de diversos grupos, culturas e condi¢bes geograficas
especificas e muito peculiares. Por este modo, quando pensamos as relagdes que 0s grupos
sociais, em especial os grupos formados por criangas, estabelecem, devemos investigar as
origens histdricas e geograficas, para que seja legitimo e o mais préximo do cotidiano
pesquisado. Ao estudar as Infancias no e do Campo, como as crian¢as brincam, estudam e

compartilham experiéncias, as autoras Silva e Martins (2013) entendem que:

Se as formas de abordagem da crianca e da infancia passaram por transformacgoes
de cunho tedrico, cultural e politico, também o conceito de campo, hoje exige um
olhar a partir do reconhecimento de sua complexidade histérica e contextual, além
de relacional, dada sua vinculacéo originaria com a cidade. Tratamos no imaginario
social como dipolos ou dualidades, campo e cidade (seu correlato rural e urbano)
constituem-se por termos que sofreram e sofrem um processo de disputa por seus
significados, empreendidos por diversas areas do saber. Apesar das diferentes
abordagens e argumentos, o que resulta desses debates é a consciéncia de que se
trata de uma realidade que pouco pode ser simplificada, composta que é por
relagdes de continuidade (p. 14).
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Em concordancia com as autoras, acreditamos que, assim como a realidade, a
compreensdo das Infancias brasileiras, tampouco podem ser simplificadas ou reduzidas a
dualidade, campo/cidade, mesmo que estes sejam caminhos que orientam nossos olhares. Por
este motivo, o seguinte questionamento mobiliza nossas reflexdes acerca das Infancias do
Campo: o0 que é necessario para que a Infancia do e no Campo seja compreendida
enquanto singular e distinta dos padrdes urbanos? Desde muito cedo, a predominancia
pela oposicdo de padrbes urbanos industriais afeta a vida no campo e, consequentemente, o
ser/estar das criangas. O incentivo exagerado a padrdes de consumo, por exemplo, incide
sobre as cidades e 0 campo, esses padrdes individualizados sdo marcados pelo distanciamento
e pela incapacidade de nos reconhecermos enquanto uma relacéo sistémica com a natureza.

Na busca de aproximacdo com a rede de relacbes que nos constitui, podemos
perceber, nas Infancias do e no Campo, o estabelecimento de rela¢des singulares e intrinsecas

com a natureza, pois a dimensdo humana é imbricada a dimensao ambiental.

O campo, o pasto, a mata e floresta ao redor, o caminho das formigas, a caga, 0
aproveitamento dos animais mortos, as folhas secas, transformam-se em novas
vidas, 0s peixes e as &guas, 0s recursos hidricos, enfim essas questdes podem estar
ali presentes, proximas, disponiveis. Disponiveis estdo os elementos que compdem
a cadeia de producéo e sustentacdo da vida (SILVA et al., 2012, p. 177).

A relacdo que o grupo estabelece com os ecossistemas tem significacdo intrinseca
com o modo de vida das criancas. Como percebemos as diferencas entre os modos de vida
das Infancias do e no Campo? A partir da producéo cultural. As brincadeiras se diferem, é
comum meninos e meninas fabricarem com bonecas de espigas de milho, h4, ainda, os banhos
de chuva, os passeios de carroca, a pesca, a relacdo de cuidado com os animais, desde
mamiferos a insetos, sdo algumas acGes corporais e identitarias com a natureza que
caracterizam o repertério sociocultural. Afirmar algumas destas acdes produzidas pelas
Inféncias ndo significa colocar o campo enquanto espaco empobrecido de cultura, e sim
estabelecer limites entre o que € geral e especifico das Infancias.

Qual o espaco ocupado pelas Infancias do e no Campo? Que relagdes de género,
étnicas e de classe se expressam no lugar? Podemos pensar estas questdes a partir das lentes
da Geografia da Infancia, tal epistemologia contribui para refletirmos o lugar, o territério e
as espacialidades que as criangas ocupam no mundo contemporaneo. No entanto, para Jader
Moreira Lopes (2017):

45



Na Geografia, nossos estudos tém situado as bases epistemoldgicas que sustentam
essa area de conhecimento & década de 1970. Tais bases estédo calcadas em uma
Geografia Humanista, que vé, no espaco geografico, uma importante dimensédo
para a compreensdo das criangas e suas infancias. Assim sendo, ndo se trata de uma
subdivisdo do campo da Geografia, mas, antes, de uma tentativa de interlocucéo
com o0s demais campos do saber que compdem os Estudos da Infancia (p. 4).

Nessa interlocucéo, a Geografia da Infancia coloca como tarefa a leitura das Infancias
através do espaco geografico, uma unidade entre o ambiente e o desenvolvimento humano,
visto que o espago geogréafico se torna um componente auténtico capaz de pensar a formacao
humana. De acordo com Lopes (2017), a Geografia da Infancia possui enfoque em duas
vertentes de analise para pensar as relagdes das criangas com o espaco geografico. A
primeira. segundo ele, considera a perspectiva das proprias criangas e como vivenciam as
espacialidades no meio social; a segunda aponta estudos que analisam diferentes espacos e
maneiras como as criancas se relacionam com as desigualdades e contradicdes ali
estabelecidas. A primeira afirmativa corrobora com a Sociologia da Infancia, uma vez que
também tem como foco as narrativas das criancas. A segunda coloca em evidéncia as
infancias da realidade, no sentido que desvela o imaginario de infancia romantizada. Estudar
as Infancias e as condic¢des geograficas possibilitam pensar a categoria também pelo viés da
exclusao, que se apresenta, por exemplo, latente no espaco geografico.

Pensar as criangas enquanto sujeitos de multiplas geografias significa pensar nas
dindmicas constituintes e constituidas no lugar, isso quer dizer que as condi¢cdes que
demarcam a cultura, a paisagem, os lugares e os territorios definem e produzem o modo como
as criancas se relacionam com o espaco geografico. A Geografia contribui para pensarmos
nas multiplas facetas e para estabelecer as relagcdes do sujeito com o lugar, evidenciando o
carater fundamental da singularidade e da diferenca entre as Infancias nas suas

espacialidades.

Desta forma, se a infancia é uma construcédo social, uma concepgao sistematizada
em diferentes sociedades, ela apresenta uma dimensao que é plural, pois ndo me é
possivel falar em uma Unica infancia, mas na pluralidade de sociedades que cobrem
a superficie terrestre; existe uma pluralidade de infancias que se configuram.
Localizar, mapear, descrever e interpretar essas infancias sdéo também pontos
pertinentes da Geografia. (LOPES, 2008, p. 290-291)

Para os estudos da Geografia da Infancia, é necessario mapear, descrever e interpretar
essas infancias, considerando a pluralidade territorial e dos mais variados grupos sociais, que

ainda séo esquecidos e invisibilizados. Contudo, a investigacdo e reflexao das Infancias do e

no Campo contemplam esse objetivo.
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E perceptivel a observacdo de uma relacdo sistémica entre a dimensdo humana,
bioldgica e cultural, mas que ainda, mesmo com caracteristicas especificas e singulares, as
Inféncias do Campo sofrem atravessamentos comuns provocados, por exemplo, pelas novas

tecnologias de informacdo, midias sociais e TV. Desse modo:

Esses processos atuam também como forcas que buscam homogeneizar também
as infancias, interpeladas pelos apelos gerais do consumo, pelas possibilidades de
contato e pelas mudancas provocadas nos tempos e espacos permitidas pelas novas
tecnologias de comunicacédo e pelas midias, pela modalidade de lugar e as trocas
sociais que desses fendmenos decorrem, enfim por uma série de elementos que
fortalecem a ideia e a percepgao de que, muitas vezes, ndo sao nitidas as fronteiras
culturais (SILVA et al., 2012, p. 76).
Podemos pensar que o especifico do Campo ndo se constitui como algo isolado da
realidade, as fronteiras culturais estabelecem relagcbes com as multifacetas da dimensao
humana. E necessario que possamos, nesse processo que nos unifica e padroniza, estabelecer

diferencas que demarcam posigdo. Segundo os autores:

As criangas das areas rurais estdo submetidas as mediagbes materiais e simbolicas
que também incidem sobre as criancas das cidades, assim como delas se
diferenciam, particularmente em relagdo as dos grandes centros urbanos por
viverem também mediacdes proprias dos seus grupos sociais (SILVA et al., 2012,
p. 77).

A compreensdo das Infancias do e no Campo, nesse sentido, requer movimentos de
aproximacdo e diferenciacdo, tanto na direcdo do acimulo do capital cultural infantil, quanto
na direcdo dos processos educativos que as populaces do campo vivenciam. Sendo assim, é
necessario afirmar que as Infancias do e no Campo sdo multiplas, pois sdo plurais 0s campos
que compdem o rural brasileiro: criancas assentadas, da reforma agréria, ribeirinhas,
quilombolas, criangas indigenas, de Ilhas. Nesse contexto, 0s povos do campo vivem suas
relacOes identitarias e de constituicdo de maneiras distintas e isso nos inquieta, na medida
que direcionamos 0s nossos olhares para multiplas dimensdes que fazem parte da dinamica

socioambiental, cultural, politica e de classe. Para Silva (et al., 2013):

é na dialética, entre geral e local, campo-cidade, urbano, rural, que caracteriza as
infancias do campo, que necessita ser compreendida por meio de estudos que
evidenciam, pela observacdo e pela escuta das proprias criancas, 0 seu ser-no-
mundo. (p.17)

E fundamental que n6s, enquanto pesquisadores das Infancias, comecemos a respeitar
0s tempos humanos das Infancias do e no Campo. 1Isso se inicia por identificar as

singularidades dentro do proprio Campo: que especificidades tem a agricultura familiar? No
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que se diferenciam das comunidades ribeirinhas ou que processos de socializacdo e
aprendizagem as familias travam em relacao a terra? Como as criancas estabelecem relagdes
com a natureza? Comegamos por pensar 0 que é geral da categoria social Infancias
perceptivel na atualidade? Como dito anteriormente, a crianca é concebida como um sujeito
social e de direitos, que produz e reproduz cultura atraves do brincar e da imaginacdo. Todas
as criangas brincam e imaginam, faz parte do capital cultural da categoria, no entanto, nem
todas brincam da mesma forma ou com os mesmos brinquedos. O brincar no Campo também
pode ser perceptivel, distinto dos centros urbanos. Nesse sentido, Eliana da Silva Felipe

contribui para pensarmos as criangas assentadas:

Na auséncia de maior apelo ao consumo, pode-se dizer que as criangas de
assentamento, em particular aquelas situadas nas areas de criagdo e plantio,
preservam uma relacdo artesanal com a natureza, isto é constroem seus brinquedos,
inventam na auséncia de coisas fabricadas, combinag&o de elementos para produzir
objetos de uso. Ao transformar elementos da natureza objeto de uso, elas se
inscrevem numa temporalidade que é descontinua em relagdo a légica mercantil e
a producgdo em série (FELIPE, 2013, p. 39).

O assentamento é um territorio marcante para a sociabilidade da crianca, 0 mundo
partilhado com os adultos é uma das caracteristicas que produzem as Infancias assentadas.
No entanto, ndo podemos ser ingénuos em colocar as Infancias em enquadramentos
funcionais, evidenciar alguns elementos que aparecem na condi¢do histérica das Infancias
significa compartilhar o que elas fazem com os recursos disponiveis nos contextos sociais
especificos que se encontram (FELIPE, 2013). Partir do principio de que as Infancias do
Campo também sdo multiculturais e multirraciais significa atribuir sentido a sujeitos que, a
partir de diferentes contextos sociais, afirmam sua identidade. O que queremos dizer com
iss0? Devemos reconhecer as singularidades do Campo e da construcéo dessas Infancias no
e do campo, lembrando quais se caracterizam como tal: ribeirinhos, quilombolas, pescadoras
artesanais, assentados e acampados da reforma agraria, agricultores familiares, indigenas e
caicaras.

E necessario afirmar e adjetivar esta categoria, pois reconhecemos que a trajetoria
dessas comunidades é fruto de processos historicos de exploracdo, exclusdo e negacdo de

direitos, que recaem principalmente nas mulheres e criangas.

Nesse sentido, as criancas do campo estdo inseridas em uma geografia especifica e
em uma rede heterogénea, posto que inclusas e participes de um contexto que é
universal e comum a todas as pessoas: 0 mundo. Quando pensamos nessas
infancias, ha algo que é comum a todas elas: fazem parte de grupos socioculturais
historicamente excluidos, oprimidos, explorados. Por isso, aparecem no cenario
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social numa linha ténue entre a inclusao e a exclusdo. Incluidas num processo de

excluséo (PELOSO, 2015, p. 54).
As desigualdades entre campo e cidade sdo perceptiveis, no entanto, ndo € permitida
a romantizacao desses processos de excluséo e inviabilizacao de direitos, ja que as Infancias
do e no Campo sao marcadas pela negacdo de elementos basicos, como moradia e educacéo.
O compartilhar e teorizar sobre essas culturas infantis significam diminuir os processos
historicos de inviabilizag8o e do cerceamento das culturas infantis camponesas. Reconhecer

as Infancias dos coletivos sociais é reconhecer a nossa historia.
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5. TRILHANDO CAMINHOS NA EDUCACAO AMBIENTAL - EA
5.1 Primeiras palavras sobre Educa¢do Ambiental

Quando compreendemos e objetivamos a Educacdo Ambiental — EA como um campo
interdisciplinar, estamos dizendo que ela possui capacidade de se inter-relacionar com 0s
diferentes saberes. Nesse sentido, estamos afirmando que ela se constitui a partir de diferentes
olhares que sdo o resultado das distintas formacdes iniciais dos educadores ambientais.

Ao longo da historia, pesquisadores se dedicaram a definir e criar compreensdes que
caracterizem a EA nas suas diferentes significacdes, ou seja, pensam-na a partir de teorias,
métodos e discursos. Por esse motivo, a dimensdo do trabalho surge para entendermos a
propor¢do do campo da Educagdo Ambiental. A partir disso, colocamo-nos dispostos a
encontrar significacdes que dialoguem com a formacdo de educadores, enquanto uma
experiéncia inédita e subjetiva.

Com a entrada no Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo Ambiental — PPGEA,
da Universidade Federal do Rio Grande — FURG e tendo a oportunidade de cursar a disciplina
“As relagdes de pertencimento na constituicdo de educadores ambientais”, ministrada pela
Professora Claudia da Silva Cousin'4, ampliam-se os estudos sobre o lugar, ao fortalecer as
relacdes de pertencimento, que acreditamos e defendemos, com a EA.

A disciplina possui carga horéaria de 45 horas/aula, com o objetivo de compreender a
importancia do lugar, suas transformacdes no espaco e no tempo e as implicacbes no
cotidiano, além de analisar o processo de constituicdo de educadores ambientais, a partir da
compreensdo do pertencimento ao lugar, ao campo da Educagdo Ambiental e ao campo de
atuacdo profissional. O conteido programatico foi pensado a partir dos seguintes topicos: 1-
O lugar e o sentimento de pertenca; 2- O lugar e sua redefinicdo frente ao mundo; 3- A
identidade; e 4- As relacbes de pertencimento. A partir dessas tematicas centrais, as
discussodes da disciplina foram organizadas. A bibliografia foi composta atraves dos topicos
de estudo, dentre os autores e autoras utilizados estdo: Marandola Junior (2012), Livia de
Oliveira (2012), Relph (2012), Mello (2012), Chaveiro (2012), Santos (2005), Grun (2008),
Séa (2005) e Bauman (2012).

Como critérios de avaliacdo, foram utilizados leituras, apresentacdes, discussdes
tedricas, registros reflexivos, saidas de campo e ensaios escritos. A organizagao da disciplina

contribuiu para iniciarmos e/ou fortalecermos as leituras sobre o lugar, o pertencimento e a

14 Doutora em Educacdo Ambiental pelo Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo Ambiental da Universidade
Federal do Rio Grande — FURG na linha de pesquisa Educacdo Ambiental: Ensino e Formacédo de Educadores.
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participacdo, fazendo com que os estudantes possam refletir sobre qual o lugar da Educacao
Ambiental em suas pesquisas. Nesse sentido, a categoria lugar se torna essencial para a
formacdo de educadores ambientais. A abordagem possibilitou refletir acerca das nossas
relacGes e como nosso olhar se direciona para o lugar, enquanto uma dimensao qualificada e
legitima da Educacdo Ambiental. No entanto, € necessario que seja comunicado o lugar da
EA, o lugar que nos torna homens e mulheres, na prondncia que atribuimos sentido as coisas
e ao nosso fazer. E possivel pensar na EA descolada do lugar?

Através deste questionamento podemos dizer que o encontro com a EA se da de
maneira distinta para cada educador ambiental. E através das experiéncias e leituras que
caminhamos para conceber e praticar a EA de forma prépria. Por meio dessa reflexdo, as
experiéncias significativas propiciadas pela disciplina “As relacdes de pertencimento na
constituicdo de educadores ambientais”, levando em consideracao trés categorias: 1- Lugar;
2- Pertencimento; e 3- Participacdo. Entretanto, consideramos a categoria Lugar central para
pensarmos a Educacdo Ambiental como possibilidade de resisténcia e transformacéo social.

As escolhas destas categorias sdo embasadas teoricamente pelos principios da
Educacdo Ambiental, que se complementam com as dimensdes: 1- lugar; 2- pertencimento;
e 3- participacdo do Plano Nacional de Educacdo Ambiental (BRASIL, 1999). Em seu Art.

42, sdo principios basicos da Educacdo Ambiental:

I - Enfoque humanista, holistico, democratico e participativo;

Il - Concepgéo de meio ambiente em sua totalidade, interdependéncia entre meio
natural, socioeconémico e cultural;

11 - A abordagem articulada das questes ambientais locais, regionais e globais.
11V - a vinculagdo entre a ética, a educagdo, o trabalho e as praticas sociais;

IV - a garantia de continuidade e permanéncia do processo educativo;

V - a permanente avaliacdo critica do processo educativo;

VII - a abordagem articulada das questdes ambientais locais, regionais, nacionais
e globais;

VIII - o reconhecimento e o respeito a pluralidade e a diversidade individual e
cultural. (BRASIL, 1999)

Articulamos essa proposta de pesquisa com o0s principios listados acima, pois
entendemos que, assim como o enfoque sisttmico da EA defendido nessa escrita, o lugar, o
pertencimento e a participacdo s&o complementares ao principio democratico e da abordagem
articulada com as questdes locais, regionais e globais, sendo a EA entendida enquanto um
processo de aprendizagem.

As dimensdes de lugar, pertencimento e participacdo podem contribuir para a

transformacé@o humana e social. Diante disso, desafiamo-nos a fazer aproximacdes entre 0s
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autores dessa pesquisa. Entendemos, a partir de entdo, a categoria lugar enquanto basilar para
pensarmos a Educacao

Ambiental na escola do campo se correlaciona com a defini¢do de “contexto” para
Urie Bronfenbrenner!®, um menino imigrante fugido da guerra, filho de um neuropatologista
e uma professora, que viveu boa parte da infancia nas instituicdes para deficientes mentais,
acompanhando o trabalho de seu pai. Segundo Koller (2011, p.16), “neste cendrio, ouvia
diariamente como se fazia ciéncia e como se deveria duvidar das verdades que ela podia
apresentar, foi aprendendo em cada mintcia a ver com amplidao.”. Esta amplidao através das
mindcias, possibilitou a Bronfenbrenner a capacidade de olhar para si mesmo para poder
compreender o outro, por isso, fez criticas aos modelos de pesquisa desenvolvidos em
laboratorios e as formas duras de compreender o desenvolvimento humano.

O contexto é composto por quatro niveis ambientais: microssistema (sdo 0s contextos
em que a pessoa estabelece relacbes face a face, por exemplo, familia, escola, trabalho),
mesossistema (interrelagéo entre dois ou mais ambientes em que a pessoa participa. Exemplo:
quando a crianca passa tanto tempo na escola quanto em casa), exossistema (acontecimentos
que afetam a vida da pessoa, mas ela ndo age diretamente, ou seja uma influéncia que o
sujeito nao possui relacdo, por exemplo, a demissdo de um membro da familia) e
macrossistema (consisténcia observada dentro de uma cultura ou subcultura. Exemplo: a
obrigatoriedade da entrada de criangas de quatro anos na Educacdo Infantil, politica publica
que afetou a vida dos sujeitos e que possui relacdo com o micro, meso e exossistemas. Os
niveis ambientais que o autor se refere significam compreender o meio ambiente global no
qual a pessoa esta inserida, que estabelece relacdes face a face ou sofre influéncia mutua.

Segundo Bronfenbrenner (1996, p. 18), “um microssistema ¢ um padrdo de
atividades, papéis e relacBes interpessoais, experienciados pela pessoa em desenvolvimento
em um dado ambiente com caracteristicas fisicas e materiais especificas”. Nesse ambiente
chamado microssistema, as pessoas experienciam, interagem, a partir das caracteristicas
fisicas e materiais especificos. Sendo assim, entendemos o contexto da escola do campo
como um microssistema, no qual criancas e educadores estabelecem suas relacgdes face a face,
no entanto, afirmamos que este lugar/contexto sofre influéncias externas, sejam elas no meso,

eX0 e macrossistema.

15 Nasceu em 1917, durante a Revolugdo Russa em Moscou, tendo migrado para os Estados Unidos por causa
da fome. Bronfenbrenner foi autor da “Abordagem Ecoldgica do desenvolvimento humano” e, anos mais tarde,
apos sua revisdo, escreveu a “Bioecologia do desenvolvimento humano”.
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As contribuicbes de Bronfenbrenner sdo importantes para compreendermos o
processo de desenvolvimento do sujeito através dos contextos e tempos em que esta inserido.
Nesse sentido, apos a revisao do “Modelo Bioecoldgico do Desenvolvimento humano”, o
autor insere a pessoa nesses contextos de desenvolvimento, na medida que a mesma
estabelece relacdo com o lugar por meio das experiéncias cotidianas. O desenvolvimento

humano é definido pelo estudioso como

fendmeno de continuidade e de mudanca das caracteristicas biopsicolégicas dos
seres humanos como individuos e grupos. Este fendmeno se estende ao longo do
ciclo de vida humana por meio das sucessivas geracdes e ao longo do tempo

historico, tanto passado quanto presente (BRONFENBRENNER, 2011, p. 43).
Pensar o ciclo de evolucdo do desenvolvimento humano a partir de um olhar
bioecoldgico significa atribuir significado a este processo a partir de sucessivas e continuas
interagBes que o sujeito vivencia ao longo de seu desenvolvimento. O tempo histdrico, o
lugar, as relacGes socioeconémicas, a cor, etnia, 0 género sdo todas caracteristicas que
influenciam o ciclo de vida dos sujeitos. No entanto, de que forma podemos pensar a relacao

entre Educacdo Ambiental e a teoria Bioecoldgica do desenvolvimento humano?

O reconhecimento de que o0s processos do desenvolvimento humano séo
profundamente influenciados pelos eventos e condi¢Ges do meio ambiente concede
maior importancia as politicas publicas e intervengbes que tém efeito sobre a
natureza do ambiente. Como consequéncia, eles tém efeitos significativos,
frequentemente ndo previstos, sobre o desenvolvimento do crescimento das
criangas, em suas familias, nas salas de aula e em outros contextos
(BRONFENBRENNER, 2011, p. 38).

A partir dessa afirmativa, podemos estabelecer pontes entre a EA e o0 modelo
bioecoldgico do desenvolvimento humano, através de uma compreensao interligada e
interdependente do sujeito e do ambiente. As caracteristicas biopsicoldgicas se tornam
fundamentais para compreendermos o ciclo de desenvolvimento humano enquanto um
processo continuo, que deriva dos impactos da cultura, das crencas e das ideologias, na
medida que significam e ressignificam o ciclo de evolugdo humana.

Outro fator importante € a mudanca epistemoldgica do desenvolvimento humano.
Para Bronfenbrenner (2011, p. 51), “geralmente até agora a teoria ¢ a pesquisa sobre o
desenvolvimento humano tem se preocupado com a influéncia que pessoas de maior idade
tém sobre o desenvolvimento dos mais jovens.”. A mudanga ocorrida nos faz repensar o ciclo
do desenvolvimento enquanto um fator continuo que decorre até os ultimos dias de vida. Este

possibilita que possamos repensar ndo sé a formagéo de professores e o papel da escola, na
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constituicdo e no desenvolvimento das infancias, mas o processo de desenvolvimento € uma
acdo de reciprocidade, as criancas em suas relagdes com os adultos promovem
desenvolvimento téo significativo quanto. Nesse sentido, as experiéncias desenvolvidas na
escola do campo reverberam componentes que atribuem significacfes ao desenvolvimento
das infancias, através das praticas, da organizacdo, dos espacos, das brincadeiras, dos
conteudos e do proprio curriculo.

A escola do campo, enquanto uma instituicdo de ensino formal, pode, através de suas
praticas, conectar a Educacdo Ambiental, por meio de processos pedagdgicos, com a
finalidade de construir aprendizagens significativas a respeito do ambiente que decorrem no

desenvolvimento humano das Infancias.

5.2 Construcdo do campo da Educacdo Ambiental e da formacdo de educadores
ambientais

O surgimento da Educacdo Ambiental — EA nasce atrelado ao movimento
ambientalista, o qual impde significativas marcas e concepcdes a partir de ideias naturalistas.

Sendo assim:

A EA surge em um terreno marcado por uma tradi¢do naturalista. Superar essa
marca, mediante a afirmacdo de uma visdo socioambiental, exige um esforgo de
superacao da dicotomia entre natureza e sociedade, para poder ver as relagdes de
interagdo permanente entre vida a vida humana social e a vida biol6gica da natureza
(CARVALHO, 2012, p. 37).

Os caminhos que a Educacdo Ambiental vem construindo séo recentes, desde suas
primeiras convencGes mundiais até legislacdes atuais. Caminhos que nos mostram o espaco
que ela vem ganhando no mundo e a preocupacdo da sociedade frente aos problemas
socioambientais. Queremos dizer que, a partir de inimeros esfor¢os, a Educacdo Ambiental
se torna fonte potente para buscarmos alternativas ou caminhos que expliquem as relagdes
humanas e com a natureza, pois entendemos que os problemas ambientais ndo séo resultados
apenas de aspectos naturais e bioldgicos, como também atravessados por fatores econémicos,
culturais e sociais.

Para Capra (2014), essas marcas sao o reflexo da producéo cientifica que, ao longo
do processo historico, vem-se dividindo em paradigmas mecanicistas e sistémicos,
demarcando pensamentos e valores. O primeiro, auto afirmativo, racional, analitico,

reducionista e linear; o segundo, integrativo, intuitivo, sintético, holistico e ndo linear.
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As influéncias desses padrées demarcam as epistemologias da EA na medida que
afetam a vida cotidiana dos sujeitos. Por consequéncia, é necessario que, ao anunciarmos a
diversidade de paradigmas que caracterizam a Educacdo Ambiental, possamos atribuir a essa
pluralidade, discursos e préaticas que condizem com as marcas da producao cientifica.

No Brasil, a concepcdo de EA também sofre influéncias e se refaz ao longo dos anos.

Segundo Isabel Carvalho (2006), a EA no Brasil é concebida, inicialmente, como uma

preocupacdo dos movimentos ecol6gicos com uma pratica de conscientizagdo
capaz de chamar a atencéo para a finitude e a ma distribuicdo dos recursos naturais
e envolver os cidaddos em a¢Ges ambientalmente apropriadas (p. 51-52).

A partir disso, podemos perceber tentativas iniciais de conscientizagdo, mudanca de
valores e de relagdes dos homens e das mulheres com a natureza. Nesse momento, a historia
produz movimentos de ir e vir, durante uma passagem, que, ao refletir sobre a exploracao
dos recursos da Terra, busca, de forma timida, alternativas que integrem e reconectem as

relagdes de forma orgénica e sistemética. Segundo Fritjof Capra (2014):

Durante os seculos XVI e XVII, a perspectiva medieval mudou radicalmente. A
no¢do de um universo organico, vivo e espiritual foi substituida pela do mundo
COMO uma maquina, e a concep¢do mecanicista da realidade uma base da moderna
visdo de mundo. Esse desenvolvimento foi produzido por mudancgas
revolucionérias na fisica e na astronomia, culminaram nas realizagdes de
Copérnico, Galileu e Newton (p. 44).

As mudancas ocorridas durante séculos marcaram a passagem de um novo mundo,
Capra (2014) nos ajuda a pensar nos acontecimentos anteriores a revolucgao para a concep¢ao
mecanicista, durante o periodo de 1500. A visdo de mundo europeia contemplava a maior
parte das civilizacbes de forma organica, os relacionamentos se caracterizam por uma
interdependéncia de preocupacBes espirituais e necessidades das comunidades. Logo,
podemaos dizer que, através de um processo histérico ndo linear, o pensamento sistémico vem
ocupando espaco nos debates politicos que sdo percebidos no pensamento ecoldgico atual.

No que tange as esferas globais, podemos identificar uma preocupacdo inicial sobre
a finitude dos recursos naturais a partir do Clube de Roma (1968). Este foi uma organizagédo
ndo governamental articulada por cientistas, humanistas, pedagogos, empresarios, entre
outros, a fim de buscar alternativas que resolvessem os problemas da humanidade. Dentre as
teméticas destacadas, podemos identificar sustentabilidade, superpopulacdo e mudancas

climaticas.
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A partir disso, alguns integrantes do Clube de Roma langaram um relatorio que foi
divulgado na Conferéncia de Estocolmo: “Os Limites do Crescimento”. A publicagcdo do
texto teve mais de 30 milhdes de exemplares vendidos, gerando um olhar atento para 0s riscos
do desenvolvimento. Apos a Conferéncia de Estocolmo em 1972, a problematica ambiental
passou a ser analisada em dimensGes mundiais, nas quais se pautava a necessidade de ser
amplamente discutida, levando em consideragéo a participacdo dos cidadaos na solugédo dos
problemas ambientais. Em 1975, foi elaborado o documento bésico da Educacdo Ambiental,
conhecido como Carta de Belgrado, nele foram definidos os objetivos, os conteddos e 0s
métodos por especialistas ligados ao meio ambiente (REIGOTA, 1994).

Seguidos da Conferéncia Intergovernamental sobre Educacdo Ambiental, Thilisi
(1977), na Rio 92 (1992), foi elaborado o Tratado de Educagdo Ambiental para as sociedades
sustentaveis. No Tratado, a EA é reconhecida como um processo politico e dinamico em
permanente construcdo. Ao longo desses ultimos tempos, foram promovidos Congressos
Mundiais sobre a Educagdo Ambiental, o que permitiu a ampliacdo do debate integrado e
conectado, oportunizando trocas de experiéncias sobre as especificidades entre 0 mundo.

Este reflexo se apresenta nas inimeras formas de conceber e praticar a Educacéo
Ambiental, que incidem da formacdo e das experiéncias dos sujeitos e 0 modo como eles
percebem a realidade. Nesse sentido, ao buscarmos a nossa permanente formacao enquanto
educadores ambientais, pelo viés de uma EA que seja adjetivada a partir do lugar, colocamo-
nos a pensa-la a partir das categorias que podem auxiliar a constru¢do de uma Educacao
Ambiental comprometida com a realidade e sua transformacao.

Desafiamo-nos a refletir sobre a EA a partir do Lugar como ponto nodal dessa
reflexdo e, através dele, podemos inter-relacionar as categorias pertencimento e participacao.
Dessa forma, compreendemos que a transversalidade das praticas em EA deve perpassar pelo
lugar (onde a vida acontece), pelo pertencimento (identificacdo dos sujeitos com o lugar) e a
participacdo (agdes dos sujeitos frente aos problemas da realidade).

Ao longo do processo formativo dos discentes do Programa de P6s-Graduagdo em
Educacdo Ambiental, muitas inquieta¢Bes sdo provocadas no que diz respeito a formagéo de
educadores ambientais na pos-graduacdo, sendo a EA um campo multifacetado e que, de
forma constante, vem sofrendo influéncias de varios setores da sociedade, buscamos na
nossa individualidade mediatizada por experiéncias coletivas caminhos possiveis para
pensarmos a EA como uma préatica permanente, continua e articulada com a realidade.

Nesse sentido, é tarefa dada aos educadores ambientais do PPGEA buscar suas

significacOes e razdes pelas quais defendem a Educagdo Ambiental a partir de um processo
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singular e formativo. Inimeros sd@o os caminhos apresentados pelos professores, que sdo o
reflexo das teses e dissertacdes produzidas naquele espaco de encontro. Nele, a EA é central
para pensar a formacdo de professores, a sustentabilidade, os movimentos sociais, as
mudancas climaticas, as relacdes de poder e género, entre outros. Tal diversidade de
producdo nos faz pensar nas caracteristicas que legitimam uma Educacdo Ambiental
sistémica. Para Fritjof Capra (2014, p.34), “de acordo com a visdo sistémica, um organismo
ou sistema vivo, € uma totalidade integrada, cujas propriedades essenciais ndo podem ser
reduzidas as suas partes. Elas surgem das interagdes e relacdes entre as partes”.

O pensamento sistémico integrado a EA nos faz refletir sobre 0 mundo como uma
rede de fendmenos interdependentes, na medida que reconhecemos o valor intrinseco dos
sujeitos interligados em teia com a natureza. Por esse motivo, podemos afirmar que, ao longo
de um processo historico recente, de pouco mais de 25 anos, sujeitos, do PPGEA, vem
dedicando sua producdo para legitimar a Educacdo Ambiental enquanto campo disciplinar,
ao passo que se funda no tripé teoria-pratica-discurso integrado a partir das relacGes que
criamos através das préaticas cotidianas. Identificar a diversidade de experiéncias produzidas
para e com a EA significa compreender um campo disciplinar interconectado com as
implicacdes filosoficas, politicas, sociais e econémicas para a resolucdo ou amenizacao dos
problemas complexos de nosso tempo.

A legislacdo que serve como base para a atuagdo dos educadores ambientais no
contexto escolar é recente, assim como o proprio movimento de Educacdo Ambiental no
Brasil. Apenas em 1981 se institui a Politica Nacional do Meio Ambiente (Lei n° 6938/81),
posteriormente evoca a inclusdo da Educacdo Ambiental nos curriculos escolares no parecer
226/87 do MEC (PEREIRA et al, 2013, p. 2).

Em 1991, ¢ criado o Programa Nacional de Educacdo Ambiental (PRONEA), que é
instituido através da Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA) de 1999. A partir da
PNEA, a Educacdo Ambiental é considerada como essencial e continua da educagdo
nacional.

Os Parametros Curriculares Nacionais (1996) também orientam a pratica de
educadores ambientais na Educacdo Basica, sobretudo no que tange aos aspectos inter e
transdisciplinares do campo da EA nas escolas. A defesa da EA enguanto um campo
transversal se contrapfe as visdes conteudistas e reducionistas do processo historico
cartesiano (PEREIRA, 2013). O que queremos dizer com isso? Ao longo desse processo

formativo, enquanto educadores ambientais, estd sendo necessaria se identificar com a area
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de atuacdo, que carece um modo de ver, praticar e comunicar a EA, porém nem todos sao
atravessados por este desafio, o que ocasiona a ndo identificagdo com o campo.

Os documentos orientam nossa prética, estabelecendo parédmetros, porém, €
necessario que as responsabilidades tomadas para si, transformem-se em uma lente propria
que pensa a préatica educativa na individualidade e singularidade, fortalecida pelo coletivo
que carrega consigo um historico.

E no instante em que o educador ambiental reconhece a sua autonomia em pensar a
EA, a partir dos elementos que Ihe ddo significado, que se inicia um periodo de conexdes em
rede, ndo s6 de leituras tedricas, como também de experiéncias mundanas. Os fios de
conexdes védo tecendo o que podemos chamar de identidade do educador ambiental. Ao
perceber esses entrelagcamentos, podemos conectar o histérico das experiéncias vividas em
rede.

Na medida que estabelecemos as conexdes, podemos identificar o fio condutor,
aquele que ird conduzir e estar presente em grande parte dos nossos fazeres profissionais e
humanos, aquele que permanece no nosso sistema neural, independente das adversidades que
o0 cotidiano nos proporciona. O fio condutor, por sua vez, é subjetivo, pois, quando nos €
questionada a escolha do caminho na EA, na grande maioria das respostas, podemos
identificar as experiéncias subjetivas, dentre elas, as lembrancas da casa no campo, no grupo
de escoteiros, no trabalho com os pescadores, na escola ou no bairro. O fio que nos conduz
nunca se separa do lugar e nos arriscamos em dizer que ele € lugar no momento em que lhe
damos significado. Logo, toda Educacdo Ambiental, seja ela qual for, esta no lugar, podemos
até nega-Ila, colocar embaixo do tapete, naquela caixa em cima do guarda-roupa, mas jamais
sera esquecida ou apagada, pois no lugar ela permanece e se reinventa.

Durante esse processo de atribuir significados a EA, a recente formacao profissional
nos direciona o pensar a partir do lugar; significar o lugar nesse processo de constituicao,
sofreu e sofre grande influéncia por meio das experiéncias cotidianas, das relacées, como
também na dimensédo da formacao. No campo disciplinar, percebemos a centralidade para a
formacdo dos educadores ambientais e a necessidade de dar sentido ao lugar em suas

pesquisas.

5.3 Pensar o lugar: ponto de partida para Educacdo Ambiental das Infancias na Escola

do Campo
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Desafiamo-nos a refletir sobre a EA a partir do Lugar, como ponto nodal dessa
reflexdo, e através dele podemos inter-relacionar as categorias Pertencimento e Participacéo.
Dessa forma, compreendemos que a transversalidade das praticas em EA deve perpassar pelo
lugar (onde a vida acontece), pelo pertencimento (identificacdo dos sujeitos com o lugar) e
pela participacdo (acdes dos sujeitos frente aos problemas da realidade).

Historicamente, os significados de lugar foram atribuidos de inimeros sentidos a
partir das bases tedricas que os caracterizavam, e entender o lugar a partir de uma
determinada perspectiva nos auxilia a compreender os significados da propria existéncia e
como as experiéncias sdo construidas a comecar dos lugares que lhes déo significado. Para
Tuan (1983):

Assim a experiéncia implica na capacidade de aprender a partir da propria vivéncia.
Experienciar é aprender; significa atuar sobre o dado e criar a partir dele. O dado
n&do pode ser conhecido em sua esséncia. O que pode ser conhecido é uma realidade
que é um constructo da experiéncia, uma criagdo de sentimento e pensamento (p.
10).

Para o autor, a experiéncia advém de fatores de conhecimento, podemos, assim,
conhecer de modo intimo ou conceitual. Entretanto, entender que a experiéncia é fruto de
sentimentos, sejam eles topofilicos e topofobicos, auxilia-nos a compreender os significados
que os sujeitos atribuem aos lugares e nos fazem refletir se ainda é possivel que 0s sujeitos
criem vinculos, ligacoes e apreco pelos lugares nos quais vivem a vida cotidiana.

Sendo assim, buscamos elencar alguns significados sobre lugar construidos ao longo
do tempo, atrelados ao sentimento de pertenca, e como a Educacdo Ambiental pode-se tornar
uma ferramenta de retomada, que se conecta a vida, para que homens e mulheres, ao
perceberem o potencial afetivo dos lugares para a formacao subjetiva e humana, tenham na
Educacdo Ambiental uma possibilidade de transformacéo da realidade. Logo, podemos dizer
que tal modificacdo, seja ela nos espacos da escola, bairro, cidade, s6 se tornara auténtica se
compreendemos, a partir do potencial afetivo, que os lugares produzem em nés.

Nesse sentido, Milton Santos, geografo brasileiro, referéncia para a Geografia Critica,
instiga-nos a pensar sobre os territdrios de resisténcia e como a Geografia se torna a ciéncia
do espaco do homem. O autor acredita e defende as possibilidades do homem comum de
produzir resisténcia na sua morada, no seu lar. Na resisténcia, encontramos um mundo de
dignidade, que sO sera possivel se pensarmos outra politica de relacbes, diferente das

atravessadas pela globaliza¢do que produz perversidades.
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Podemos pensar outros caminhos para os sujeitos mediatizados pelos lugares e
territérios? Sim, podemos. O espaco geografico, por exemplo, pode-nos auxiliar a
compreender 0s atravessamentos dessas relagdes como categoria de analise social. Desse
modo, 0 espaco geografico se configura como o abrigo de homens e mulheres, casa de gente.

Para Milton Santos (2005) a categoria territorio pode ser compreendida a partir de
duas diferenciacdes: a primeira ele conceituou como territorio normado e a segunda territorio
como recurso, territério como norma ou territorio das empresas. O primeiro é territorio
nacional e o segundo é o espaco internacional, de interesse das empresas.

O territorio, por sua vez, media essas relacdes que séo influenciadas por ordens locais
e globais, no mundo. Porém, caracteriza-se, segundo o autor, como Unica possibilidade de
lidar com a unidade, com a dindmica dos lugares, como também com o lugar como espaco
do acontecer solidario.

Esse acontecer solidario acreditamos estar imerso na realidade, na vida cotidiana e,
por isso, a importancia de compreendermos que o lugar como acontecer solidario esta ao
nosso lado. Na periferia, por exemplo, muitas familias transformam os lugares e os fazem
solidarios, pois entendem que a resisténcia so se torna auténtica se for feita no coletivo. A
resisténcia vem justamente das camadas populares, porque como vamos esperar resisténcia
de classe, daqueles que historicamente séo privilegiados? Por esse motivo, a resisténcia das
camadas populares esta atrelada aos direitos, ja para os ricos estdo na manutencdo dos
privilégios.

Com os avancos da globalizacdo, as resisténcias ou se intensificam ou sofrem rupturas
na medida que somos enfraquecidos pelas ordens de mercado, esse mercado (capital) que
interfere na dignidade humana, na natureza e, inclusive, nas nossas consciéncias. Segundo
Capra (2014):

No contexto da globalizacdo, h4 duas comunidades cuja importancia devemos
destacar e as quais todos nos pertencemos a biosfera global. Como membros do
oikos, o “Lar terrestre”, compete-nos que nos comportemos de tal maneira que nao
interferimos na capacidade inerente da natureza para sustentar a vida. Como
membros da comunidade humana, nosso comportamento deveria refletir um
respeito pela dignidade humana e pelos direitos basicos humanos (p. 482).

A tarefa evidenciada por Capra nos demanda o exercicio de interconexdo com a
biosfera global e a necessidade de nos conectarmos em uma rede de vida, na qual o principio
fundamental do capital ndo tenha precedéncia sobre os valores humanos A resisténcia, nessa

I6gica, precisa se refazer em um novo tempo, que se coloque na contramao da ordem global,
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produtora de verticalidades na busca de edificar as horizontalidades no territério. Para Milton
Santos (1988):

Decerto, 0 que estamos vivendo agora foi longamente preparado, e o processo de
internacionalizacdo ndo data de hoje. O projeto de mundializar as relagfes
econdmicas, sociais e politicas, comega com a extensdo das fronteiras do comércio
no principio do século XVI avanga por saltos através dos séculos de expansao
capitalista para finalmente ganhar corpo no momento em que uma nova revolucéo
cientifica e técnica se impde e em que as formas de vida no Planeta sofrem uma
repentina transformacéo: as relagdes do Homem com a Natureza passam por uma
reviravolta, gracas aos formidaveis meios colocados a disposicdo do primeiro.
Houve mudancas qualitativas surpreendentes, a mais notavel das quais foi a
possibilidade de tudo conhecer e tudo utilizar em escala planetaria, desde entdo
convertida no quadro das relacBes sociais. Pode-se falar de mundializaco,
enquanto ou fora se tratava de mera internalizagéo (p. 5).

Ou seja, através da mundializacédo, presenciamos a universalizacdo da vida, dos meios
de producdo, da educacdo, dos sistemas agricolas, etc. O homem, como dito no fragmento
acima, teve a possibilidade de tudo conhecer e se utilizar, no que tange aos caminhos de
possibilidades que estiveram e ainda estdo disponiveis. Por esse motivo, é necessario que, de
forma integrada, sejam repensadas as relagdes humanas, nesse repensar destacamos o sentido
profundo da concepgdo sistémica, para que 0S sujeitos, ao atribuirem significado as
problematicas locais e globais, integrem o0s acontecimentos como situacdes inter-

relacionadas com a vida, a cultura, o lugar.

Uma vez que a concepcao sistémica da vida abrange as dimensdes bioldgica,
cognitiva e social, os direitos humanos de um ponto de vista sistémico, deveriam
ser respeitados em todas essas trés dimensbes. A dimensdo bioldgica inclui o
direito a um ambiente saudavel e a alimentos seguros e saudaveis. Os direitos
humanos na dimensdo cognitiva incluem o direito de acesso a educacdo e ao
conhecimento, bem como a liberdade de opinido e expressdao. Na dimens&o social,
enfim, hd uma vasta gama de direitos humanos- desde a justica social até o direito
de reunido pacifica, da integridade cultural e da autodeterminagdo (CAPRA, 2014,
p. 482).

Entretanto, a globalizagdo é a responsavel pela mundializacdo do espaco geogréfico,
em situacOes especificas ¢ também responsdvel pela negacdo dos direitos humanos,
perceptivel na expansdo e valorizagdo do agronegocio; na valorizagdo de monoculturas que
exploram a capacidade produtiva dos solos, necessitando de mais aparatos quimicos e
tecnoldgicos para a sua sobrevivéncia; na negacdo do direito a educacédo, explicito no
fechamento de escolas; no parcelamento de salarios; na privatizacdo de redes publicas, na
medida que unifica a natureza em beneficio ou na manutengéo dos interesses das grandes

empresas. Chegamos na ordem do individual, do hierarquizado, no momento em que o
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homem se torna inimigo, ja que o poder de perversidade que a globalizacdo tem sobre os
NOSSOS COrpos atravessa a consciéncia.

Diante disso, colocamo-nos na permanente busca de construir ideias criticas sobre o
processo de mundializacdo, ao reconhecermos que esta € uma das consequéncias da
globalizacdo, que estdo coisificando a vida e os sujeitos. Trazemos, entdo, o Lugar como
ponto nodal da experiéncia corpoOrea, para ressignificarmos nossa relagdo com a

materialidade.

5.4 Os sentidos do lugar: outra possibilidade para a escola do campo

Nas circunstancias pensadas nos subcapitulos anteriores, buscamos o sentido do
lugar, o sentido do lugar implica o sentido da vida, uma concepcéao de tempo em espaco. Para
Livia de Oliveira (2014, p. 5) “lugar é tempo lugarizado, pois entre o espaco e o tempo se da
o lugar” Embora a ligagdo de lugar se confunda e se mescle com o espago ocupado,
percebemos e sentimos a realidade temporal acoplada ao lugar, os sentidos e a percepgéo.
Dessa forma, estdo relacionados a maneira subjetiva que atribuimos a eles significados. Para
Oliveira (2014):

Espaco e lugar sdo designagdes do nosso cotidiano, indicando experiéncias
triviais do dia-a-dia. Ndo h& necessidade de fazer um esfor¢o consciente para
estruturar nosso espago, uma Vez que esse espago em que NOS MOVeEMOS € No
locomovemos, integrante da nossa vida diaria, é de fato o nosso lugar. Conhecemos
0 nosso lugar; cada um tem seu lugar. Assim sendo, onde vivemos, nossa
residéncia, nosso bairro inteiro, se tornam um lugar para nés (p. 11).

Nesse aspecto, buscamos nos conectar com nossos lugares, que retratam um conjunto
de defini¢cdes, podendo ser expressas através dos cheiros, das cores, das crencas, das
atividades culturais, das lembrancas. Os compostos de significacdes sdo atribuidos pelos
sujeitos e despertados de maneiras distintas, ao encontro dessa significacdo, podemos dar o
exemplo da escola, ela possui significagdes distintas. E comum memorias sobre a escola
permanecerem no decorrer do nosso desenvolvimento. Na fase adulta, ao recordar sobre 0s
primeiros anos de escolarizagdo, compartilhamos sobre os sentimentos que criamos a partir
das vivéncias. Os cheiros da merenda escolar, as cores dos muros, a organizacdo da sala, as
relacbes com as(os) professoras(es), entre outros. Esses elementos carregam consigo
caracteristicas simbdlicas que dao corporeidade ao lugar e ao existir.

Outro pesquisador que estad conosco para refletir sobre os aspectos e a esséncia do

lugar ¢ Edward Relph (2012), o qual defende que, inicialmente, havia a definicdo da
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Geografia sobre o estudo dos lugares, mas que apenas se preocupava com a descri¢do. Houve
também escritos de arquitetos, filésofos, criticos literarios, entre outros pesquisadores sobre
o sentido do lugar, mas pouco especifico sobre o “lugar”, Relph acredita que o tema néo
chamava a atencdo dos estudiosos.

A contar de 1990, o lugar comeca a ser entendido a partir das perspectivas
comportamental, humanista e fenomenolodgica. Relph (2012), elabora trés perguntas para
entendermos o aumento do interesse sobre o lugar: “1. Quais as razdes para que iSso ocorra?
2. Quais aspectos e assuntos sdo mais importantes nas varias abordagens sobre o lugar? 3.
Existe algo essencial por tras das diversas abordagens sobre o lugar?” (RELPH, 2012, p. 18).
Os fildsofos fenomenologistas estavam a frente das discussdes sobre lugar, se comparados
aos estudiosos tradicionais da Geografia. A Geografia Critica desaprovou os moldes da
ciéncia empirica e os modelos cartesianos que ndo levavam em consideracdo tudo que é
humano, ou seja, os sentimentos e as emogdes, “isso deixa de fora a historia, a estética, a
poesia e a maioria das conexdes que as pessoas tém com as regides, cidades e ambientes
naturais” (RELPH, 2012, p. 19).

As mudangas da paisagem, em meados do século XX, também contribuiram para o
aumento do interesse sobre os lugares, a diversidade de lugares que os gedgrafos tinham
descrito estava mudando rapidamente. Com a forte influéncia de grandes empresas com seus
projetos modernistas, acabaram comprando a ideia de progresso e, aos poucos, o lugar foi
perdendo suas caracteristicas naturais para servir aos desejos do mercado, a identidade
geografica atravessada pelas verticalidades.

Edward Relph fortalece ainda mais os sentidos do lugar, quando diz que “um lugar
reune” ou aglutina qualidades, experiéncias e significados em nossa experiéncia imediata, o
nome se refere a lugar de uma reunido especifica e unica (RELPH, 2012, p. 22). Entretanto,
as inumeras defini¢bes sobre o lugar podem servir de alicerce para compreender este como
o0 local de encontro dos sujeitos, os quais sdo atravessados pelas verticalidades do mundo,
produzidos pela cultura, mas que, ainda sim, podem encontrar nele seu lar, afinal “lar ¢ onde
as raizes sdo mais profundas e mais fortes, onde se conhece e se é conhecido pelos outros, 0
onde se pertence” (RELPH, 2012, p. 24).

Diante de tantos aspectos definidos pelo autor, podemos encontrar familiaridades e
singularidades em um mesmo lugar. Este pode apresentar ndo sé uma caracteristica, mas
diversas ao mesmo tempo. No entanto, conforme definimos anteriormente, o lugar € marcado
pela vivéncia e experiéncia dos sujeitos, sendo assim, é possivel afirmar que o lugar é o locus

do acontecer da
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Educacdo Ambiental através das relagdes entre “eu” e o “outro”. Para Loureiro

(2012):

A Educacdo Ambiental ndo atua somente no plano das ideias e na transmisséo de
informagBes, mas no da existéncia, em que 0 processo de conscientizacdo se
caracteriza pela acdo com conhecimento, pela capacidade de fazermos op¢des, por
se ter compromisso com o outro e com a vida. Educar é negar o senso comum de
que temos uma “minoria consciente”, secundarizando o outro, sua histdria, cultura
e consciéncia. E assumir uma postura dialdgica, entre sujeitos, intersubjetiva, sem
métodos ou atividades “para” ou “em nome de” alguém que “nao tem competéncia
para se posicionar”. E entender que ndo podemos pensar pelo outro, para o outro e
sem o outro. A educacdo é feita com o outro que também ¢é sujeito, que tem sua
identidade e individualidade a serem respeitadas no processo de questionamento
dos comportamentos e da realidade (p. 33).

Desse modo, 0 posicionamento do autor tem muito a corroborar para entendermos os
entrelacamentos da EA com o lugar, ele compartilha conosco trés dimensdes que sao potentes
para pensarmos os aspectos significativos: Conscientizacdo, Coletividade e Identidade.
Entendemos a conscientizacdo como um processo construido com os sujeitos de forma
horizontal, ou seja, ela ocorre na medida que os sujeitos, de maneira individual e coletiva, ao
refletir sobre a complexidade do mundo, atribuem a ele outro significado.

Diante disso, a coletividade se torna o meio potente para a transformacéo da realidade
e acreditamos que s através dela homens e mulheres conseguirdo se organizar para a
mudanca. Ademais, a coletividade é caracterizada pela sua dimensdo educativa, ja que
contribui para a formacdo dos sujeitos que se formam/transformam nos espacos coletivos.
Referente a identidade, podemos dizer que ela € construida a partir dos lugares que os sujeitos
vivem, da cultura, das experiéncias vitais. As identidades sdo atravessadas pelas experiéncias
coletivas, dessa forma, somos sujeitos a partir das relacdes construidas com o outro e ndo
para.

Apoiadas no lugar, caminhamos para pensar a categoria Pertencimento, outro eixo
que edificard a defesa do trabalho de uma EA pensada a partir de um carater sistémico.
Diante disso, defendemos que ndo ha Pertencimento sem lugar, ou seja, 0s sujeitos atribuem
aos lugares, sentimentos, sensacdes, significados, através das experiéncias subjetivas que
resultam do viver cotidiano. Frente a isso, ndo podemos negar que a no¢ao de pertencimento
se envolve com a constru¢do da identidade dos sujeitos, identidade que € produzida,
individual e coletivamente. Entendemos que se torna cada vez mais distante o sentimento de
pertencimento dos sujeitos, pois somos atravessados por verticalidades que modificam
nossas relacées com o lugar. Lais Mourdo Sa (2005) contribui para pensarmos juntos, quando

nos diz que:
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A ideologia individualista da cultura industrial capitalista moderna construiu uma
representacdo da pessoa humana como um ser mecanico, desenraizado e desligado
de seu contexto, que desconhece as relacBes que o tornam humano e ignora tudo
gue ndo esteja direta e imediatamente vinculado ao seu prdprio interesse e bem-
estar (p. 247).

Na contramdo da ideologia individualista, o pertencimento se coloca como
possibilidade de resisténcia dos sujeitos, na negacdo dos elementos que os tornam “coisas”,
a alternativa que se volta para os sentimentos, as emocdes, a subjetividade, a individualidade

e 0 bem-estar. Cousin (2010) entende que

0 pertencimento pode ser compreendido como uma crenga ou ideia que une as
pessoas, e € expresso por simbolos e valores sociais, morais, estéticos, politicos,
culturais, religiosos e ambientais dentre outros de um lugar (p. 94).

A partir disso, entendemos ser necessario que a Educacdo Ambiental se volte para o
pertencimento e para o lugar, uma EA que olha para os sujeitos, nas suas possibilidades de
interagdo com o ambiente, na integralidade, assim como na capacidade do “ser mais”.

Frente a isso, quando defendemos uma Educacdo Ambiental pautada na participacéo,
queremos dizer que é de direito, das mulheres e dos homens, a voz e a opinido, considerando
que é fundamental reafirmar essas vozes, o direito de dizer a nossa palavra. Para Pedro Jacobi
(2005):

A participacdo deve ser um eixo estruturante das praticas de Educacdo Ambiental
e, considerando o quadro de agravamento cotidiano da crise ambiental, esta
representa um instrumento essencial para a transformacdo das relagfes entre
sociedade e ambiente (p. 233).

Através da participacdo, efetuamos as escolhas e os desejos dos sujeitos. A
participacdo entendida por Jacobi dialoga com o lugar, este se torna um espaco de agdo, 0
qual pensa a Educacdo Ambiental, garantindo o dialogo comprometido com a transformacéo
da realidade. Se a praxis é a unidade indissolavel entre agdo-reflexdo, a participagéo surge

dessa unidade, através do compromisso com a palavra. Dessa forma:

A participagao deve ser entendida como um processo continuo e de democratizagéo
da vida dos cidaddos, cujos objetivos sdo: 1) promover iniciativas a partir de
programas e campanhas especiais visando o desenvolvimento de objetivos de
interesse coletivo; 2) reforcar o tecido associativo e ampliar a capacidade técnica e
administrativa das associacfes e 3) desenvolver a participacdo na definicdo de
programas e projetos de interesse coletivo, nas suas diversas possibilidades
(JACOBI, 2005, p. 232).

65



Propomos a pensar a EA a partir do lugar, pois é atraves dele que podemos estabelecer
conexfes com o0 pertencimento e a participacdo, construido a partir de uma horizontalidade
permanente que se transforma por meio das contribui¢cdes do outro e com 0 outro, ou seja,
com o coletivo. O compromisso estd na percepcao da realidade de forma integrada, que
contribui, ndo s6 para identificar os problemas ambientais e complexos que se apresentam,
como também conhecer a dimens&o humana como alternativa de outra forma de se relacionar.

A partir destas reflexdes propostas acerca do lugar enquanto ponto de encontro,
podemos pensar nas potencialidades que a categoria lugar traz consigo, assim como nos
aspectos citados acima para pensar a escola. Categorias como participacao e pertencimento
se apresentam no cotidiano da escola através de préticas, de projetos e no curriculo. A Escola
do Campo, enquanto um espaco formativo, implementa, em suas vivéncias cotidianas, agoes
que estabelecem vinculos dos sujeitos com o lugar. 1sso diz respeito ao compromisso com a
crianca do campo, ao encontro de saberes sobre o contexto de vida rural, as experiéncias
significativas, os espagos, 0s materiais, 0s brinquedos e a organizacéo dos tempos.

Compreender o lugar, Escola do Campo enquanto espaco constituinte das relacdes e
dos saberes, significa afirmar que a Educacdo Ambiental acontece nos fazeres pedagogicos
continuamente, mesmo que, por vezes, ndo seja adjetivada como tal. A garantia de Politicas
Publicas para os povos do campo ja se afirma enquanto um processo educativo ambiental,
pois possui como premissa o direito de igualdade e oportunidades para homens, mulheres e
criancas.

Nesse sentido, pesquisar, refletir, desvelar sobre e com a Escola do Campo da llha
dos Marinheiros significa colocar em evidéncia uma realidade pouco difundida, pesquisada
e compartilhada, a realidade do interior, de uma cidade localizada no extremo sul do Rio
Grande do Sul. Que Educacdo Ambiental esta presente na Escola do Campo? Podem elas ser
pensadas intrinsecamente com o objetivo de contribuir com as rela¢fes de pertencimento ao
lugar, as formas de participacdo e a coletividade

A partir destes questionamentos, buscamos significar o lugar Escola do campo, para
que, a partir dela, possamos também repensar a Educacdo Ambiental dos centros urbanos.
Esse dialogo com a Escola do Campo nos possibilita rever a organizacdo dos tempos e dos
espacos, as caracteristicas peculiares das infancias presentes nesse lugar. Compreender as
caracteristicas do lugar nos instiga a pensar a Escola do Campo enquanto um espaco de agdes
articuladas com a realidade do campo, que valoriza a participacdo dos sujeitos, 0s seus

saberes e a sua autonomia.
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6. METODOLOGIA DE PESQUISA

6.1 Insercéo Ecoldgica na Escola do Campo

A metodologia de pesquisa para o desenvolvimento desse estudo € denominada
Insercdo Ecoldgica. Esta tem como base te6rica a abordagem Bioecologica do
desenvolvimento Humano de Urie Bronfenbrenner, que auxilia o pesquisador a compreender
e se inserir nos contextos bioecoldgicos e a intervir no processo de maneira sistémica.
Cecconello e Koller (2003) foram as responsaveis pela criacdo de tal metodologia de
pesquisa, tendo como objetivo desenvolver uma metodologia capaz de evidenciar o carater
sisttmico da teoria de Bronfenbrenner, destacando os elementos Pessoa, Processo, Contexto
e Tempo.

Essas dimens@es ndo devem ser consideradas como categorias definidas a priori, mas
destinam-se a delimitar os focos da coleta e da analise dos dados de pesquisa. Sao, portanto,
direcOes e sentidos para as quais o pesquisador lanca o "olhar" sistémico, buscando
estabelecer interacOes significativas com as pessoas que integram 0s ambientes a serem
estudados.

As quatro categorias, segundo as autoras, possibilitam aos pesquisadores um olhar
ecoldgico sobre os processos bioecoldgicos de desenvolvimento humano, evidenciando o
carater holistico da teoria. Nessa relacdo intrinseca das quatro dimensdes, podemos
caracterizar as mesmas como indissociaveis para pensar a Educacdo Ambiental nos contextos
em que 0s sujeitos se encontram inseridos. Dessa maneira, a Insercdo Ecoldgica, além de
possibilitar ao pesquisador o olhar sistémico para a pessoa, 0 processo, 0 contexto e o tempo,
articula-se com a EA, que evidencia a problematica ambiental ndo apenas em caréater
bioldgico e natural, como também social, econdmico e politico.

Para o desenvolvimento da pesquisa, devemos entender o significado dos quatro
elementos essenciais para a Insercdo Ecoldgica do pesquisador. O processo significa as
relacdes estabelecidas entre as pessoas de cunho proximal, nas interacfes entre organismos
e ambiente. Para que o desenvolvimento ocorra, € necessario que essas interacGes sejam
efetivas e regulares de modo que um vinculo seja estabelecido. A pessoa, “de acordo com 0
modelo bioecoldgico de desenvolvimento, € constituida tanto por caracteristicas psicoldgicas
como pelas construidas nos processos proximais com os ambientes” (SILVEIRA et al., 2009,

p. 59).
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As pessoas que contribuiram para o desenvolvimento desse estudo foram pré-
definidas. A partir da compreensdo de que, se estamos dispostos a afirmar uma Educagéo
Ambiental de carater sistémico, é necessario que as compreensdes e adjetivacdes que surgirao
a partir desta prerrogativa levem em consideracdo os diferentes olhares sobre a tematica. Por
iss0, 0 publico da pesquisa é representado pelos seguintes sujeitos: uma professora da escola
e as criangas da mesma instituigao.

No entanto, para a compor 0 corpus da pesquisa serdo levadas em consideragéo: a
entrevista semiestruturada com um(a) professor(a) da escola do campo e a pesquisa com
criangas. O contexto € composto por quatro niveis ambientais: microssistema (sdo 0s
contextos em que a pessoa estabelece relagdes face a face, por exemplo, familia, escola,
trabalho), mesossistemas (inter-relacdo entre dois ou mais ambientes em que a pessoa
participa, por exemplo, quando a crianca passa tempo tanto na escola quanto em casa),
exossistema (acontecimentos que afetam a vida da pessoa mas ela ndo age diretamente, ou
seja, uma influéncia que o sujeito ndo possui relagcdo. Exemplo: demissdo de um membro da
familia) e macrossistema (consisténcia observada dentro de uma cultura ou subcultura, isto
é, a estrutura politica como um todo. Exemplo: obrigatoriedade da entrada de criancas de
quatro anos na Educacao Infantil, politica publica que afetou a vida dos sujeitos e que possui
relacdo com o micro, meso, exossistemas). Diante disso, a escola do campo da llha dos
Marinheiros é o microssistema, o contexto ecoldgico foco dessa pesquisa.

O tempo se apresenta como elemento fundamental para o desenvolvimento humano,
podendo ser destacados os eventos histdricos que interferem na dindmica da vida, bem como
as mudancas ecoldgicas e bioecoldgicas relacionadas com o0s aspectos da cultura
estabelecidos. O tempo definido nessa investigacdo se configura na Insercdo Ecoldgica na
escola, no periodo de marco a novembro 2019, em dois dias da semana. O periodo pré-
definido leva em consideracdo a importancia de construir uma insercdo ecologica que seja
efetiva em criar relagdes proximais e inserir o pesquisador no contexto pesquisado. O tempo
infere na dindmica da vida do pesquisador e do contexto de pesquisa, pensamos nas
possibilidades de realizagéo da pesquisa na escola da Ilha dos Marinheiros.

Diante dessa situacdo, foi autorizada, junto a Secretaria de Educacdo do Campo do
municipio de Rio Grande, a utilizagdo do transporte escolar pela pesquisadora, a fim de que
esta pudesse acompanhar os professores e as professoras ate a institui¢coes de ensino da llha
dos Marinheiros. Tal oportunidade se configura em uma dindmica que ocasionou inferéncias

no desenvolvimento humano da pesquisadora, como também dos sujeitos que
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compartilharam dessa experiéncia, contribuindo, assim, para a consolidacdo do processo de
pesquisa.

Identificar esses nlcleos durante o processo da pesquisa se faz necessario para que se
estabeleca uma relacdo sistémica com as pessoas da pesquisa, as quais vivem em um contexto
atravessadas por um tempo que caracteriza um processo. Pensar o processo de Insercéo
Ecoldgica na escola tem sido tarefa reflexiva desde o come¢o. Ao longo da elaboragdo da
pesquisa, muitos sentimentos rodearam a pesquisadora que, no auge de sua ansiedade e
expectativa, por horas se afastava do compromisso metodoldgico de estar na escola, assim
como planejava sua ida a campo com bons olhos.

Nesse sentido, foi necessério refletir a partir de uma inser¢do que interfere na
dindmica da vida e nas proprias relacGes que estabelecemos com o espaco geografico. No
decorrer das semanas, fui redescobrindo minhas relagdes com o lugar, que, a partir de um
percurso terrestre, atravessava a Vila da Quinta, em seguida pela Ilha do Leonideo, até chegar
na llha dos Marinheiros, Vila da Marambaia. Por Vilas e llhas, estive me constituindo
educadora ambiental, mulher, professora de criangas. Por esse motivo, compartilho minhas

primeiras palavras no diario de campo:

Costumava pensar que esse dia nunca iria chegar, enquanto esperava o énibus,
revivi o primeiro ano de mestrado, e lembrava de todas as vezes que fugi da
responsabilidade de realizar a pesquisa, seja por medo ou por me sentir incapaz.
Quando a van entrou na estrada da llha, caminho que interliga a Vila da Quinta, a
Ilha do Leonideo e a llha dos Marinheiros, avistei minha antiga casa, a escola, o
coragdo apertou, algumas lagrimas cairam, senti saudade do meu lugar, sequei o
rosto e pensei: é hoje. (Diério de Campo, ter¢a-feira, 19 de marco de 2019)

Nesse primeiro momento, ainda me perguntava como deveriam ser
estruturadas as escritas no diario de campo, mesmo desconhecendo tal estrutura,
permaneci descrevendo as situacbes que presenciava e, algumas delas, eram
imbuidas de significado, como o trajeto descrito acima. Sei 0s motivos que me
levaram até a Ilha dos Marinheiros, motivos estes que me fizeram chorar nos
primeiros minutos dentro da van escolar, talvez naquele momento eu tivesse me
dado de conta que a pesquisa estava se concretizando e que meu trabalho possuia
significado (para mim), afinal ndo somos acostumados a dar credibilidade ao nosso
fazer. A incapacidade que relato advém do lugar de onde venho, mas isto ja é
superado, pois, ao longo dessa inserc¢éo, entendi a necessidade de estar na Ilha, com

as criangas e com as professoras.
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Chegando na escola, descobri que o tempo da Insercdo Ecologica seria
reorganizado, a van escolar que transporta os(as) professores(as) so retornaria a Ilha
dos Marinheiros no final da tarde. Com essa nova informacéo, percebi que deveria
ficar na escola em turno integral, o primeiro dia foi assustador, eu ndo estava
preparada para ficar na escola pela manhd e tarde, estava sem almogo na mochila,
era calor, suava frio, e mesmo tendo experiéncia com a pesquisa com criangas nao
havia planejado uma aproximagado com as mesmas. Pego desculpas aos leitores dessa
etapa do texto pela descricéo excessiva do primeiro dia de Insercéo Ecologica, porém
se faz necessaria, visto que ele foi um dos mais significativos desse processo de ser
constituir-se educadora.

Passada as apresentacOes, estava na sala de informatica com as criancas,
sozinha com todas elas, ainda ndo tinha memorizado seus nomes, eu ainda me
comportava como uma estranha naquele espaco e, ao procurar formas de me
aproximar, imaginava quais eram suas brincadeiras preferidas, 0s jogos que jogavam,
os videos no YouTube que assistiam, e como aquelas Infancias poderiam ser
diferentes daquelas que eu conhecia até 0 momento. Percebi que elas comentavam
sobre ter irmdos, entdo me intrometi na conversa das criancas e perguntei se elas
tinham irmdos, ou irmds, € nesse momento que surge o primeiro conflito da minha
Insercdo, todas elas ansiosas para me contar o solicitado, uma das meninas comeca
a explicar a relacdo de parentesco que ela possuia com a colega de turma.

A menina comega por “a mae dela casou com o0 meu pai, e agora somos
irmas”, apontando para a colega sentada ao seu lado. Na minha ingenuidade, aquela
narrativa ndo passava de algo comum, visto a multiplicidade de composi¢Ges
familiares. No entanto, ela comega a chorar e a “irma” que estava ao lado fala
baixinho: “prof. ela ndo tem mais mée”. Foi nesse instante que, afetada pela historia,
estendo os bracos, ela levanta, senta no meu colo e n6s duas permanecemos chorando
por alguns segundos. Perguntava-me porque histérias como essa tdo parecidas com
a minha estavam tdo proximas de mim, ndo sei a resposta, contudo, naquele
momento, senti a capacidade de ser afetada pelo outro e no mesmo instante saber
acolher.

Considero a Insercdo Ecoldgica uma metodologia revolucionaria ao
promover encontros e transformacdes entre as pessoas que integram a investigacao
e construcdo dos dados no microssistema escolar Percebemos tantos pesquisadores

descompromissados com a escola ou, até mesmo, com a duracéo da investigagéo, ao
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contrario desse relato, tivemos muitas dificuldades em nos afastarmos do contexto
para construir os dados posteriores. No entanto, gostaria de justificar o tempo da
pesquisa e a necessidade e escolha para a extensao do tempo na escola.

De marco a junho, os encontros na escola aconteceram semanalmente.
Posterior ao periodo de recesso escolar, continuei frequentando a escola, porém em
periodos espacados de tempo. A necessidade surge por entender que minha relacdo
com aquele contexto e com aquelas pessoas ndo se esgota a partir do momento em
que realizei a pesquisa.

No més de agosto, surgiu uma parceria com outro grupo de estudos do
Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo Ambiental — PPGEA, Grupo Ribombo.
Com o propésito de contemplar algumas das contribuicfes da banca de qualificacéo,
apareceu a oportunidade de produzir um documentario na escola, contemplando
outras formas de comunicar o conhecimento que vem sendo produzido na
Universidade e, especialmente, na escola publica. O documentério “Escola de ITha”
tem por objetivo compartilhar o trabalho pedagodgico da E.M.E.F Apolinario Porto
Alegre voltado para a comunidade da Marambaia e as vozes das criancas. Os
docentes e as criancas dessa comunidade sdo 0s protagonistas dessa producdo. O
planejamento das gravagfes contou com a participacdo dos grupos Ecolnfancias e
Ribombo, as primeiras capturas de imagens e de depoimentos foram realizadas nos
dias 22 e 23 de agosto de 2019, em turno integral, o lancamento do documentario
estava previsto para maio de 2020 em uma atividade realizada pelo Grupo
Ecolnfancias, no entanto, com a suspencdo das atividades escolares e da
Universidade em funcdo da pandemia do novo coronavirus, a data foi descartada e

sera revista assim que as atividades retornarem ao normal.

6.2 Etapas do desenvolvimento da Insercdo Ecoldgica na Escola do Campo na
comunidade da Ilha dos Marinheiros.

Elaboramos etapas para o0 desenvolvimento da pesquisa, mas tambeém

compreendemos que as inferéncias, ao longo dessa escrita, contribuem para que possamos

16 Vale salientar que a producdo do documentario estd sendo realizada de forma auténoma pelos grupos, o
principal objetivo é compartilhar a escola na qual a pesquisa esta sendo realizada. No entanto, pelo limite de
tempo, a analise dessa producdo nao faz parte do conjunto de dados explicitos nesse trabalho, mas servira como
aporte reflexivo e material para que outras pessoas, de outros contextos geograficos, conhecam a llha dos
Marinheiros e a escola Apolinario Porto Alegre.
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mirar 0S nossos objetivos para contextos e pessoas que signifiquem e que possuam uma
relacdo subjetiva com a propria existéncia.

A organizacédo do desenvolvimento da pesquisa foi pensada de modo a contemplar o
maior nimero de pessoas, em contextos diferentes, com o objetivo de ampliar a afirmativa
de ordem sistémica que a Insercdo Ecoldgica se propde. Nesse sentido, desafiamo-nos a
pensar: Como a Escola do Campo na Ilha dos Marinheiros, a partir das categorias da
Educacdo Ambiental: pertencimento, participacdo e lugar, constitui-se enquanto
espaco formativo através dos olhares das criancas e do (as) professores(as)?

A partir do objetivo principal da pesquisa, acreditamos ser necessario organizar as
insercdes ecoldgicas com pessoas distintas, que vivenciam processos de Educacdo Ambiental
semelhantes, ou néo.

1- Insercdo Ecoldgica na E.M.E.F Apolinario Porto Alegre — Ilha dos
Marinheiros — Rio Grande/ RS: nessa primeira etapa, criamos uma rotina de visitas a escola,
a fim de estabelecer um vinculo com a equipe de profissionais e com as criangas. As rotinas
iniciaram em marco de 2019 e se estenderam até novembro do mesmo ano, contemplando
duas visitas semanais em turno integral. A necessidade de estar na escola em turno integral é
resultado da dinamica do lugar, visto que dependeu da utilizacdo do transporte escolar
fornecido pela Secretaria Municipal de Educacéo do Rio Grande — SMED.

2- Insercdo Ecoldgica nas formagfes de professores: nessa etapa da pesquisa,
apos as visitas rotineiras para conhecer a escola, realizamos uma entrevista semiestruturada
com uma professora da escola. A escola conta, no seu quadro de docentes, com duas
professoras. A escolha para realizacdo da entrevista com uma delas se deu pelos seguintes
critérios: tempo de atuacdo na escola e papéis desenvolvidos no contexto durante esse
periodo. Atualmente, a professora escolhida para a realizacdo da pesquisa exerce a funcéo de
diretora, coordenadora pedagogica e atua em sala de aula. A identificacdo da professora na
andlise dos dados ira preservar sua identidade, por esse motivo, ela sera identificada como
Professora Apolinario. A pesquisa realizada com a profissional foi realizada em dezembro
de 2019, obedecendo a estrutura das perguntas disponiveis no anexo.

3- Inser¢do Ecoldgica com um grupo de criangas na escola: a Ultima etapa da
investigacdo foi a pesquisa com as criangas, no intuito de englobar todos os saberes
sistémicos que envolvem o desenvolvimento desse estudo. Colocar as criangas como sujeitos
participativos no processo de construcdo dessa dissertacdo significa valorizar o carater
participativo critico da categoria social. A pesquisa foi realizada no fim do primeiro semestre

letivo de 2019 e contou com a participacgdo de 15 criancas, sendo estas, sete meninos e oito
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meninas, da Educacéo Infantil ao Ensino Fundamental de Nove anos, com idades de quatro
a 14 anos. As criancas, em sua maioria, residem na Marambaia, algumas utilizam o transporte
escolar, outras os familiares levam até a escola, em grande parte é filha e filho de agricultores
e pescadores artesanais. Mesmo que um dos sujeitos do ndcleo familiar ndo exerca essa
funcéo, o provento continua predominantemente sendo exclusivo da pesca e da agricultura.

Essas informagOes sdo origindrias do contato com as familias na escola, elas se
mostravam presentes e participativas nas datas comemorativas, nas reuniées pedagdgicas e
em outras atividades que a escola desenvolve em parceria com outras instituicdes, como, por
exemplo, o posto de saude que atua durante o ano letivo, promovendo campanhas de
vacinagdo, prevencgdo da obesidade infantil, avaliagcbes ortodonticas para as criangas, entre
outras. A relacdo com as familias também oportunizou o entendimento da pesquisa e
fortaleceu a aproximacgéo com as criangas.

A pesquisa realizada com as criancas ocorreu em junho de 2019. A investigacdo se
deu através de uma roda de conversa. No primeiro momento, conversamos sobre minha
presenca na escola, relembrei, junto a elas, os objetivos da pesquisa, pensando a Educacao
Ambiental enquanto pratica presente nas nossas relacbes com o outro e com a natureza. No
segundo momento, foram compartilhados os objetivos da pesquisa e solicitada a autorizacao
da gravacdo de suas falas para a transcricdo do texto. Todas as crianc¢as da roda aceitaram
participar do estudo e suas falas sdo transcritas na integra, conforme permitido.

Junto a pesquisa levei o livro “O menino que colecionava lugares”, escrito por Jader
Janer (2016), como aporte introdutdrio da investigacdo do lugar com as criangas. Nesse
contexto, inspirados na lata de manteiga do menino, confeccionamos barcos de papel e neles
imprimimos nossos lugares.

Entretanto, apds a realizacdo da atividade, fiz uma andlise critica de minha postura
enquanto pesquisadora que, ao pensar a atividade sem a participacdo das criancas, acabou
ndo contemplando um dos principios éticos da pesquisa com criangas, promovendo uma
pratica minha e ndo delas. A reorganizacdo dessa pratica serd compartilhada no préximo
capitulo sobre praticas e projetos de Educacdo Ambiental na escola do campo.

As identidades das criancas foram preservadas na transcricdo dos dados, por essa

razdo, a primeira letra do nome foi mantida para garantir sua identificagao.
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6.3 O diario de campo como possibilidade de investigar/refletir o cotidiano da escola

O diario de campo se configura em um processo de documentacdo cotidiana. Tal
instrumento  de registro serviu como aporte empirico para registrar 0
desenvolvimento/processo de Insercdo Ecoldgica da pesquisadora. Essa forma de registro foi
utilizada, pois acreditamos que o diario de campo funciona como ponte de
articulacao/reflexdo que se fundam a partir do contexto de pesquisa com a pratica do

pesquisador. De acordo com a pesquisadora Maria Carmen Silveira Barbosa (2008):

O diario de campo, este instrumento importado da antropologia, pode ser
considerado como caderno de registro do professor no qual ele podera nao apenas
registrar dados objetivos, mas principalmente seus sentimentos sobre o que vé ou
ouve, isto &, suas interpretagdes (p. 104).

Como a autora mencionou, a utilizacdo do diario de campo é uma pratica recorrente
nas escolas, auxiliando o(a) professor(a) no registro de sua pratica pedagdgica, ao registrar e
refletir sobre ela. Desse modo, o registro se torna ferramenta qualificada para significar e
ressignificar a pratica docente na instituicdo escolar. Sendo assim, a escolha pela
documentacdo pedagégica em formato de diario de campo na Insercdo Ecoldgica se
configura em uma das multiplas possibilidades para registrar o que é mais pertinente a partir
do processo de relacdo constituidas no espaco escolar.

O diario, durante a Insercdo, foi utilizado para registrar os acontecimentos diarios e
as experiéncias mais significativas, nele estdo contidas falas, situacbes breves, relatos
extensos, rotinas, dados de identificacdo da escola, nomes das criangas e das professoras,
presentes que recebia das criancas, como adesivos e desenhos. O didrio no processo da
pesquisa serve como um repositorio de memdarias do contexto pesquisado, um importante
instrumento de formacdo humana e profissional, faz parte do acervo da formacao
autobiografica da pesquisadora e, por esse motivo, sera objeto de consulta para o
fortalecimento e qualificacdo das situagdes ao longo dos resultados encontrados.

6.4 Pesquisa com criancas: as criangas que falam aqui

“Infancia” vem do latim infans: 0 que ndo fala. As criangas que falam aqui ndo
conheciam essa definicéo (JAVIER, 2018, p.7).

O que pensam as criancas a respeito da escola, da familia, das brincadeiras e do
ambiente? Essa é uma das questdes que indagam os pesquisadores, levando-os a refletir a

necessidade de possibilitar as criangas momentos de fala e escuta. O ponto de partida estd em
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reconhecer que a criang¢a, nos mais variados contextos, conhece, atua, modifica e explora o
que esta ao seu redor.

Nesse sentido, a Sociologia da Infancia tem muito a contribuir para pensarmos a
pesquisa com criangas enquanto uma epistemologia auténtica. Os estudos da Sociologia da
Infancia abandonam as ideias que habitam o senso comum, da crian¢a como um “vir a ser”,
e volta-se para pensar estratégias de pesquisa que contemplem a cultura infantil, como o
desenho, a expressdo corporal, a brincadeira, a pintura, o lidico, entre outros. Uma tendéncia
geral nessas pesquisas, ao longo dos ultimos 20 anos, tem sido um movimento da pesquisa
sobre e para a pesquisa, com ou para as crian¢as. A afirmativa reposiciona as crian¢as como

sujeitos em vez de objetos (CORSARO, 2011). Dessa maneira, podemos dizer que:

Assim o processo de pesquisa reflete uma preocupacéo direta em capturar as vozes
infantis, suas perspectivas, seus direitos como cidaddos. Ao fazé-lo, os
pesquisadores ndo desenvolveram novos métodos para o estudo de criancas que
difiram dos métodos tradicionais utilizados para estudar os adultos. Em vez disso
defendem que métodos para estudar qualquer grupo deverdo incluir uma aplicacao
rigorosa das técnicas ao grupo, com especial aten¢do as necessidades especificas e
particulares (p. 57).

Nessa perspectiva, hd um abandono em compreender os adultos como representantes
das criancas, por exemplo, para compreender as criangas enquanto atores sociais capazes de
articular, expressar opiniées sobre 0os mais variados contextos nos quais estdo inseridas.
Corsaro (2011), ao defender métodos com aplicabilidade rigorosa de técnicas que levem em
consideracdo a singularidade do grupo, estd querendo dizer que é necessario que o
pesquisador, ao se inserir no contexto pesquisado, compreenda as demandas e
especificidades do grupo, no que diz respeito as brincadeiras, as faixas etarias, a etnia, ao
lugar e a classe social, ou seja, as multifacetas do grupo. Por esse motivo, acreditamos que a
pesquisa com criangas ndo se da a priori, mesmo com ideias norteadoras que embasam o
pesquisador a pensar o contexto que se fundamentam nas metodologias, a préatica e as aces

das metodologias s6 se dardo ao encontro, no conviver.

Nessa perspectiva, aprender as condi¢Bes sob as quais as infancias sdo produzidas,
comporta, entre inimeras possibilidades, que as criangas sejam sujeitos de discurso
e acdo, pelo qual possam dar voz aos pontos de vista que elaboram com as pessoas
de seu espago relacional, com as coisas do lugar, com as coisas do mundo (FELIPE,
2013, p. 38).

O diadlogo com a realidade sociocultural das criangas pressupde considerar as
multifacetas das infancias, como também a desconstru¢do da visdo adultocéntrica do

pesquisador. E fundamental que abandonemos verdades construidas historicamente sobre as
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infancias e que de maneira excessiva sdo reproduzidas em massa pelas midias de
comunicagdo. O imaginario sobre a crianga idealizada deve ser revisto, na maneira em que
nos deparamos com infancias reais, de carne e o0sso. H& criancas falantes, outras
introspectivas; ha as que se comunicam oralmente, e outras ndo. Ha criancas agitadas, outras
calmas, essas sdo caracteristicas singulares da constituicdo do ser e que necessariamente
podem influenciar no contexto pesquisado.

Logo, ndo ha problema nenhum em criangas apresentarem tracos e sinais de suas
personalidades e autonomia, o que ndo podemos tolerar é pesquisadores irem munidos de
verdades para pesquisar com e sobre as infancias. A pesquisa com criancas, nesse estudo, foi
colocada como tarefa de compartilhar vozes, gestos, expressdes, falas ou, até mesmo, o
siléncio, a pesquisa se amplia no investigar sobre, para o aprender com meninos e meninas
da escola do campo. Formas de registro como fotografias, rodas de conversas, e gravacao de
audios documentaram as expressdes das criangas. As fotografias, por exemplo, ndo compdem
o0 corpus de andlise documental, entretanto, sdo formas de registrar e materializar memorias

e vivéncias no contexto da escola.

6.5 Grounded Theory: A teoria fundamentada nos dados como condicdo de anélise

Dando continuidade as estratégias metodoldgicas do presente estudo, como condi¢do
de metodologia/teoria de analise dos dados, utilizaremos a Teoria Fundamentada nos dados
(Grounded Theory).

Tal teoria se refere a uma abordagem qualitativa. Do ponto de vista dissertativo,
possui 0 objetivo de construir categorias analiticas a partir dos dados, caracterizando-se como
um meétodo geral de analise comparativa que estabelece um conjunto de procedimentos, a
fim de pensar e refletir sobre a realidade social. Por muito tempo, os métodos qualitativos
eram interpretados a partir de uma ideia de credibilidade duvidosa, pois estaria presente uma
intensa ordem subjetiva do pesquisador. Diante disso, para Tarozzi (2011), a teoria
fundamentada nos dados tem a ambicdo de produzir uma teoria complexa e articulada, um
canal sélido e enraizado na experiéncia dos fatos a partir de processos sociais e psicologicos.

E importante evidenciar que a amostra de dados no se constitui a priori do processo
de investigacdo, mas no desenvolvimento da pesquisa. De acordo com Tarozzi (2011), é
necessario que o pesquisador construa uma codificagao a partir dos dados para preservar o

enraizamento da conceituagdo dos dados empiricos.
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Um ponto importante dessa teoria é a producao de novas teorias a partir dos dados
empiricos, ao contrario de apenas sua reproducdo, com o suporte das categorias e
subcategorias que o pesquisador iré refletir e teorizar sobre o campo investigativo. Para
Tarozzi (2011, p. 19) “gerar teoria: o éxito de uma pesquisa conduzida com a GT, € uma
teoria, uma interpretacdo racional, densa, articulada e sistematica, capaz de dar conta da
realidade estudada”. E perceptivel, com base na GT, a distingdo entre a base empirica
produzida dentro do espaco académico e a que surge a partir de um trabalho de campo. Essa
dimenséo da teoria/metodologia € fundamental para que o pesquisador compreenda que as
categorias emergem a partir de sua insercdo, ao construir uma raiz profunda que surge por
meio da experiéncia vivida.

O pesquisador Tarozzi (2011, p. 29) ainda nos ajuda a compreender que “uma teoria
enraizada deve aderir aos dados (fit), ser relevante (relevant) e deve funcionar. A estas, Glaser
(1978) acrescentou sucessivamente uma quarta caracteristica, a capacidade de modificar-se
(modifiability)”.

Os quatro elementos citados pelo autor podem ser entendidos da seguinte forma:

1. Aderéncia aos dados: o(a) pesquisador(a) deve conformar-se com o0s
resultados da coleta de dados, para que a confiabilidade da pesquisa emerja deste critério.

2. Relevancia: a teoria produzida a partir das categorias encontradas deve ser
relevante para o campo do saber, além de conter uma densidade conceitual significativa.

3. Funcional: a explicacdo e densidade empirica necessitam explicar aquilo que
acontece e, sobretudo, os processos de analise.

4. Modificavel: é caracteristica a mobilidade da teoria, 0s seus processos de ir e
vir. Nesse sentido, a GT ndo se configura em uma teoria/metodologia cristalizada, mas em
uma oportunidade de ser repensada e adaptada a comecar pelas proprias categorias e as
relacdes que elas estabelecem entre si.

A partir das dimensdes propostas, podemos pensar que:

Viajar ndo é simplesmente movimentar-se de um lugar para o outro. E algo mais
do simples deslocar-se, movimentar-se, andar. E nesta alteridade que a metéafora da
viagem exprime bem o processo da GT, pois tem em si o explorar, a maravilha, a
curiosidade, o esforco, a aventura, a incerteza, a desorientacgéo, o risco. Talvez hoje
ja ndo traga a ideia de descoberta: fazer GT é uma viagem que lembra mais um
estilo & Chatwin que uma exploracdo do tipo Amundsen. Com a reviravolta
interpretativa e pds-moderna, a viagem da GT talvez seja menos aventurosa e
extrema, mas mais consciente, reflexiva e atenta a cada paisagem, aos
companheiros de caminho, @ memdria (TAROZZI, 2011, p. 58).
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A construcdo da andlise dos dados dessa pesquisa de Mestrado, pensada a partir da

Teoria Fundamentada nos dados, convida-nos a voar por céus, pousar em lugares e territorios

desconhecidos. Esperamos, com isso, produzir novos conhecimentos sobre a Escola do

Campo da llha dos Marinheiros, desvelar os atravessamentos com a Educacdo Ambiental,

além de significar e ressignificar as narrativas infantis e a formacao docente na escola.

O resultado da construcdo dos dados na pesquisa com criangas possibilitou o

surgimento de duas categorias de analise e de outras subcategorias que integram a categoria

geral. Veja o recorte da tabela para melhor entendimento da Teoria Fundamentada dos

Dados:

1) Lugar — Ilha na perspectiva das criancas

Tabela de analise: Lugar — Ilha na perspectiva das criancas

FALA CATEGORIA | SUBCATEGORIA INTERPRETA(;AO CcODIGO
As pessoas que moram| Trabalho Caracteristica A crianca, a partir das| A
aqui, sdo as duas coisas, econdmica dos ilhéus | vivéncias corporais e
pescam e plantam. espaciais no e com o
lugar, identifica a
atividade econdmica dos
ilhéus
Ai nas praias pode Lugar O que podemos brincar| O  brincar de fazer| B

brincar do que quiser,
de amarelinha, de fazer
bolinho de areia, tudo,

agora ja terminei.

nas praias da Ilha dos

Marinheiros.

comidinha faz parte de
uma brincadeira
simbélica da Infancia.

Em um ambiente também
natural, como a Ilha dos
Marinheiros, as criangas
ttm uma infinidade de
elementos naturais que
estruturam e
complexificam essas
brincadeiras, como as
folhas, areia, gravetos e

etc.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

2) Culturas infantis — Infancias na Ilha
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Tabela de analise: Culturas infantis — Infancias na llha

FALA CATEGORIA | SUBCATEGORIA INTERPRETA(}AO cODIGO
Culturas O brincar e a diversdo| Relacdo topofilica com a| C
Ser crianca na llha ¢ .
¢ Infantis como elementares da lugar.
muito bom, nois brinca, Infancia.
nois se diverte, ndis sai.
Ser crianca na llha é Culturas Infantis | Onde as criangas Qual a percepcdo de C

muito bom, da de
brincar nas estradas, é

muito tranquilo.

brincam

tranquilidade presente
na fala da crianca? Para
mim, refere-se ao
$0ssego que ainda esta
presente nas zonas
rurais, por ainda nédo
estar sendo alvo de
situacOes de violéncia,
COMO em outros

contextos

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Nesse sentido, esperamos que 0s dados que apresentados possam servir como

exemplo para a compreensédo da estruturacéo da tabela e da propria teoria.
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7. EDUCACAO AMBIENTAL NA ESCOLA DO CAMPO NA ILHA DOS
MARINHEIROS: PERSPECTIVA A PARTIR DA INSERCAO ECOLOGICA

Depois de um periodo histérico de consolidacdo e aprimoramento das Politicas e
Diretrizes Curriculares que orientam o trabalho com a Educagdo Ambiental nas escolas
publicas brasileiras, estamos vivenciando um dos tempos mais sombrios no que diz respeito
ao desmonte da Educacéo Publica. Sendo assim, podemos constatar que existe em nosso pais
uma profunda crise que coloca em desordem os avancos ja consolidados. Podemos perceber
uma negagéo do Governo Federal em tratar a Educagdo Ambiental com a seriedade e respeito
que necessita. Primeiro, a Educacdo Ambiental perde seu lugar no Ministério do Meio
Ambiente, em seguida, intensificam-se os problemas ambientais no Brasil. As queimadas na
Amazonia, o derramamento de 6leo no litoral do Norte e Nordeste, 0 aumento da fome e do
desemprego, sdo exemplos da negacédo da Educacdo Ambiental enquanto uma necessidade
historica e geogréfica.

Nesse sentido, quando nos perguntamos onde esta a Educacdao Ambiental na escola
e, sobretudo, qual o seu papel social diante dos problemas que estdo se tornando mais
complexos com o passar dos dias, estamos pensando em exemplos concretos que podem
transformar as relagGes dos sujeitos com a natureza.

No ano de 2007, através da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e
Diversidade — SECADI, foi elaborado um estudo que buscou investigar a presenca da
Educacdo Ambiental nas escolas, no que se refere a organizacdo curricular da
transversalidade e interdisciplinaridade da Educacdo Ambiental. O estudo selecionou 418
escolas a serem entrevistadas e estabeleceu trés critérios principais, sao eles; critérios
geograficos, critérios sobre o tamanho do municipio e critérios técnicos (AMORIM, et al.,
2007).

De acordo com dados:

A Educagdo Ambiental no Brasil é aplicada por intermédio de trés modalidades
principais: Projetos, Disciplinas Especiais e Insercdo da Tematica Ambiental nas
Disciplinas. Verificou-se que o desempenho das diferentes modalidades de
Educacdo Ambiental ndo foi uniforme no periodo de 2001 a 2004. As taxas de
crescimento para este periodo alcangaram aproximadamente 90% para as
modalidades Projetos e Disciplinas Especiais, enquanto que a taxa de crescimento
para a Insercdo da Tematica Ambiental nas Disciplinas foi de apenas 17%. 37 Em
nameros absolutos, essas taxas correspondem a: presenca de Insercdo da Tematica
Ambiental nas Disciplinas em torno de 94 mil escolas, outras 33,6 mil escolas
oferecendo Projetos e somente 2,9 mil escolas desenvolvendo Disciplinas
Especiais, em 2001. J& em 2004, os numeros sdo de 110 mil escolas, 64,3 mil
escolas e 5,5 mil escolas, respectivamente. (LOUREIRO, 2007, p. 36)

80



A partir deste questionamento, buscamos compartilhar o encontro da Educagao
Ambiental na E.M.E.F. Apolinario Porto Alegre e as contribui¢des no cotidiano escolar
através da Insercdo Ecologica. Logo, esse capitulo apresenta como a Escola do Campo tem
realizado projetos de Educacdo Ambiental, estabelecendo uma articulagéo entre a formacao
de professores e a participacdo das criancas. Sendo assim, a articulacao tedrico-metodoldgica
busca refletir sobre a Inser¢do na escola ao apresentar e refletir sobre as préaticas de EA na
escola.

Consideramos 0 ano de 2019 um ano de muitas transformacdes e fortalecimento da
Educacdo Ambiental no municipio do Rio Grande, pois, a partir da observacéo de problemas
globais, h& caminhos de esperanca que se consolidaram no municipio. Por este motivo,
queremos compartilhar a “teia” de projetos que a escola promove e/ou participa, que se

conecta continuamente no cotidiano escolar. Para Loureiro (2007):

uma das fungBes mais importantes da escola é seu poder de transformacédo e
influéncia da comunidade na qual estd inserida. Por outro lado, é na tematica
ambiental que a escola poderia apresentar um impacto significativo na sociedade,
por meio da criacdo de canais de comunica¢do com a populacéo, onde seja possivel
a discussdo e reflexdo sobre o papel dos cidaddos nas condi¢Ges socioambientais

(p. 37).

Ao promover projetos de Educacdo Ambiental, a escola estabelece vinculos com a
comunidade. Os projetos desenvolvidos na escola puderam aproximar a comunidade da
Marambaia, dando atencdo especial aos problemas socioambientais vivenciados pelos I1héus.
Nesse sentido, queremos refletir acerca de como a Educacdo Ambiental se apresenta na
escola e quais as provocacdes que promovem no cotidiano escolar. Entretanto, os resultados
indicam que a EA na escola é trabalhada atraves de projetos em diferentes niveis, 0s quais
podemos definir como: Projetos de EA da escola E projetos de EA em outros contextos,
sendo estes promovidos pela Rede Municipal de Educagédo de Rio Grande/RS e projetos de
EA a nivel federal.

Os projetos de aprendizagem ja sdo previstos no Projeto Politico Pedagogico da
escola, reforcando ainda mais a concepcdo de aprendizagens através de uma Pedagogia de
Projetos. Libaneo (1996, p.96) define que “a Pedagogia ¢ a teoria e pratica da educacao e,
portanto, seu objeto é a educabilidade do ser humano, ou melhor, o ser humano a ser
educado”, isso significa dizer que a Pedagogia engloba tudo aquilo que diz respeito ao

processo de ensino-aprendizagem. Segundo Barbosa e Horn (2008):
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Um projeto € uma abertura de para possibilidades amplas de encaminhamento e de
resolugdo, envolvendo uma vasta gama de variaveis, de percursos imprevisiveis,
imaginativos, criativos, ativos e inteligentes, acompanhados de uma grande
flexibilidade de organizagdo. Os projetos permitem criar, sob forma de autoria
singular ou de grupo, um modo préprio de abordar ou construir uma questao e
responde-la (p. 31).

Portanto, falar de projetos implica falar de acdes, ou seja, um projeto € uma acao

prestes a ser empreendida e transformada ao longo do percurso de duracéo.

No Brasil a Pedagogia de Projetos surgiu a partir do movimento escolanovista.
Fernando de Azevedo e intelectuais da época, ap6s muitos debates sobre 0s rumos
gue a educacdo no pais vinha tomando, elaboraram um documento para rebater e
denunciar um modelo tradicional de ensino e, a0 mesmo tempo, propondo novos
horizontes, novos objetivos e novas metodologias educacionais. Influenciados
pelas ideias pedagogicas de Dewey, Freinet, Kilpatrick e Decroly, intelectuais
como Anisio Teixeira e Lourenco Filho redigiram o documento histérico
denominado “Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova”, que colocava, em
Gltima instancia, o aluno no centro do processo e ndo mais o professor. A partir dai,
as praticas dos projetos vdo ganhando espago nas metodologias de ensino das
escolas brasileiras (MARTINS; PALOMAR, 2018, p.31).

Sendo assim, podemos entender que a Pedagogia de Projetos é uma metodologia de
ensino que se fundamenta em concepcdes construtivistas, em uma perspectiva de construcdo
do conhecimento e aprendizagens enquanto processo social individual e coletivo. A
Pedagogia de Projetos, nesse sentido, coloca-se como alternativa diferente dos modelos
tradicionais, a fim de romper com o modelo fragmentado de educacéo.

Dentre 0s projetos presentes na escola, configura-se como ordem maior o Todos a
bordo, o qual tem como caracterizagdo se tornar um projeto de identidade da escola, aquele
que inclui as demais a¢cdes nos seus objetivos desenvolvidas durante o ano. Além disso,
utiliza-se do diario de bordo para registrar as atividades vivenciadas pelos sujeitos da escola.
Possuem o diario de bordo todas as criancas, as duas professoras, a merendeira e a auxiliar
de servicos gerais.

Os projetos foram observados e registrados ao longo da Insercdo Ecoldgica, como
também através da entrevista realizada com a professora Apolinario. A narrativa da
professora demonstra que a Educacdo Ambiental na escola ndo se desvincula dos projetos,
mas edifica ainda mais os precedentes da Educacdo do Campo, ou seja, a vinculagéo da EA
na escola integra a propria Educacdo do Campo, que necessita dos debates para se fortalecer

enquanto movimento dos povos do campo.
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Integrar a Educacdo Ambiental no curriculo escolar € se voltar para a formacéo de
professores do campo, com o0 propésito de compreender suas trajetérias subjetivas e

formativas:

Eu sou professora ha 28 anos na rede municipal, e 23 anos na rede estadual. A
minha trajetoria ja comecou, em uma escola de zona rural, na época que eu
comecei, eu comecei na escola Olavo Bilac e sempre trabalhei com uma proposta,
assim pedagdgica de forma diferenciada. Escolas distantes, ndo €, poucos
recursos, poucos brinquedos, sem muitas condi¢bes de sala de aula... Entdo a
minha trajetoria, nessa area assim da Educacdo, é uma trajetéria que eu sempre
busquei, novos horizontes. Quando eu tava com sete anos de magistério, na rede
municipal, eu fui convidada pra trabalhar na Secretaria de Educacéo, la durante,
nessa Secretaria de Educacao, eu fiquei 22 anos né,e la eu caminhei por caminhos
da assessoria, direcdo de departamento educacional, depois fui supervisora
pedagdgica, tive contato com todas as escolas da rede e isso fez com que eu,
olhasse a educag¢do também pelo lado de gestdo publica, né... (Professora
Apolinario)

A professora Apolinario em suas primeiras palavras ja anuncia sua relacdo com
escolas da zona rural, além dos ciclos formativos em atuacdo na gestdo da Secretaria de
Educacdo, as duas experiéncias sdo refletidas em sua préatica hoje, atuar enquanto gestora,
para ela, possibilitou a vivéncia em diferentes papéis, além de ampliar seus olhares para a

educacdo publica no e do campo, sdo construcoes de sua identidade. Evandro Ghedin, em

“Perspectivas sobre a identidade do educador do campo”,

Sabemos que ndo h& identidade, como forma de expressdo propria, sem uma
intensa luta politica para instituir, diante de um sistema hegemdnico, uma
identidade que particularmente expressa um modo de ser que destingue dos demais.
Por isso, é necessario advertir que sem luta politica ndo had como instituir uma
identidade que seja ela prépria defensora de valores que ndo sdo comuns. Comuns
ndo porque sdo corriqueiros, mas porque permitem a identificacdo de um grupo
particular diante de outros tantos grupos que lutam pela distribuicdo do poder no
interior da sociedade. A identidade é expressdo de um poder politico que ndo nos
chega sendo por meio da luta que se constréi politicamente. Portanto, ndo ha como
fugir do compromisso social; alids, é ele que alimenta novas perspectivas de uma
forma de poder que ndo mais se justifica pelas relagdes pessoais, mas pela
capacidade de resolucéo dos problemas que nos atingem. (GHEDIN, 2012, p.27)

Portanto, ndo ha como pensar a identidade dos educadores do campo sem antes situar
histdrica e geograficamente suas condic¢des existenciais, que constroem um modo de ser, agir
e pensar frente aos desafios politicos e ao compromisso social. 1sso faz lembrar trechos da
entrevista em que a Professora Apolinario relata algumas das suas experiéncias enquanto

gestora e de posturas que devemos ter ndo apenas com nossa pratica, mas diante dos desafios

que estdo postos:
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Eu sou do tempo que a gente teve que fechar uma escola na minha época da
secretaria que foi o Professor Carneiro. O dia que eu fui la ver, conhecer a escola
e a gente foi conversar com a professora, eu fiquei com muita pena daquela
professora, a professora muito mal instalada, ela morava em cima, era um
sobrado, ela morava no quarto em cima, em baixo era a escola. A escola era ao
mesmo tempo a cozinha dela, a sala, o fogdo a lenha, o forro cheio de morcegos,
ela e uma aluna so, um frio, um frio, sabe... a casa muito gelada e nos ficamos
pensando assim: meu deus que tristeza, o que aquela pessoa, professora vai trocar
com aquele aluno, naquele ambiente tdo hostil, ndo tinha muita coisa. (Professora
Apolinario)

Trechos como estes demonstram as condi¢des em que professores eram submetidos.
Em sua tarefa laboral, a acdo docente se dava em conjunto com a vivéncia desse profissional
que néo se desvinculava do papel de professor nem mesmo em suas horas de descanso, a casa
era a escola e a escola era sua casa. A inexisténcia de investimento nas escolas do campo é
parte integrante do processo estrutural desse relato, as marcas da educacdo rural ainda
provocam reverberacGes nos dias atuais através das memorias desses professores.

Ao longo da entrevista, a professora Apolindrio continuou compartilhando sua
experiéncia enquanto gestora e os resultados provocados pelo fechamento da escola. Nesse
sentido, podemos observar e refletir, a seguir, sobre os fundamentos da Educacdo do Campo,
0s quais necessitam estar voltados para a pratica pedagdgica na escola, ou seja, uma pratica

pedagogica voltada para as singularidades da comunidade:

Entdo se pode dar uma qualidade para educacao, mas uma qualidade de estrutura,
mas nao pedagogica, muito longe de ter a pedagdgica, com a proposta agora da
Educacdo do Campo, se esté se voltando para ter a proposta para a localidade,
uma escola voltada para aquela comunidade que esta inserida, entdo se comeca a
pensar propostas pedagogicas para cada escola de zona rural ou de campo, cada
uma tem as suas peculiaridades, tanto na parte de gestdo escolar, quanto na
comunidade, e ai tem a inser¢do de contetidos proprios para aquelas regides e da
énfase para aquela comunidade onde a escola esta inserida. Com isso a gente
volta a pensar assim que a escola de zona rural, de zona urbana, ela ndo pode
seguir o mesmo objetivo da escola de zona urbana, ela tem que ter os seus proprios
objetivos e realmente a escola, acho, ndo, tenho certeza, a Escola do Campo hoje
em dia faz sim ensinamentos muito bons, muita quebra de paradigmas. Por
exemplo eu ndo posso ensinar 0 meu aluno que mora 14 no Taim a valorizar, mais
a llha dos Marinheiros do que o Taim, eu tenho que mostrar pra ele que ele tem
que valorizar a Estacao Ecolégica do Taim, mas que também nés temos uma outra
localidade que é tdo importante de Educacdo Ambiental, que é a Ilha dos
Marinheiros e a mesma coisa eu falo aqui, eu digo pros nossos alunos, nds temos
um paraiso, diferente do Taim? Diferente, mas nds temos 0s N0ssos marismas, as
nossas dunas, nos temos as nossas lagoas, a nossa vegetagdo que é prépria daqui,
0s animais que vem pra ca, as nossas aves, a llha dos Marinheiros ela é um ninhal,
entdo isso eu tenho que mostrar, e mostrar também que Rio Grande esta ai.
(Professora Apolinario)

O testemunho da professora legitima o trabalho pedagdgico voltado para Ilha dos

Marinheiros naquilo que é mais especifico e singular (marismas, Lagoa, dunas, etc.), mas

84



ndo exclui os outros espacos da cidade, ao compreender que a valorizacdo, o cuidado e a
preservacao da Ilha sdo tdo importantes quanto conhecer a Estacdo Ecoldgica do Taim. Para
Borges e Silva (2012):

A docéncia é a expressdo que envolve trabalho como suas especificidades da area
da Educacdo. Nesse sentido, o trabalho docente configura-se como espaco de
criatividade no qual os educadores, na resolucdo dos problemas cotidianos de seu
saber-fazer, desenvolvem acdes planejadas e ndo planejada. Essas a¢des estdo
alicercadas na articulacdo dos diferentes saberes docentes (da vida, da formacao,
da trajetdria profissional, entre outros). Ou seja, nas situac@es da pratica (marcadas
por incertezas ou conflitos) dos educadores que leva a reflexdo de outras formas de
ser e de agir que, consequentemente, conduzem sua autoformagdo. Nessa
dimensdo, o trabalho dos educadores é de natureza da docéncia da docéncia, por
seu um trabalho pedagdgico que contribui para o processo de humanizacéo dos
educandos. (p. 221).

As acbes docentes estdo em articulacdo com diferentes saberes, sejam eles de vida,
profissionais ou da propria trajetdria, que demonstram o caminho do processo de
transformacéo da humanizacdo do(a) professor(a) e das criangas. A expressao da docéncia
possibilita o encontro da realidade cotidiana com os saberes das criancas na transformacao
para conhecimentos pedagogicos.

Desde a chegada na escola, percebi uma proposta diferenciada e voltada para aquela
comunidade, ndo sé pelo planejamento pedagogico, como também pela estrutura fisica da
escola, os objetos que ali estavam presentes, os cartazes, as flores, Ao longo dessa trajetéria,
frequentando escolas, realizando estagios, pude notar que a organizacdo dos espacos
escolares se concretizam muito mais pela forma decorativa e desconexa com a realidade do
que através de elementos que integram os conhecimentos locais.

Na escola Apolinario, ha a reafirmacdo de um espaco e uma identidade, muitos
barcos, as redes de pescar, 0s animais, como porcos, cavalos, ovelhas e cachorros na area
externa da escola, que podem-se tornar exemplo para outras escolas no que compete a
organizacdo dos espacos, as relagdes com a natureza, ao pertencimento e a formacdo de
professores. Para a Professora Apolinario, a Educacdo do Campo pode nos ensinar da

seguinte maneira:

Eu vejo a Escola do Campo, como sendo uma propagadora de ideias, de quebra
de paradigmas, daquela classe uma atras da outra, de crianca em siléncio, eu vejo
a Escola do Campo assim, que pode ser usada, utilizada pra varios estudos porque
relagdo professor aluno é diferente, aluno pra aluno é diferente, a parte, os
segmentos dos funciondrios da escola com os alunos é outra, a relagdo da escola
com os pais, com a comunidade é outra. Nds quando nos reunimos, ndo falta uma
mesa farta, a gente discuti os assuntos, na volta de uma mesa, olho no olho, escuta,
muita escuta. Entdo eu penso que a Escola do Campo, é sim um viés, talvez muito
grande pra mudancas de algumas coisas da escola urbana, € um exemplo mais
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afetivo de educacéo, uma educacéo mais de olhar, de entender o outro, ndo chegar
e passar um quadro cheio de contetdo, que a crianca aprende ali na hora mas
depois vai esquecer, porque aquilo ndo foi internalizado, n&o foi vivenciado e a
Escola do Campo é diferente, a gente vivencia tudo, o ponto no quadro é o de
menos, por que os conteldos ja sdo colocados nas vivéncias dos alunos e ai isso
permanece. (Professora Apolinario)

Que concepcdes de escola estdo presentes no cotidiano do campo? Através da
narrativa acima, podemos refletir na potencializagdo da Escola do Campo enquanto um
espaco de encontro, ndo s6 de conteidos, mas que se preocupa com o acolhimento dessas
familias e criangas, o que acaba se tornando um diferencial, pois integra, em suas diretrizes,
a capacidade de humanizagédo dos seres humanos no seu desenvolvimento. O momento de
calmaria, escuta do outro, acolher com uma mesa farta de paes, bolos e frutas, entre outros
exemplos, séo diferenciais para aqueles que prezam pelo desenvolvimento biopsicossocial
dos sujeitos em desenvolvimento.

O relato, mais uma vez, partilha daquilo defendido nas diretrizes da Educacdo do
Campo, no entendimento da escola enquanto um espacgo que valoriza os saberes da sua
comunidade, um espaco de encontro de singularidades, e ndo de padronizaces.

Os projetos desenvolvidos na escola durante a investigacdo tiveram um numero
expressivo e refletem a capacidade da escola em pensar uma proposta pedagogica voltada
para a comunidade da Marambaia. Perceber a escola exercendo uma poténcia formadora e se
apropriando de conhecimentos voltados para 0s ecossistemas, para 0 pertencimento das
criancas e sua participacdo demonstra que, em algum lugar do Brasil, com um grupo de
sujeitos, a Educacdo Ambiental é permanente e provoca transformacges significativas nos
modos como nos relacionamos com 0 outro e com a natureza.

Em “O que fazem as escolas que dizem que fazem Educagdo Ambiental”, uma
pesquisa produzida para compreender a presenca da EA nas escolas brasileiras, os autores
relatam uma grande diferenciacéo das regides brasileiras. Um dos aspectos avaliativos foi a
condicdo de materiais disponiveis para a sua implementacdo, ocorreram diferencas entre

escolas publicas e privadas, como observamos a seguir:

As escolas publicas possuem maior precariedade material, professores em
condi¢Bes salariais e profissionais pouco satisfatorias, maior autonomia
pedagdgica e énfase no processo educativo, até por forca do publico atendido.
Apesar de a relagdo com a comunidade ser contraditoria, S0 mais permeaveis ao
estabelecimento de canais de dialogo e a incorporagdo dos problemas ai existentes
em suas propostas pedagogicas implementadas (LOUREIRO et al., 2007, p. 77).

O conjunto de resultados encontrados na pesquisa podem ser comparados com 0

trabalho voltado para a EA na escola da Ilha, visto que possui a mesma condicdo existencial
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de instituicdo publica. Mesmo com precariedade de materiais e recursos humanos
fragilizados, a escola publica ainda promove canais de didlogos direcionados para o
enfrentamento dos problemas ali existentes. Os canais de didlogo s&o o ponto nodal entre a

Educacdo Ambiental e a transformacéo da realidade.

Toda nossa pratica aqui é voltada pra Educacdo Ambiental, tanto nosso ciclo de
alfabetizacéo, a gente tem projetos de fotografia, projetos de Educacéo Ambiental
voltados pra Educacdo Patrimonial, a gente cultua a cultura da Ilha, os costumes
da Ilha, recebemos muitos alunos de outras escolas querendo conhecer a histéria
da Ilha dos Marinheiros e acabam vindo aqui pra escola pra gente poder contar
um pouco dessa histéria e mostrar o que era a Ilha no passado, o que é hoje no
presente, e 0 que a gente ta buscando, no futuro. Toda nossa parte de formagéo
das criangas, toda ela é formada para o sentimento de pertencimento (Professora
Apolinario).

Os projetos de Educacdo Ambiental na escola sdo desenvolvidos em busca de um
propésito maior, promover 0 sentimento de pertencimento através das praticas
educativas. De acordo com a professora, 0s projetos acontecem simultaneamente e
interconectados, o que dificulta, inclusive, a sua diferenciagéo, visto que ndo sdo pontuais ou
trabalhados apenas em datas comemorativas, mas acontecem enguanto um processo
formativo e constante. Quando questionada sobre o sentimento de pertencimento a llha, a
professora diz que:

O pertencimento é permanente, desde o momento que a criangas entra na
Educagdo Infantil, ela j& comeca a ter esse pertencimento. Pertencimento da
familia, da escola, o que ela conhece dos seus avés, o que as brincadeiras dos seus
avos, da sua familia, como é que essa familia brinca, se alimenta, como é que ela
trabalha, e ai por ai a gente ja vai mostrando pra essa crianca que ela ndo mora
s6 na llha dos Marinheiros, ela mora em um lugar maravilhoso, que tem um
potencial ambiental muito grande e que cabe essa comunidade se perceber dentro
desse potencial, perceber e se apropriar ndo é? desses caminhos, porque a gente
sabe que hoje em dia t4 muito dificil a vida do pescador, a vida do agricultor, e a
gente tem que buscar outros vieses para a economia, ndo deixando essas duas
areas de lado, ou ndo dando o devido valor. Pelo contrario, mostrar pra essas
criangas, quando seus pais sao agricultores e sdo pescadores o quanto eles sdo
importantes para a economia la do municipio de Rio Grande, 0s municipios a
volta. O nosso potencial econdmico dentro de uma situagéo socio econdmica do
municipio e esses pertencimentos é diério, através do nosso trabalho sobre a
familia, o distrito, a histdria dessa Ilha, conhecendo os nossos antepassados, a
participacdo da familia na escola, com todos 0s anos a gente tras algum familiar
pra vir contar a vida dele aqui. Esse ano mesmo foi 0 avd da Marcela'’, mas o ano
passado foi 0 seu Farico, o avd da Alice??, veio o avd também do Vinicius!®, e com
isso a gente vai desenvolvendo uma proposta. Conferéncia Municipal de Educacio
Ambiental, projeto varal fotogréafico, o sarau poético, participamos do projeto.
(Professora Apolinario)

170 nome foi transformado para preservar a identidade da crianca, mantendo a letra inicial.
18 O nome foi transformado para preservar a identidade da crianca, mantendo a letra inicial.
18 O nome foi transformado para preservar a identidade da crianca, mantendo a letra inicial.
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Narrar sobre o cotidiano escolar é comunicar a multiplicidade de acontecimentos que
ocorrem simultaneamente e inter-relacionados. Ao compartilhar as relacbes de
pertencimento, dialogamos com as relacdes familiares. Como a familia se faz presente na
escola? Como é a sua participacdo? A partir dos projetos que a escola desenvolve, podemos
notar que a familia representa um dos alicerces da educacdo das criancas. A escola, ao
convidar os avos para desenvolver propostas como confeccao de redes de pescar ou promover
rodas de conversa sobre a pesca na llha dos Marinheiros, integra 0s conhecimentos
tradicionais e especificos de vida no seu curriculo.

Além disso, fortalece os vinculos e as relacbes afetivas entre familia, criancas e
escola. Tais vinculos e micro contextos podem ser entendidos pelo viés da Bioecologia do

Desenvolvimento Humano. Para Garcia (2012):

A Abordagem Bioecoldgica do Desenvolvimento Humano de Urie Bronfenbrenner
apresenta contribuicgdes significativas para as discussdes sobre o ambiente familiar
em Educacdo Ambiental, pois possibilitam a formacdo de um olhar holistico e
sistémico (relagdes complexas e intrinsecas entre o ser e 0 mundo, entre o local e
o global) sobre as situacdes e interacdes humanas no mundo (p. 20).

Retomando os elementos da abordagem Bioecoldgica do Desenvolvimento Humano,
é possivel dizer que o entendimento das relacdes entre familia e escola integra os elementos
do modelo PPCT (pessoa, processo, contexto e tempo). E tarefa da escola encontrar caminhos
para a participacdo das familias no ambiente escolar, uma participacdo efetiva que integre as
narrativas, os desejos e as trajetdrias. Para Garcia (2012), cuidar das familias é contribuir
para o0 seu processo de humanizacéo, ou seja, possibilitar que os grupos possam refletir sobre
suas praticas e aumentar o repertério de ambientes de cuidado com a vida.

Logo, a escola, ao promover momentos de didlogo com as familias, inseri-las
enquanto protagonistas da educacdo das criangas, esta contribuindo para a qualificacdo de
seu processo de humanizacao. Portanto, as familias podem contribuir para pensar as relagdes
dos seus membros com o mundo em que estdo inseridos, mas, para isso, mostra-se relevante
a relacdo e participacdo desses grupos em outros contextos educativos, como escolas,
associagdes de bairro, sindicatos, clubes e entidades (GARCIA, 2012, p. 24).

Como j& mencionamos, narrar a complexidade de percepcdes sobre o cotidiano
escolar implica perceber, de forma inter-relacionada, os elementos que integram essas
concepcbes. A Professora Apolinario, ao ser questionada sobre as relagbes de

pertencimento na escola, atribui o fortalecimento dessas relacdes a partir de duas variaveis:
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primeiro, pela forma que se refere ao lugar para as criancas, percebida através do seguinte

trecho:
a gente ja vai mostrando pra essa crianca que ela ndo mora sé na llha dos
Marinheiros, ela mora em um lugar maravilhoso, que tem um potencial ambiental
muito grande e que cabe essa comunidade se perceber dentro desse potencial,
perceber e se apropriar ndo é? (Professora Apolinario)

Segundo, através da participacdo das familias, quando diz que: “Pertencimento da
familia, da escola, o que ela conhece dos seus avés, 0 que as brincadeiras dos seus avos, da
sua familia, como é que essa familia brinca, se alimenta, como € que ela trabalha.”
(Professora Apolinario, 2020)

As transformac@es do mundo impactaram de modo estrutural as formas como homens
e mulheres se relacionam com o ambiente, acarretando a perda de saberes préaxicos que
sustentam de maneira mGtua as relages de pertencimento com a natureza (SA, 2005). Para
S4& (2005), isso quer dizer que o pescador perde seu conhecimento sobre o mar, o agricultor
a relacdo com a terra e com 0 ecossistema, etc. A Escola do Campo, diante das
transformacdes do mundo contemporaneo, precisa urgentemente inserir na agenda do dialogo
formas combativas e praticas que valorizam e reconhecem as relacGes de pertencimento
das comunidades com o lugar onde vivem. Na Ilha dos Marinheiros ndo é diferente, a pouca
oferta do pescado, os precos baixos dos alimentos que as familias produzem em suas terras e
as dificuldades de acesso estruturais ja fizeram com que muitas familias abandonassem a vida
na llha e fossem em busca de outras formas de subsisténcia.

Pensar préaticas educativas na escola que, de fato, promovam o debate compromissado
ndo é tarefa facil diante de discursos ingénuos sobre a realidade do campo brasileiro. Para S&
(2005):

A nocdo de pertencimento que aparece nos discursos e préaticas de Educacdo
Ambiental ndo é um conceito que ja se encontre formal e racionalmente definido,
do qual seja possivel identificar uma nitida trajetoria. Pelo contrario, trata-se de
uma nocéo fluida e escorregadia, utilizada quase sempre de modo superficial e
ingénuo. A intencéo de qualificar o modo de relacéo entre os humanos e a natureza
passa por uma diversidade de sentidos que vai desde a suposi¢do de uma identidade
imediata do humano com o biol6gico até as mais sofisticadas posi¢cfes humanistas
sobre a autonomia e o poder de construcdo de uma nova natureza por parte da
vontade humana. (p. 249)

Entretanto, podemos dizer que, ao contrario de praticas descompromissadas e
ingénuas, o trabalho que a escola Apolinario desenvolveu no periodo investigado fortaleceu

e qualificou as relacbes de pertencimento das criangas com a comunidade da Marambaia,
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pois puderam conhecer seus antepassados, aprender sobre a realidade das familias dentro da
escola.

Além disso, os fortalecimentos das relacdes de pertencimento sdo evidenciados a
partir dos projetos de Educacdo Ambiental desenvolvidos na escola. A partir desse trecho,

alguns deles séo citados pela Professora Apolinario:

Toda nossa prética aqui é voltada pra Educacdo Ambiental, tanto nosso ciclo de
alfabetizacéo, a gente tem projetos de fotografia, projetos de Educacéo Ambiental
voltados pra Educacédo Patrimonial, a gente cultua a cultura da Ilha, os costumes
da llha, recebemos muitos alunos de outras escolas querendo conhecer a histéria
da llha dos Marinheiros e acabam vindo aqui pra escola pra gente poder contar
um pouco dessa histéria e mostrar o que era a Ilha no passado, o que € hoje no
presente, e 0 que a gente ta buscando, no futuro. Toda nossa parte de formacao
das criancas, toda ela é formada para o sentimento de pertencimento. (Professora
Apolinario)

E confirmados através do registro do Diario de Campo:

Quando chegamos na escola, fui com as criangas para a sala de aula. Elas me
contaram que na quinta-feira passada, comecgaram o projeto “A Ilha dos trés
Antdnios”, que irdo produzir um video para Estudos Sociais. Segundo elas os
primeiros habitantes da Ilha foram indigenas. O primeiro Antbénio (Antdnio
Gongalves dos Anjos), ficou com um ter¢o da Marambaia, onde podemos enxergar
Séo José do Norte, o segundo Antbnio (Anténio Aradjo Vilela) ficou com o centro
da Ilha, e o terceiro (Antdnio Goncalves Pereira de Farias) com as bandeirinhas.
As professoras dividiram a turma em dois grupos para pesquisa nos livros, o 4°
ficou responsavel pela investigacao dos primeiros habitantes (35-40p. do livro) e
0 5° ano fizeram esquemas sobre 0s aspectos historicos (42-49p. do livro).
Enquanto as meninas me mostravam as imagens do livro diziam “esse ¢ 0 nosso
bisav0, ele produzia vinho”, apontando para as imagens do livro, outra apontou
para a fotografia da avé com o estandarte a caminho da procissdo. Continudvamos
folheando as paginas do livro, quando percebi na descrigdo de uma das fotografias
a seguinte frase: “Na imagem, mulheres no Baile da chita”. Questionei as meninas
a respeito do baile e elas explicaram assim: “baile da chita ¢ um baile que as
mulheres fazem aqueles vestidos com aquele tecido da toalha”. Eu perguntei,
“xadrez?”. Elas responderam: “Sim.” Fazendo movimentos com as maos ao redor
dos ombros. O outro grupo de criangas (2° e 3° ano) confeccionaram o cartaz sobre
a llha dos Trés Antdnios. No desenho das criancas, a llha em seus aspectos
culturais, sociais, econdmicos e ambientais. (Diario de Campo, terca-feira, 4 de
abril de 2019)

Narrativas como estas demonstram que, se tratando de Educacdo Ambiental na
escola, ainda desconhecemos as realidades brasileiras e os projetos desenvolvidos no seu
interior. Ndo € apenas a partir de préaticas pontuais e desconectadas da realidade que a escola
constrdi conhecimentos sobre o ambiente, somente a investigacdo aprofundada do cotidiano

escolar possibilitara a nés, educadores e pesquisadores da Educagdo Ambiental, compreender

a complexidade de projetos desenvolvidos na escola pelos(as) professores(as).
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Contudo, nesse momento, iremos apresentar 0s projetos que a escola desenvolveu ao
longo da Inser¢do Ecoldgica, denominados como: Projetos de Educacdo Ambiental da
escola Apolinario e Participacdo da escola Apolinario em projetos de Educagéo

Ambiental em outros contextos.

7. 1 Projetos de Educacdo Ambiental da escola Apolinario

Segundo o Art. 6° das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Ambiental
(DCNEA), a Educacdo Ambiental deve adotar uma abordagem que considere a interface
entre a natureza, a sociocultura, a producdo, o trabalho, o consumo, superando a Visdo
despolitizada, acritica, ingénua e naturalista, ainda muito presente na pratica pedagogica das
instituigcdes de ensino. (BRASIL, 2001).

De acordo com as autoras Fragoso e Nascimento (2018):

Na perspectiva da Educagdo Ambiental dentro das escolas o professor é o mediador
do processo de ensino e aprendizagem, inserindo o conhecimento em suas
multiplas dimensdes, promovendo articulagBes com o contexto local e construindo
representacOes através da realidade e das experiéncias vividas dos prdprios alunos,
colocando em prética assim, 0s temas transversais, isto é, 0s eixos geradores de
conhecimentos, que surgem a partir de experiéncias concretas, permitindo uma
aproximag&o entre o conhecimento cientifico e o cotidiano [...]. As praticas de EA
nas escolas estdo fundamentadas na construcao de sociedades justas e sustentaveis,
nos valores da liberdade, igualdade, solidariedade, democracia, justica social,
responsabilidade, sustentabilidade e educacdo como direito de todos e todas (p.
166).

A escola Apolinario Porto Alegre apresentou um historico de projetos que confirmam
a presenca da Educacdo Ambiental naquele contexto. No entanto, entendemos que a relagédo
entre EA e escola sdo fortalecidas por meio dos aspectos do lugar, pois é através dele que o0s
projetos acontecem. No ano de 2020, a escola desenvolveu um projeto denominado Todos a
bordo, que integra as demais a¢6es na escola, como, por exemplo, a Educacdo Patrimonial,
o Varal fotografico e a producédo de video. O Varal fotogréafico foi confeccionado para a |
Conferéncia Municipal Infanto-juvenil de Educacdo Ambiental — I CMEA, naquele espaco a
escola expbs o varal com fotografias das criangas nas saidas de campo na propria llha.

A producdo de video € realizada através da contribuicdo de uma terceira professora
(professora articuladora), a qual realiza a produgéo audiovisual com as criancas da Ilha dos
Marinheiros. Ou seja, as professoras titulares constroem a proposta e ela transforma isso em
producédo audiovisual, como foi 0 caso da tematica do video a Ilha dos Trés Antonios e a

Corrida de Caicos, explicados pela Professora Apolinario:
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Esse ano de 2019, a gente participou do video, fizemos um filme e dois videos de
desenho animado. O filme nés contamos a hist6ria de quem vive na llha, vista de
um portal dentro da historia, ou seja, nds recebemos um indio, o indio Ita, e ele
viajava pelo tempo e ele estava atras dos nossos alunos aqui que estavam
preocupados com a Educagdo Ambiental na Ilha. Nessa viagem do tempo o indio
Ita, encontra os trés Antonios, ai um dos trés Antdnios que é o nosso aqui da
Marambaia, ficou responsavel pela parte da Marambaia, explica para ele que ele
tem que viajar mais para o futuro. Tem um enredo muito legal porque nesse meio
das viagens do Ita, ele se depara com os personagens das nossas lendas, a velha
das ervas, a noiva da Lagoa, é um filme engracado, que ao mesmo tempo que ele
fala de um assunto muito sério, a nossa historia, contando de como essas criancas
em uma simples Conferéncia Municipal desenvolvida na escola sobre Educagéo
Ambiental, tem solucdes muito praticas para os nossos problemas de hoje.
(Professora Apolinario)

Nesse trecho da entrevista, a Professora Apolinario explica a construcéo da producéo

audiovisual na escola, a partir das histdrias, lendas e costumes da Ilha. Tal projeto possibilitou

a participacdo no festival de video da cidade de Rio Grande/RS, evidenciando a participacdo

e a producdo das criancas e a historia da llha no &mbito municipal.

Nesse outro trecho, ela compartilha um pouco mais sobre o roteiro dos videos:

Esse indio, ele vem pra ajudar essas criancas a cuidar do meio ambiente e da Ilha,
bom € o filme, nés ganhamos, melhor roteiro, melhor atriz, melhor ator, e os
videozinhos animados, contou a histéria da divisdo da Ilha dos Trés Anténios, foi
feito uma imagem com massas de modelar, uma Ilha desenhada no papel a metro,
com as maozinhas sendo a 4gua do nosso Estuario, um video foi esses contando a
historia dos trés Anténios, explicando a divisao dessa Ilha e o outro foi explicando
a histdria da corrida de caicos , que a gente faz, que acontece na época de Nossa
Senhora de Navegantes e na festa do Mar também. Esses barquinhos nesse video
foi feito pelas crian¢as mesmo, cada barquinho tinha o seu nome, e o ano que ela
esta. Esses indio faz parte do projeto de msica, da professora Rosa'® Moraes, é
uma professora que desenvolveu na llha dos Marinheiros um projeto de mdsica e
o0 indio Ita é um dos personagens dela e os nossos alunos, eles escolheram o Ita,
porque aqui também a gente teve uma populacéo indigena, e na época que a gente
fez a escolha do personagem que ia seguir a trajetéria dessa historia, a gente
estava em abril, e nds estdvamos falando de indigenas, que hoje em Rio Grande
tem la no Cassino e Petroline. (Professora Apolinario)

Para Machado (2018), a producdo de filmes na Educagdo ndo data de hoje, mas se

expandiram principalmente no momento em que a maioria da populacdo tem acesso ao uso

de tecnologias moveis, como celulares e tablets. Referente ao Cinema-Educacéo, o autor diz

que:

Os trabalhos com o Cinema no campo da Educagdo ndo sdo novos. A produgdo de
filmes com o objetivo educacional, no Brasil, data de 1936, com a criagdo do
Instituto Nacional de Cinema e Educativo (INCE). J& as exibicdes de filmes com
os cineclubes, segundo Brutuce (2011), surgem a partir de 1928, com a inauguracao

19 O nome da professora de musica foi alterado para a preservacéo de sua identidade.
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do Chaplin Clube. E com o desenvolvimento tecnoldgico e a intensa atividade
comercial de cAmeras, computadores, e principalmente aparelhos celulares, que a
producdo de som e imagem se tornam acessiveis por grande parte da populagdo. Se
ha algo novo, é a intersecdo Cinema-Educacdo como campo emergente na
Educacéo Basica (MACHADO, 2018, p. 55).

Ou seja, 0 autor cita movimentos que amparam o trabalho do cinema na escola.
Mesmo que com dificuldades estruturais e com o déficit de profissionais, as escolas publicas
continuam apostando no protagonismo das criangas e na democratizacdo da informacéo.
Exemplos como o da Escola Apolinério sdo resultado de esforcos coletivos do trabalho com
0 cinema. Além disso, a producdo audiovisual esta4 voltada para aquilo que as criangas

produzem de mais inovador e auténtico na escola, suas vozes, suas linguagens.

O ensino do Cinema e do Audiovisual como conhecimento autbnomo na Educacéo
Basica ainda é uma conquista. Os primeiros passos estdo sendo dados, mas ha
muito o que fazer. Como todo campo emergente, tanto o ensino, a extensao, a
pesquisa e a atividade profissional, estdo em construcdo pratica e teérica. Refletir
e principalmente sistematizar as praticas pedagdgicas com o Cinema e com o
Audiovisual contribuirdo com a luta politica e pedagdgica para a insercdo desse
novo profissional da educagdo: o educador audiovisual. (MACHADO, 2018, p.
5657).

A producdo audiovisual na escola Apolinario tem como principal propdsito
compartilhar a cultura da Ilha, as premiacdes recebidas pelas criancas refletem o
compromisso e a qualidade da préatica pedagogica voltada para a comunidade da Marambaia.
A proposta voltada para a cultura da Ilha comeca a provocar novas bases teoricas
metodoldgicas para pensar a escola de forma situada, em uma llha.

A escola também participou de um projeto de musicalizacao, o qual foi realizado por
intermédio da Secretaria de Educacdo e buscou ofertar a musicalizacdo para criangas em
Escolas do Campo em Rio Grande. Participaram dos projetos as escolas da Ilha dos
Marinheiros, além da escola Apolinario, a E.M.E.F Prof. Sylvia Centeno Xavier, a E.M.E.F
Coracdo de Maria, a E.M.E.F Renascer e as escolas municipais da Estacdo Ecoldgica do

Taim. Segundo a Professora Apolinario:

O projeto de musicalizacdo durou o ano todo, eram encontros quinzenais, e ai as
criangas desenvolveram duas musicas, escolhemos a nossa mascote foi o Urutau,
em cima dessa escolha a gente fez a letra da musica, e a professora de musica
colocou a melodia. Esses projetos trazem um acréscimo na aprendizagem da
crianga muito grande, porque eles se envolvem, eles vivem essas historias e dentro
dessa histéria a gente trabalha conhecimento, construcdo do conhecimento deles,
tudo gera conhecimento. (Professora Apolinario)
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O desenvolvimento do projeto deu atencéo para a cultura da Ilha, a escolha da mascote
ocorreu logo em seguida de uma votacdo onde todas as criangas da escola estavam presentes.
Nessa votacéo, a professora musicalizadora levou para atividade animais nativos da cidade
do Rio Grande, como ledo marinho, camardo, quero-quero, tainha, urutau, garca, entre outros.
As criancas escolheram o Urutau, por ser uma ave presente na Ilha dos Marinheiros. A letra
da musica foi criada pelas criangas acompanhadas da professora. O registro pode ser
comprovado pelo Diario de Campo (Diario de Campo quinta-feira, 4 de julho de 2019).

Uurutau
Ave fantasma pressagio do mal, vive na
Ilha é o urutau
Diz a lenda mulher sem amor,

Esperando fulano de tal...
Urutau, urutau
Canto triste
De noite escura

Avis
ao mal
disfarca

do de
pau

Olhand
o pra
cima,
véo
céu
De plumagem cinza camufla o mal
Assim é a lenda na llha, de canto, foi, foi
Passaro
formoso
cuida
das
dunas e
da lagoa,
Mae da
Lua
P

Hm—-BOﬁmmmms
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Urutau, tau, urutau

A letra da musica conta a presenca da ave na llha e a relacdo do urutau com o0s
elementos mitoldgicos e lendas da comunidade. Segundo as criangas, o urutau é primo da
coruja e seu canto remete melancolia e terror, algumas delas conhecem a ave, outras s
ouviram falar, o urutau pode ser conhecido também como bicho pau e tem a capacidade de
se camuflar nos troncos das arvores.

Todos esses projetos integram o que chamamos de Educacdo Ambiental na escola
da llha, ou seja, aquela voltada para a comunidade, que valoriza os saberes, a cultura e a
participacao das criancas e das familias.

A Educacdo Ambiental sistémica da escola, ao considerar outros contextos ecol6gicos
relacionados as criancas e as familias (casa, feira, etc.), contribui para a criacdo de um

presente sustentavel. Para Capra (2014):

Os individuos e as comunidades que planejam e implementam essas solu¢des sdo
ecologicamente alfabetizados: eles percebem que, a fim de criar e manter
sociedades sustentaveis, ns precisamos honrar e preservar a natureza, e cooperar
com ela; e que podemos aprender li¢oes valiosas com os ecossistemas da natureza-
as comunidades de plantas, animais e microorganismos que tém sustentado a vida
ao longo de bilhdes de anos. (p. 550)

A mudanca do olhar para a natureza imprime novos valores nas préaticas escolares.
Nesse sentido, ao contrario de conceber a natureza enquanto recurso de propriedade e
consumo, a abordagem sistémica da Educacdo Ambiental faz o chamamento para o sentido
de cooperacao matua entre os sistemas ecoldgicos, sociais, culturais e econdémicos. O sentido
da cooperacao esta voltado para uma abordagem do reconhecimento do outro, da necessidade
de partilha e de relagGes reciprocas e conscientes. Essa nova atitude de aprender com a

natureza e cooperar com ela em vez de tentar controla-la, adaptar as nossas necessidades aos
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padrdes e processos da teia da vida, e ndo o contrério, €, de fato, uma profunda mudanca
(CAPRA, 2014, p. 551).

Contudo, refletir sobre a Educacdo Ambiental na escola e partilhar o encontro com
acOes, projetos e atitudes apontam para mudancas significativas que vao além de acdes
comportamentais e conservacionistas, e que, no fundo, sdo mudancas do olhar, longe de ser
mudangas “salvadoras” das crises que enfrentamos, mas meios de esperanca e possibilidade
da transformacdo do aqui e do agora. A Educagdo Ambiental sistémica na escola fortalece a
compreensdo dos problemas socioambientais da llha dos Marinheiros, aponta para projetos
que integram o olhar ecoldgico das criangas e das familias, como também fortalece a teia de

relagdes e vinculos estabelecidos na escola e em outros contextos.

7.2 Participacdo da escola Apolinario em projetos de Educacdo Ambiental em outros

contextos

Nesse momento, iremos compartilhar a participacdo da escola em outros projetos de
Educacdo Ambiental, os quais foram desenvolvidos a nivel federal e municipal, sendo
EcoViver, promovido pelo Grupo EcoRodovias, e a | Conferéncia Municipal Infanto-juvenil
de Educacdo Ambiental — ICMEA, organizada pelo grupo de trabalho de Educacéo

Ambiental da Secretaria Municipal de Educacdo do Rio Grande.

7.2.1 EcoViver: a arte de viver e transformar o meio

O EcoViver € um projeto criado em 2006, com o objetivo de sensibilizar alunos e
professores sobre o territorio onde vivem. O projeto acontece anualmente em varios estados
da federacgdo, dentre eles Parang, Rio Grande do Sul, Sdo Paulo, Rio de Janeiro e Espirito
Santo. E viabilizado pelo Lei de Incentivo a Cultura e patrocinado pelo Grupo EcoRodovias.
Além disso, os 17 Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel — ODS da Organizacdo das
Nacdes Unidas — ONU servem como base conceitual e pedagdgica das acdes do projeto.

A trajetdria EcoViver € composta por cinco etapas: iniciar, descobrir, planejar, agir
e nossa historia. O projeto realiza formagGes com os professores das escolas, reunides de
organizacdo de mostras artisticas e peca teatral. As etapas se encerram com mostra teatral na
cidade em que as escolas estdo situadas. Podemos encontrar essas informacdes presentes no

diario de campo:
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O EcoViver tem como objetivo transformar a realidade por meio da arte, trazendo
um novo olhar através das questGes urgentes da atualidade. Para os educadores,
formagdo tedrica, materializagdo dos resultados a partir de pecas teatrais. Neste
sentido as professoras pretendem se basear no material disponivel para retornar a
problemética da EA na escola (Diario de Campo, terca-feira, 26 de marco).

O acompanhamento do EcoViver na escola, como podemos perceber, inicia-se na
primeira semana de Insercdo Ecoldgica. Naquele momento, estava conhecendo as acGes
desenvolvidas pela mesma e logo fui surpreendida com a Educacdo Ambiental presente na
escola. A partir das experiéncias e das leituras no PPGEA, notamos 0 uso recorrente de
projetos nas escolas voltados para as tematicas da agua, lixo e reciclagem. Conhecer algo
diferente disso pode configurar-se enquanto uma experiéncia inédita para aqueles e aquelas
que acreditam em uma Educacdo Ambiental capaz de transformar as rela¢fes dos sujeitos
com a natureza e se torne um projeto efetivo e permanente dentro das comunidades. Para

Miranda e Franzoni (2016):

A linguagem teatral, bem como a musica e as diversas formas de expressao
plasticas, estd presente nas manifestacbes populares de carater coletivo. A
dimensdo artistica dessas manifestacdes tem sido, cada vez mais objeto de estudo
e visibilidade por parte daqueles que buscam romper com 0 monopdlio da producéao
e do conhecimento artistico. O Teatro, assim como as demais manifestacdes
artisticas, visto como propriedade dos detentores das riquezas, como arte de elite,
tem encontrado sistematicamente seu contraponto na arte produzida pelos
trabalhadores e pelos povos oprimidos. Contra a propriedade e o acesso da arte,
contrapde-se uma forma de expressao coletiva, festiva e combativa, celebrativa e
denunciatdria, tradicional e transformadora, uma arte feita pelo povo e para o povo,
uma arte acessivel a uma maioria marginalizada dos meios de producdo artisticos
formais. (p. 199)

A escola, para participar do projeto EcoViver, elaborou uma peca teatral envolvendo
todas as criancas, intitulada, Ilha dos Marinheiros um portal na histéria. Nessa peca, a
partir do uso da bibliografia A Ilha dos trés Anténios, de Ana Lucia Moris, as criangas
fizeram um roteiro investigativo no livro e, em seguida, trouxeram os achados para o roteiro
da peca teatral.

A peca conta a historia da divisdo da llha dos Marinheiros para os trés Antonios e a
chegada de um indigena por um portal que busca a ajuda das criancas da escola para
solucionar os problemas ambientais da Ilha. Além disso, traz algumas lendas presentes na

comunidade, como a Velha das Ervas e a Noiva da Lagoa, como também duas comidas
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tipicas da Ilha, tainha assada e bilharaco®. Citagdes do Diario de Campo nos mostram a

participacdo das criancas na construgdo da peca de teatro:

Na sala de aula ao lado da professora continuamos conversando sobre as a¢des do
EcoViver, Conferéncia de Educacdo Ambiental e produgdo de Video Estudantil. A
professora faz a leitura do roteiro sobre a histéria da llha dos Marinheiros e as
criangas ddo sugestdes e comentarios. No livro a professora consultava o Antonio
responsavel pela Marambaia, Anténio dos Anjos. Em seguida as criancas
constroem as falas para o video. Organizam a estrutura, argumentam sobre a
narrativa dos personagens. Deram ideia de convidar um pescador para participar
do video e fazer a filmagem no bote. (Diario de Campo, quinta-feira, 6 de junho de
2019)
Os ensaios da peca foram realizados durante o primeiro semestre de 2019 e
apresentados no Teatro Municipal do municipio de Rio Grande no dia 16 de outubro de 2019.
Mesmo que ndo denominada pelas educadoras, é possivel pensar a peca teatral na
escola pelo viés da Educacao Estético Ambiental. Segundo Dolci e Molon (2018, p. 787),
0s conceitos de Educacdo Ambiental e de Educacdo Estética sdo abordados isoladamente
pelos tedricos que sdo referéncia nesses campos do conhecimento, ou seja, a definicdo de um

conceito néo recorre ao outro. No entanto, ao buscar o encontro dessas duas perspectivas:

Entendemos que o encontro destas duas perspectivas educacionais possibilita
instigar um exercicio constante de repensar as condicdes de vida no processo social
em que vivemos, sendo um movimento essencial para a promocdo de novas
atitudes para a melhoria das relagdes ambientais, ressignificando os seus modos de
viver e agir com o outro e consigo mesmo (DOLCI; MOLON, 2018, p. 788).

A juncdo das bases epistemoldgicas surgiu da necessidade de cunhar um termo que
contemple os debates da Educacdo Ambiental e da Educacéo Estética, denominado enquanto
Educacdo Estético Ambiental. Pensar a peca teatral na escola Apolinario pelo viés da
Educacdo Estético Ambiental significa uma producdo que promove debates criticos sobre a
realidade, que integra os saberes das criangas e que concebe todas as criancas da peca
enquanto protagonistas, pois de fato estdo contando a prépria historia.

7.2.2 1 Conferéncia Municipal Infanto-juvenil de Educa¢cdo Ambiental — ICMEA:

Pertencer é preciso

20 Espécie de bolo doce frito de abdbora, tradicional portugués. A massa é composta por farinha de trigo, ovos,
fermento e sal. Depois da produgdo, os bilharacos séo fritos em 6leo quente e misturados com agucar e canela.
Nas festividades da E.M.E.F Apolinario Porto Alegre, o bolinho de abobora sempre esta presente.
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A | Conferéncia Municipal Infanto-juvenil de Educacdo Ambiental — | CMEA é uma
iniciativa da Secretaria Municipal de Educagdo — SMED. Ao construir coletivamente tal
conferéncia, estd realizando debates com as criangas e 0s jovens de cada escola, desde a
Educacéo Infantil até os Anos Finais do Ensino Fundamental, trazendo as criancas e 0s jovens
como protagonistas, onde relataram as problematicas de seu bairro.

A realizacgéo da conferéncia surge enquanto projeto piloto para constatar os problemas
socioambientais do municipio de Rio Grande para que, em 2020, seja construido o Plano
Municipal de Educacdo Ambiental, levando em consideracdo os debates realizados nas
Conferéncias, que so6 foi possivel a partir de esforcos coletivos entre criancgas, jovens,
professores, gestores das escolas e Secretaria de Educacao.

Ademais, ¢ uma acdo de Educacdo Ambiental que tem por objetivo estimular
processos de didlogo e participacdo, enfatizando a importancia da acéo coletiva e da atuagédo
em rede. E importante ressaltar que a Conferéncia é um processo pedagdgico e ndo apenas
um evento, assumindo um compromisso pds “evento” para com os debates construidos
coletivamente.

A Conferéncia, em cada escola participante, aconteceu da seguinte maneira: a
Conferéncia na escola considerada o momento mais significativo do processo, pois permitiu
a comunidade aprofundar o conhecimento em seu entorno, além de conhecer profundamente
as problematicas locais, valorizando os diferentes olhares sobre o bairro, vila ou zona onde
esta inserida a escola. Em cada escola, um professor ou uma professora ficou responsavel por
promover os debates, além disso, ele ou ela foram convidados para participar de formacdes
mensais organizadas pela Secretaria. Nesse momento, também foi realizada a escolha dos
delegados que iriam representar a escola no dia da Conferéncia.

A etapa na E.M.E.F Apolinario Porto Alegre ocorreu no dia 10 de julho de 2019,
no periodo da manhd. A sala foi organizada para receber as familias, as criancas e 0s
representantes do GT de Educacdo Ambiental da Secretaria de Educacdo. Elementos a
mostra, como livros sobre a Ilha dos Marinheiros, barcos de madeira, bonecos das criangas,
redes de pesca, barcos e mapa da Ilha produzidos pelas criancas, cartazes e historias em
quadrinhos sobre o Urutau, faziam parte da organizacéo do espago para receber as familias e
0s convidados.

Além disso, o acolhimento das familias teve o apoio das crian¢as, um poema foi
previamente escolhido e as criancas fizeram a ilustracdo para entregar para as familias em

forma de pergaminho. Nas semanas que antecederam a Conferéncia, o trabalho foi intenso
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e mobilizou algumas reflexdes a respeito da participacdo das criangas no trabalho coletivo

da escola.

Venho percebendo que a organizacéo escolar permite uma certa mobilidade das
criangas naquele espago. Percebo que as professoras precisam das criangas como
parceiras para o trabalho acontecer, na festa junina por exemplo elas organizaram
0 casamento e as brincadeiras. Além de algumas meninas ajudarem a diretora a
confeccionar materiais para as formagdes fora da escola?. (Diario de Campo,
quinta-feira, 27 de junho de 2019)

No primeiro momento da Conferéncia, as criangas receberam as familias na sala, em
seguida aconteceu uma breve apresentacao das a¢fes que a escola desenvolveu, logo veio a
apresentacdo dos projetos pelas criangas, todas elas participaram e apresentaram para as
familias os aprendizados sobre a Ilha que o projeto proporciona. Ademais, as criangas
contaram um pouco sobre a saida de campo realizada para qualificar os objetivos da proposta.

No Diario de Campo, podemos observar os registros a partir da saida:

Chegando na escola almogo e em seguida a diretora pede que eu acompanhe a
professora e as criangas na saida de campo. Todos nés reunimos para pesquisar a
tematica da Conferéncia. Na saida as criangas foram orientadas a identificar o lixo
na comunidade da Marambaia. Enquanto as criancas apontavam para o descarte
indevido, eu fiz algumas fotografias. Na maioria dos momentos passei o celular
para elas, com o intuito de fortalecer seus olhares sobre o lugar onde moram.
Caminhamos muito e aprendi algumas coisas significativas: Situacio 1: Quando
chegamos na parte da Ilha na qual segundo elas tinha um muro de lixo. Havia
muitas babosas e uma placa escrito, “proibido arrancar babosas”. A professora fez
um comentario no sentido de dizer que a babosa funcionava para a prevencao de
doencas e para a hidratacdo do cabelo quando Gabi responde: “S6 que arrancam
pra vender e ndo pode vender”. Melissa complementa: “Também ndo pode arrancar
se ndo desmorona 0 morro, as babosas tém raizes profundas e ddo sustentagdo para
a terra”. Situacdo 2: Encontramos muito lixo, garrafas de 6leo e etc.. Muitos
barcos nos patios, um deles tinha 0 meu nome. As meninas voltaram a dizer que o
barco em casa tinha 0 nome delas. E comum na llha dos Marinheiros as criangas
serem homenageadas com seus nomes nos barcos, elas contam com muito apreco.
Situacao 3: Na conversa sobre os barcos com Melissa ela fala: “sabia profe que o
barco do meu pai estava com 40 pedras dentro para ndo afundar em baixo da
ponte?”. Durante todo o passeio elas me alertavam dos maricés, arvore que segundo
elas tem espinho, é proibido arrancar. (Diario de Campo, quinta-feira, 4 de julho
de 2019)

Momentos como este foram compartilhados pelas criangas na Conferéncia. Depois
das apresentacoes, foi distribuida para as familias a letra da musica do Urutau, todos cantaram
juntos. Para finalizar o evento, ao redor de uma mesa farta de bolos, salgados e frutas,

realizamos um café coletivo.

2L A colaboragdo das meninas auxiliou a diretora a levar as propostas da escola para a formacdo de
coordenadores promovida pela Secretaria de Educagdo. Nesse momento, elas produziram o mapa da llha para
a diretora compartilhar com os e as colegas de outras escolas.
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A escolha dos delegados respeitou a participacdo dos respectivos niveis de ensino, ou
seja, foram eleitos delegados da Educacdo Infantil, dos Anos Iniciais e Finais do Ensino
Fundamental.

A etapa da Conferéncia Municipal se deu da seguinte maneira: as propostas
debatidas nas escolas foram apresentadas pelos(as) delegados(as) e delegadas eleitos (as)
durante a Conferéncia Municipal. Segundo a Coordenadora do Nucleo de EA da Secretaria,
a intencdo é realizar um processo democréatico e participativo nas escolas, que esta reunindo
educandos, professores e comunidade, para dialogar e refletir sobre as questdes
socioambientais, para que, assim, possa-se transformar a realidade. Ademais, busca estimular
processos dialdgicos, enfatizando a acdo coletiva e desenvolvendo a relacdo de
pertencimento dos sujeitos.

Sendo assim, as escolas foram convidadas a enfrentar o desafio de educar para a
sustentabilidade, resgatando a Educacdo Ambiental escolar e evidenciando a participacéo de
seus professores, educandos e comunidade, todos juntos, tornando este mais um momento de
resisténcia a tempos que estdo negando a Educagdo Ambiental.

Percebemos, acompanhando o evento, que muitas escolas municipais consideraram
importante participar da Conferéncia, vindo ao encontro do pensamento de Reigota (1994),
0 qual salienta que a escola € um dos locais onde a EA deve ser pensada e trabalhada elencada
as questdes que interferem em nossas vidas. Quando pensamos a respeito, estas sdo questoes
que sempre estdo presentes na escola e ndo podem ser negligenciadas, precisam ser
nomeadas, se trazidas para o didlogo com os educandos e a comunidade, para que todos
possam pensar e repensar, entendendo que fatores externos influenciam as nossas vidas: “[...]
A escola é um dos locais privilegiados para a realizacdo da educacdo ambiental, desde que
dé oportunidade a criatividade”. (REIGOTA, 1994, p. 24).

Nesse sentido, no microssistema escola, o dialogo deve-se tornar um dos elementos
essenciais para a construcdo de uma instituicdo que pretende trabalhar uma Educagéo
Ambiental que seja libertadora. Esta foi a intengdo de se promover um debate sobre as
questdes de cada escola durante as Conferéncias. De acordo com Loureiro e Franco (2014),
¢ através da palavra e da escuta que o didlogo se torna “palavra-agao”, comprometendo-se

com aquilo que denuncia.

O dialogo é assumido também como chamamento a favor da valorizagéo da palavra
e da escuta dos participantes do processo e, ainda, como provocador da acao pelas
palavras que transformadas pela criticidade dialética e dialdgica tornam-se palavra-
acdo, atividade humana de significacdo e transformacdo do mundo. [...].
(LOUREIRO; FRANCO, 2014, p. 173).
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A construcdo de uma educacao participativa nao se construira em pouco tempo,
todos os sujeitos envolvidos precisam fazer reflexdes e debates acerca do que é de fato
“Educacdo Ambiental”, sobre as problematicas de sua comunidade, a partir de uma
intencionalidade e do didlogo no coletivo.

As criangas e 0s jovens devem ser convidados a conhecer, a criticar o que deve ser
criticado, a problematizar a sua realidade, momento em que professor, aluno e comunidade
refletem em conjunto, sem apontar o valor do conhecimento de cada sujeito. “[...] A
possibilidade de pronunciar o mundo, na dialética acdo-reflexdo mediada pela linguagem-
pensamento, faz parte do processo de constituicdo do sujeito. [...]” (LOUREIRO; FRANCO,
2014, p. 159).

Dessa forma, torna-se necessario refletir sobre a maneira pela qual regimentos, PPP’s
e outros documentos escolares foram construidos, assim como a revisdo das propostas
pedagogicas no contexto escolar, para que estas praticas estejam voltadas nédo so6 a partir do
olhar de professores, mas que sejam elaboradas e pensadas com as criangas, 0S jovens e a
comunidade.

Segundo Guimaré&es (2004, p. 73), “[...] coloca-se como principio para uma Educacao
que se pretenda resistente, a luta pela ampliacdo do espago democratico [...]”. Desse modo,
a praxis se evidencia para uma pratica educativa transformadora, em que a escola nédo se
perceba como unico detentor do conhecimento, mas uma instituicdo também aprendente, que
valoriza o conhecimento de vida dos demais sujeitos que compdem a comunidade escolar,
superando entdo essa condi¢do de detentor do saber, transformando-se em um espaco tanto
para si, quanto para educandos e comunidade, a participacdo como sujeitos da transformacéo
socioambiental.

A apropriagéo pela escola de artefatos culturais e ambientais da comunidade na qual
esta inserida é de suma importancia. Na grande parte do tempo, o cotidiano escolar é
atravessado por rotinas extensas de trabalho, as quais impossibilitam que as escolas publicas
municipais compartilhem os projetos que estdo desenvolvendo.

A Conferéncia Municipal de Educagdo Ambiental aconteceu no dia 25 de outubro
de 2019, na E.M.E.l Deborah Thomé Saydo, e mobilizou cerca de 300 estudantes de Rio
Grande. Segundo informagdes divulgadas pela Secretaria, a proposta foi apresentada para 41

escolas da rede municipal de Ensino e 24 aderiram.
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As discussdes mobilizaram mais de dois mil alunos e alunas da rede nos debates
preliminares, eles e elas foram separados por cores de acordo com as faixas etarias e também
participaram de oficinas sobre temas transversais da Educagao.

A escolha pelo local de realizacdo da Conferéncia também foi proposital, pois, além
da amplitude do espaco, a E.M.E.l também esta localizada em uma Area de Preservacio
Ambiental (APA). Inaugurada em 2016, a escola € um dos primeiros prédios publicos com

capacidade de captacdo de energia solar. Veja 0 mapa da E.M.E.l Deborah Thomé Sayéo:

Figura 4: Mapa de localizacdo da EMEI Déborah Thomeé Saydo em Rio Grande/RS
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Mapa de localizacdao da EMEI Déborah Thomé Sayao em Rio Grande - RS

Elaboragdo Cartografica de Bruna Gautério
Datum: SIRGAS 2000
Coord.: Geogréficas
Fonte dos dados: IBGE, GeoGM - IFRS/RG,
Imagem Satélite Google Earth
Data: 07/01/2020

Legenda

A
* EMEI Déborah Saydo “'40»5
] APA da Lagoa Verde Y

" 750 1500 km

Fonte: Elaborado por Bruna Cavalcanti Gautério

O mapa apresenta a Lagoa Verde e os dois corpos hidricos que compdem a mesma.
Segundo o Plano Diretor do Municipio do Rio Grande, no Art. 93, ha a necessidade de manter
150 m de distancia da Lagoa Verde e 50 m dos demais recursos hidricos. 1sso acontece, pois
ha “funcdo ambiental de preservar os recursos hidricos, a paisagem, a estabilidade geoldgica,
a biodiversidade, o fluxo génico de fauna e flora, proteger o solo e assegurar o bem-estar das

populagdes humanas”.



No Brasil, assim como em outros paises, estdo sendo criadas varias unidades de
conservagao (UCs), ou seja, espacos que visem a preservacao dos recursos naturais, fisicos e
culturais. S&o espacos territoriais protegidos e que objetivam a melhoria de qualidade de vida
da populacdo. A criacio dessa Area de Preservacdo foi motivo de muitas discussdes no
municipio do Rio Grande/RS durante mais de uma década. Participaram dessa construcao
representantes do Ministério Publico, Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos Recursos
Naturais Renovéaveis (IBAMA), Nucleo de Educagdo e Monitoramento Ambiental (NEMA),
Universidade Federal do Rio Grande —-FURG, Patrulha Ambiental e Prefeitura Municipal do
Rio Grande.

De acordo com a Lei municipal 6.084 (RIO GRANDE, 2005), a criagdo dessa UC
teve como objetivos: a protecdo das paisagens e recursos hidricos; a conservagao
da biodiversidade vegetal e animal da regido; a preservagdo dos ecossistemas
litordneos; o desenvolvimento de atividades de educagdo ambiental e pesquisa; a
divulgagdo do patriménio natural do municipio e a insercéo da area na Reserva da
Biosfera da Mata Atléantica. (CUNHA; NETO, 2016, p. 6)

No estudo realizado por Cunha e Neto (2016), os autores trazem conceitos
importantes para compreendermos a diferenciacdo entre 0s termos conservacdo e

preservacdo, fundamentais para a criagdo das UCs:

Dentro deste contexto, & importante ressaltar a diferenga entre conservagio
ambiental e preservacdo ambiental. Na concepg¢do dos preservacionistas, existia
uma divisdo intrinseca entre seres humanos e natureza, sendo que o natural seria
algo que prescinde da acéo e ocupagdo humana, devendo-se manter intocado como
guando foi criado pela agéo divina. J& 0s conservacionistas acreditam ser possivel
a exploracdo dos recursos naturais de forma racional e duradoura, néo
comprometendo a manutencdo dos proprios recursos e beneficiando a maior parte
das pessoas. (CUNHA; NETO, 2016, p. 8-9)

Portanto, a APA da Lagoa Verde pode ser considerada uma unidade conservacionista
por levar em consideracdo o equilibrio entre 0s recursos naturais e a exploracdo consciente
da populacéo.

A etapa na E.M.E.F Apolinario Porto Alegre ocorreu a partir da elaboracdo das acdes
da Conferéncia. Participaram da atividade 18 criancas da Educacéo Infantil ao 5° ano do
Ensino Fundamental. A atividade foi realizada em conjunto, com todas as turmas,
considerando a estrutura da escola (multisseriada) e 0 modo como as duas professoras
direcionam suas praticas pedagdgicas. O projeto de acdo foi intitulado como Preservando a
agua e o solo na comunidade da Marambaia — Ilha dos Marinheiros. Problemas,

consequéncias e acoes, estes foram os eixos que direcionaram os olhares das criancas para,
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no coletivo, pensarem em agdes conjuntas e participativas, capazes de transformar o lugar
onde vivem.

Os problemas anunciados pelas criancas foram registrados em um cartaz com a
mediacdo das duas professoras, a descricdo aqui nesse texto respeitara a forma escrita
produzida pelas criancas. Os problemas por elas anunciados foram 1. “A lagoa poluida de
lixo, com a presenca de sacolas plasticas, papéis, pneus, redes e litros”. 2. “Pinus. A agua
ficou com ferro, ocasionando doencgas nos rins e impropria para beber”. 3. ”A lavagem de
veiculos, troca de lubrificantes e derrame de combustiveis dos barcos, motos e carros”. 4.
“Presenca de lixo nos patios, na estrada, atras das escolas, na lagoa” 5. “Nao separaram os
produtos organicos, dos reciclaveis e dos toxicos”. 6. “Agrotoxicos e defensivos agricolas
usados indiscretamente e de maneira exagerada, ocasionando doengas, como 0 cancer e
feridas no corpo”. 7. “Agua parada causa o mosquito da dengue, surgimento de doengas como
febre amarela e dores musculares”. 8. “A agua poluida causa diarreia, dores de cabeca e dor
de estomago”. 9. “Efeito da polui¢do sonora, locais muito barulhentos, pois certas pessoas
usam as motos com os canos cortados”. 10. “Uso exagerado de agrotdxicos contamina o solo,
causando a destruicdo dos seres vivos gque vivem na natureza como, minhocas, formigas,
besouros, fungos e bactérias que favoreciam a fertilidade do solo, tornando esse infértil”. 11.
“Falta de coletores nos arredores da Ilha. 12. “Falta de coleta seletiva durante a semana”.

Apb6s a identificacdo dos problemas, as criangas construiram a lista das
consequéncias, sao estas: 1. “Lagoa poluida, por redes, sacolas, pneus, garrafas, tampinhas,
pilhas, lampadas, embalagem de salgadinhos, ocasionando o acimulo de lixo no leito da
lagoa e prejudicando os animais”. 2. “Doenga nos rins dos moradores devido a agua ferrosa”.
3.” Pogos artesianos poluidos devido a contaminagdo pela fossa, proxima a residéncia”. 4.
“O actimulo de lixo nos patios das causas atrai doengas e mosquitos da dengue”. 5. “O 6leo
de cozinha colocado nas pias, passando pelo esgoto, e vai parar na lagoa, em seguida para o
mar e desemboca no oceano, matando os animais marinhos”. 6. “Excesso de lixo nos patios
e na lagoa, aumentando o criadouro de mosquitos da dengue e leptospirose”. 7.
“Contamina¢do da agua e do solo”. 8. “Falta de conscientiza¢do das pessoas do descarte
correto do lixo”.

O terceiro momento, acao, teve como finalidade encontrar solucbes para toda a
problemaética elencada pelas criangas na Ilha dos Marinheiros, localidade da Marambaia, que
se caracteriza por um problema complexo que, além de natural e biolégico, faz parte da
cultura e das relac@es sociais dos ilhéus. Sendo assim, nesse momento foram elencadas acdes

de solugéo pelas as criangas, sdo elas: 1. “Saida de Campo para observar as condi¢oes
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ambientais da Marambaia”. 2. “Contato com os 0rgaos responsaveis para disponibilizar mais
dias de coleta do lixo na Ilha dos Marinheiros”. 3.

“Distribui¢do de panfletos e confec¢do de cartazes para a preservagdo da dgua e da
saude dos ilhéus”. 4. “Organizar um mutirdo de limpeza nos patios das residéncias”. 5.
“Realizar limpeza na praga da escola”. 6. “Confeccionar histéria em quadrinhos com a
tematica do meio ambiente”. 7. “Incentivar o uso de sacolas retornaveis”. 8. “Organizar rodas
de conversa entre familia e escola”. 8. “Parcerias com o posto de saide da comunidade”.
(Diéario de Campo, quinta-feira, 6 de junho de 2019)

Outra oportunidade que possibilitou aprendizagens sobre a Conferéncia foi a
reorganizacao da pratica com as criancas. Nesse sentido, ao retornar com indagagdes para o
processo formativo de constituicdo enquanto educadora ambiental, elaboramos a atividade
com o intuito de contemplar as ideias das criangas em um momento posterior. Pelo fato de a
escola estar participando da | Conferéncia Infanto-Juvenil de Educacdo Ambiental — |
CMEA, acreditamos que o objetivo poderia ser abrangido de maneira mais significativa se
considerasse outras experiéncias que as criangas estdo vivenciando na escola, sendo assim
surge a possibilidade de apresentar a Carta da Terra para as criangas.

Tal Carta é uma declaracdo baseada em principios éticos e fundamentais que
objetivam a construcdo de uma sociedade global justa e igualitaria. O documento se destina
a todos o0s povos de maneira unanime e propositiva. Temas como prote¢do ambiental, direitos
humanos, a promocdo da paz e o desenvolvimento humano equitativo sdo discutidos no
documento de forma interdependente e inseparavel. Ao ser propositada, a Carta da Terra

passou por varias etapas e, segundo Hosh (2012):

O que consubstancia esse documento e 0 que acaba por caracteriza-la reside no
fato de que seu vertedouro surgiu como que um clamor da sociedade civil. Chama
a atencdo tal fato pelo mote de ser um texto confeccionado, que tentou, de certa
forma, ouvir os mais diversos segmentos da sociedade. Surgiu por meio de uma
mudanca de postura ética e moral, que tem como escopo tornar-se global. E bom
que se diga e se frise que, até a sua redacdo final (2000), o documento em si
perpassou por varios exames e reexames textuais. (p.32)

Os debates sobre a Carta da Terra se iniciam no Brasil com a Eco92. Durante a
conferéncia, surge a possibilidade de pensar em uma medida que transcende a Declaracdo
Universal dos Direitos Humanos (1948), de modo que contemplaria ndo apenas os direitos
humanos, mas a incluséo de todos os seres vivos em um mesmo documento.

As etapas de construcdo da Carta se deram através de periodos de discusséo. De

acordo com Hosh (2012), a data que marca as primeiras redacoes é de 1995, se estendendo
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até os anos 2000 com a aprovacdo do texto final. O tempo de elaboracdo do documento se
justifica pelo periodo consultivo a todos os povos da Terra. A estrutura da Carta inclui
predmbulo, quatro principios fundamentais, principios gerais e de suporte e concluséo.

Com base nos principios da Carta e no contexto em que ela foi produzida, a concepcéo
que orienta a investigacdo com as criancas na escola teve como base o contetdo ético-moral
da carta. Por isso, a Carta da Terra para criancas foi utilizada de maneira expositiva e com
premissas no diélogo.

Depois das discussdes, as criangas organizaram principios para a construcéo da Carta
da Ilha, na medida que contempla necessidades do contexto socioambiental da Marambaia e
das proprias relagdes dos sujeitos na comunidade. A Carta da Ilha é formada por sete
principios fundamentais, séo eles:

1. Preserve o solo e a 4gua da llha dos Marinheiros.

2 N&o jogue lixo nos mares e no solo.

3. Que todos os moradores da Ilha tenham direito de plantar e pescar.

4 Que todos os agricultores tenham uma terra boa para plantar.

5 Que os pescadores continuem pescando numa lagoa sem lixo e com muitos peixes,
pois o lixo esta matando a vida marinha.

6. Que os visitantes preservem a llha dos Marinheiros, como os moradores.

7. Respeite as criancas da Ilha dos Marinheiros, por que as criangas ndo merecem ser
tratadas sem respeito e todas tém direito de brincar, estudar, viajar, etc.

Os principios da Carta elaborados pelas criancas foram apresentados posteriormente
na | Conferéncia Infanto-juvenil de Educacdo Ambiental. Em tal evento, as criancas puderam
dialogar com outras criancas da Educacdo Basica de Rio Grande sobre os projetos
desenvolvidos na escola.

Com base na participacao das criancas para a elaboracdo desse documento, podemos
afirmar e oportunizar momentos de troca de saberes, reflexdes sobre as necessidades da
comunidade, além de observar suas percep¢des sobre 0s contextos em que estdo inseridas.
Essas percepcOes podem ser legitimadas através do olhar ecolégico das criangas sobre o lugar
onde vivem. O olhar ecoldgico das criangas significa a percepcédo a respeito do meio fisico
em relagdo com o ambiente bioecoldgico (BROFENBRENNER, 1998). Brofenbrenner
(1998), ao desenvolver o estudo da Ecologia do Desenvolvimento Humano e, posteriormente,
o refazer dando inicio a Bioecologia do Desenvolvimento Humano (2011), atribui a este olhar

ecoldgico a capacidade da pessoa, nesse caso, a crianca, de compreensdo critica da realidade
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a partir das dimensdes de pessoa, processo, contexto e tempo que influenciam em seu
processo de desenvolvimento.

Nesse sentido, podemos dizer que a organizacdo dos principios para a Carta da llha
imprime indicios do “olhar ecoldgico” proposto por Bronfenbrenner, pois é perceptivel os
deslocamentos de tempo-espaco que as criancas fazem ao demonstrarem a capacidade
de refletir acerca das especificidades socioambientais da Ilha dos Marinheiros. Essas
caracteristicas sdo exemplificadas através do chamamento para a garantia da pesca,
agricultura, preservacdo do solo, da agua, das espécies marinhas, aléem de fazerem a denlncia
sobre os comportamentos dos turistas na Ilha. As criangas provocam novas significagcdes
sobre o lugar onde vivem, ao se preocuparem com o equilibrio socioambiental, pois, de fato,
pertencem a ele.

A construcdo da Carta da Ilha com as criancas surge enquanto uma oportunidade
de fortalecer o trabalho voltado para as questdes da Educacdo Ambiental que a escola ja vem
desenvolvendo. A atividade, mesmo que de maneira propositiva, buscou fortalecer e edificar
as acOes da escola, os resultados encontrados no trabalho, desSa forma, ndo excluem a
pesquisa com as criancgas.

A inédita Conferéncia de Educacdo Ambiental ndo se configura apenas como uma
acdo pontual, promove um processo educativo capaz de promover a participacdo, o didlogo,
mobilizar novos questionamentos e a participagdo das criangcas na comunidade. Para
Schiavon e Santos (2013):

Nesse viés acreditamos que o processo educativo seja construtivo a partir do
momento em que cause inquietagdes e ocasione um pensamento reflexivo sobre as
praticas pedagdgicas. Nao se trata de estudarmos aqui Histéria, acold Ciéncias e
para adiante Geografia. O grande desafio e que possamos aproximar as proposi¢des
advindas destas disciplinas, para que possamos construir um dialogo, consciente,
orgénico e reflexivo. Como um bom desafio, este ndo se constitui apenas como
meta passivel de ser alcangada, mas sim como um constante tema- gerador. (p. 34)

Entretanto, a motivacgdo para construir um trabalho coletivo de EA na escola, através
do desafio de educar para a sustentabilidade, mostrou que as praticas sdo eminentemente
mobilizadoras para aqueles e aquelas que desejam construir e refletir de modo interdisciplinar
a Educagdo Ambiental no curriculo escolar. Diferente de outras escolas da rede, com recursos
humanos maiores e com matriculas que ultrapassam a quantidade de criancas da escola
Apolinario, a Escola do Campo, nessa estrutura exata, com 18 crian¢as matriculadas, uma

turma de Educacéo Infantil e turmas de Ensino Fundamental, mostrou-se capaz de promover
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a inclusao de todas as criancas no debate sobre o lugar onde vivem, sem distin¢éo de idade
ou género.

Isso reflete, principalmente, a forma como enxergamos as criangas pequenas (quatro
e cinco anos), enquanto sujeitos capazes de contribuir para a transformacédo do presente. O
debate sobre a Educacdo Ambiental promovido pela Conferéncia se constitui como mola
propulsora, articulando saberes-fazeres sociais com os saberes cientificos.

Participar desse trabalno mudou a forma como nos colocamos no mundo e nos
relacionamos com o lugar, as acdes da proposta das criancas com a mediacgéo das professoras
promoveu a unidade da nossa vida comunitaria, dentro de casa, na escola, no bairro, na Ilha
e no municipio de Rio Grande/RS, gerando poder de decisédo e escolha das tematicas a serem
defendidas, nesse caso, a Ilha dos Marinheiros.

As ac¢des da proposta devem representar, no esforco de uma participacao ativa, um
forte enraizamento das pessoas no lugar onde elas vivem. Ndo pensamos em uma
decisdao em uma decisdo afetiva e sentimental ao “meu lugar querido onde eu vivo”,
embora isso também seja importante. O enraizamento em que pensamos é outro. E
uma adesdo ao nosso lugar de vida através da sensibilidade e da consciéncia de que
ele ndo é apenas o lugar passivo onde n6s moramos e vemos nossas vidas, mas ele
é lugar ativo que nds criamos e recriamos para morar e viver nele. Este lugar é
“nosso” porque ele é, da casa a cidade, e do quintal ao municipio, 0 mundo cuja
vida de todos os dias nos criamos e construimos, ao lado das pessoas que junto a
nos se sentem a uma co-responsabilidade pelo “lugar onde nds vivemos”, porque
nos sentimos participantes ativos da vida que ali se vive. (BRANDAO, 2005, p.
106)

As palavras de Brandao (2005) sugerem novos direcionamentos para promover
projetos de EA na escola, o enraizamento dito pelo autor é diretivo quando anuncia as
relagBes de pertencimento. O enraizamento ndo € ingénuo ou contemplativo da realidade
fatalista, ele é denuncia, as vezes ndo muito amorosa e sensivel, mas corajosa e politica.
Preservando a agua e o solo na comunidade da Marambaia, pode parecer, em um primeiro
ponto de vista, mais um projeto de conservacdo e com visdo utilitarista da natureza dentre 0s
muitos que conhecemos e nos deparamos nas esquinas das escolas. Ao invés disso, a proposta
desenvolvida pela escola se transformou em uma dendncia critica das criangas sobre o
lugar onde vivem, articulando problemas sociais, culturais, naturais e econémicos da vida
dos ilhéus.

Nesse sentido, a execucdo da | Conferéncia Municipal Infanto-juvenil de Educacéo
Ambiental — ICMEA promoveu debates compromissados com o presente e futuro da
Educacdo Ambiental. A escola exerceu papel fundamental, sendo responsavel por aglutinar

todos esses saberes advindos das comunidades através das criancas e dos jovens. Foi um
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momento de transformacao do pensar e do agir no municipio do Rio Grande, que ainda ira
reverberar em muitos debates no préximo periodo.

O desenvolvimento desse capitulo possibilitou entender as a¢Ges de Educagdo
Ambiental que acontecem no interior da escola Apolinario Porto Alegre na Ilha dos
Marinheiros, através de préaticas voltadas para o fortalecimento das relacGes de pertencimento
das criangas com a comunidade. Ademais, também ampliou nossos olhares sobre a formacéo
de educadores do campo e os desafios da docéncia diante da complexidade da crise
ambiental.

Denominar a E.M.E.F Apolinario Porto Alegre como Escola do Campo na Ilha dos
Marinheiros ja ndo é suficiente diante da exceléncia em ac¢fes que desenvolve voltadas para
a comunidade da Ilha em articulagdo com a Educacdo Ambiental. Entretanto, os resultados
encontrados sdo necessarios para que possamos pensar além da conceituacao de Escola do
Campo, a Escola de llha. Entende-se por Escola de llha aquela que estd situada
geograficamente em uma Ilha, com um curriculo voltado para os ecossistemas costeiros,
integrando, em suas préaticas pedagogicas, saberes tradicionais da pesca e da agricultura e
que, a partir do fortalecimento das relacbes de pertencimento com o lugar, promove a
participacdo das criancas e das familias no ambiente escolar.

Chegar a esse resultado so foi possivel atraves da Insercdo Ecologica que permitiu a
compreensdo do micro contexto escola, de forma sistémica e inter-relacionada, através do
dialogo, da observacdo, da escuta e da pergunta. O tempo de Insercdo também foi essencial
e garantiu o olhar a partir do todo para aprimorar as percep¢des sobre a escola, a
desconstrucdo de preconceitos e, sobretudo, a constru¢do de um vinculo sincero e afetuoso

sobre a realidade auténtica da escola de llha em Rio Grande.
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8. INFANCIAS DE ILHA: PERCEPCOES DAS CRIANCAS QUE RESIDEM EM UM
TERRITORIO LITORANEO

Existe um potencial de estudo a ser explorado sobre as Infancias em contextos
geograficos invisibilizados. De certa maneira, nota-se avango nas pesquisas no que diz
respeito a valorizagdo das narrativas das criangas em outros contextos e o crescimento da
populacdo em areas urbanas. Nota-se também que esse aumento de pesquisas com criangas
em contextos urbanos, por exemplo, pode-se configurar como interesse a respeito da
escolarizacdo das criancas, investigacdes acerca das brincadeiras das criangas no péatio da
escola, suas brincadeiras favoritas, o que gostam na escola s&o exemplos que demonstram
gue nossas pesquisas ainda sao orientadas pela logica da escola.

Na verdade, a escola € o contexto que o pesquisador da educacéo, as e os licenciandos
em Pedagogia tem mais aproximagao, justamente por estarem em contato direto com a escola
através das atividades que desenvolve no ambito do ensino, da pesquisa e da extensdo. Com
isso, queremos refletir sobre outras possibilidades de compreender as infancias que
vivenciam experiéncias em uma localidade no sul do Brasil, especialmente infancias de uma
escola do campo em uma Ilha no litoral sul-rio-grandense. S&o contextos invisibilizados n&o
sO pelas pesquisas cientificas, mas também pelas politicas publicas, pelo acesso a educacao,
a salde, a cultura e ao lazer, pois se entende que ndo apenas a localizacdo geografica torna
um contexto invisibilizado, pelo contrario, sdo atravessados por aspectos sociais,
econdmicos, culturais e politicos que qualificam esses contextos.

Criancas de diferentes contextos sociais podem dispor de organizagdes familiares
diversas, isso diz respeito a insercdo e participacdo das criancas na vida familiar e na propria
comunidade. Compreender as organizacGes de vida desses sujeitos é essencial para que
possamos Vviabilizar outras historias, em outros contextos. Pensando através dessa afirmativa,
percebemos o quanto ainda precisamos avancar na descoberta e no fortalecimento dos
estudos sobre e com as Infancias. Dessa forma, esse capitulo busca compartilhar os achados
de investigacdo com 15 criangas que moram na llha dos Marinheiros, em Rio Grande/RS,
buscando, no referencial tedrico das Infancias do Campo, caminhos para pensar o Campo
brasileiro, afinal ele ndo € Unico e singular, e sim pensado na perspectiva de Campos,
multifacetada e diversa.

Pensar 0 aqui das Infancias de llha significa situar e construir um conjunto de
significados sobre um grupo unico e especial de criangas que estao situadas “aqui” e “agora”.

Além de tentar decifrar, saber mais sobre as populagdes que residem em uma regido costeira
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do municipio de Rio Grande, queriamos ouvir das proprias criancas o que é a llha dos
Marinheiros? Quem sdo as pessoas que moram nesse lugar? Através das suas narrativas, as
criangas deram caracteristicas ao espaco geogréafico e a fungdo social para as pessoas que
residem na llha.

Pensar em Inféncias de llha, enquanto uma nova estrutura conceitual ainda a ser
explorada nesse texto, significa construir uma compreensao simbolica sobre a infancia em
um determinado lugar, uma espécie de “nascimento” ou emersdo de um ser que € real, mas
ainda ndo se encontra visibilizado no mundo social e académico, sdo criangas no seu
(re)nascer. Para nds, mulheres e homens que damos sentido as coisas, aos objetos e a nossa
prépria existéncia, tentamos também buscar significacfes na vida dos outros, especialmente
para aqueles que trabalham com metodologias em grupos sociais, a descoberta do novo é
uma espéecie de renascimento, algo que vem de dentro e se transforma em outras
significacOes.

Por isso, ao transformarmos o sentido das coisas que as criangas fazem, construimos
novas significacdes a respeito das Infancias, em especial aquelas que residem na Ilha dos
Marinheiros. O conceito de Infancias de Campo néo se aplica aqui, justamente por estarmos
em uma llha, rodeada pela Lagoa dos Patos, uma comunidade de agricultores e pescadores,
sendo assim, Infancias de Ilha busca trazer a tona ndo s6 0 modo de construcfes simbdlicas
e materiais desse grupo social, mas de qualificar o debate, ir nas suas minucias, desvelar o
que esta posto.

Desse modo, Infancias de Ilha podem ser definidas a partir do entendimento de um
grupo social de criancas que constroem suas relacdes sociais, culturais, histdricas e
geogréaficas em uma llha, a partir de um espago-tempo atravessado por territorialidades, mas
que, nas suas mindcias, possuem relacdes intrinsecas com a natureza e fazem dela o ponto
nodal da existéncia e do devir. Sendo assim, é impossivel pensar, escrever e narrar Infancias
de Ilha sem dar a devida atencdo as formas de brincar e de existir das criancas, através das
suas culturas infantis.

O construto Inféncias de Ilha surge a partir de insercGes realizadas ao longo do
primeiro semestre de 2019, dos registros no diario de campo e da pesquisa com criangas.
Nesse sentido, a partir da anélise das narrativas das criangas, surgem trés categorias que
corroboram e d&o sentido a estrutura conceitual. Por esse motivo, a seguir iremos desenvolver
as contribuicdes que cada categoria se destina, em uma articulacdo entre as narrativas das

criangas, os referencias tedricos e as reflexdes que surgem a partir disso.
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As categorias de analise possuem como principal objetivo integrar as demais
subcategorias em estruturas de andlise, emergindo das vozes e das vivéncias das criangas.
S&o elas: Lugar — Ilha na perspectiva das criangas, Culturas infantis — Infancias na llha
e Paisagens da llha pela 6tica das criancas. A primeira categoria aborda a percepc¢éo sobre
o0 lugar, além de elementos importantes que compdem 0 mesmo, como as pessoas e suas
relacbes de trabalho. A segunda categoria tem por objetivo compartilhar elementos das
culturas infantis das Infancias da Ilha, subcategorias como o brincar e a propria infancia
também integram esse momento da analise. A terceira categoria traz elementos da Paisagem
da llha caracterizados pelas criancas, ou seja, elementos significativos e significantes que

constituem a paisagem da Ilha dos Marinheiros.

8.1 Lugar —Ilha na perspectiva das criancas: “Esse lugar aqui é a I1ha, ¢ a Marambaia”

Estudos com enfoque na dimensdo espacial das criancas no Brasil apontam para a
compreensdo do espaco geografico. Nesse sentido, 0 campo da Geografia da Infancia parte
da premissa que o espaco geografico € a materialidade que produz e expressa a identidade
(LOPES, 2016). Enquanto sujeitos de cultura, construimos e modificamos 0 espaco
geografico na relacdo transformar e ser transformada(o).

As criancgas, por estarem inseridas em diferentes lugares, identificam elementos que
estruturam e caracterizam o contexto espacial. Em uma escola que recebia criangas da zona
rural e urbana, era comum que elas, a partir de suas relacées, identificassem elementos que
séo proprios do contexto espacial dos colegas e da propria comunidade: “a mée dela nédo vira
a reunido de pais, pois esta plantando tomates” ou “a reunido deve ser remarcada pois
sdbado os moradores da llha fazem feira” (Professora Apolinario), as duas frases dizem
respeito a existéncia em um lugar, a qual, por sua vez, é carregada de elementos significantes,
relacbes de trabalho, adaptacdo do curriculo escolar de acordo com a realidade da
comunidade, readaptacdo, etc. Esse espaco geografico presente nas frases constréi modos de
ser crianca singulares que se diferem das criangas de outros contextos, por exemplo.

Através de registros no diario de campo, ao longo do processo de Inser¢do Ecoldgica,
foi possivel presenciar inimeras situacbes de vivéncias espaciais das criancas na
Marambaia, vivéncias que se ampliavam para além da escola, no seu entorno, fora do
periodo diario de aula. Algumas criangas moram perto da escola, outras utilizam transporte

escolar, entdo, nos intervalos ou no periodo inverso de aula, observava-se as criangas nos
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seus fazeres. Registros retirados do didrio podem nos ajudar na reflexdo acerca dessas

vivéncias espaciais das criangas no lugar:

Enquanto todos se organizavam na fila com suas mochilas Renan caminhava na
estrada em direcéo a escola, e as criangas diziam: “olha professora la vem o Renan,
ele estava pescando”. Renan um pouco timido cumprimenta as criangas, e segue 0
caminho. Nas maos dele continha um carretel de nylon e no cesto, peixe
embrulhado na sacola. (Diario de Campo, quinta-feira, 21 de marco de 2019)

A experiéncia das criancas € reveladora, pois imprime saberes territoriais Unicos.
No revelar-se, elas comunicam o que sabem e o que querem que os adultos identifiquem que
sabem, o dialogo, por sua vez, foi fundamental, pois a relacdo pesquisadora e criancgas,
naquele contexto, deu-se na maior parte de investigacdo e aprendizado.

Entretanto, gostariamos de retomar a ideia do espago geografico enquanto produtor
de identidades humanas (LOPES, 2016), com o objetivo de compreender como as criangas
percebem a llha, a0 comunicar para outros sujeitos, e como essa vivéncia espacial € essencial
para significar Infancias de llha. Logo na primeira semana de inserc¢éo, realizamos uma saida
de campo, na segunda parte da tarde, a pesquisadora, as professoras e o grupo de criangas
dirigiam-se ao trapiche??, o grupo atravessou a estrada, passou por alguns quintais, ao lado
das dunas, acenou para os outros moradores, chegou ao trapiche. Entretanto, logo no comeco
da saida, uma das meninas comeca a orientar o passeio, ela dizia: “é um caminho danado, é
um caminho da Ilha” (Diario de campo, Larissa, 10 anos, 19 de marco de 2019), a
pesquisadora questiona o motivo, ela responde: “é muito grande, tem que caminhar um
bocado”.

Na saida de campo, foram visitados dois trapiches, notamos que um dos meninos
insistia para pular na agua, a distancia que separava a crianca de estar dentro da agua foi o
instante que a professora interrompeu. A familiaridade com a lagoa e o dia quente
provocaram nas criangas, e especialmente nele, desejos de se refrescar, na tentativa de ruptura
da légica adulta. No caminho para o segundo trapiche, ao ser visitado, uma das meninas
disse: “esse trapiche que vamos conhecer, € maior que o outro, se vocé cair ai pode morrer,
mas ndo fica com medo t4?” (Diério de Campo, Larissa, 10 anos, 19 de marco de 2019). Os
caminhos narrativos que as criangas encontram para compartilhar seus saberes sobre o

territorio sdo uma mistura de anunciacao e alerta para o desconhecido.

22 ponte de madeira que adentra o estuario para que barcos e navios possam se aproximar.
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Os enunciados sobre o significado do territorio na Infancia, a partir Lopes (2016),
fortalecem as posturas das criancas frente aos desafios e as rupturas que necessitam provocar.

Para o autor:

Por territorio compreende-se os lugares no espaco em que ha relagdo e
divisdo de poder-acéo e divisdo de poder. Logo, as criangas constroem e
delimitam por meio da vivéncia o espago enquanto territorio da infancia.
Assim é comum perceber as criancas delimitando e lutando por seus
territérios, quando impedem que outros (criancas ou adultos) entrem na
brincadeira ou ocupem o espacgo de que se apropriaram (LOPES, 2016,
p. 22).

Compreende-se por territdrio da infancia a ligacdo entre os lugares associados a
relacdes de poder existentes. Nessa logica, as criancas se utilizam de artificios para garantir
seus desejos, 0 exemplo das brincadeiras pode ser comparado a tentativa de Renan em pular
na lagoa, durante o horario da aula, ndo queremos fazer julgamento da professora ou de sua
intervencdo, ao inves disso, ao narrar esses acontecimentos, estamos tentando pensar pela
I6gica das criancas, mesmo que isso se configure em um desafio.

A partir da analise das narrativas das criancas, podemos encontrar outros elementos
que caracterizam o espaco geografico da llha dos Marinheiros, as falas das criangas
demonstram a identificacdo dos sujeitos que habitam no lugar, da paisagem, das festas
religiosas e das proprias relacGes de trabalho. As criancas, ao identificarem as pessoas que
moram na Ilha, dizem que: “as pessoas que moram aqui sdo as duas coisas, pescam e
plantam”, “o meu pai é s6 pescador e trabalha na cidade, é auxiliar de mecanico”, “as
pessoas que moram aqui sdo agricultores, lavradores, pecuaristas e mergulhadores”, “as
pessoas que moram aqui, pescam, plantam”.

Para Brandédo (2005), nascemos em um dia e um lugar, somos alguém e, a partir dai,
nos existimos. Nascer em um dia e um lugar implica perceber elementos fisicos, culturais,
ambientais e até mesmo sensoriais, as criancas, no cotidiano, ao participarem das relacdes
sociais, identificam os elementos gque integram a estrutura social, identificar que as pessoas
que moram na ilha e a propria familia pescam e plantam, sdo agricultores e lavradores,
necessita de uma compreensdo sistémica da vida, pois pescar e plantar, por exemplo,
carregam saberes da propria existéncia dessas geracoes.

As maneiras de trabalhar sdo oriundas da prépria cultura do campo. Ao identificar
essas especificidades, podemos pensar em uma postura critica frente aos problemas dessas
populacdes do campo, visto que possuem formas distintas das areas urbanas de se relacionar
com a comunidade, com o ambiente e com o tempo. Uma das relacbes que podemos

estabelecer entre esse fragmento citado anteriormente € como as criangas percebem o0s
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sujeitos no lugar, de que forma comunicam esses saberes e como a escola recebe e contempla
os principios da Educagdo do Campo. A Educacdo popular, nesse sentido, coloca-se como
educagdo das camadas populares e dos movimentos sociais, Freire (2002) entende que a
educacdo popular compreende a organizacdo de esfor¢os para mobilizar as camadas
populares para buscar o poder popular, isso diz respeito a garantia de escolas, politicas
publicas e direitos que atendam as necessidades das camadas populares.

Quando nos mobilizamos em pensar Infancias de 1lha, ou seja, a tentativa de encontrar
e compartilhar grupos sociais historicamente invisibilizados, ndo estamos apenas
demarcando um conceito, mas sim uma nova possibilidade de compreensdo daquilo que
desconhecemos. Infancias de Ilha ndo apenas evocam novos sentidos para as criangas e para
os adultos, como também a possibilidade de ampliar nossos olhares para os modos de vida
das populac6es do campo brasileiro. Quando defendemos o papel da escola no compromisso
de formar sujeitos criticos e contestadores da realidade, compromissados pela sua

transformac&o, estamos também falando das criangas. Para Claro e Pereira (2013):

A partir desta visdo instigada por meio das préaticas educativas populares, 0s
sujeitos buscam sua autonomia em comunhao, de forma a trocar saberes e fazeres,
a fim de exercer, para além de sua cidadania, as possibilidades de se reconhecerem
enquanto seres detentores de especificidades, crencas e produtores de sua trajetoria
(p. 184).

As criancas que narram essas historias, compartilham de um mesmo elemento que as
une, o lugar, Ilha dos Marinheiros. Nesse lugar, elas se reconhecem enquanto seres de
especificidades, além do reconhecimento do eu, elas compartilham de percepc¢des do outro,
que favorecem o0 nosso entendimento acerca das caracteristicas das pessoas que moram no
lugar. Os estudos da Geografia da Infancia vém, de maneira significativa, colocando no
centro do debate as criancas no espaco geografico. Para Lopes (2016). o lugar é

compreendido como:

[...] 0 espago que passa a ser dotado de sentido e valor quando do estabelecimento
de relagBes humanas e afetivas com ele. Assim o vdo lateral, por exemplo relacdo
para os adultos que ndo estabelecem relacdo afetiva com esse local, € apenas
espaco; ja para as criancas € o lugar de encontro, de brincadeira, de esconderijo, de
protecdo etc. Assim como o espaco do corredor para as criangas torna-se um lugar
maégico, um hall desvelado pode virar o Maracana dos meninos apaixonados por
futebol. (p. 21).
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8.2 Culturas infantis — Infancias na Ilha: “Eu tomo banho de praia, ando de bicicleta,

planto semente, um monte de fruta”

O debate sobre as culturas infantis aponta que o modo de vida das criancas tem
sofrido significativas mudancas na contemporaneidade. Soci6logos da Infancia, como
Sarmento, por exemplo, imprimem na historia da pesquisa da infancia achados que servem
como sustentacdo do debate atual. Em “As culturas da infancia na encruzilhada da 22
modernidade”, Sarmento (2004) defende que a histéria da infancia ocupa um lugar
socialmente construido, mas que € renovado pela acao coletiva das criangas.

As mudancas que ocorreram ao longo da segunda modernidade refletem na
reestruturacdo da vida das criancas. A institucionalizacdo da infancia serve como um dos
exemplos para pensarmos nos papéis sociais gque as criangas ocupam na sociedade.
Frequentam shoppings centers, aulas de balé, inglés, consomem marcas, sdo bombardeadas
pelo uso das tecnologias e pela publicidade voltada para o publico infantil, sdo consumidoras.
Da mesma forma, estdo sujeitas a exploracdo do trabalho infantil e sexual, aos processos
migratorios, as mudancas climaticas, a fome e a miséria. Contamos com a disparidade do
acesso e/ou inexisténcia de politicas publicas para infancia, visto que os Estados ainda
enfrentam dificuldade de promover a participacdo das criangas no que compete a elas, como
criacdo de pracas, espacos de brincadeira, tempo de duracédo dos recreios nas escolas, etc. As

inquietacOes surgem da necessidade de refletirmos sobre o tema. Para Sarmento (2004):

Os tempos contemporaneos incluem, nas diferentes mudancas sociais que 0s
caracterizam, a reinstitucionalizago da infancia. As ideias e representacdes sociais
sobre as criancas, bem como suas condicGes de existéncia, estdo a sofrer
transformacdes significativas, em homologia com as mudangas que ocorrem na
estruturagdo do espaco-tempo das vidas quotidianas, na estrutura familiar, na
escola, nas mass-media e no espaco publico. Contrariamente a proclamada “morte
da infancia”, o que a contemporaneidade tem aportado € a pluralizagdo dos modos
de ser crianca, a heterogeneizacao da infancia enquanto categoria social geracional
e 0 investimento das criangas com novos papéis e estatutos sociais (p. 1).

A pluralizacdo dos contextos sociais, dos grupos familiares, do espaco-tempo que as
criancas estdo inseridas, tem apontado para variacdo dos modos de ser crianga e sua reflexéo,
no que compete a investigagao sobre as culturas infantis, implica tudo aquilo que as criangas
habitam e propagam sobre si e sobre 0 outro no mundo social, ou seja, o repertorio cultural
que perpassa 0 desenvolvimento das criangas na sua participagdo, mas que principalmente

demarca uma temporalidade na vida das criangas, enquanto uma primeira etapa de produgéo

do mundo e das coisas.
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Conhecer as nossas criancas é decisivo para a revelacao da sociedade como um todo
nas suas contradi¢des e complexidade (SARMENTO, 2004, p. 1). Por esse motivo, este texto
integra uma gama de elementos que buscam ressignificar a complexidade das culturas
infantis das Infancias de Ilha, a categoria expressa as relacdes das culturas e o brincar das
criancas enquanto atividade existencial e simbdlica. A infancia na llha faz parte da revelacéo
da sociedade que ainda desconhece costumes, saberes e valores fundamentais de seu povo,
sendo assim, vamos propor uma imersao naquilo que as criangas vivenciam na llha e como
produzem sua existéncia através do brincar, na relacdo com a natureza, entre outros.

Na investigacdo que Panuch e Moraes (2013) realizaram no municipio de Sinop/MT
para pensar os Retratos sociolégicos das infancias do campo, as autoras procuraram
elaborar pesquisas com criangas em contextos rurais inviabilizados, os questionamentos das
autoras servem como referéncia para pensarmos nas infancias dessa investigacdo. Segundo

elas,

Afinal, o que a infancia, em meio as diferengas tem a se semelhar? Como a infancia
é de fato vivida dentro das realidades de vida do campo? De que forma, nés adultos,
estamos olhando para as nossas criang¢as? (PANUCH; MORAES, 2013, p.78).
Os questionamentos das autoras fazem emergir novas perguntas que dizem respeito
ao modo de vida das criancas. Para respondé-las, devemos primeiramente contextualizar a
diversidade, no campo, de classe social, de género, de aspectos geracionais. Nesse sentido,
os relatos que integram a percep¢do das criancas sobre suas vidas sdo parte da propria
existéncia, da liberdade, da participacdo na comunidade, da brincadeira e dos costumes da
Ilha dos Marinheiros.
O que é ser crianga na Ilha dos Marinheiros? Para elas:
a) “Ser crianca na ilha é bom, pesco, vejo muita Tv, de vez em quando vou na casa
do Gabriel e s6” (Roger, 12 anos);
b) “Ser crianca na Ilha é muito bom, nos brinca, nds se diverte, nds sai.” (Gabriela,
8 anos);
¢) “Ser crianga na Ilha € muito bom, da de brincar nas estradas, € muito tranquilo.”
(Elena, 11 anos);
d) “A gente sal, a gente se diverte, vamos pra gruta, a gente faz passeio de bote.”
(Melissa, 10 anos);
e) “A gente pode andar sozinho porque n&o tem perigo, pode ir na gruta, andar

de bicicleta”. (Giovana, 8 anos);
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f) “A gente toma banho de praia, anda de bicicleta, passeia pela cidade”.
(Larissa, 10 anos).

Nesse primeiro momento, destacamos algumas frases das criancas que refletem as
culturas infantis presentes na Ilha, no entanto, queremos dar atencdo para analise e reflex@o
dos termos em negrito, pois sdo estes que irdo tornar as Infancias da Ilha dnicas e
significativas para o espacgo-tempo que estamos propondo.

Nota-se que, nas primeiras frases, as criangas compartilhavam do mesmo discurso,
afirmando um sentimento de aproximagao e identifica¢do com o lugar, “bom” e “muito
bom” sdo expressdes de experiéncias topofilicas, a aparéncia desses adjetivos é oriunda de
contestacdo interna que as criangas realizam sobre o lugar onde moram.

Dentre as atividades possiveis, estdo: pescar, brincar nas estradas, tomar banho de
praia, ir na gruta, e andar de bicicleta. Expressfes da vida cotidiana que nos mostram o
quanto ainda precisamos avancar na compreensao dos fazeres das criangas. Logo, podemos
afirmar que compreender Infancias de Ilha pelo viés das culturas estad intimamente
relacionado a um tempo-espaco formador de subjetividades e experiéncias com a natureza
na sua totalidade.

Pescar, plantar e tomar banho de praia ndo sdo exercicios comuns a maioria das
criangas que conhecemos. Em pesquisa realizada em Blumenau/SC, Tiriba (2018) demonstra
que, na rotina das grandes cidades, a vida acontece em espa¢os de muito cimento e pouco
verde, e 0 tempo de trabalho supera o tempo do lazer e do brincar, exemplos como estes
representam o que a autora entende por emparedamento da Infancia. A terminologia usada ja
vem sendo discutida por Tiriba (2018) e alerta para 0s espagos com pouca riqueza de
oportunidades com 0 mundo natural e contato com experiéncias sensoriais. As criangas dos
grandes centros urbanos passam, em tempo integral, em espacos carregados de concreto e

pedregulhos, o emparedamento da Infancia vem limitando as experiéncias sensorio motoras.

A vida das criancgas, hoje, em Blumenau ¢ diferente, falando sobre sua infancia, e
comparando com a das criancas que estdo nas CEIS. A mesma educadora explica
que as brincadeiras em grupo sdo raras, porque estdo limitadas aos espacos internos
das casas. Assim, além de distanciadas da natureza, estariam mais s6s; ou seja, ha
uma mudanga nos planos nas ecologias, pessoal, social e ambiental (TIRIBA, 2018,
p. 68).

Ao registrar relatos das professoras para sua pesquisa, Tiriba (2018, p. 69) se inquieta
sobre as rotinas do emparedamento: “como as escolas se relacionam com o que existe na

natureza para além dos humanos?” ou “como as rotinas possibilitaram um contato mais

estreito com o mundo natural?”. Assim, entendemos que a falta ou inexisténcia de
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oportunidades de se relacionar com as naturezas para alem das relagcdes interpessoais ndo
possuem suas origens apenas nas escolhas que as escolas fazem, ou nas decisdes das familias,
encontram suas raizes nas transformaces do mundo. O aumento da populacdo nas areas
urbanas, a especulacéo imobiliaria, o desemprego, as longas jornadas de trabalho obrigam os
grupos sociais a fazer escolhas que entdo em conformidade com o0s aspectos econdmicos,
sociais e ambientais disponiveis.

Ao contrério disso, as criangas esperam e desejam experiéncias com liberdade de
oportunidades, de escolha, experiéncias que nutram suas corporeidades, corpo e mente de
alegria e felicidade. Das mais simples as mais complexas sdo apaixonadas por tudo aquilo

que intima a descoberta do desconhecido. De acordo com Tiriba (2018):

Apaixonadas pelos espagos ao ar livre, atentas aos animais e seus filhotes, dispostas
a encontrar-se com a dgua — esse elemento tdo precioso que da origem a vida —elas
lutam o quanto podem pelo direito de brincar com a natureza. Que paixao é essa?
Quem ndo a vé? Quem ndo a escuta? NOs, que somos seus educadores, em que
medida favorecemos ou criamos obstaculos a poténcia de agir das criangas sobre o
universo que as afeta? (p. 4).

As narrativas encontradas aqui representam, em contrapartida, elementos das culturas
infantis que exprimem através da natureza condigdo natural do humano, visto que somos
organicos e pertencemos a este universo. A relacdo indissociavel das criangas com a
natureza através do brincar, do andar de barco, entre outros, possibilita aprendizagens e
sensibilidades especificas. No entanto, estamos narrando e construindo saberes sobre um
determinado grupo social, que, embora especifico, ainda assim é influenciado por fatores
externos. Diferente do contato direto com o mundo fisico, dados apontam para a reflexdo dos

modos de vida dos dias atuais, diante disso:

E necessério refletir sobre 0 modo de vida e de desenvolvimento que estamos
adotando nas cidades, tendo em vista que a urbanizagdo é um processo crescente
no pais e no mundo. No Brasil, a concentracdo da populagdo em cidades cresceu
de 75,6% em 1991, para 84,7%, em 2014 . Portanto, faz sentido pensar sobre a
forma como o mundo atual, sobretudo urbano, esta acolhendo as novas geracgdes.
Ha diversas conquistas e avancos relacionados a infancia em nosso pais, como o
aumento da escolaridade, a redugdo da mortalidade e o combate a exploracéo do
trabalho infantil. Mas ndo podemos deixar de considerar que os efeitos da
urbanizacéo, entre eles o distanciamento da natureza, a reducdo das areas naturais
e a falta de seguranca e qualidade dos espacos publicos ao ar livre nos levam -
adultos e criangas - a passar a maior parte do tempo em ambientes fechados e
isolados, criando um cendrio que cobra um preco muito alto para o
desenvolvimento saudavel das criangas (BARROS, 2018, p. 18).

O distanciamento da natureza nas areas urbanas é um enfrentamento que devemos
estar dispostos a defender e que, inclusive, deve inspirar-se nas vivéncias dos contextos
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rurais. O debate sobre relacdo entre natureza e culturas infantis aqui defendido sugere a
natureza enquanto espaco de acolhimento, pois oferece as criancas momentos de exploracéo,
esconderijos e descobertas. Colhem folhas, sobem em arvores, pulam na chuva, acolhem os
novos animais que ali chegam, nessa rela¢do intima as criangas compreendem que o fazer
parte da natureza é a propria totalidade da vida.

Na totalidade da vida das Infancias de llha é que a dimensdo humana é intrinseca a
dimensao ambiental, porque acontecem simultaneamente. Ademais, a producéo das culturas
e 0 brincar sdo propulsoras existéncias e se apresentam nos fazeres das criancas:

a) “E também quando a gente vai pra cidade, pesca e as vezes pode até construir

brinquedos também.” (Larissa, 10 anos);

b) “Com material assim reciclado, e também com a natureza, tipo meu avd
quando ele era pequeno, eles pegavam uma graminha tipo uma folha e fizeram uma gaita, e
fazia o barulhinho direitinho, igual uma gaita muito legal.” (Larissa, 10 anos).

As criancgas, ao contarem esses acontecimentos, compartilham com a pesquisadora
os lugares em que transitam e que carregam significados, Ilha e cidade. J& na construcéo de
brinquedos, podemos perceber a acdo ativa e criadora das criancas a partir de materiais ndo
estruturados.

A crianca, ao trazer a lembranca da infancia do avo, esta se reportando para um
tempo/espaco que ainda é vivenciado por ela nos dias atuais, 0 que a permite realizar
comparacg0es e conclusdes sobre sua existéncia e do outro. Mesmo que com diferencas nos
aspectos geracionais e de género entre crianga e seu av0, alguns elementos permanecem
intocados pela transformagéo do tempo, viver na Ilha dos Marinheiros ainda carrega uma
simbolica relacdo com a natureza.

Essas narrativas sdo provocadoras, pois permitem compreender o fendmeno do

brincar através da imaginacdo e de fazer do mundo. Para Piorski (2016):

A crianca, portanto, advém desse mundo imaginal, estd confiada a esse universo.
Sendo a imaginacdo um mundo, “é preciso dar as margens todos os seus tragos”.
[...] Os brinquedos da terra sdo esse enxofre onde os trés elementos (&gua, ar e
fogo) habitam e trabalham a imaginacéo da crianga. Podemos dizer que, na humosa
imaginacdo tellrica, a busca do assentamento, do enraizamento, engravida a
imaginacao dos brinquedos de agua, do fogo, e do ar, pois essa raiz perdurard nos
brinquedos dos demais elementos. Todos 0s elementos perpassam em intimidade
qualquer natureza do brincar (p. 29-30).

Nos primeiros recreios junto com as crian¢as, uma delas me apresenta as ovelhas,
“Tim” e “Luis Felipe” eram seus nomes, seguido da apresentacdo vieram as orientagoes,
“cuidado professora, elas ddo cabegadas”. Inexperiente no estudo das ovelhas, desconhecia
que elas pudessem oferecer perigo, ao contrario das criancas, estudiosas de ovelhas,

compreendiam a existéncia do outro a partir da experiéncia vivida. Na medida que o tempo
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foi passando, observamos a porca dar cria e os filhotes enfileirados em direcdo ao campo,
sob o olhar atento das criangas, cuidavamos das plantas e das flores da escola para que Tim
e Luis é Felipe ndo as devorassem. Esses relatos podem ser confirmados pelo registro no

diario:

No intervalo fomos correndo para a praca. Nos balangos as meninas mostravam
indignacéo com a quantidade de cocos de ovelha embaixo dos balangos, com todo
cuidado empurravam-se com os pés para cima. Do lado da escola ha uma casa, e
nos fundos alguns porcos Gisa me contou enquanto observava o porco que a casa
é do primo e que a familia ndo cria porcos. Em seguida Tabata e Gisa se
aproximaram de uma ovelha que estava deitada perto da praca e uma delas disse:
“Foi a Tim que fez o coco embaixo do balan¢o”. A ovelha assustou-se e levantou,
em direcdo a outro ovelha que estava amarrada na corda. Foi nesse momento que
as meninas me contaram que as ovelhas tinham nome, Tim e Luis Felipe, e para
tomar cuidado pois elas davam cabecada, pior que de boi. (Diério de Campo,
quinta-feira, 4 de abril de 2019)

Quando observadas situacGes como esta, pode-se afirmar que o brincar das criangas
esta muito relacionado a relacdo que estabelecem com os animais em volta da escola e como
gerenciam a existéncia do eu e do outro. Em suas falas, anunciam a totalidade de relacdes
que estdo presentes na escola e nas suas proprias casas, participam do cuidado dos porcos,
alimentam as ovelhas, seus olhares acompanham os caminhos que os animais percorrem, a
vida das criancas com o0s animais € formada por uma investigacdo continua. Além das
brincadeiras com o0s animais, o brincar com brinquedos da natureza também esteve muito

presente, o desejo daquilo que esta por ser revelado ou descoberto (PIORSKI, 2016).

Entre os brinquedos de natureza construidos pela propria crianga, ha solugdes ainda
mais elaboradas, no que se refere a avidez da descoberta, ao olhar de profundidade.
Essa busca pela materialidade intima descortina-se primeiramente nas formas rudes
dos materiais, nos brinquedos de modelar e construir. Inicialmente, inexiste
interesse maior pela crianca pela aparéncia do brinquedo, mesmo aqueles de
matéria mole que permitem facilidade na construgdo. O bruto da forma e da
aparéncia é a sintese, de uma formulagdo quase sé imaginéria, que se contenta com
a narrativa propria da imaginacdo. A matéria € apenas um suporte que recebe
modulagBes mutéveis (p. 67-68).

A busca pela materialidade nas formas rudes dos materiais foi observada durante os
momentos de partilha com as criancas, de acordo com registros do diério de campo. Em uma
das saidas de campo realizadas com as criangas na llha, ap6s caminharmos alguns metros,
chegamos nos fundos de um patio, ali encontramos um pouco de lixo, barcos e redes, ao redor
das arvores muitas cascas, um dos meninos coletou pedagos das cascas, enrolou e, em
seguida, colocou diante de um dos olhos, observou a paisagem que estava a sua frente e

comentou com a professora, “olha um bindculo”. Em seguida, outros meninos reproduzem a
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acdo do colega ao lembrar que, em sala de aula, também estavam produzindo binoculos para
um projeto.

A busca da crianca pela transformagdo da natureza se materializa através da
brincadeira, brinquedos que permitam uma variabilidade de possibilidades despertam
interesse ao viabilizar percursos imaginativos permanentes e continuos. Com as meninas da
Educacdo Infantil, por exemplo, foram observados interesses pelos brinquedos de modelar e
construir, as massas de modelar sdo o centro das atengdes durante as rotinas, comum a grande
parte das criangas. No entanto, devemos atentar a observacao aos detalhes e aos elementos

que compBem as transformacdes da massa de modelar para o determinado grupo:

Na parte da tarde estive com as meninas da EI, brincamos com a massa de modelar.
Dos ovos de cobra, aos ninhos de passarinho, elas narram ao imaginar as maltiplas
possibilidades que a massa de modelar nos proporciona. Ovos com pintinhos, ovos
fritos, ou bolo de morango com agucar? (Diario de Campo, terca-feira, 09 de abril
de 2019)

Depois de experimentar o bolo de morango com acucar, a massa se transformou em
cobras prestes a dar cria, apds o parto, as meninas faziam cobras maiores e eu as recém-
nascidas, colocamos todas cobras enroscadas no ninho, estava na hora de ir embora, a massa

foi desfeita e guardada no armario. Para Piorski (2016):

Nesse trajeto de exteriorizacdo para a matéria, a crianga é provocada pela
morfologia, pela aparéncia externa do material. Materiais figurativos de sua alma.
Formatos que engendram a criagcdo de pequenos universos, como fazendinhas,
pequenas bonecas e casinhas, que demonstram a capacidade do brincar telurico.
Um brincar que redimensiona, amplamente 0s espacos e repercute em ecos de
espacialidade no ser da crianga. O que é pequenino torna-se infinitamente maior
nas paisagens internas. [...] Assim, devido ao poder plastico da crianca de modelar
0 mundo, retornar a um local de nossa infancia nos traz quase sempre a sensagao
de que aquele lugar era maior — dimensdo que a lembranca futura transforma em
saudade do ser. (p. 70)

O poder plastico das criancas pode ser observado através dos momentos em que
manuseavam livremente as massas de modelar, os aspectos da brincadeira livre favoreceram
momentos em que elas tiveram autoridade de invencdo e transformacdo dos materiais. Por
esse motivo, o brincar que redimensiona 0s espagos é tdo importante nesse momento de
desenvolvimento, visto que permite & crianca uma capacidade imagética do brincar.

Dando seguimento a reflexdo sobre as Culturas Infantis na llha, a forma como as
criangas percebem as outras criangas de outras localidades do municipio se torna

enriquecedora para essa analise, na medida que demonstram um olhar ecologico sobre os
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contextos e as relagdes. Quando questionadas se identificaram diferencas entre as criangas

da llha e as criangas da cidade, uma delas menciona que:

Na cidade elas tem mais coisa do que aqui na llha, aqui na Ilha as pessoas séo
mais pobres. Ai as criancas aqui na llha, por elas terem menos dinheiro, elas tém
menos brinquedos porque as pessoas aqui da Ilha, se elas ndo tivessem que fazer
feira, ai a gente saberia que elas teriam bastante dinheiro, mas como que tem que
fazer feira, vender as coisas pra conseguir dinheiro, ai é que a gente sabe. (Alice,
8 anos)

De modo comparativo, Alice associa a quantidade de brinquedos (materiais) com a
renda das familias da Ilha dos Marinheiros, ao contrario das familias na cidade, seus pais sao
agricultores e ela participa cotidianamente das feiras realizadas pela familia na cidade. No
entanto, a narrativa de Alice gerou questionamentos ao resto da turma que a interrompeu no
mesmo momento. Para Larissa, a falta de brinquedos ou outros objetos pode ser interpretado

como.

Eu acho que assim, as criancas da cidade tém tipo mais roupa, mais coisas que a
gente, mas a gente pode fazer qualquer coisa pra ter mais, a gente pode ser pobre
mas pode ter muito mais coisas que as outras pessoas. A natureza e mais amizades,
Ia ndo tem nada de bonito 14, sé coisa feia, aqui ja na llha é um paraiso. E I4 tem
pessoas que até judiam das criancas sabia? Pegam a crianca e de repente pegam
ela e matam e vendem. (Larissa, 10 anos).

A narrativa de Larissa ressignifica as dificuldades econémicas enfrentadas pelos
ilhéus e encontra, na natureza e nas relacdes com os amigos e amigas, 0 caminho que esta
profundamente relacionado com a liberdade de brincar na natureza. O paraiso para Larissa é
a llha, o modo como ela percebe e identifica o lugar onde vive; ela também associa a violéncia

da cidade, pois 1a “tem pessoas que judiam das criancas”.

No contexto de uma ordem capitalista em que o sentido principal do trabalho
humano é a acumulacédo de bens materiais, a escola ensina a seus alunos uma visdo
do planeta como fonte inesgotdvel da qual os humanos podem extrair
indefinidamente; uma visdo de natureza como simples matéria prima morta para a
producdo de mercadorias; e dos humanos como seres da razdo, capazes de controlar
e dominar os processos naturais (TIRIBA, 2018, p. 157).
Esse conjunto de pressupostos que estdo presentes na narrativa de Alice, para Tiriba
(2018) possui relacdo com contextos de ordem capitalista. No entanto, a crianga ja reverbera
formas de pensar e de agir de acordo com 0S processos sociais e educativos que vivencia. Por
outro lado, a segunda narrativa expressa uma ligacdo intima com a natureza e um brincar
associado ao que podemos fazer a partir da realidade que nos constitui e que objetos e

artefatos temos acesso nesse determinado momento.
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No decorrer do dialogo com as criancas, elas comecaram a pontuar opinides sobre a
cidade e os elementos que tanto a difere da Ilha dos Marinheiros. De acordo com Vinicius, 7
anos, “também la na cidade tem menos arvores, aqui tem mais, 14 ndo tem mato, ndo tem
arvore, tem muitos carros, aqui ndo tem mais lixo no chdo. E la também tem bandido que
rouba o teu telefone. .

A observacgdo pontuada por Vinicius demonstra a percepcao da cidade enquanto um
espaco com pouca oferta de arvores, muitos carros e lixo, além da violéncia. Seria a cidade
um espaco acolhedor para as criancas e para os adultos diante da problematica evidenciada
por Vinicius?

Que significados, quais aprendizagens possibilitam essas interagdes com o0 mundo
social e natural que circunda os espacos onde a vida, cotidianamente, transcorre? (TIRIBA,
2018, p.73). Que oportunidade de observar o balanco das folhas, o canto dos passaros, o
cheiro das flores, teriam aquelas criancas que residem na cidade? A anunciagdo de Vinicius
mostra que a cidade, enquanto espago-tempo diferente da Ilha, constitui-se a partir de outros
elementos, com muitos carros, muita buzina, plastico, poucas politicas de transporte publico
ecologicamente sustentaveis, a dendncia sobre o lixo também reflete o descarte inadequado,
falta de conscientizacdo da populacdo, e politicas de coleta seletiva por vezes ineficazes ou
inexistentes.

Para Roger (12 anos), morar na cidade impossibilita que “as crian¢as ndo pode
brincar na rua, ainda mais de noite”, a Ilha, ao contrario, possibilita a ele e outras criangas
brincar nas estradas, andar de bicicleta, a inexisténcia de perigo esta intimamente ligada a
capacidade das criangas em serem livres e fazerem do lugar onde moram o palco para a
autonomia, o protagonismo e a liberdade.

Exemplos como este, de modos de vida quase que desconhecidos, refletem a producao
do espaco geogréafico enquanto processo de formacdo das pessoas. A escuta das criancgas e
sua significacdo sdo essenciais para que seja desvelada a nossa capacidade de humanizacao.

As experiéncias micro podem funcionar, como exemplo, como lugares de
experimentacdo, indicar possibilidade e caminhos, campos de intervencdo que vao
possibilitando o desmonte de ideias, filosofias e ideologias que norteiam as praticas sociais
atuais e a producéo de outra cultura (TIRIBA, 2018, p.185). Pensar os modos de vida das
criancas na llha dos Marinheiros foi um processo de experimentacdo que mobilizou novos
fazeres, saberes e percepgdes sobre os olhares das criancas e a producdo do espaco

geografico.

126



Muito aprendemos com as criangas e, na possibilidade que essa pesquisa surge, mas
afinal o que séo Infancias de Ilha? Para nds, que buscamos a todo instante palavras que deem
sentido e significado rebuscado para o fazer pedagdgico e para 0 mundo, as Infancias de
Ilha podem ser entendidas como um grupo social de criancas que constroem suas relacdes
sociais, culturais, histéricas e geograficas em uma Ilha, a partir de um espago-tempo
atravessado por territorialidades, mas que, nas suas minucias, possui relagdes intrinsecas com
a natureza e faz dela o ponto nodal da existéncia e do devir. Sendo assim, é impossivel pensar,
escrever e narrar sobre as Infancias de Ilha sem dar a devida atencdo as formas de brincar e
de existir das criancas e das suas culturas.

Ao contrério, para as criangas, as Infancias de Ilha podem significar um compartilhar
sobre as suas vivéncias e convivéncias em um territdrio-lugar, um contar sobre as suas
culturas, de um jeito mais simples: pescar, morar na Marambaia, andar de barco ou até
mesmo construir brinquedos reciclados. E, quando sobrar um tempinho, depois de um dia

longo caminhando, andando de bicicleta na estrada, assistir televisdo até adormecer.

8.3 Paisagens sobre a Ilha na dtica das criancas

Minha mée me deu um rio. Era dia do meu aniversério e ela ndo sabia o0 que me
presentear. Fazia tempo que 0 mascate ndo passava naquele lugar esquecido. Se o
mascate passasse a minha mée compraria alguma rapadura ou bolachinhas para me
presentear. Mas, como ndo passava 0 mascate, minha mae me deu um rio. Era o
mesmo rio que passava atras de nossa casa. Eu estimei o presente mais do que fosse
uma rapadura do mascate. Meu irméao ficou sentido porque ele gostava do rio igual
aos outros. A mée prometeu que no aniversario do meu irméo ela iria dar uma
arvore para ele. Uma arvore que fosse coberta de passaros. Eu bem ouvi a promessa
gue a mae fizera para meu irméo. E achei legal. Os passaros ficariam durante o dia
nas margens do meu rio, e a noite eles iriam dormir na arvore do meu irméo. Meu
irmdo me provocava assim: minha arvore dava flores lindas em setembro e o seu
rio nunca da flores. Mas eu gozava que a arvore dele ndo dava peixes. E na verdade
0 que nos unia de verdade eram 0s banhos no rio nus entre passaros! Nesse ponto
a nossa vida era um afago. (BARROS, 2007, p. 91)

O momento de encontro entre a paisagem e a Infancia através das narrativas infantis
estabelece a relacao sintética entre o natural e o social. O retrato dessa narrativa nada mais é
do que a leitura do espaco geografico a partir do constructo sobre a paisagem, nas suas
expressdes visuais, sensoriais, culturais, pois demonstra que a Otica sobre a paisagem reune
aspectos simbdlicos e materiais que ultrapassam a descri¢do natural do espacgo. O rio e 0s
passos fazem parte da composicao da relagdo material do eu com o outro.

Como podemos perceber as Infancias de Ilha a partir da paisagem? Na Geografia da

Inféncia, existe o entendimento da existéncia de geografias produzidas pelas criangas que
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compdem as dimensbes das expressdes geograficas no Brasil, no¢bes de territorio, lugar,
paisagem e regides sdo conceitos incorporados a investigacdo do espaco geografico que
materializam a totalidade da nossa existéncia.

Como uma das tarefas da Geografia é a leitura da sociedade a partir do espaco
geografico, o compartilhar sobre as significacGes de paisagem se torna necessario para que

possamos compreender a propria infancia.

A paisagem resulta sempre de um processo de acumulagdo, mas €, a0 mesmo
tempo, continua no espaco e no tempo, € una sem ser totalizante, é compdsita, pois
resulta sempre de uma mistura, um mosaico de tempos e objetos datados. A
paisagem pressupde, também, um conjunto de formas e funcBes em constante
transformagao, seus aspectos “visiveis”, mas, por outro lado, as formas e as fungdes
indicam a estrutura espacial, em principio, “invisivel”, e resulta sempre do
casamento da paisagem com a sociedade. (SIERPA, 2010, p. 3).

Por isso, é necessaria a leitura critica da paisagem, considerando que esta configura
em uma das representacdes do mundo e fala dos sujeitos que a observa. Logo, é uma
interpretacdo do mundo a partir da interpelagdo entre as expressdes visuais, sensoriais, etc.
Possui um carater subjetivo pois compartilha de formas, cheiros e estruturas mais simbdlicas.

Durante a Insercdo Ecoldgica, presenciei, ao lado das criangas, muitas leituras da
paisagem llha dos Marinheiros, mesmo sem compreender fenomenologicamente o0s
sentidos e significados que elas atribuiam ao lugar, acreditava que ndo passava de uma mera
descrigdo atribuida a compreensdo distorcida do significado de paisagem que ndo dissociava
a narrativa da imagem da simples descricdo dos aspectos naturais.

No processo de desvelar a 6tica das criancas,

Tentamos desvelar, nessa dindmica temporal, de que forma as alteracdes aleatorias
se integram, incorporando as intengdes da experiéncia que estd acontecendo. As
experiéncias sdo lugares abertos, onde o inesperado e o aleatério tém um lugar,
onde varios desafios vao configurando o movimento dos tempos de aprendizagem,
ensino e pesquisa, a partir do ato criativo e de uma ética ecoldgica ou de
“alteridade”, isto €, respeito com o outro. Uma das primeiras consequéncias dessa
ética é entender cada acdo infantil em relacdo ao que rodeia temporalmente,
espacialmente, socialmente e culturalmente. (CABANELLAS et al., 2020, p. 82)

Esse processo complexo consiste em uma continuidade de observacéo por parte da
pesquisadora e, consequentemente, de analises tedricas e comparativas que estruturam o
nascimento da consciéncia critica das experiéncias mundanas das criangas no lugar. Ao
revisitar o Diario de Campo, podemos encontrar passagens em que a pesquisadora narra a
paisagem da llha dos Marinheiros a partir de sua ética, que dao significados as primeiras

impressOes sobre a llha dos Marinheiros no processo de constru¢do dos dados:

128



Enquanto percorria o trajeto avistei alguns pescadores, as botas de borracha, as
caixas de peixe presas na parte de tras da moto. Essas sdo caracteristicas que narram
0 modo de ser pescador na Ilha dos Marinheiros (Quarta-feira, 21 de marco de
2019, Diario de Campo)

As primeiras impressdes sobre a llha e sobre 0 modo de vida dos ilhéus
iniciaram naquele momento, através de um processo de compreensdo da realidade
desconhecida. Entender que botas de borracha, redes de pesca e caixas de peixe sé@o
significativos dos modos de ser pescador refletem no entendimento das paisagens de infancia
no contexto escolar.

A partir de entdo, podemos anunciar narrativas infantis que expressam a relagdo com
a paisagem da llha. Em um dos momentos antes da partida das criancas para casa, ficamos
no refeitorio conversando sobre o cotidiano no contra turno de escola, quando questionada
sobre os fazeres em casa no turno da tarde, Alice responde: “Eu vou para a chacara com a
mae, e naquele frio profe.”, o que tu fazes na chacara, questionei, “corto cebolinha, tiro as
folha ruim” (Alice, 7 anos, quinta-feira 21 de marco de 2020, Diario de Campo).

Percebe-se que a paisagem da llha pela ética da crianca vai sendo construida a
partir da experiéncia com o lugar. A paisagem de chacara, para ela, é lugar que provoca
sentidos, visto que, em sua narrativa, esta presente caracteristicas da estacdo, o frio. O
trabalho formal na Ilha dos Marinheiros é observado a partir da participacdo das criangas ao
acompanhar a familia nas atividades laborais, € através do relacionamento com a realidade
vivida pela familia que as criancas, nesse contexto, aprendem e transformam as relagdes
sociais.

Outra situacdo é mobilizadora no que diz respeito a forma como as criancas narram a

paisagem da llha dos Marinheiros, em especifico, a paisagem do contexto escolar:

No intervalo fomos correndo para a praga. Sentadas nos balangos as meninas
demonstravam indignacdo com a quantidade de cocos de ovelha presentes em
baixo dos balancos da praca. Com todo o cuidado elas empurravam-se com 0s pés
erguidos em direcdo ao céu para ndo encostar nos dejetos das ovelhas. Do lado da
escola ha uma casa e nos fundos alguns porcos, uma das meninas me conta que a
casa ao lado da escola é do primo e que a familia ndo cria porcos. Em seguida uma
delas identificou qual das ovelhas havia feito o coco em baixo do balango [...] o
sinal tocou e retornamos para almocar. (Quinta-feira, 4 de abril de 2019, Diario de
Campo)

As caracterizagOes a paisagem pelas criangas demonstram que, no sentido construtivo
desta categoria, a paisagem se amplia da mera descri¢cdo dos fendmenos naturais observados

a priori no espago, como as caracteristicas fisicas do espago: amplo, com algumas arvores e
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animais, como porcos e cavalos. Além disso, narram a inter-relagdo entre as caracteristicas

sociais com as ambientais. Para Silva e Silva (2016):

Esse movimento de composicdo de elementos favorece uma educacao sensivel aos
aspectos ambientais, entendidos como condi¢do integrante da relacdo sensorial da
crianga com seu mundo. Frequentemente, nossas propostas pautam-se em
conhecimentos pouco orientados por aspectos naturais, centrados em formas de
conhecer que, além de abstratas, reduzem a crianca a um olhar racional e pouco
exploratério dos elementos da natureza. (p. 181)

Os desafios presentes sdo inimeros, no entanto, o que esté latente em nossa formacao
de educadores ambientais e merecem atencdo e leitura critica sdo os aspectos geograficos
vislumbrados pelas criancas e compartilhados a partir de uma educacdo sensivel. Por
desconhecimento e percepcdo reflexiva, acabamos por excluir essas perspectivas vindas das
criangas e sua dimensdo autoral.

Por esse motivo, quando pensamos nas paisagens de Ilha a partir da ética das
criancas, sobretudo como as criancas envolvem esses elementos geograficos na sua vivéncia
espacial, é necessario considerar alguns aspectos importantes nesse debate, primeiro, o
sentido de crianca integral, e, segundo, a relacdo com o espago geogréafico e a
sensibilidade da observagéo.

O sentido de crianga integral pode ser observado pelas contribuicdes de Silva e Silva
(2013):

O curriculo da Educagdo Infantil nos territdrios rurais, quando pautada numa
concepgdo de crianca que Se apresenta inteira em todos os momentos (elaborando
sentidos sobre 0 mudo, criando e imaginando, etc.), pode ser pensando também na
sua relagdo com a preservacdo do meio ambiente. A educagdo infantil ofertada para
criangas do campo permite um rol de possibilidades de experiéncias com a
natureza, favorecendo a pensar no desenvolvimento de sujeitos mais sensiveis ao
ambiente que os cerca, e logo mais compromissados com um ambiente
ecologicamente equilibrado. (p. 181)

Partindo dessa contribuicdo, as criangas possuem o direito que suas experiéncias
sejam garantidas na integralidade das propostas educacionais. Entretanto, conhecer a crianga
concreta permite que os adultos reconhegcam e questionem os limites das propostas com as
criangas e ainda explorem as intera¢cbes com a vivéncia na escola. Pode-se dizer, também,
que as rotinas escolares e o tempo excessivo ao processo de escolarizagdo dificultam os
momentos de dcio dos educadores com as criangas, na condigéo de barreiras que impedem a
observacdo mais atenta para 0s processos autorais das criangas no espago geografico e a

maneira como transformam a paisagem.
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O projeto de musicalizacdo (ja mencionado no capitulo anterior) ofertado pela
Secretaria de Educacao do Municipio é o exemplo que mobilizou com as criangas uma escuta
sensivel sobre a relacao da Infancia e a paisagem da llha dos Marinheiros. Revisitando
as escritas no Diario de Campo durante a realizacdo das atividades, € notavel a riqueza de
caracteristicas autorais de descri¢do sobre elementos da paisagem realizados pelas criancas.

Na situacdo em que ocorria a votacdo da mascote representante do projeto, 0s
educadores disponibilizaram cartilhas e encartes sobre as espécies nativas da regido:

Quem ja viu um gamba? Questionou a educadora. As criangas levantaram as maos.
Um dia eu tava dando cria na minha casa. Olhando o folheto das espécies: Eu
gostei do lagarto. Em cima do meu quarto, ele queria pegar as compras da minha
mae. A votagdo continuou, e o animal escolhido foi o bicho-pau. As criancas que
escolheram espécies diferentes do bicho-pau, mostraram curiosidade e necessidade
de conhecer a espécie. Vou perguntar pro meu avd e minha v6 que sdo 0s mais
antigos da Ilha pra saber do bicho pau (Alice, 7 anos). (Quinta-feira, 6 de junho
de 2019, Diario de Campo)

A pesquisa se estendeu até o fim do dia, reuniu o acesso das criangas a videos sobre
0 bicho-pau na sala de informatica e comentarios semelhantes a isso: € isso que eu escuto de
noite, fechem os olhos, é uma coruja grande. A observacdo do mundo pelos olhos das
criancas permite uma transformacdo de relacBes preexistentes e ja consolidadas pelos
adultos. Para Lopes (2016),

Em seu protagonismo infantil, as criancas se apropriam dos elementos culturais do
mundo e os reinterpretam a partir de novos significados que estabelecem. A isso 0
autor denomina reproducdo interpretativa, considerando sua postura ativa frente ao
mundo! (p.242)

As significacdes sobre a reproducéo interpretativa das criangas na paisagem da llha
edificam as significagfes delas inseridas nas rotinas escolares na relagéo presenciada no

espacgo-tempo como sujeito de direito.

Os conhecidos postulados sobre a infancia ser uma construcdo social plural,
reverberam no entendimento de sua dimens&o espacial, pois as infancias passam a
ser lugares destinados as criangas e que se materializam em formas de paisagens
em diferentes sociedades. Assim, a dimensdo de paisagens de infancia como as
formas que as sociedades erguem, materialidades destinadas as criangas nos
diferentes espacos, sobretudo os urbanos. (LOPES, 2013, p. 291)

Entretanto, a compreenséo da paisagem da Ilha dos Marinheiros pela Gtica das

criangas através de uma observacdo participativa e critica sobre o espago geografico
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demonstra que as vivéncias espaciais precisam ser consideradas no cotidiano escolar e

refletidas para que as identidades infantis sejam valorizadas no curriculo da escola.



CONSIDERACOES FINAIS

Somos isso ou aquilo, sempre imaginando que o produto final ndo esta suficiente ou
que ndo atende as exigéncias da tdo temida banca de professores, qualificados, prontos para
nos orientar e aconselhar da melhor maneira. A verdade é que o conhecimento e o
desconhecido assustam muito, ainda mais para aqueles e aquelas que imaginavam estar aqui
hoje, escrevendo esse extenso texto, colocando-se, posicionando-se, mesmo que ndo seja de
forma impecavel e sem criticas.

Escrever a pesquisa na e com a Escola de llha, Escola do Campo, Escola Apolinario
ou outras denominacdes que foram descritas aqui, foi uma experiéncia inovadora para a
autora e pode-se constituir dessa forma para os leitores dessa dissertacdo. Ao analisar 0s
dados que emergem da pesquisa, questiono: serd que os licenciados e/ou Pedagogos,
Geografos, moradores do Cassino, da Vila da Quinta e da propria llha conhecem e valorizam
0 que acontece no interior das escolas publicas do campo ou, nesse caso, especifico em uma
ilha? A pesquisa evidencia esse universo para os leitores, evidenciando o mitoldgico, o
natural, o bioldgico, o cultural que se chama Ilha dos Marinheiros e, tendo como ponto de
partida, a perspectiva de uma escola do campo e as infancias de ilha.

Diante da pesquisa realizada, entendemos que a Escola do Campo, na llha dos
Marinheiros, constitui-se enquanto espago formativo, em que prevalece a participacédo e o
pertencimento ao lugar. Através dos olhares das criancas e da professora entrevistada, foi
possivel desvelar as potencialidades dos projetos de Educacdo Ambiental desenvolvidos por
uma escola do campo, bem como compreender as relagdes de pertencimento das criangas ao
lugar, caracterizando uma nova categoria estrutural para a infancia que intitulamos “infancias
de ilha”.

As categorias “Participagdo”, “Pertencimento” e “Lugar”, que compreendemos como
constituintes do campo da Educacdo Ambiental, foram identificadas nos resultados que
emergiram dos discursos das criancas e da professora entrevistada. No capitulo seis, podemos
observar que as categorias integram as narrativas dos Projetos de Educacdo Ambiental
promovidos pela escola e que esta participa em outros contextos. A participacdo das familias
e 0 pertencimento ao lugar séo fortalecidos através da Educacdo Ambiental por meio da
promocdo da informacdo e da cultura da Ilha, enquanto lugar que necessita ser preservado na
memoria, nos costumes e nas crencgas, e valorizado ndo apenas pelos ilhéus, mas também

pela populagdo rio-grandina e pelo poder publico.
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No capitulo sete, encontramos nas narrativas das criancas a expressao da cultura da
Inféncia na llha, tendo como dimensdes dessa cultura o brincar a partir das interacfes e da
indissociabilidade com a natureza. O pertencimento ao lugar das criancas é resultado do
espaco-tempo na llha dos Marinheiros, que, para elas, ¢ um lugar onde permite o brincar
livre, nas estradas, até a hora que quiser, sem perigo. Produzir brinquedos da natureza, andar
de bicicleta, pescar, plantar sementes, sdo alguns exemplos que contam a historia das criangas
por elas mesmas. Afinal, a Ilha é “um paraiso” na perspectiva das criangas, identificado como
“o meu lugar no mundo” e onde se pode ser crianga, com a garantia de viver plenamente o
espaco-tempo de infancia. Nesse capitulo, as relacGes de pertencimento ao lugar estdo
estreitamente relacionadas ao sentimento de liberdade das criangas na llha.

Sendo assim, podemos afirmar que a Educacdo Ambiental na infancia se constitui a
partir das experiéncias de liberdade e do vinculo com o espaco-tempo de vida desses sujeitos.
Além disso, as préaticas pedagdgicas desenvolvidas pela Escola de Ilha contemplam e
complementam essa relagdo com a natureza e o cuidado com o lugar de vida das criangas. E
através da EA que as professoras, as criancas e as familias compreendem as relacoes
estabelecidas no interior da llha e fazem a denuncia dos problemas socioambientais.

A Escola de Ilha que integrou esse estudo pode ser um exemplo de contexto ecoldgico
para outros contextos educativos e as acOes desenvolvidas podem contribuir para a
construcao de propostas de formacao de professores em Educagdo Ambiental. Destacamos a
forma transversal, interdisciplinar de promover a inclusdo e a reflexdo dos saberes-fazeres
locais das criancas e das familias. As relacbes de pertencimento ao lugar sdo fortalecidas
através das préticas pedagdgicas, ao evidenciar a importancia da participacdo das familias e
das criancas nos debates sobre a comunidade. Com isso, entendemos que a Escola, por estar
localizada na llha dos Marinheiros, constitui-se enquanto instituicdo que valoriza e perpetua
a cultura da Ilha através do curriculo escolar.

Infancias de Ilha, por sua vez, surge enquanto nova possibilidade de reflex&o sobre
os modos de vida das criancas e suas produgdes no espaco geografico, gerando novos olhares
para as culturas infantis, o brincar e as relagdes com a natureza, enquanto indissociaveis da
formagdo biopsicossocial das criangas. As trés categorias “percepcdes das criangas sobre o
lugar”, “culturas infantis da Ilha” e “paisagens de Ilha na otica das criangas”, encontradas
no capitulo sete, sdo reveladoras e inovadoras para 0 campo de estudos sobre as infancias.
Entendemos que existem caracteristicas simbolicas da infancia narradas pelas criangas e que
se apresentam como especificidades de uma infancia vivenciada em um lugar determinado,

nesse caso, a Infancia de llha. Promover esse debate amplia o repertdrio de existéncia das
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criangcas no mundo, na llha, ndo mais invisibilizado geograficamente e pelos estudos
cientificos.

Infancia de llha em uma Escola do Campo pode se constituir como um construto
potente na articulacdo com a Educacdo Ambiental escolar, que pode continuar a ser
explorado em estudos futuros. Nas praticas educativas dos professores da escola situada em
uma ilha, podemos perceber a valorizagdo dos saberes das Infancias, ao contemplar seus
desejos, suas vivéncias e suas relagdes da e com a natureza. Nao podemos ignorar que a
Educacdo Ambiental precisa considerar as significacbes que as criancas carregam e
constroem na escola a partir de elementos da vida cotidiana que, no embate com as praticas
pedagogicas, necessitam ser ressignificados. As criangas, ao trazerem elementos da cultura
da pesca artesanal para a escola, delegam a tarefa de inserir as familias e os(as) pescadores(as)
para o protagonismo da histéria enquanto sujeitos historicos, invisibilizados e de direitos.

As contribuicGes dos autores foram essenciais para chegarmos a esse resultado,
sobretudo a Geografia da Infancia, que ofereceu suporte tedrico metodoldgico para
pensarmos os fazeres das criangas situados geograficamente. A Inser¢do Ecoldgica e a Teoria
Fundamentada nos Dados fundamentaram o olhar da pesquisadora e o percurso para a
interpretacdo dos dados analisados. A pesquisa com responsabilidade que integra 0 modelo
PPCT (pessoa, processo, contexto, tempo) transformou as relagdes da pesquisa com o lugar,
novos olhares, saberes e reflexdes foram mobilizadores destes resultados.

Desejamos, assim, que as instituicbes publicas de ensino, a Universidade, o Estado e
a propria sociedade, coloquem a pesquisa comprometida sobre as Escolas do Campo e as
Inféncias invisibilizadas em suas agendas, de maneira que agdes pontuais, esquecidas no
tempo, tornem-se politicas publicas permanentes e eficientes. Que essa pesquisa possa-se
tornar subsidio para a elaboracéo de politicas publicas que considerem a Educacdo Ambiental
nas Escolas do Campo ndo apenas como acBes pontuais, muitas vezes ligadas as datas
comemorativas, mas aquelas que promovem e potencializam a existéncia das pessoas no
lugar e a perspectiva das criangas sobre o ambiente.

Por fim, acreditamos que os resultados da pesquisa contemplaram os objetivos
inicialmente propostos e esperamos colocar em evidéncia, enquanto protagonistas, os sujeitos

que nos receberem e nos acolheram para a realizacdo dessa investigagéo.
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APENDICE

1.1 Entrevista semiestruturada com a professora da Escola do Campo na llha dos
Marinheiros/ Rio Grande/RS

1. Nos conte um pouco sobre sua trajetoria na Educacao...

2. Ha quanto tempo realiza trabalho na escola?

3. Em que momento consegues perceber o contato com a Educacéo
Ambiental?

4. H& préticas e ou projetos voltados para a Educacdo Ambiental na
escola?

5. Como as relagbes de pertencimento apresentam-se nas relacdes da
escola?

6. Qual a importancia desta escola para a comunidade?

7. Percebes uma formacéo diferenciada para os professores do campo

em relacdo as escolas urbanas?

8. Quais as culturas infantis que podemos observar nas criangas do
campo da llha dos Marinheiros?

9. Quais as potencialidades da escola do campo?

10. O que ainda precisamos avancar no que tangem o0s aspectos da

formacédo de professores do campo?

1.2 Perguntas orientadoras realizadas na pesquisa com as criancas:

1. . Que lugar é esse que a gente vive?

2 Quem sdo as pessoas que moram aqui?

3 O que as pessoas que moram nesse lugar fazem?

4. O que é ser crianca na Ilha dos Marinheiros?

5 Qual a diferenca das criancas da Ilha e das criancas da cidade?



