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RESUMO

O presente estudo teve como fendmeno de pesquisa a Educacédo Infantil Pablica Municipal no
Documento Orientador Curricular do Territério Riograndino da BNCC, no que tange a
transversalidade da Educacdo Ambiental nos documentos que referenciam a formacdo humana
integral dos estudantes nas escolas. Perseguimos o movimento dialético do nosso fendbmeno
material social concreto sensivel, o qual se desenvolve pelas superacdes dos estabelecidos pelas
contradi¢des que o compbem e sua totalidade. Seguimos a orientacdo tedrica do Materialismo
Histdrico e Dialético, com a abordagem qualitativa, 0 que possibilitou-nos acompanhar a
organizacao e implementacdo do Documento Orientador Curricular do Territorio Riograndino
da BNCC. Na busca pela compreensdo do movimento real, no todo dos documentos analisados,
nos guiamos pela metodologia de Anélise de Conteudo de Laurence Bardin para desenvolver,
organizar e sistematizar os conhecimentos que o estudo oportunizou. Na continuidade,
analisamos os Documentos Legais, amparados pelos pressupostos teoéricos articulados entre
epistemologias da Educacdo Ambiental e da Educacdo Infantil, considerando que os saberes
ambientais precisam balizar a construgdo dos curriculos. A amplitude do nosso estudo se
particularizou no singular do Projeto Politico Pedagdgico de trés escolas do Sistema Municipal
de Ensino. No caminho percorrido, no todo do DOCTRG da BNCC, associamos 0os caminhos
e descaminhos da Educacdo Ambiental como eixo transversal, conduzidos pelas diferentes
politicas nacionais, os quais foram seguidos e descontinuados por interesses politicos e
econdémicos. Nessa totalidade do nosso fendmeno sobre a Etapa da Educacdo Infantil e
vinculando-a a formacdo humana integral, compreendemos que esta educacdo esta indissociada
da Educacdo Ambiental como possibilidade de desenvolver uma educacdo omnilateral.

Palavras-chave: Educagdo Ambiental, Educagdo Infantil, Politicas Publicas Educacionais..



RESUMEN

Este estudio de tesis de maestria tuvo como fenomeno de investigacion la “Educacion Infantil
Publica Municipal en el Documento Orientador Curricular del Territorio Riograndino del
BNCC, en cuanto a la transversalidad de la Educacion Ambiental em documentos que se
refieren a la formacion humana integral de los estudiantes en las escuelas. Perseguimos el
movimiento dialéctico de nuestro sensible fendmeno material social concreto, que se desarrolla
superando los establecidos por las contradicciones que lo componen y su totalidad. Seguimos
la orientacion tedrica del Materialismo Historico y Dialéctico, con un enfoque cualitativo, que
nos permitidé seguir la organizacion e implementacion del Documento Guia Curricular del
Territorio Riograndino del BNCC. En la basqueda de la comprension del movimiento real, en
todos los documentos analizados, nos guiamos por la metodologia de Analisis de Contenido de
Laurence Bardin, para desarrollar, organizar y sistematizar el conocimiento que brindo6 el
estudio. Continuando con nuestros estudios, analizamos los Documentos Legales, apoyados por
por los supuestos tedricos articulados entre las epistemologias de la Educacion Ambiental y la
Educacion Infantil, considerando que el conocimiento ambiental necesita orientar la
construccidn de los curriculos. La amplitud de nuestro estudio se particularizé en la singularidad
del Proyecto Politico Pedagdgico de tres escuelas del Sistema Municipal de Ensefianza. En el
camino recorrido, en el conjunto del DOCTRG de BNCC, asociamos los caminos y tropiezos
de la Educacién Ambiental como un eje transversal, impulsado por diferentes politicas
nacionales, que fueron seguidas y descontinuadas por intereses politicos y econdmicos. En esta
totalidad de nuestro fendmeno sobre la Etapa de Educacion Infantil y vinculandolo a la
formacion humana integral, entendemos que esta educacion es inseparable de la Educacion
Ambiental como posibilidad para desarrollar una educacion omnilateral.

Palabras clave: Educacién Ambiental; Educacion Infantil,Politicas Publicas.
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PALAVRAS INICIAIS

O todo do desenvolvimento do texto dessa dissertacdo de mestrado teve em sua
organizacdo, momentos distintos. Nele encontram-se a explicagdo da proposta de pesquisa de
Mestrado, realizada no Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo Ambiental da Universidade
Federal do Rio Grande — FURG, orientado pelo Professor Dr. Luis Fernando Minasi, na Linha
de Pesquisa Educacdo Ambiental: Ensino e Formacdo de Educadores(as) — EAEFE, e também
alguns processos historicos dos quais somos ao mesmo tempo produto e produtores.

As partes que integram esse trabalno compdem o exercicio permanente de
aprendizagem que envolveu as relac6es sociais que nos educam, e na pratica desta escrita alguns
destes ensinamentos sdo expressdes esperangosas de projetar algo que j& existe ainda como
possibilidade de vir a ser real.

Deste modo, enquanto dissertacdo de mestrado, mesmo agora tendo postulado seu final,
estes escritos vao sempre se encontrar numa provisoriedade que designaram o plano de
pesquisar um tema, A Educacdo Ambiental na Educacgdo Infantil contida no Documento
Orientador Curricular do Territorio Riograndino. que, ao emergir de nosso tempo vivido e

vivo, vai continuar carecendo de analises e interpretac6es para além do que até aqui foi feito.

Num primeiro momento, foi uma tarefa dificil delimitar este estudo, pois como
destacou Marx (2006, p. 16) “é mais facil estudar o organismo como um todo, do que células”,
e no estudo das relagdes sociais “ndo se pode utilizar nem microscopio nem reagentes quimicos,
a capacidade de abstrag@o substitui esses meios”. Por isso, a delimitagdo do pesquisado ficou
simples quando decidimos tomar como orientagéo esta referéncia marxiana, tendo em vista que,
para compreender a totalidade, ndo é possivel separar um processo social de suas relacoes
imediatas e mediatas.

Diante de todas as intempéries causadas pela Pandemia do Novo Coronavirus, no
momento mais importante da pesquisa, o0 de observacdo da pratica, ficou-nos a clareza da
existéncia de lacunas, provocadas pela auséncia das condi¢Ges materiais exigidas pelo estudo,
e que nao nos foi possivel promové-las.

Todavia, estamos convictos de que o caminho do estudo esteve na perspectiva
teorica certa, mesmo nado se apresentando como unica compreensdo de mundo possivel, mas a
que nos se apresentou como existente frente aos efeitos da Pandemia.

O importante, pensamos nds, é compreender que nada é eterno, que a Pandemia vai
passar, ¢ que tudo pode “vir a ser” diferente do que esta sendo, incluindo, aqui, as contingéncias

sanitarias em que estamos vivendo.
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A Educacéo Infantil no Municipio do Rio Grande impedida de acontecer como
pensada, planejada, certamente serd diferente do habitual de antes da Pandemia, e
completamente outra depois da Pandemia.

Por entendermos que a educagdo como pratica social funda-se nas relagbes sociais
desenvolvidas, a partir do movimento dialético e contraditério, o qual implica sempre na
superacdo de suas contradicdes, entre elas os desmandos de governos com politicas alinhadas
ao fascismo, que afeta diretamente as experiéncias e vivéncias das pessoas, das escolas, dos
alunos, dos professores, das familias, em si de toda a sociedade, no trato com as causas e efeitos
da Pandemia, essas relagbes tem sido marcadas por intensas correlagdes de forcas
desproporcionais que leva a deformacéo do ser social integral, circunstancias de uma situacédo
vivenciada por uma racionalidade que retira 0 movimento dialético préprio do ser humano, na
possibilidade do seu vir a ser.

Em contrapartida a essa realidade, resistimos, dentro do possivel, no processo de
investigacdo do nosso fendmeno de pesquisa que emergiu do nosso tempo vivo e vivido: A
Educacdo Ambiental na Educacéo Infantil contida no Documento Orientador Curricular

do Territério Riograndino.

A implantacdo da Base Nacional Comum Curricular € uma das possibilidades de
transforma-la, desde que se criem as condi¢cBes materiais teoricas, praticas e metodoldgicas
necessarias para que a mudanca radical proposta e esperada aconteca.

Alinhamos nosso dialogo ao de Bertold Brecht! ao nos dizer:

Nada é impossivel de mudar

Desconfiai do mais trivial, na aparéncia, singelo.
E examinai, sobretudo, o que parece habitual.
Suplicamos expressamente: ndo aceiteis

0 que é de habito como coisa natural,

pois em tempo de desordem sangrenta,

de confusdo organizada,

de arbitrariedade consciente,

de humanidade desumanizada,

nada deve parecer natural,

nada deve parecer impossivel de mudar.

! BRECHET, Bertold. Antologia poética. Rio de Janeiro: Elo Editora, 1982.



12

“A Educacdo Ambiental na Educacéo Infantil contida no Documento Orientador Curricular do
Territério Riograndino” apresentou-se para nds, num primeiro momento, como uma realidade
caotica da qual conheciamos apenas alguns aspectos por meio de nossas relagdes empiricas, na
Secretaria Municipal da Educacdo, como assessora do Nucleo da Educacao Infantil, bem como

no Conselho Municipal de Educacdo, como Conselheira.

A forma como a investigagéo ia se desenvolvendo, fomos desvelando o fendmeno
material social que se apresentava até entdo caotico, ou mesmo desconhecido na sua totalidade,
o que qualifica, pelo contexto, a importancia social, politica e académica desse estudo, num
caminho de resisténcia a projetos politicos que fragmentam e desvalorizam a producdo do
conhecimento.

Nesta compreensdo, direcionamos nosso estudo, buscando todo o tempo ndo nos
afastarmos da perspectiva emancipatoria, defendendo uma educacdo integral, omnilateral,
ambiental com intencionalidades direcionadas ao desenvolvimento dos sentidos humanos.

Marx (1983) nos mostra que cada periodo historico é regido por suas proprias leis
e construcdes historicas. Mas essas leis e acontecimentos de cada periodo histérico ndo séo
desconectados uns dos outros. Por isso, a analise de qualquer fenémeno histérico, destacando
as contradicdes existentes no Documento Orientador Curricular do Territorio Riograndino da
BNCC, e como elas aparecem nas praticas cotidianas das Escolas de Educacéo Infantil da Rede
Publica de Ensino, frente ao eixo transversal da Educacdo Ambiental, sé podem ser apreendidas
a partir da investigacdo dos seus multiplos condicionantes.

As proposicbes e provocacGes que procuramos fazer ao longo do caminho
percorrido com nossas analises tiveram como “lente” o Materialismo Historico e Dialético e a
Economia Politica, na busca de desvelar nas mediacgdes as contradi¢des apresentadas em nosso
Fendmeno de estudo.

Pesquisar a Educacdo Infantil em desenvolvimento nas Escolas Publicas no geral e
particulariza-la na territorialidade de um Municipio singular como Rio Grande — RS, foi um
grande desafio por todas as relagOes estabelecidas, como professora da Rede Publica de Ensino
e como assessora da Secretaria Municipal da Educacdo do Rio Grande, porém o maior desafio
foi no sentido da tomada de posicdo, frente as mudangas, a fim de provocar as reflexdes
necessarias voltadas a compreensdo de mundo e da Educagdo Infantil que cultivamos no
decorrer do processo de nossa permanente formacdo humana.

Em tempos tdo dificeis como os da Pandemia que vivemos hoje, pensar uma
Educacédo Infantil voltada a emancipagao das crian¢as como cidadaos em formac&o, pressionada

pela implantagdo compulsoria de uma Base Nacional Comum Curricular, tornou-se um fator
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motivador para o estudo desenvolvido. Pesquisar as Politicas Publicas e da Educacéo Infantil a
partir da BNCC, no especifico da territorialidade do Municipio do Rio Grande — RS invocando
0s Principios da Educagdo Ambiental como percursores de possibilidade de praticas
emancipatorias, constitui-se no nosso grande desafio neste estudo.

No todo da comunidade escolar, envolvendo responsaveis, professores, alunos e
trabalhadores da educacdo, a BNCC tem sido assunto constante e impulsionador de grandes
debates, principalmente no &mbito das escolas, espacos adequados para tal.

No todo dos envolvidos, faz-se necessario falar sobre os caminhos, o0s
atravessamentos, que foram se intensificando com a aprovagao e o inicio da “implementacao”
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) em todos os estados e municipios brasileiros,
num contexto de crise do capital, bem como suas estratégias de superacdo, com profundas
implicacOes para a Educacgdo Bésica e de como se materializam nas suas etapas e modalidades.

No percurso das analises e interpretacdes que fizemos da legislacdo educacional
brasileira vigente, entre seus pressupostos basicos, identificamos uma preocupacdo dos
dirigentes do Ministério da Educacdo em organizar e sistematizar um conjunto de saberes e
fazeres, os quais venham compulsoriamente a se constituir em conhecimentos de todos 0s
brasileiros.

A Base Nacional Comum Curricular, ao ser “implementada”, proferia que seriam
unificados os principios e fins da Educacdo Béasica Brasileira e respeitados ja todos os aspectos
legais que servem de parametros para qualquer inciativa de Politica Publica para Educacao no

Brasil.
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A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR E SUAS CONTROVERSIAS

As andlises que realizamos da BNCC evidenciaram que tais principios e fins da
Educacao Basica Brasileira se apresentam em toda a legislacdo educacional vigente no pais.
Todas buscam garantir 0 acesso e permanéncia das criancas, adolescentes, jovens e adultos ao
ensino de qualidade, pois estariam respeitados todos os aspectos legais que servem de
parametros para qualquer iniciativa de Politica Pablica para educacdo no Brasil.

Ratificamos isso, com nosso estudo, ao analisar: a Constituicdo Federal — CF
(BRASIL, 1988), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB (BRASIL, 1996),
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil — DCNEI (BRASIL, 2009), as
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Béasica — DCNEB (BRASIL, 2010),
o Plano Nacional de Educacdo — PNE (BRASIL, 2014-2024) e o Plano Municipal de Educacéo
— PME (SMEd RG - 2014-2024).

Compreender as contradi¢cdes de um fendmeno de pesquisa exige do pesquisador
adentrar em sua totalidade. Esse foi o caminho que escolhemos para garantir um entendimento
que fosse 0 mais preciso possivel para resolver o problema advindo de seu desenvolvimento.

Para tal, buscamos estabelecer um marco historico da gestacdo da BNCC que
pudesse nos fazer melhor compreender seu sentido e significado diante de tantas outras
orientacOes ja emanadas pelo MEC e CNE.

Para tanto, essa investigacdo possibilitou-nos ampliar o conceito de Base Nacional
Comum, onde as discussdes sobre sua constru¢do permearam todos os estados brasileiros,
trazendo para si a regionalizacdo do respectivo documento, por meio de féruns, cujas opiniGes
de especialistas, professores e gestores sobre a natureza e as funcdes histdricas, sociais, politico-
ideoldgicas e educacionais na organizacdo deste curriculo de educagdo nacional trouxe como
muito peculiar também a regionalizacdo do respectivo documento.

N&o obstante, o longo processo de sistematizacfes das discussdes que ocorriam
nesses foruns, os quais envolveram e abrangeram muitas agdes politicas, econémicas, assim
como manifestacOes da sociedade civil organizada, culminaram na configuragdo de uma Base
Nacional Comum Curricular —- BNCC e, como consequéncia, carregando para a Base Nacional
Comum o Curriculo.

Essa nova roupagem da BNCC trouxe a ela uma ideia segmentada, fracionando-a
em vérias bases, ficando assim dispostas: uma para a Educagéo Infantil, uma para o Ensino

Fundamental e outra para o Ensino Médio.
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No ambito da Educacdo Infantil, que constitui a abrangéncia dessa pesquisa, nos
propusemos a analisar a BNCC da Educacao Infantil, cuja proposta foi criticamente rebatida
publicamente no decorrer de todo o processo de sua elaboragéo.

No caminho para investigarmos as possiveis controvérsias e compreendermos a
totalidade, consideramos importante fazer o Estado da Arte, na fundamentacéo tedrica, como
resultado de diferentes trabalhos empiricos.

Nesse processo de leitura sobre as pesquisas em torno da BNCC e seus
desdobramentos, nos detivemos em quatro Revistas académicas, as quais apresentam uma
dendncia e analise critica destes processos que se encontram em pleno desenvolvimento,
destinados a padronizar a Educacdo Brasileira numa amplitude que abrange tanto a forma e
contetdo do curriculo, como também a formag&o de professores.

Neste processo de andlises, foi preciso dedicarmos a uma profunda leitura critica, a
fim de compreendermos as mediacdes e contradi¢es, também apresentadas na singularidade
do Documento Orientador Curricular do Territério Riograndino — DOCTRG, as quais
determinardo os caminhos da Educacéo no Territorio do Municipio.

Na particularidade deste documento elaborado pela Rede Publica do Municipio,
estivemos diretamente envolvidos, essa foi a possibilidade que sugeriu o estudo na pos-
graduacdo, o qual destacamos como um estudo de caso, o fenébmeno investigado foio DOCTRG
da BNCC. Assim, as informacdes coletadas foram por sua natureza qualitativas.

Consideramos importantes todos os saberes e fazeres de todos aqueles que atuam
para a consolidacdo de praticas e a producdo de conhecimento que possibilitem a verdadeira
emancipacdo dos sentidos. Assim, 0s trazemos para compor a totalidade de nosso estudo que
ficou particularizado em trés escolas da Rede Publica Municipal. No que se refere a
singularidade dos seus Projetos Politico Pedagdgicos, estes que, conforme determinado pelas
resolucdes, devem seguir as determinaces e alinhar-se ao geral da BNCC.

A escolha das escolas para realizar este estudo nao foi ocasional. A primeira escola
faz parte da Rede Particular de Ensino, pertencente ao Sistema Municipal de Educacéo,
denominada Escola de Educacdo Infantil Mundo Encantado, Parecer n® 027/2017, localizada
no Bairro Castelo Branco, e esta entre as escolas particulares nas quais a Prefeitura “compra”
vagas.

A segunda escola foi a Escola Municipal de Educacédo Infantil Professora Deborah
Thomé Sayao, sob o Decreto de Criagdo n® 13.586/2015, € uma das instituicdes do Programa
Nacional de Reestruturacdo e Aquisi¢cdo de Equipamentos para Rede Escolar Publica de

Educacdo Infantil — PROINFANCIA, e situa-se em uma éarea de preservacdo ambiental
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denominada Parque Bolaxa, teve inicio das atividades no ano de 2016, nesta configuracédo
atende somente a Educacéo Infantil.

A terceira escola do estudo é denominada por Escola Municipal de Ensino
Fundamental Frederico Ernesto Buchholz, Decreto de Criagdo n® 1691/1957 e o Parecer
008/2016 que autoriza o funcionamento da Etapa da Educacdo Infantil, o qual ja& acontecia
desde 15/06/2006, porém sem autorizacdo do CME. Esta situada no bairro que deu nome a
escola. Atende a etapa da Educagdo Infantil conjuntamente com o Ensino Fundamental
completo. Esta escola é uma das mais antigas da Rede Publica Municipal de Ensino, segundo
0S registros, sua inauguracao aconteceu em 1957.

Todas as escolas estdo dentro do processo de implantacdo do Documento
Orientador Curricular do Territorio Riograndino.

Consideramos importante destacar que a totalidade que compds nossa busca esta
fundamentada numa andlise cuja a centralidade esteve, também, em verificar se estdo contidos
0s pressupostos teoricos frente ao eixo transversal da Educacdo Ambiental em todos os
documentos que compdem o corpo do estudo.

O envolvimento de todo o corpo técnico da Secretaria Municipal da Educacéo,
juntamente com o Conselho Municipal de Educacdo, onde estivemos participando
efetivamente, foi a materialidade vivida, que possibilitou reunir as condi¢bes de

desenvolvimento deste trabalho.
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1 PROCURANDO O CAMINHAR DE UMA TRAJETORIA

Aprendemos a partir de nossas relagbes com o mundo e com 0S outros.
(FREIRE, 2011).

O caminho percorrido que me tem constituido, mais marcantemente como
pesquisadora, teve inicio no ano de 2011, com a minha nomeac&o na Rede Publica Municipal
do Rio Grande. Licenciada em Pedagogia, assumi como professora da Educacao Infantil, em
uma EMEI (Escola Municipal de Educacéo Infantil), e durante os cinco anos em que la estive
a experiéncia vivida aconteceu entre a regéncia de classe em uma sala aula e a coordenagéo
pedagogica.

Falar das relacdes que se estabelecem na concretude da vida ndo se resume a partir
da analise da exterioridade dos fatos. Assim, parto do pressuposto que o processo de pesquisa
se inicia quando comeco explicitando minha leitura de mundo e por entender que somos seres
de cultura e nossa vida é uma construgdo historica.

Na trajetoria percorrida com as criangcas na sala de aula da Educacdo Infantil,
insistia em buscar criar condi¢cdes adequadas que possibilitassem as criancas desenvolverem
suas potencialidades de modo a evidenciar a emancipagdo dos seus sentidos, enquanto seres
humanos no auge da infancia.

Proporcionar meios facilitadores da aprendizagem de modo a envolvé-los na
dindmica do processo de ensinar e aprender, compunha a didatica que usava para que pudessem
se constituir os protagonistas de habilidades cognitivas para melhor compreenderem a
realidade, oportunizando assim a participacao social e a leitura de mundo, produzindo saberes,
para que possam intervir criticamente e mudar sua realidade.

A oportunidade de fazer com as criangas o exercicio coletivo de escuta, de
participacdo e de protagonismo no caminho para producdo de conhecimento, se apresentava
como possibilidade de anunciar a elas novos signos e novas maneiras de experienciar e vir a
compreender as rela¢cdes com o mundo e a natureza que as cercam.

Nesse percurso inicial na escola, também como coordenadora pedagdgica, procurei
formas de dialogar com todos os envolvidos no processo pedagdgico da escola. Como grupo de
professores, fomos nos constituindo e construindo a compreensao da indissociabilidade entre
teoria e pratica na praxis. Assim, vivenciei na pratica as contribui¢cdes da minha formacao e
também pude identificar o espaco escolar formado por contradicbes que se criavam e se

resolviam em um movimento permanente.
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Entendo que as contradi¢fes sdo o proprio movimento, possibilitando o avancar de
um conhecimento inferior para um conhecimento superior, na busca da transformacéo da
realidade. A partir dai, as inquietacbes ndo pararam e, por isso, a necessidade da minha busca
pelo desvelar da pesquisa.

Compreendendo a funcéo social do professor e da escola que deve ser de possibilitar
a formacéo do homem omnilateral, no vir a ser, capaz de entender, interpretar e transformar o
mundo em que vive. Também na certeza de que o desenvolvimento humano néo se da somente
no sentido genético e bioldgico, mas também pelo trabalho, pela cultura, pelas relagfes sociais
e sdo essas relagdes que permitem a compreensao do mundo, conhecimentos estes que comegam
a ser desenvolvidos desde a Educacéo Infantil.

O caminho se faz caminhando, assim cheguei a Secretaria Municipal da Educagéo
do Rio Grande — SMEd onde participei como Assessora da Educacdo Infantil, experiéncia que
teve inicio no ano de 2016. Envolvida pelo movimento das discussdes que relacionam a
Educagdo Infantil e a formagdo “permanente” de professores, processo este carregado de
intencBes e sentidos, construido nas relagfes sociais, as quais compreendo que s6 vao trazer
implicacdes para o trabalho do professor se houver sentido para uma formagdo emancipadora
de todos os sentidos humanos.

Fazer parte de um grupo de assessoramento e participar do planejamento para
formacdo continuada dos professores que atuam na Educacdo Infantil do Municipio,
possibilitou-me ver as contradi¢cdes que compdem tais espagos, assim como as compreensoes
dos envolvidos. Pude entender que é na problematizacdo e na analise das situacdes préaticas que
o professor agrega conhecimento, como ferramenta para a compreensao e uma nova proposi¢ao
e um novo fazer pedagdgico.

Ao longo dessa caminhada, concomitante ao meu trabalho de assessora do Nucleo
de Educacdo Infantil da SMEd, ainda participei como conselheira no Conselho Municipal de
Educacdo, o que também em muito contribuiu para producdo de novos saberes. Como
conselheira, permaneci por cinco anos efetivamente participando e contribuindo na elaboragéo
das politicas publicas de educacéo para 0 Municipio.

Foram tempos marcados por um contexto de profundas transformacdes, no que se
refere as politicas educacionais brasileiras, transformaces estas que se acentuaram com o golpe
contra um governo de proposicdes populares, no ano de 2016.

Durante o processo de elaboracdo da BNCC houve momentos de grandes debates e
tensionamentos, que por sua vez foram pauta em nossas reunides do Conselho Municipal de
Educacgdo, com discussfes intensas, pois tinhamos a dimensdo do todo que poderiam atingir

tais reformas.
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Nesse sentido, sabiamos que estas reformas ndo configurariam a autonomia do
trabalho da escola e do professor. Além de todos os ditames das reformulac6es, a BNCC tinha
como determinagdo que todos os municipios deveriam construir o documento particular para o
seu Territorio.

Nessa perspectiva, 0 Municipio do Rio Grande deu inicio a estruturacdo e
elaboracdo do Documento. Nesse movimento participei em todos os momentos, possibilitando
0 envolvimento intenso. Foi uma importante experiéncia, contribuindo fortemente para me
aproximar da esséncia — centralidade do fendmeno desta pesquisa.

Compreendendo que a educacdo € um campo de luta hegemonico vivenciado
coletivamente, num momento histérico de reformulacdes das politicas educacionais e de
formacao de professores, nesse sentido, este foi um exercicio que exigiu atencao e olhos abertos
para desvelar o significado de cada concepgdo que estava por tras do projeto politico e que
intencdes revela.

Na compreensdo de que a producdo do conhecimento parte da relacdo dialética entre
sujeito e objeto, e tem como compromisso o desvelamento da realidade, fui vivenciando
praticas possibilitadas pela apreensdo de nexos causais produtores de saberes que a cada
momento me fazia ser diferente de antes.

Toda a situacdo semelhante a esta sempre me remete a lembranca de um
pensamento de Heréclito: “ninguém pode entrar duas vezes no mesmo rio, pois quando nele se
entra novamente, nao se encontra as mesmas aguas, € o proprio ser ja se modificou”. Ninguém
permanece igual, tudo e todos estdo sujeitos ao tempo e a sua permanente transformacéo, se

transformam no processo de aprendizagem coletiva.
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2 CONSTRUINDO O OBJETO: A ETAPA DA EDUCACAO INFANTIL NA
LEGISLACAO ATUAL

O Projeto da Base Nacional Comum Curricular no decorrer de seu percurso
enfrentou, como de praxe acontece com as Politicas Publicas de Educacdo, propostas de
projetos antagdnicos de sociedade, que estdo constantemente em disputa, ndo s6 em momentos
como este, mas também em processos eleitorais de escolha de projetos de sociedade,
eminentemente distintos.

A relacdo de totalidade da BNCC em nivel Nacional, em nivel Estadual e em nivel
Local, nos fez pensar que um projeto de pesquisa que envolve o estudo da Educacdo Infantil
exigiria, de alguma forma, para contextualizar o fendbmeno de pesquisa, um longo escrito que
mostrasse a histéria do desenvolvimento da Educacéo Infantil, nestas trés esferas.

No entanto, fizemos isso com a BNCC e seus desdobramentos, trazendo neste
capitulo da dissertacdo algumas pinceladas da Educacdo Infantil como politica publica de
escolarizacdo das criancas de 0 a 5 anos e 11 meses, uma vez que buscamos entender somente
seu progresso em termos de legislacéo.

A Educacdo Infantil, como Etapa educacional obrigatoria, passou a ser assim
considerada com a Emenda Constitucional n® 59 de 2009 e, posteriormente, a LDB/96, alterada
pela Lei 12.796/2013, o que veio a dar outra significacdo para a sociedade e para a infancia
como totalidade de formacdo humana.

Este avanco no atendimento escolar para criancas de quatro a até seis anos
incompletos é observavel na propria “Constituicdo Cidada”, assim chamada por Ulisses
Guimardes?, promulgada em 1988, que consta, entre suas premissas, a elaboragdo de uma Base
Nacional Comum, porém somente para o0 Ensino Fundamental e Médio.

A pesquisa qualitativa de cunho dialético, para Trivifios (1987), exige dentro do
método materialista que o pesquisador situe o fendmeno em sua totalidade, de modo a
estabelecer relagbes estruturais do assunto que se investiga, tornando importante a busca de
relacfes contextuais, enquanto se perseguem solucfes no desenvolvimento do fenbmeno em

sua historia com uma visdo materialista.

2 Politico e advogado, brasileiro, um dos principais opositores a ditadura militar. Foi um defensor incansavel na
luta pela democracia e pela liberdade. Foi o presidente da Assembleia Nacional Constituinte de 1987-1988, que
inaugurou a nova ordem democratica, apds 21 anos sob o Regime Militar.
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Essa condicdo do Materialismo Historico evidencia que todos os fenémenos
materiais estdo em conexao, assim é que buscamos entender as praticas da Educacdo Infantil
no Documento Orientador Curricular do Territério Riograndino, como resultado de todas as
conexdes das legislagdes, tratados e Politicas Publicas pré-existentes na BNCC e no Referencial
Curricular Gadcho.

Pelos estudos que realizamos para identificacdo, analise e interpretacdo dos
contidos no contetdo dos documentos legais, ndo encontramos énfase a Educacéo Infantil como
possibilidade de vir a ser prioridade na formagao do sujeito histdrico. Nesse aspecto podemos
afirmar, pelos estudos realizados, que a Educacdo Infantil nem sempre teve um lugar de
destagque na formacao cidada da crianca.

No Brasil, a historia da Educacéo Infantil mostra que ela surgiu ndo como processo
escolar educativo, mas como atividades realizadas por instituicdes assistenciais com objetivo
de suprir as necessidades de cuidado da crianca e de assumir, em muitos aspectos, o lugar da
familia. As creches, hoje consideradas a primeira Etapa da Educacdo Infantil, sdo efeitos
legitimos da revolugao industrial, como espago para “guardar os filhos” de maes trabalhadoras.

No Brasil, a creche se legitima na funcdo da crescente urbanizagéo e estruturacao
do capitalismo no seu modo de producédo, com ele a creche tem sua utilidade pela necessidade
da mulher trabalhadora vir a ocupar lugar no mercado de trabalho, desencadeando uma
movimentacao entre os operarios pela reivindicacdo de um lugar para deixarem seus filhos. As
criangas, por ficarem durante muitas horas distantes de suas mées, precisavam ser cuidadas. As
creches preenchiam esta necessidade para a classe trabalhadora como atividade principal de
“cuidado”.

Nas investigacOes que realizamos para encontrar um pouco da historicidade da
Educacdo Infantil enquanto Politica Publica de Educagdo, a década de 1980 foi muito
promissora em relacdo a Educacdo Infantil. Estudos e pesquisas foram realizados com objetivo
de discutir a funcdo da creche/pré-escola, e foram concluindo que a educacdo das criangas
pequenas ndo iria depender da classe social como privilégio, mas que todas deveriam ter acesso
aela.

Outro marco da historia da Educacdo Infantil podemos atribuir a Constituicdo
Federal de 1988, a “Constitui¢ao Cidada”. Nela ficou definido creche e pré-escola como direito
de familia e dever do Estado em oferecer esse servi¢o a populacéo brasileira.

Em pleno processo de redemocratizacdo da Nacédo, pos-ditadura militar, no ano de
1990 foi promulgado o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA)3, através da Lei n°

3 Estatuto da Crianca e do Adolescente é o conjunto de normas do ordenamento juridico brasileiro que tem como
objetivo a protecéo integral da crianca e do adolescente, aplicando medidas e expedindo encaminhamentos para o
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8.069/90, que reafirmou os direitos constitucionais da crianga em relacdo a Educacéo Infantil.
Sendo, bem mais tarde, mas antes do golpe ser dado em 2016, no governo da Presidente Dilma
Rousseff, sancionada a Lei n° 13.257/2016%, que dispde sobre politicas pablicas para a primeira
infancia.

No ano de 1994, depois de muitas discussdes, debates e pressdo dos educadores
envolvidos com a educacéo voltada as criancas de 0 a 6 anos incompletos, foi oficialmente
publicado pelo MEC a Politica Nacional de Educacdo Infantil, onde constavam metas para
expansao de vagas e politicas de melhoria da qualidade no atendimento as criangas. Entre estas
metas aparece a necessidade de qualificacdo dos trabalhadores da Educacéo Infantil, resultando
no compromisso de aprovar um documento que tratasse de uma politica de formacdo do
profissional de Educagéo Infantil.

Apos 25 anos da vigéncia da Lei 5692/71, a LDB/71, em 1996, foi promulgada a
Emenda Constitucional que criou a atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, a
LDBEN — 9394/96. Nela, o artigo 62 foi pioneiro ao estabelecer a necessidade de formacéo
para o profissional da Educagdo Infantil. Segundo a lei, “a formag¢do do educador desse
segmento deve ser em nivel superior, admitindo-se, como formacdo minima, a oferecida em
nivel médio, na modalidade Normal”.

A nova LDB/96 reafirma em seu texto que a oferta da Educacdo Infantil estaria
agora sob a responsabilidade constitucional dos municipios, contando com a assisténcia técnica
e financeira da Unido e dos Estados.

Importante observar que, até entdo, como educacdo oficial haviam dois niveis de
ensino, o Fundamental e o0 Médio, sendo que agora a Educacéo Infantil ao passar a ser a primeira
Etapa da Educagdo Baésica, integrando-se aos ensinos Fundamental e Médio. Isto trouxe a
Educacdo Infantil um status como nivel de educacdo dentro do sistema educacional e a crianga
comecou a ser notada como alguém capaz de criar e estabelecer relaces, um ser socio-historico,
produtor de cultura e inserido nela e que, portanto, ndo precisaria apenas de cuidado, mas é apto
a aprender e a assumir praticas sociais.

Com esse novo status, no conjunto dos niveis de Educacao Basica, foi necessario

que o Ministério da Educacédo e Cultura publicasse o documento que apontasse 0 necessario

juiz. E o marco legal e regulatorio dos direitos humanos de criancas e adolescentes.

4 Dispde sobre as politicas plblicas para a primeira infancia e altera a Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990 (Estatuto
da Crianga e do Adolescente), o Decreto-Lei n° 3.689, de 3 de outubro de 1941 (Codigo de Processo Penal), a
Consolidacéo das Leis do Trabalho (CLT), aprovada pelo Decreto-Lei n® 5.452, de 1° de maio de 1943, a Lei n°
11.770, de 9 de setembro de 2008, e a Lei n® 12.662, de 5 de junho de 2012.
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para criacao, organizacao e funcionamento de instituicdes de Educacéo Infantil. Tal documento
contendo subsidios instrucionais foi divulgado no ano de 1998.

Neste mesmo ano, 1998, o Ministério da Educacdo, atendendo a LDB/96, no que
tange a elaboracdo do curriculo minimo para a Educacdo Infantil, editou o Referencial
Curricular Nacional para a Educacdo Infantil, orientando as instituicdes e professores que
atendem a este nivel de ensino a forma de estruturar o todo da proposta pedagogica como
complementacdo ao comunicado pelos Pardmetros Curriculares Nacionais.

Clarificamos que nédo é nossa intencdo fazer desta historicidade um relato linear,
mas analisar a sequéncia dos acontecimentos e dos atos legais que exigiam efeitos rapidos, o
gue ndo nos deixa muita alternativa a ndo ser nomeéa-los e data-los.

Neste sentido, um ano depois de estarem disponibilizados os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs), em 1999, o Conselho Nacional de Educagdo (CNE) publicou
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil (DCNEI). Esses documentos s&o,
hoje, os principais instrumentos para elaboracdo e avaliagdo das propostas pedagogicas das
instituicdes de Educacdo Infantil do pais.

Com toda a énfase que € dada a Educacdo Infantil no conjunto da Educacédo Baésica,
ela passou a ser compreendida na indissociabilidade entre o cuidar e o educar. Cuidar no sentido
gue as necessidades bésicas da crianca sejam atendidas e educar porque devem ser
oportunizadas a crianga possibilidades de descobertas e aprendizados.

A Lei 9.131/95 e a LDB ampliaram para toda a Educacdo Basica a fixacdo de
conteddos minimos (art. 210 da Constituicdo Federal de 1988) e delegaram em carater
propositivo, ao MEC e ao CNE, a responsabilidade de assegurar a formacao nacional comum
por meio de Diretrizes Curriculares Nacionais, dizendo para as Institui¢des de Educacao Infantil
que sdo responsaveis por promover, em suas Propostas Pedagogicas, praticas de educacdo e
cuidados que possibilitem a integracdo entre o0s aspectos fisicos, emocionais, afetivo
cognitivos/linguisticos e sociais da crianca, entendendo que a crianca é um ser completo, total
e indivisivel.

Assim, fomos compreendendo que as escolas que se organizam para receber as
criancas na faixa de idade da Educagédo Infantil precisavam saber ligar os conhecimentos
trazidos e desenvolvidos pelas criangas com a pratica, com as necessidades do presente. Talvez
pudéssemos dizer que seja preciso associar as vivéncias diarias do seu cotidiano com o que
fazem fora da escola. Precisamos ter consciéncia de que podemos desenvolver nas criangas,
desde muito cedo, habitos de organizacdo da vida para um exercicio de cidadania.

Assim, passamos a entender que a Educacédo Infantil, diante dessa nova demanda,

necessitava alterar suas praticas pedagogicas. Ndo ha espaco para quem ainda aceita a Escola
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de Educacao Infantil como um lugar onde s6 se cuida de criancas, que ainda a vé como uma
instituicdo essencialmente assistencialista. A proposta pedagogica é, sem duvida, em nosso
entendimento, uma ferramenta importante, se ndo fundamental, para o sucesso do processo
educacional.

Apds esta breve caminhada pela Educacdo Infantil, para elucidar o progresso em
termos de legislacdo, buscamos compreender as mediacdes e as controvérsias, proprias do
movimento dialético, da Educacéo Infantil na Base Nacional Comum Curricular, a qual toma a
forma do Documento Orientador Curricular do Territério Riograndino da BNCC, com o

propdsito de perseguir a esséncia do objeto.
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3 ENTRECRUZANDO AS TRAJETORIAS DA BASE NACIONAL COMUM
CURRICULAR

Longe de trazer um texto linear sobre a Base Nacional Comum Curricular, em nosso
estudo nossa opcdo, desde o inicio da investigacdo, foi ir alinhavando nossos objetivos
metodoldgicos da investigacdo, procurando chegar a esséncia do nosso fenémeno.

Nesse sentido, fizemos ser necessario assinalar neste capitulo, como historicidade
do objeto de investigacdo, que o processo de proposicdo até chegar a aprovacdo da BNCC,
abrangeu muitas tensdes e questionamentos, como também ocorreu com o Documento
Orientador Curricular do Territorio Riograndino.

Nesse caminho, consideramos 0 movimento histdrico, a contradicdo, a unidade dos
contrarios e a totalidade, chamando para iniciar nosso didlogo Karol Kosik, que afirma que:
“Captar o fendmeno de determinada coisa significa indagar e descrever como a coisa em si se

manifesta naquele fendmeno e como ao mesmo tempo nele se esconde” (KOSIK, 1976, p. 12).

3.1 Entre mediacGes e controveérsias epistemoldgicas da Base Nacional Comum
Curricular - BNCC

Consideramos o Estado da Arte® importante na fundamentagao tedrica do fendmeno
pesquisado, e como resultado de diferentes estudos realizados sobre o tema, buscamos
evidenciar o contetdo e a forma para a compreensdo da totalidade, apoiando-nos em alguns
deles.

A partir disso, nosso estudo ndo se reduziu somente a tecer as criticas apontadas
nos textos analisados, ou simplesmente descrevendo uma analise, buscamos, sim, provocar a
necessaria retomada e desenvolvimento de posturas critico-emancipatorias, a partir do

entendimento de que a pedagogia das “habilidades e competéncias”, que se apresenta como fio

S Partimos de reflexdes tedricas, assim nos amparamos em revistas académicas on-line:

- Dialogos Criticos: BNCC, educacdo, crise e luta de Classes em pauta. Org. UCHOA, Anténio Marcos; SENA,
Ivania Paula Freitas de Souza. Porto Alegre, RS: Editora Fi, 2019.

- Didlogos criticos, volume 2 - Reformas educacionais: avango ou precarizagao da educacdo publica? [recurso
eletronico] /Antonio Marcos da Conceigdo Uchoa; Atila de Menezes Lima; lvania Paula Freitas de Souza Sena
(Orgs.). Porto Alegre, RS: Editora Fi, 2020.

- Em Aberto: Uma revista monotematica do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (Inep), destinada a veiculacéo de questdes atuais da educacéo brasileira. A exatiddo das informagdes e 0s
conceitos e as opinides emitidos neste periddico sdo de exclusiva responsabilidade dos autores. Publicada on-line
em 24 de julho de 2020.

- Retratos da Escola: Dossié: A BNCC e a formagao de professores: concepgdes, tensdes, atores e estratégias. v.
13, n° 25, jan/maio 2019.
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condutor de estruturacdao curricular na Base Nacional Comum Curricular — BNCC e seus
prolongamentos, é nada mais nada menos do que uma estratégia do capital, de padronizacdo da
educacao e desvalorizacdo da Educacdo Publica.

Tais reflexfes desenvolvidas neste texto partiram da andlise e interpretacdo dos
principios contidos no geral da BNCC, referentes a Etapa da Educacéo Infantil, os quais foram
seguidos na sua maioria na territorialidade, dando a forma do Documento Orientador Curricular
do Territério Riograndino — DOCTRG.

No intuito de colaborar no desvelamento da l6gica em curso, estamos certos de que
as reformas, em especial as educacionais, sdo elaboradas por organismos voltados aos interesses
econémicos do modo de producéo vigente.

Nesse Viés, precisamos romper com a repeti¢do cotidiana da mera apropriacéo de
informagdes, que sdo o proprio senso comum, por pensarmos que é pelo viés do Materialismo
Histdrico Dialético que podemos nos fundamentar nos aspectos ontoldgicos e vir a construir
conceitos criticos.

Ja podemos enfatizar que a fragmentacdo, que € proposta pelos documentos, na
sistematizacdo das faixas etarias da Educacdo Infantil, bem como a organizacao dos objetivos
de aprendizagem, representam um retrocesso das conquistas e compreensdes definidas pelas
DCNEI (2009), nessa primeira constatacdo evidenciamos a ruptura da categoria de totalidade e
sua importancia para o0 desenvolvimento do conhecimento que supere a perspectiva
instrumental e sem um prop6sito emancipador.

Para compreendermos porque chegamos a essa realidade, fomos buscar na
historicidade o entendimento do projeto de educacdo alinhada aos interesses burgueses.
Grandes investimentos, implementacdes e transformacGes marcaram varias décadas, porém a
década de 1990 é um dos periodos onde mais se evidencia a implementacéo da logica neoliberal
e positivista na educacdo e com grandes investimentos internacionais. Destes podemos citar:
Banco Mundial (BM), Fundo Monetario Internacional (FMI) e Banco Internacional de
Reconstrucdo e Desenvolvimento (BIRD), entre outros que adentraram a América Latina com
financiamentos de varios projetos. Inicialmente apresentando uma maquiagem de uma proposta
de reducéo da pobreza.

Nessa perspectiva, verificamos o controle que tem se dado por meio dos curriculos,
ou seja, desenhando e alinhando os curriculos aos objetivos empresariais®. Nessa compreensao,

podemos afirmar que os Parametros Curriculares Nacionais — PCNs assumiram a

® Para entendimento das grandes interferéncias dos mecanismos internacionais financeiros nos sistemas
educacionais que o capitalismo se apropria silenciosamente pelas arestas, ver Luiz Carlos Freitas: A reforma
empresarial da Educacdo: nova direita velhas ideias. S&o Paulo: Expressdo Popular, 2018.
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responsabilidade pela introducdo de conceitos, como gestdo, flexibilidade, competéncias,
habilidades, valores, atitudes, projetos, metas, indicadores, se tornando referéncia para as
posteriores reformas.

Nesta diregdo, de desvelar o conteudo dos documentos, sempre ancorados no
método dialético como “lente” orientadora de todo processo de investigagdo realizada, nossa
proposicdo foi chegar a esséncia das relacGes e dos processos, 0 que nos exigiu um estudo
aprofundado, envolvendo concretamente o objeto e uma anélise critica, uma vez que a
interpretacéo critica do objeto adere a ele destrutivamente.

Dentro dessa légica, sem nos afastar do global da BNCC, adentramos ao particular
do Territorio no DOCTRG, e na singularidade do Projeto Politico Pedagdgico — PPP e
Regimento Escolar — RE de cada escola. Identificamos as possibilidades de efetivacdo de
praticas anunciadas, de modo a evidenciar a concretizacdo do projeto de sociedade proposto,
do Territdrio Riograndino.

A esse respeito cabe também salientar que na singularidade do PPP precisam estar
contidos os principios da totalidade da BNCC, que por sua vez podera ser uma repeticao, ja
anunciada como uma das grandes reformas, os quais ndo séo prescri¢des sem efeitos.

Do Projeto Politico Pedagdgico — PPP trataremos particularmente no decorrer da
dissertacdo. Insistimos em salientar que é preciso dar a atencdo devida a esses processos que
ganharam rumos bem definidos, ap6s o golpe de 2016, pois eles anunciam e concretizam um
alinhamento definitivo, para uma educacdo que atende ao modo de producdo do capital, mas
que apareceu opacizado na “visdo” da escola.

Nesse sentido, cabe destacar que feita a analise aprofundada desses documentos,
evidenciamos que tanto as reformas na Educacdo Béasica, como na Formacdo de Professores,
alinhadas entre si, fortalecem outras politicas, em especial a de atender as grandes avaliacGes
externas e com isso ir naturalizando os principios do mercado, ou seja, aproximando a escola
do universo empresarial.

Todavia, tornou-se notorio que a utilizagcdo na forma multifacetada de tais reformas
fica consolidado, em nossa compreensdo, um lastro ideologico, quando apresenta como modelo
de escolarizagdo um curriculo centrado no desenvolvimento de competéncias. Como
consequéncia, ha uma introjecdo de valores que se naturalizam, conformando a maioria da
classe dos professores, criando uma espécie de consenso dessa logica, e tal aceitacdo evidencia-

se na implementacéo da BNCC e seus prolongamentos.
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Entendemos que, quanto mais afirmamos as “competéncias” como finalidade do
processo educativo, fica evidenciado que a educacao cada vez mais se distancia de desenvolver
um projeto de emancipagdo humana.

Assim, nos foi possivel observar que a roupagem’ apresentada pela BNCC e seus
prolongamentos ficam longe da intencionalidade de promover uma educagdo critica-
emancipatdria, pois a logica imposta pelo modo de producdo capitalista, o qual foi se
impregnando em tudo e em todos ao longo da historia, e fazendo devastacGes interminaveis,
nos permite apoiarmo-nos em Meszaros, quando afirma que: “o capital ¢ irreformavel, pela sua
prépria natureza, como totalidade reguladora sistémica, é totalmente incorrigivel.”
(MESZAROS, 2008, p. 27).

Dentro da l6gica do capital, buscar as transformacdes € quase negar a possibilidade
de uma transformacdo para educacdo, porém, compreendemos que é pelo movimento das
contradicGes, o qual possibilita a construcdo de uma outra logica, apoiados na concepcdo de
Mészaros, quando afirma que qualquer mudanca dentro da propria estrutura do capital € uma
“contradi¢do em termos”, afirmando que “é necessario romper com a logica do capital se
quisermos contemplar a criacdo de uma alternativa educacional significativamente diferente.”
(MESZAROS, 2008, p. 27).

Para compreendermos a estrutura que as reformas foram impostas, nos foi preciso
entender que ndo ha coincidéncias e sim ha intengdes, precisamos ter como principio que a
educacdo é o processo de ensino e aprendizagem dos saberes socialmente necessarios para a
vida em sociedade, nesse sentido a producdo do conhecimento e a educagdo ndo estéo separados
da forma como se constitui a sociedade. Portanto, sdo produzidos historicamente, o que implica
também compreender a realidade como totalidade em movimento.

Tal compreenséo possibilita ndo nos iludirmos com a roupagem apresentada pela
BNCC, a qual, ao longo da sua sistematizacdo, movimentou um grande jogo de interesses dos
grupos hegemdnicos para atender a um projeto de educacdo e formacdo do trabalhador aos
interesses do capital. Um processo de privatiza¢do, buscado por governos neoliberais, como
estd sendo o atual, sempre desqualificara a Escola Publica, pois desenvolve a légica de que o
direito a educacao é um privilégio.

No entendimento de que toda a esséncia, para ser desvelada, suas mdltiplas
relacbes entre suas partes e destas com o todo precisam ser consideradas, perseguimos a
totalidade do fenémeno, considerando, também, que sempre esta diretamente relacionada com

a realidade social do contexto o qual se apresenta.

"Nos apropriamos deste substantivo feminino, e sempre que aparecer em nosso texto, para definir as multifacetadas
formas que se apresenta a BNCC, para atingir os interesses do capital.
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Esse movimento permite-nos compreender as estreitas relagbes do todo®, que
compdem as transformacdes, a remodelacdo do capital e suas determinagdes que se fundam
também nas reformas educacionais, as quais se entranham na histéria. Uma das mais recorrentes
é ditada pela apropriacdo feita pelo mercado editorial pelas empresas privadas e pelas grandes
fundacdes. Tais aportes enraizados nas redes de ensino, com a promessa de construcdo de
materiais alinhados a um curriculo de linguagem Unica, facetada na proposta de garantia de
qualidade e equidade para todos, com proposta de métodos, metodologias e conceitos como
competéncias e habilidades, flexibilidade, qualidade e tantos outros.

No particular da Educacao Infantil, cabe salientar que o Programa Nacional do
Livro e do Material Didatico — PNLD — Educacdo Infantil, no edital n® 02/2020 — CGPLI que
convocou para o processo de inscricdo e avaliacdo de obras didaticas, literarias e pedagdgicas
para o Programa Nacional do Livro e do Material Didatico PNLD 2022, ignorou o0s interesses
das escolas frente as exigéncias locais, quando a realidade exige atendimento por parte dos
materiais didaticos. Movimento este que foi acontecendo e tomando a forma da BNCC, e
chegando naterritorialidade do DOCTRG, na singularidade do PPP de cada escola que compde
a rede Municipal do Rio Grande.

Fica evidenciado que seguiram 0s mesmos critérios, podemos afirmar que as
imposicdes foram inimeras, o grande mercado editorial investiu pesado, com a publicacdo de
livros didaticos, Kits, bals da Base, estes ultimos foram adotados por inimeros municipios,
além de plataformas, treinamentos on-line e servigos sendo considerados baratos, tudo isso
sendo cobrado para que os professores e instituicGes adaptassem seus projetos curriculares.

Importante aqui destacar, pela nossa via de entendimento, que o0 magistério no seu
todo precisa fazer incessantemente a defesa do livro didatico, realizando, para tal, em cada
comunidade escolar, estudos e analises que promovam muitos debates em todas as redes
publicas de ensino, para que o livro didatico traga em seu conteddo uma proposta de formacéo
humana integral, politécnica, sempre muito dificil de ser compreendida pelas comunidades
escolares.

Cabe ainda salientar, neste paréntese aberto a este texto, que o magistério, de um
modo geral, ainda engatinha na forma de apropriacdo de um debate tedrico em educacdo, em
especial na Educacdo Infantil, que precisa de experiéncias concretas para sobreviver como uma

etapa da educacéo cidadd. Sabemos, por outro lado, que mesmo que 0 momento esteja sendo

8 Nos apropriamos deste adjetivo e sempre que aparecer do todo no texto nos apoiamos na compreensao marxista,
a qual define a categoria totalidade concreta, fundada no principio: “tudo estd em conexdo com tudo, e que 0 todo
¢ mais que as partes.”
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muito duro com o magistério, os professores tém aberto brechas, ainda que bastante timidas,
oportunizando esse processo, exatamente quando lutam em defesa da autonomia das escolas.

Dessa forma, a elabora¢do do DOCTRG enfrentou a l6gica imposta pela BNCC, de
construir habilidades e competéncias, que se implementada e efetivada representaria um
esvaziamento do desenvolvimento de uma formacéo humana, critica e emancipatoria.

Nesse processo, ficou entendido, ha um grande interesse em desqualificar as redes
publicas, seja em forma de materiais didaticos, assessorias especializadas ou na compra de
vagas®, esta ultima foi implementada em nosso Municipio desde o ano de 2017, quando foi
elaborado um edital de Chamamento Publico para Credenciamento de escolas privadas para
suprirem a demanda judicial da Educacdo Infantil, no atendimento para as criancas de zero a
trés anos.

Outra questdo importante que ficou evidente na organizagdo do documento da
BNCC e seguido pelo DOCTRG, quando é enfatizada a cisdo creche e pré-escola, bem como a
fragmentacdo com atividades elencadas por idade de modo compartimentado. Em nossa
compreensdo, a Educacdo Infantil precisa ser tratada na totalidade, sem que se percam as
especificidades do desenvolvimento das criangas em suas vivéncias e diferentes idades.

Para afirmar nosso entendimento de que para desenvolver uma educacdo humana
integral torna-se necessario pensar por meio da perspectiva historico-cultural, a qual tem sua
génese em meio a um contexto de esperanca no surgimento de um homem novo, onde a
educacéo precisaria tragar novos rumos.

Nesse sentido, trazemos Vygotsky para nos ajudar nesse entendimento, uma vez
que afirma: “A educacdo deve desempenhar o papel central na transformacao do homem, nesta
estrada de formacdo social, consciente de geracfes novas, a educagdo, deve ser a base para a
alteracdo do tipo humano historico” (VYGOTSKY, 2001). O autor nos convida também a
pensar uma educacdo com vida, integrada e compartilhada.

A BNCC considera que na educacdo de criancas de 0 a 6 anos de idade € possivel
tratar o conhecimento e os processos de aprendizado e desenvolvimento infantil com base em
linearidades e de modo instrumental, o que expressa de forma bem clara.

Importante, pensamos comunicar, que a BNCC evidencia também um modo de
controle do trabalho do professor, dando vazao aos testes de larga escala, que provavelmente
se oficializara para esta etapa, assujeitando criancas e professores a um processo

homogeneizador.

® Chamamento PUblico n° 003/2017 - Chamamento Publico para Credenciamento de Instituicdes Privadas de
Educacdo Infantil, para atender criancas na faixa etaria de Creche (0 a 3 anos).
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Soma-se a esse conjunto de elementos outro ponto bastante relevante, que diz
respeito a subdivisdo das criancas, 0 que ndo se sustenta teoricamente. Quando classifica as
criangas de zero até dezoito meses como “bebés” retira delas a titulacdo de crianca e da
compreensdo de totalidade dos processos infantis, tal classificacdo etaria se estende ao que
nomeiam além dos “bebés” de criancas “bem pequenas” e “pequenas”, demonstrando um
retrocesso politico no que tange a defesa de um projeto de educacéo integral das criancas. Nesse
viés consequéncias sérias e desastrosas se apresentam nas realidades, a medida que fragmenta
0 atendimento das criangas de 0 a 3 e de 4 a 5 anos.

O processo de construcdo da BNCC da Etapa da Educacdo Infantil ndo deixa
duvidas que ela foi elaborada dentro de um continuo enfrentamento de processos antagonicos,
postos sistematicamente por vérias décadas. Esse complexo movimento foi certamente uma
alianca com vérias instancias participes do processo organizado pelo Ministério da Educacéo,
pelo CNE, pela UNDIME e UNCME, contando também com apoio e mediacdo de varias
instituicGes de cunho privado, as ONGs, OS e fundacdes privadas.

Permeada pelas politicas e instituicdes responsaveis, a BNCC ultrapassa todas as
instdncias, ou seja, quem conduz e define o processo é o privado, a participacdo do
empresariado na execucdo de politicas educacionais fica evidenciada ao longo das décadas.
Uma das piores repercussdes esta relacionada ao poder publico que assume essa logica do
privado, quando abre méo de decidir sobre o contetdo da educacdo, repassando a dire¢do do
processo para o empresarial.

Mesmo que a educacdo publica continue publica o processo decisério se torna
ausente, ja que tudo esta previamente decidido, monitorado e controlado para atender as grandes
avaliacOes externas. Freitas (2018) nos alerta sobre os efeitos destrutivos destas reformas na
educacdo que sdo determinadas pela légica empresarial, as quais tem como categoria central a
privatizacdo: “Bases nacionais comuns curriculares cumprem o papel de impedir uma discusséo
fundamental sobre quais sdo as finalidades da educacédo e sobre o que devemos entender por
boa educacdo.” (FREITAS, 2018, p. 131).

Aqui cabe salientar que nesse contingente de inimeras facetas néo ficou de fora o
controle na formacgdo do professor, a Base Nacional Comum Curricular de Formacgdo dos
Professores — BNCFP, lancada pelo MEC em 2019, com uma proposta regulatéria e de
estreitamento da autonomia dos professores e das criancgas que ela provoca.

N&o podemos deixar de ressaltar, ainda, um ponto crucial que diz respeito a
auséncia da premissa fundamental da educacéo infantil, “a indissociabilidade entre o cuidar e
educar”, a qual compde o eixo estruturante dos documentos que fundamentam a organizacgéo

curricular nacional da Educacédo Infantil, ou seja o documento simplesmente negligencia sua
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importancia para construcdo de uma BNCC que ndo compreende a Educacdo Infantil e suas
especificidades.

Como nos propusemos inicialmente, analisamos e evidenciamos nas reflexdes
trazidas pelos trabalhos, sobre as relagdes que foram estabelecidas nesse percurso, confirmando
que o projeto da BNCC no decorrer de seu percurso enfrentou, como de praxe acontece com as
politicas publicas de educacdo, propostas de projetos antagdnicos de sociedade, que estdo
constantemente em disputa, ndo s6 em momentos como este, mas também em processos

eleitorais de escolha de projetos de sociedade, eminentemente distintos.

3.2 Educacdo Ambiental na Base Nacional Comum Curricular - BNCC

Destinamos a este capitulo o dialogo entre Base Nacional Comum Curricular —
BNCC e a Educacdo Ambiental. Com a intencionalidade de dar consisténcia aos resultados da
nossa pesquisa, hipdteses e objetivos, propusemos, como forma, reposicionar a abordagem da
Educagdo Ambiental na organizacdo curricular, a partir dos documentos suleadores!® da
Educacdo Baésica, enfatizando a Educacdo Infantil no pensar do Documento Orientador
Curricular do Territério Riograndino.

Na discussdo da trajetoria da Educacdo Ambiental, consideramos as diferentes
abordagens da Educacdo Ambiental nos documentos como os Parametros Curriculares
Nacionais — PCNs, as Diretrizes Curriculares Nacionais — DCNSs, e a Base Nacional Comum
Curricular — BNCC para compreendermos as especificidades do trabalho pedagdgico da
Educacdo Ambiental, na Educacdo Basica, centrando no particular da Educacao Infantil.

Tendo a Educacao Infantil como campo central desta pesquisa, importante destacar
a funcdo desta Etapa na escolaridade de todos, questionando que prioridade assume a funcao
da Escola de Educacdo Infantil como influenciadora na formacéo da e na sociedade.

Para nos, neste estudo o impasse permanece na prioridade que se da ao papel
politico da escola como um todo, desde poder promover o entendimento das disputas de classes
nela existentes ou a aceitacdo das diferencas que ela enfrenta e também produz.

Todas as dicotomias originarias da sociedade dividida em classes sociais refletem,

em nossa compreensdo, no modo como a apropriacdo dos contetdos € trabalhado na escola,

10'Verbete revelador das peculiaridades do pensamento Freireano. Com o emprego do termo Sulear, Paulo Freire
chama a aten¢do para o caréater ideol6gico, do termo nortear. Sulear expressa a intencao de dar visibilidade a 6tica
do sul como uma forma de contrariar a ldgica eurocéntrica dominante a partir da qual o norte é apresentado como
referéncia universal. Sulear pensamentos e praticas € uma perspectiva que se anuncia no pensamento freireano
para fortalecer a construcéo de praticas educativas emancipatorias.
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bem como o lugar que a educacdo ocupa nas prioridades que o Estado estabelece como
necessario sdo absorvidos pelas comunidades e escolas.

A falta de consenso sobre o verdadeiro papel da escola, de sua vocacao ontoldgica,
vai repercutir na formagao de cidaddos pouco criticos, fragiliza o “processo transformador da
educacéo”.

Se pensarmos que o curriculo é o determinante em qualquer formacao cidada, sera
preciso e com urgéncia a escola trabalhar com referenciais comprometidos com mudancas
radicais para que a sociedade ndo fique a mercé das efemeridades das politicas publicas e
interesses incorrigiveis do mercado. Nosso estudo teve o intencional de encontrar uma lacuna
para propor a promocao, uma Educacdo efetiva que temos adjetivada de Ambiental.

Encontrar nos documentos oficiais a presenca da Educacdo Ambiental no que tange
a Educacdo Infantil ndo foi uma tarefa facil de cumprir, pois a presenca da mesma, quando
aparece, é timida. Os documentos, de um modo geral, expressam sobre a Educacdo Ambiental
no Curriculo, porém deixam sua presenca sempre no intervalo da Educacéo Infantil ao Ensino
Médio. Mas fica como responsabilidade dos professores se deterem a onde ela se encontra na
Educacdo Infantil, e descobrirem e inventarem préaticas de Educacdo Ambiental.

Nessa perspectiva, os documentos que edificam a Educacédo Béasica no Brasil como
0s PCNs e DCNs foram elaborados propondo que a Educacdo Ambiental nas escolas seja
trabalhada como tema — eixo — transversal e ndo como uma disciplina. Nesse mesmo tom, a
BNCC defende também esse tipo de inser¢éo.

Desde a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, a LDB de 1996, a
Educacdo Basica ficou constituida de trés etapas bastantes distintas, ndo sé pela idade de seus
alunos como também pelo grau de desenvolvimento intelectual para apender a complexidade
dos fendmenos da natureza e da sociedade.

As leis e documentos indicadores que analisamos neste estudo nos possibilitaram
compreender que a Educacdo Ambiental nos textos oficiais € apresentada como direito, que tem
na educacao formal um dos importantes meios de viabilidade para ser trabalhada.

Para nosso grupo de estudo “Pao, Manteiga ¢ Marx — Café de Sabado” ndo ha
duvidas que a Educacdo Ambiental é indispensavel na formagdo critica do cidaddo, cuja
consciéncia da realidade e de suas responsabilidades com a Natureza que Ihe contém e que lhe
é pertencido, tenha forca transformadora do Meio Ambiente em que vive.

Nos dez volumes que compdem os Parametros Curriculares Nacionais a Educacao
Ambiental consta em uma introducdo que justifica e fundamenta as opcOes feitas para a

elaboracdo dos documentos de area e temas transversais.
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As areas de conhecimento estdo em seis volumes e 0s Temas Transversais, onde
estd nossa particularidade de conhecimento nessa dissertacdo — 0s temas transversais de meio
ambiente. Nos diferentes volumes em que é mencionada a Educacdo Ambiental ndo é
particularizada a Educacdo Infantil, mas repete-se a orientacéo para que a Educacdo Ambiental,
no todo da Educacdo Basica, seja desenvolvida como tema transversal, diluida, como saberes
ambientais, em todo o curriculo da Educacgéo Basica.

Todavia, neles encontramos o escrito:

[...] Em coeréncia com os principios da educacdo ambiental (tema transversal
Meio Ambiente), aponta-se a necessidade de reconstrucdo da relacdo
homem-natureza, a fim de derrubar definitivamente a crenca do homem
como senhor da natureza e alheio a ela e ampliando-se o conhecimento sobre
como a natureza se comporta e a vida se processa. (BRASIL, 19973, p. 35,
grifo nosso).

No que tange as DCNS, referencial este analisado por nos, nada consta, necessitando
ainda ao Ministério da Educacdo encaminhar ao CNE uma proposta, para que fosse elaboradas
e aprovadas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental (DCNEA). Nelas
fica enfatizado que:

A Educacdo Ambiental envolve o entendimento de uma educacéo cidada,
responsavel, critica, participativa, em que cada sujeito aprende com
conhecimentos cientificos e com o reconhecimento dos saberes tradicionais,
possibilitando a tomada de decisOes transformadoras, a partir do meio
ambiente natural ou construido no qual as pessoas se integram. A Educagéo
Ambiental avanca na construcdo de uma cidadania responsavel voltada para
culturas de sustentabilidade socioambiental. (BRASIL, 2013).

Dessa forma, é importante destacar o significado da Educacdo Ambiental, na
perspectiva do trabalho escolar da Educacdo Infantil, como forma de integrar pessoas com o
meio, possibilitando o desenvolvimento de propostas socioambientais, conduzindo a Educacéo
Ambiental como uma pratica educativa integrada, continua e permanente desde a tenra idade.

No todo do processo da elaboracdo da BNCC houve insistentes movimentos na
sociedade brasileira para que a organizagéo e sistematizacéo do documento final fosse resultado
de um grande processo de debates e negociagdes com diferentes personagens do campo da
educacdo e de segmentos da sociedade civil brasileira que atuam ainda hoje nessa &rea social.

Todavia, encontramos nos estudos e analises feitos neste processo que houve
controvérsias antagonicas, pois muitas sugestdes desses mesmos segmentos da sociedade, como
contribuigdes para BNCC, desapareceram do corpo do texto, por contrariarem interesses que

nédo sao populares.
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Por outro lado, observamos que as sucessivas versdes em que passou a BNCC, até
a sua aprovacdo final, o tema Educacdo Ambiental buscou superar a compartimentalizacdo dos
contetdos, porém continuou se apresentando como Temas Especiais, com natureza
multidisciplinar, ndo especificando os niveis, focando sempre o geral, isto é: como objetivos de
aprendizagem em todas as disciplinas da Educacéo Basica.

Contudo, na versdo final, a que tem subsidiado todos os referenciais municipais,
nos foi importante observar o que o texto aprovado da BNCC estabeleceu no que tange a

organizacao curricular das escolas, incluindo ai a Educacéo Infantil:

[...] o incentivo a proposicéo e adogao de alternativas individuais e coletivas,
ancoradas na aplicagdo do conhecimento cientifico, que concorram para a
sustentabilidade socioambiental. Assim, busca-se promover e incentivar uma
convivéncia em maior sintonia com o meio ambiente, por meio do uso
inteligente e responsavel dos recursos naturais para que estes se recomponham
no presente e se mantenham no futuro. (BRASIL, 2017, p. 279).

A BNCC veio para organizar e conduzir a Educagdo Nacional em termos
curriculares, e se apresentou com as mesmas lacunas que os PCNs e as DCNs, de nao
estabelecer a Educacdo Ambiental como componente curricular, no qual concordamos,
propondo que se incorporem aos curriculos e as propostas pedagogicas a abordagem de “temas
contemporaneos” preferencialmente de forma “transversal e integradora”.

O destaque que € dado aos temas como: direitos das criancas e adolescentes,
educacdo para o transito, “preservacdo do meio ambiente”, educacdo alimentar e nutricional,
processo de envelhecimento, respeito e valoriza¢do do idoso, educacdo em direitos humanos,
bem como saude, sexualidade, vida familiar e social, educacdo para o consumo, educagdo
financeira e fiscal, trabalho, ciéncia e tecnologia e diversidade cultural, tem uma relevancia que
ndo se coaduna, pois nao enfatiza o espaco social e 0s saberes educativos e as praticas possiveis
para avancgar no processo de conscientizac¢ao do escolar.

Todos esses temas como aparecem no texto da BNCC, igualmente aparecem no
Referencial Curricular Gaucho, ratificado por sua vez pelos documentos referenciais
municipais. Essas tematicas, no entanto, no sentido que se coloca a BNCC, serdo contempladas
em habilidades de todos os componentes curriculares, cabendo aos sistemas municipais de
ensino e as escolas, de acordo com suas possibilidades e especificidades, trata-las de forma
contextualizada (BRASIL, 2017).

Destacamos, pelos estudos realizados, que a BNCC reafirma as propostas anteriores

em documentos que propuseram diretrizes e parametros para o curriculo da Educacgéo Basica,
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citando a Educacdo Ambiental enquanto determinadas habilidades ou aprendizagens essenciais,
porém sem apresentar no todo de seu corpo o termo Educacdo Ambiental propriamente dito.
Amparados em Leff (1998), estamos compreendendo que constituir uma outra
racionalidade ambiental € um processo politico que mobiliza a transformacdo das ideologias
teoricas, instituicdes politicas, funcdes e normas legais, bem como valores culturais de uma
sociedade, numa perspectiva de descontruir a racionalidade capitalista dominante em todas as

ordens da vida social.
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4 PERSEGUINDO AS CONTRADICOES DA EDUCACAO AMBIENTAL NA
EDUCACAO INFANTIL

Neste capitulo, no intencional de perseguirmos a totalidade do fenémeno,
destinamos a possibilidade de desenvolver um didlogo entre Educagdo Infantil e Educacdo
Ambiental com o contido no Referencial Curricular Gaicho — RCG, a fim de encontrar entre
os principios que fundamentam e organizam as praticas escolares e 0s pressupostos da
Educacdo Ambiental, com o intuito de andlise e interpretacdo das possibilidades dos saberes
ambientais de mobilizar a Educacéo Infantil na producdo de conhecimentos emancipadores para

uma infancia feliz.

41 A Educagcdo Ambiental na Educacdo Infantil Do e No Referencial Curricular
Gaucho - RCG

Com a Base Nacional Comum Curricular — BNCC aprovada ja para a vigéncia no
ano de 2020, cada Estado da Unido comecou a organizar e sistematizar seu referencial
curricular. Mesmo com contradi¢cdes marcantes no conjunto de toda a BNCC, as Secretarias de
Estado da Educacdo, em todo o Brasil, deram inicio ao processo de estruturacdo de seus
referenciais estaduais. Desta forma no Referencial Curricular Gaucho foi proposto o que
precisava constar no curriculo escolar no Estado do Rio Grande do Sul.

A Secretaria da Educacdo do Rio Grande do Sul (SEDUC) objetivando criar uma
base comum curricular integrada entre as redes municipal, estadual e privada, por meio do
Departamento Pedag6gico, buscou, junto a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais da
Educacdo — UNDIME e o Sindicato do Ensino Privado no Rio Grande do Sul — SINEPE/RS, a
criacdo do Referencial Curricular Gaiucho — RCG.

O RCG comecou a ser implantado em 2019 e se prop@s a agregar varias tematicas
regionais, de forma a ampliar ou a complementar propostas pedagogicas emanadas do universo
de diversidades que fazem da histéria, cultura e pluralidade étnico-racial, a BNCC.

N&o obstante, afirmando que as redes e escolas precisavam seguir com a mesma
autonomia para elaborar seus curriculos, metodologias de ensino, abordagens pedagdgicas e

avaliacOes, porém a suposta autonomia faz referéncia ao que esta contido na BNCC.
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O RCG, assim denominado para a proposta do Rio Grande do Sul e objetivacdo da
BNCC, também traz no corpo do texto, de certa forma, a obrigatoriedade na insercéo e
operacionalizagdo de contetdos da diversidade geral do Nacional — BNCC — do Regional —
Referencial Curricular Galicho — e do Local — Territério Municipal — de maneira, que 0s temas
e as disciplinas se inter-relacionem, com o todo do Nacional — Regional e nas mais diversas
necessidades das comunidades local.

Neste processo de integragdo como Base Nacional Comum Curricular da Educagéo
Brasileira encontramos, subliminarmente, contradicdes na orientagdo da elaboracdo de
propostas que acabam por colocar todas as redes de ensino dentro de uma mesma formatacao.
A BNCC e os Curriculos tém, portanto, papéis complementares: a Base da o rumo da educacao,
mostrando aonde se quer chegar, enquanto os curriculos tragcam os caminhos que nao podem
fugir dos referencias “sugeridos” pela Base.

Em 20 de dezembro de 2017 foi homologada a BNCC!! para a Educagao Infantil e
0 Ensino Fundamental, com o intuito de servir como referéncia para a elaboracdo e adaptacao
dos curriculos de todas as redes de ensino do pais.

Todos os alunos, independentemente da regido onde vivem ou de sua condi¢éo
socioecondmica, tém o direito de aprender. E isso que a BNCC busca garantir ao definir os
conhecimentos e as habilidades essenciais de cada etapa da vida escolar — da Educacédo Infantil
ao Ensino Médio.

No entanto, independentemente de ser ou ndo o documento que contempla as
peculiaridades do Estado, 0 RCG, ao descrever o prop6sito do documento afirma: “é oferecer
subsidios para que as redes e as escolas (re)elaborem suas Propostas Curriculares, na busca de
qualificacdo permanente de suas praticas educativas e no atendimento aos Direitos de
aprendizagem comuns a todas as criangas do nosso Estado” (RCG, 2018). Assim, evidenciamos
gue o Referencial serviu somente como referéncia para que as redes — publicas e privadas —
organizassem seus curriculos.

No tocante aos professores, 0 RCG ndo passa de um mero instrumento
sistematizador de vivéncias de praticas em sala de aula. E para os responsaveis, na forma em
que ele é apresentado, sugere transparéncia ao que seus filhos devem aprender, embora somente

ele seja garantia de sucesso.

1 Prevista no Plano Nacional de Educacéo, a BNCC é uma politica de Estado que foi construida entre 2015 e 2017,
dito que foi com a colaboragdo de toda a sociedade — de educadores a especialistas, passando por secretarias de
educacdo e organizacdes da sociedade civil. Em dezembro de 2017, foi homologada pelo MEC e esta agora em
processo de implementacdo em todas as redes de ensino do pais.
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A elaboracdo de um Referencial Curricular independente do Estado Federativo da
Unido que for pensar a BNCC néo é um problema em si, mas sim uma politica educacional
gerencialista, usada para um fim determinado, o que em nosso entendimento, pelo modo como
temos produzido nossa existéncia, reveste-se aqui, de um grave problema. Isto porque o
Referencial tem por origem a BNCC, que na sua proposi¢do, na forma como foi promulgada,
encerra a vontade de “reformadores” empresariais da educac¢do, como corretamente afirma

Freitas (2018, p. 31):

O neoliberalismo olha para a educacao, a partir de sua concepc¢ao de sociedade
baseada em um livre mercado cuja prépria logica produz o avango social com
qualidade, depurando a ineficiéncia através da concorréncia”, segundo essa
visdo a educacgdo € moldada pelo Modo de Producéo Capitalista.

Desta forma, na organizacao dos referenciais estaduais, o Rio Grande do Sul seguiu
a mesma linha do pensamento reformador empresarial da educacdo. Nesse processo, a
Educacdo Infantil também foi escolarizada, ou seja, estabelece objetivos de aprendizagem, em
trés faixas de idade, o que descaracteriza a singularidade da Etapa que tem como ponto de
partida para desenvolver conhecimento, a experiéncia como possibilidade de se apropriar do
mundo, ou seja, delimitar objetivos significa dar um carater preparatorio a esta Etapa.

Nos estudos que realizamos ndo encontramos objecdo a existéncia de uma Base e
de um referencial especifico em cada estado da federacdo. Pensamos que a BNCC, no que se
refere ao todo da educacdo brasileira, principalmente naquilo que tem de nacdo diversa, e 0
Referencial Gaucho desta Base Nacional, precisaria ter se fundamento naquilo que
popularmente todos dizem da necessidade de desenvolvermos na escola uma boa educacéo,
uma “Educagdo de Qualidade Referenciada”, o que ¢ muito diferente de fazer um “catdlogo”
de competéncias e habilidades, como alerta o professor Luiz Carlos Freitas (2014), da
Universidade Estadual de Campinas.

Com esse entendimento podemos dizer que o RCG, ao seguir o geral da BNCC
como politica gerencialista, também serviu para criar uma malha de controle sobre as escolas
que, pelas experiéncias de outros paises como o Chile, conduzira a privatizacéo.

A politica instituida pelo Ministério da Educacéo e o especifico do atual governador
do Estado do Rio Grande do Sul — Eduardo Leite (PSDB) —, no especifico da educacdo consegue
aumentar o problema, ja que ao agregar a BNCC e 0 RCG, em nosso entendimento, amplia e
distancia as disparidades entre criancas/estudantes ricas e pobres.

A justificativa para toda e qualquer politica publica é sempre a mesma, € para 0

bem das criangas mais pobres, mesmo que visivelmente ndo consiga ser para elas. As criancas
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e 0s jovens pobres tém o direito de aprender tanto quanto os ricos, muito embora existam
gestores sem interesse de compreender isso.

O RCG apresenta, em seus argumentos, possibilidade de garantir direitos a uma
educacéo de qualidade para todos aqueles que por fatores diversos sdo impedidos de ter acesso
a ela, mostrando assim a sua intencionalidade em padroniza-los para poder cobrar da escola.
Esta garantia de direitos a quem ndo os tém dar-se-a penalizando a escola caso ndo venha a
ensinar a todos, principalmente os filhos da classe pobre.

O Estado do Rio Grande do Sul, se assim desejasse, poderia desenvolver um
excelente processo de educacdo nas escolas. Porém, as opcOes que os ultimos dois governos
assumiram foi de desmonte da Escola Publica Estadual, desfazendo tudo que foi conquistado
pelas lutas do magistério. Priorizando, para tal retrocesso e desmonte do Plano de Carreira do
Magistério e na esséncia de prioridades, também dispensar recursos financeiros necessarios
para manter as condicdes fisicas e estruturais das escolas.

A educacdo de qualidade que a BNCC pretende que seja desenvolvida em todas as
escolas brasileiras e em nossa especificidade do Territério Riograndino, referendada pelo RCG,
demanda, parafraseando a propria BNCC, “a revisdo da formagdo inicial e continuada dos
professores para alinha-las a BNCC (2017) e ao Referencial Curricular Gaucho (2018)”. Logo,
envolver as universidades nesse processo torna-se essencial, pois sdo elas as responsaveis pela
formacéo, em nivel do Ensino Superior, dos profissionais que fazem todo e qualquer processo
pedagogico acontecer. No entanto, isso ndo se constitui em uma afirmativa correta, por serem
as universidades até entdo ignoradas.

Na histdria popular da Educacdo Brasileira, as questdes que envolvem ensinar e
aprender por parte dos professores e estudantes, tem partido de concepgdes equivocadas, onde
0 que prevalece € o erro, pois parte do pressuposto que se o aluno ndo aprende é porgue a escola
ndo ensina. Ou, em outros momentos, se agravando com a calamidade publica gerada pela
Pandemia — ndo sabe o que ensinar. No atual mundo, cuja prevaléncia da informacéo habita o
mundo das Fakes News, os dados de pesquisa séo torcidos para fazer valer esta tese.

Todavia, aqui no Rio Grande do Sul nada se diz sobre as desadequadas instalagdes
e infraestrutura das escolas, sobre a situagdo dos professores em contrato emergencial e salarios
parcelados e devassados entre outros tantos problemas cronicos. A ideia que se propaga por tras
disto € que a culpa da crianca ndo aprender é da escola — leia-se do professor, isentando o
Estado.

A BNCC até certo modo serviu de imposi¢do a um determinado alinhamento dos
Referenciais Curriculares estaduais, onde todas as escolas do Brasil, incluindo ai, naturalmente,

as do Rio Grande do Sul, como forma de criar um cerco sobre a escola.
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Este cerco facilita o processo de controle, a identificacdo e acompanhamento do
desempenho das escolas, possibilitando assim a realizacdo de exames nacionais, producéo de
material didatico e sistemas de ensino, avaliagcGes de professores, normas para formagdo de
professores de modo que tudo referente a educacéo fique alinhado aos objetivos do documento
referencial do Estado e, consequentemente, alinhado aos objetivos da BNCC, desde os
professores, 0s materiais didaticos, as avaliacdes, bem como o financiamento, passando,
inevitavelmente, pelo alinhamento das agéncias formadoras de professores.

A qualidade da formacdao de professores passa também a ser uma questdo gerencial,
com as formac0es aligeiradas e de pouca qualidade, como ja vem acontecendo, ha muito em
nosso pais.

Falamos aqui, considerando o geral, a BNCC e o especifico do Estado do Rio
Grande do Sul, onde se situa nosso Fenémeno Material Social. Frisamos a importancia deste
estudo foi alimentar o texto com a critica e ndo com a BNCC enquanto momento atual da
Histdria da Educacdo Brasileira. 1sso nos permite identificar o geral e o particular. O que é
comum em ambito nacional e o que venha a ser o diverso do regional.

A padronizagdo esta fixada naquilo que os referenciais estaduais e os referenciais
municipais tiveram que atender nos 60% dos objetivos e conteldo gerais propostos na BNCC
como obrigatdrio no pais, e o restante 40 % deles para atender o que chamamos de diversidade,
ou diverso — particular do regional. Mas, na realidade, houve uma desconsideracdo desses
percentuais, uma vez a énfase maior serd sempre dada nas avaliagbes em exames nacionais 0s
60% do geral obrigatorios, o que torna todo o restante 40% optativo, isto €, sem significado
universal.

Considerando o todo do geral de 60% de obrigatoriedade nacional, e a parte do
regional no referencial do Rio Grande do Sul de 40 % que se refere ao diverso do RS, levou-
nos a indagar: deste todo qual o equivalente que caberia ao diverso do Territério do Municipio
do Rio Grande, no que tange aos 40% do Referencial Curricular Gaicho?

Nossa pesquisa, em todo seu desenvolvimento visou contribuir para a
transformacéo do jeito da escola de Educacdo Infantil acontecer, mas ficamos cientes que, nas
condicBGes materiais existentes, a BNCC e 0 RCG ndo vdo mudar esta escola, pois ndo so sua
estrutura e sua légica precisam ser mudadas, uma vez que a proposta que apresenta pretende
somente fazer uma amarracao do todo proposto para direcionar aos exames nacionais, regionais
e locais.

Entre as diversas analises documentais criticas feitas a BNCC tornou-se possivel
entender, com certa precisdo, 0s reais interesses politicos advindos da forma da organizagéo e

implantacdo dessa Politica Publica moldada em uma estratégia de se conseguir resultados, que
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melhore os indices estatisticos nacionais e internacionais da educacdo no Brasil de modo a
assegurar créditos frente as fontes de fomentos de recursos de 6rgdos mundiais.

Alinhamos o estudo que realizamos no especifico da BNCC e dos Referenciais
estaduais e municipais, apostando junto a alguns pensadores criticos das politicas publicas
voltadas & Educacdo Nacional, que'?: “o tinico ‘sucesso’ desta proposta seré a privatizagio da
escola publica, a ampliacdo da segregacdo social e a formacdo de quadros para alimentar as
empresas — claro, além de criar uma trilha especial para a elite continuar elite e os filhos dos
trabalhadores continuarem filhos de trabalhadores”. (FREITAS, 2017).

O Ministro da Educacio do Governo Michel Temer, José Mendonca Filho,

desconversa numa reportagem da Folha de S&o Paulo em abril de 2017, dizendo:

A base ndo é curriculo: ndo estabelece método de ensino, projeto pedagdgico
nem forma de avaliacdo. Determina, sim, o ponto aonde se quer chegar,
enquanto os curriculos tragam os caminhos. Tampouco é camisa de forga. Ao
contrario, até estimula a diversificagdo curricular. A autonomia dos sistemas
de ensino serd mantida, e o Brasil terda uma base e muitos curriculos.

Esta fala do Ex-Ministro da Educacdo de Michel Temer é verdadeira, mas todos 0s
Curriculos serdo avaliados com a mesma prova em todo o Territério Nacional, contendo
questdes dos contelidos a partir dos 60% cobertos pela BNCC e a cujos resultados se habilitardo
a financiamentos e outras consequéncias, locais ou nacionais.
Todos os estudos realizados pelos Conselhos Municipais de Educacdo do Rio
Grande do Sul, por meio da Unido Nacional dos Conselhos Municipais de Educacdo em nivel
Estadual - UNCME RS, além dos proficuos estudos realizados pelo Conselho Municipal de
Educacdo do Rio Grande — RS, onde permanecemos Conselheiros até meados de junho de 2020,
ja ndo tinhamos mais davidas de que 0 RCG, como a BNCC, nédo é em si um curriculo, mas
uma forma de padronizacdo que se estabelece por meio das avaliacdes nacionais (e
internacionais) e demais instrumentos que sdo decorrentes da politica educacional que cerca a
BNCC e dos Referenciais Curriculares Estaduais gerados por ela, recaindo com mais forca de
execucao nos Documentos de cada Territorio municipal.
Importante identificar e reconhecer na BNCC, no RCG e no préprio DOCTRG,
que todos eles sd&o somente a forma que melhor foi encontrada para acompanhar o

desenvolvimento da educacéo permitida, nas escolas, nos municipios e estados da Uniéo.

12 FREITAS, Luiz Carlos de Freitas. BNCC — Uma base para o gerencialismo — populista. Extraido do Blog do
Freitas. Publicado em 07/04/2017.

13 Ministro da Educacéo de maio de 2016 a abril de 2018. Foi deputado federal e governador de Pernambuco (2006-
2007) pelo PFL, atual DEM.
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As reflexdes que a cada momento esse estudo nos permitia fazer reforcaram-nos
a afirmativa de que a Educacéo como ato politico pedagogico nao pode ficar permanentemente
discutindo o contetdo da base pela propria base, nem tdo pouco os referenciais pelos
referenciais, pois certamente estaremos desperdigando oportunidades de impulsionar uma
intencionalidade prépria de cada comunidade escolar, e deixando a0 mesmo tempo de
identificar a intencionalidade do proprio governo que estara de plantdo para enfrenta-lo no que
ndo de interesse da Classe Trabalhadora.

Embora a questdo ambiental ndo seja uma discussdo relativamente nova, ainda nao
conseguiu ser parte fundante da educacéo escolar, principalmente na etapa da Educacéo Infantil,
frente a necessidade de se conhecer tudo que o planeta vem sofrendo com a intervencdo humana
a mando do Capital. Observamos pelo estudo realizado que pouco se tem avangado, em termos
educativos no todo da sociedade, como processo de tomada de consciéncia dessa realidade.

Pensamos como Leff, quando afirma que “a problematica ambiental demanda da
producdo de um corpo complexo e integrado de conhecimentos sobre 0s processos naturais e
sociais que intervém em sua génese e em sua resolucdo” (LEFF, 2002, p.62). Essa compreenséo
de Leff nos levou a sentir, no contexto do planejamento da educacéo escolar no Municipio do
Rio Grande, que o0 RCG ndo teve a ousadia de avancar na proposi¢cdo de uma Educacéo
Ambiental, de modo a anunciar préaticas pedagogicas e conhecimentos sobre os “processos
naturais e sociais” capazes de transformar a escola em polo gerenciador de problemas
socioambientais.

O documento da BNCC no Rio Grande do Sul foi timido no ambito de propor uma
Educacdo Ambiental no programa da escola, para que realmente pudesse repercutir em
mudancas conceituais e atitudinais frente ao necessario exigido pela propria Natureza e seu
cuidado.

Nossos estudos no campo da Educacdo Ambiental Critica caminharam no sentido
de fazer da critica um processo de transformacdo social. Nessa compreensdo, se fez sentir a
necessidade de uma Educacdo Ambiental que corrobore para a quebra de paradigmas, que
negue o Modo de Producdo Capitalista e seja capaz de contribuir para a formagéo de cidad&os
criticos, envolvidos com a questdo ambiental, aptos a julgar, decidir, lutar e agir perspicazmente
frente a&s demandas da Educacdo Ambiental. Lastimavelmente observamos que isto ndo faz
parte do RCG como meta curricular.

Nesse sentido, frisamos novamente que Educacdo Ambiental, mesmo sem ocupar
um lugar estratégico no RCG, continua com o papel especial e preponderante na geracao de

novas iniciativas, ndo se resumindo unicamente ao comum do meio ambiente, mas abrindo-se
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como um leque, ampliado para a economia, para a justica social, para a qualidade de vida, para
a cidadania, para a igualdade e solidariedade entre os individuos.

Destacamos, pelos estudos realizados, que a BNCC e 0 RCG adotaram resultados
de encontros, simpdsios e congressos que tratam a Educacdo Ambiental como tema transversal,
e naturalmente ndo a considerando como componente curricular.

Dessa forma, no DOCTRG da BNCC, embora prevaleca a Educacdo Ambiental
como tema transversal, sob o discurso de instigar, por meio das especificidades das disciplinas
curriculares uma consciéncia critica nos estudantes, ndo consegue responsabilizar-se em
agregar, nos seus discursos, saberes ambientais que permitam aos estudantes repensarem novas
praticas que valorizem a relagdo harmdnica do Homem com a Natureza, e discutirem a
sustentabilidade do meio social e ambiental.

O acompanhamento que os especialistas que participaram mais diretamente da
organizacdo da BNCC, embora tenham reconhecido o carater ndo disciplinar da Educacao
Ambiental, ficou evidente no conteido do RCG a pouca énfase dada a Educacdo Ambiental
para que se concretize efetivamente nas escolas e na formacao de professores, a presenca da
mesma, como parte do trabalho pedagdgico socialmente Gtil e necessério.

Em nosso entendimento, quando exploravamos o todo do texto, deu-nos a sensagédo
gue no RCG houve o acompanhamento do geral da BNCC, persistindo no documento a
presenca de uma pratica que ainda destoa da teoria.

A forma até certo ponto abrupta com que o todo do magistério teve 0s primeiros
contatos com a BNCC, evidencia no proposto do RCG as possiveis dificuldades de efetiva-lo,
tendo em vista, pelas nossas observacdes, que ndo ha uma plena apropria¢do do conhecimento
necessario e esperado para atender as exigéncias do referencial e as condi¢cdes materiais
minimas para sua efetivacgéo.

Torna-se fundamental, pensamos nds, uma preparacdo para a cidadania
responsavel, com consciéncia critica, conforme a preconiza a LDB/96, de modo a capacitar a
todos para um agir em dire¢do a uma mudanca radical do meio e consequentemente da realidade
na qual estamos todos participando.

Porém, entendemos que essa cidadania perpassa, como afirma Leff (2002), pela
compreensdo da complexidade da problematica ambiental, bem como pelos multiplos processos
que caracterizam o fracionamento e compartimentacdo dos saberes em disciplinas, incapazes
de explicar e resolver tal problematica, superando o0s problemas, produzindo outros
conhecimentos, oportunizando o dialogo e a interacdo de saberes, entre eles os ambientais, de

modo a valorizar o ser mais em detrimento do ter.
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A organizacdo curricular, dentro da perspectiva do RCG trazida da BNCC,
precisaria, pela compreensao tedrica que nos trouxeram tais documentos, tornar cada vez mais
necessario trazer para o centro dos dialogos pedagdgicos das escolas reflexdes e agcdes sobre as
desigualdades sociais, a pobreza na sua totalidade, a supresséo ao acesso a bens e servigos das
comunidades, assim como a falta de oferta de uma educacdo de qualidade referenciada de
praticas sobre o meio ambiente e relaces de producéo e de consumo.

Assim, nas situacdes de reestruturagdo curricular torna-se necessario fundamentar
a Educacdo Ambiental como eixo transversal, fugindo de préaticas educacionais reducionistas,
fragmentadas e de uma abordagem ineficaz, visando a construgdo de uma sociedade solidaria,
transformando o meio natural de maneira responsavel, de forma a preserva-lo de modo saudavel
para as geracOes presentes e futuras.

A responsabilidade ndo é apenas dos individuos ou mesmo da escola, mas dos
governos, inddstrias e do proprio modo de producéo e consumo. E preciso investir na educacéo
em sua “totalidade”, desde a tenra idade, da Creche ao Ensino Superior, além de garantir uma
politica ambiental de Estado, e ndo de governo, fugindo da efemeridade, da descontinuidade e
de resultados insatisfatorios.

Articular a Educacdo Ambiental as leis vigentes e proporcionar uma formagao com
um viés mais critico, sobretudo na area ambiental, é fundamental. Contudo, infelizmente, pelo
apontado por nosso estudo, ndo tem ocorrido por meio da educacdo escolar de forma
satisfatoria, o que indica que tanto os PCNs como as DCNSs, tanto os Parametros como as
Diretrizes Curriculares Nacionais, ndo foram de um todo suficientes para sulear a Educacéo
Ambiental, 0 que nos remete a um possivel prognostico de que o mesmo pode ocorrer com a
BNCC, visto que esta ndo apresenta uma proposta radical de mudanca significativa para o
fortalecimento da Educacdo Ambiental no cenario do ensino nacional.

Passaremos a discutir na préxima parte, o que diz respeito ao especifico do

DOCTRG, observando outras possibilidades de producédo do conhecimento.

4.2 A Educacido Ambiental na Educacéo Infantil do Documento Orientador Curricular
do Territério Riograndino - DOCTRG

Na apresentacdo do DOCTRG, amparado nas diretrizes da BNCC, a Secretaria de

Educacdo do Municipio®* expressa a satisfacdo de trabalhar com uma equipe de professores e

14 Vanessa Pintanel, professora da Rede Municipal de Ensino — Secretaria Municipal de Educacdo até dia 23 de
marc¢o de 2020.
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trabalhadores da educacdo que, apds arduo esforco, concluiu a elaboragdo do referido

documento:

O Documento Orientador Curricular do Territorio Riograndino, que depois de
um processo democratico e participativo vivido no ano de 2019, torna-se
referéncia municipal curricular a ser implementada a partir de 2020 para todas
as Redes de Ensino, publicas e privadas, da Educacgdo Basica, que atendem a
Educacéo Infantil e/ou Ensino Fundamental.

Nesse mesmo tempo, éramos conselheiros do Conselho Municipal de Educacéo,
discutiamos muito sobre interpretacdes produzidas pelo Pleno do CME em relagdo a BNCC e
ao proprio RCG, de onde emanaria o particular da Educacdo no Municipio. IdentificAvamos
“n0os” que precisariam ser desatados para superar, com “atos limites”, 0 que impedia a Secretaria
Municipal da Educacdo — SMEd de organizar em tdo curto tempo um documento com a
qualidade do que foi entregue a Presidéncia Conselho Municipal de Educacao do Rio Grande.

Salienta a Secretéaria por escrito da apresentacdo do documento:

O Documento que aqui se apresenta, é, portanto, o resultado de um trabalho
articulado de estudo, analise e discussfes que estabelece os principios
orientadores da educacgdo para o Territério do Municipio do Rio Grande,
principios estes que objetivam garantir as aprendizagens essenciais, a todas as
criangas, jovens e adultos/as, na Educagdo Bésica deste Municipio, na
perspectiva do atendimento das especificidades de cada nivel e modalidade
educacional. O Documento Orientador Curricular do Territorio Riograndino
constitui-se em um referencial, que alinhado & BNCC e as concepcdes que
movem os educadores/as Riograndinos/as, visa promover a reorganizacao dos
curriculos de cada espaco educativo, por meio do Projeto Politico Pedagogico,
0 qual sera propulsor da garantia dos direitos de aprendizagem a ser
desenvolvida em cada sala de aula.

Observamos neste trecho da apresentacdo que ha uma conviccdo da possibilidade
de outra educagdo no Municipio. Porém, o conhecimento que produziamos, por atuar, como
assessora no Nucleo da Educagédo Infantil da Secretaria, e a compreensdo que estdvamos
produzindo pelos estudos que realizdvamos para fundamentar nossa pesquisa, mostrava as
possiveis dificuldades a serem ainda superadas para que o referencial viesse a conseguir o éxito
esperado.

Os questionamentos feitos sobre a BNCC e todos os seus desdobramentos, até a
plenitude da estrutura para o funcionamento de unidade escolar de cada municipio, por meio de
nossas analises, ajudou-nos a identificar alguns equivocos do cotidiano das escolas ao aceitar
uma centralizacdo curricular incapaz de considerar toda a diversidade e realidade das escolas

brasileiras.
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Sempre € salutar frisar a educacdo como pratica cultural, resultante da relacéo entre
sujeito e objeto, marcada por temporalidades contextuais diversas, representa uma das forcas
capazes de definir possiveis rumos para o futuro da humanidade. O reconhecimento da
necessidade de construcdo desses possiveis rumos indica a reunido de esforcos para a
construcdo de Documentos Curriculares capazes de orientar as a¢des educativas, em todos 0s
lugares, em destaque especial para 0 Municipio do Rio Grande.

Ao nos referirmos ao DOCTRG estamos convictos que a complexidade de uma
politica curricular local, referenciada pela realidade do contexto nacional, ndo permite a adocéo
de matrizes curriculares tdo homogeneizadas, a ponto de colocar em choque a autonomia das
unidades escolares na construcdo dos seus PPP sintonizados com as demandas e com as
realidades locais, dos bairros, vilas e comunidades onde se encontram as escolas.

A respeito de tal homogeneizacdo, cabe destacar pelo conjunto dos estudos
realizados para producdo dessa dissertacdo, que pode impactar negativamente a formacdo de
professores ao impor uma logica centralizadora nos processos educativos e de avaliacdo de
ensino e aprendizagem no Municipio, perdendo-se a particularidade de cada comunidade,
decretando uma uniformizagéo das diferencas.

Por outro lado, temos ainda a dificuldade das escolas em aceitarem o processo de
concepcao de competéncias e habilidades adotadas pela BNCC para avaliar as aprendizagens
dos estudantes. Nossos estudos nos tém permitido apontar a forma como os docentes e gestores,
coordenadores pedagdgicos escolares entendem por competéncia e como imprimem este
conceito em suas relacdes pedagdgicas.

Outra permissdo do estudo ¢ de podermos dizer ¢ que esse modelo de “conteudos
curriculares a servico de desenvolvimentos de competéncias” retroage ao modelo de
competéncias das Diretrizes Curriculares Nacionais de formacgéo de professores, Resolucao
CNE n° 1/2002, revogada pela Resolucdo CNE n° 2/2015.

Porém, pensamos pelo estudo realizado que um possivel desdobramento da
educacéo dentro da concepcdo de competéncias e habilidades possa levar o ser humano, desde
a tenra idade, a se tornar um mero recurso, “recurso humano”, deixando de ser sujeito e
passando a ser um objeto do capital moderno.

As analises da BNCC, que nosso estudo exigiu, nos proporcionaram suspeitar e
concluir que a légica das competéncias aponta também para outro caminho, qual seja o da
privatizagdo do individuo, que passa a ser téo livre quando Ihe for permitido, o desenvolvimento
de suas competéncias e habilidades. E, se antes a escola era vista como uma promessa de
emprego, agora passa a ser encarada como um projeto de individuos adaptaveis. Com isso

queremos dizer que a pedagogia das competéncias contribui para constituicdo da escola muito
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mais como uma ferramenta social para o adestramento dos alunos do que para formacéo
humana.

Se o todo da BNCC exige dos educadores a compreensdao do processo educativo
como totalidade, se faz mister a presenca do estudo da Natureza e do Ambiente Social como
I6cus de objetivacdo deste processo. Todavia ndo nos foi possivel, pelos estudos que realizamos
na legislacdo educacional vigente no pais, detectar uma marca forte, a ndo ser muito indelével,
da prioridade, de pelo menos uso de “saberes ambientais” o que se refletiu na organizagio e
sistematizacdo das matrizes curriculares apresentadas pelo DOCTRG.

Embora o DOCTRG abranja somente as etapas da Educacéo Infantil e do Ensino
Fundamental do todo da Educacdo Basica, por ser prioridade do Municipio, tal atendimento,
como podemos observar, necessariamente também desconsidera todas as Resolugdes do CNE
que tratam da Educacéo Baésica, tendo que separar a BNCC do Ensino Médio das outras etapas
e modalidades da Educacdo Basica, o que limita a abrangéncia territorial do referencial
riograndino, no que se refere a BNCC do Ensino Médio das outras etapas e modalidades da
Educacdo Basica.

No que se refere a Educacdo Infantil, 0 DOCTRG apresenta uma reducdo nas
concepcdes de linguagem e de ensino/aprendizagem na Educacdo Infantil, indo de encontro as
diretrizes curriculares dessa etapa de ensino.

No desvelamento da pesquisa foi possivel compreender as necessidades do
DOCTRG e as contradi¢cdes das politicas publicas para a Educacdo Infantil no Municipio do
Rio Grande. Isso exigiu de n6s, como pesquisadores em Educacdo Ambiental, atentar para o
ambiente social que se cria nos espacos pedagogicos para que tais politicas se desenvolvam
como necessidade e ndo como imposi¢do de interesses estranhos a educacéo.

Nesse sentido, na perspectiva dialética materialista da histdria, precisamos apontar,
para sustentar as hipdteses e nossos objetivos da pesquisa, alguns dos pontos, que no nNosso
entendimento, negaram de certa maneira os propositos da Educacdo Infantil e o que preconiza
a BNCC, 0 RCG e 0 DOCTRG.

N&o podemos negar que o todo da Base e dos seus prolongamentos — estaduais e
municipais — padroniza de certa forma os curriculos escolares, escondendo na sua aparéncia o
seu lema fundamental “avaliar e punir” estudantes, escolas e professores, mediante & cobranga
de rendimento nos exames que o0s estudantes precisam realizar em alguma das fases da sua
escolaridade. Garantindo o fortalecimento das avaliagdes nacionais censitarias em larga escala,
cujos resultados servirdo como base para avaliagdo, remuneracao e controle do trabalho docente

e enfraquecimento da autonomia dos professores.
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Os Sistemas Municipais de Educacdo precisardo ser parte organica do processo,
pois devem adequar a formacao dos docentes aos objetivos preconizados pela BNCC, propondo
uma formacao continuada dentro dos critérios exigidos pelo DOCTRG e pelos objetivos e metas
do Plano Municipal de Educacdo, o que podera restringir a formagdo dos docentes somente na
dimensao cognitiva do professor.

Remetendo-nos a fase da Educacéo Infantil, podemos observar que ela estara sendo
assumida como uma etapa escolarizante e preparatoria para o ingresso no Ensino Fundamental,
perdendo seu caréter ltdico.

Trabalhar com uma pedagogia da infancia significa seguir seus principios, técnicas
e ideias envolvendo propostas pedagdgicas em torno de um educador que realmente contribua
para a educacao das criancas, precisando o professor, para tal, estar encharcado de atualidade
do momento historico e atento a observagdo do contexto cultural da crianga (PISTRAK, 2009).
Ndo pode ele ficar preso a condicionamentos impostos por politicas que travam o
desenvolvimento da crianca na totalidade de suas potencialidades.

N&o podemos, por outras vias, deixar de aceitar que em muito breve a Educagéo
Infantil, pelas diretrizes subjacentes a BNCC, acatadas plenamente pelos Referenciais
Municipais, também estejam favorecendo a inclusdo da Educacdo Infantil na proposta de
avaliacdo nacional de docentes da educacdo basica, a ser implementada pelo ENAMEB, que
institui progressdo em decorréncia dos resultados dos exames e das notas dos estudantes, além
de ratificar o que alguns municipios ja estdo experimentando: a entrega de escolas de Educacgéo
Infantil a Organizag@es Sociais — OS e a criacdo de Escolas Charter®®.

A implantacdo da BNCC, por intermédio do DOCTRG, teve inicio no ano de 2020.
A Pandemia do Novo Coronavirus, que se iniciou no Brasil em mar¢o de 2020, imp6s um
isolamento social a populacdo e o conseguinte fechamento das escolas, inviabilizando,
momentaneamente, o desenvolvimento que ficou interrompido, com a suspensdo das atividades
pedagdgicas presenciais de todas as escolas da Rede Publica Municipal de Ensino e das Escolas
Particulares de Educacao Infantil que fazem parte do Sistema Municipal de Educacéo.

Dessa forma, algumas reflexdes advindas da implantagdo dos documentos
municipais precisardo do tempo de préatica para aferir avalicdes que, contrariamente ao que

preconizam os referenciais, estdo impedidos, primeiro pelas consequéncias da Pandemia,

15 Em 1998, chegou ao Brasil, gragas a uma lei federal, um modelo de gestdo publica que havia sido desenvolvido
nos paises anglo-saxdes ao longo da década anterior. Ele previa que o Estado deveria definir amplas politicas de
atuacdo, mas delegar a iniciativa privada o dia a dia da prestacdo de servigos aos cidaddos. Como parte desse
conceito surgiram as parcerias com as Organiza¢des Sociais (OS), entidades privadas ou organiza¢es ndo
governamentais contratadas para gerenciar espacos publicos.
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depois destacamos a inadequacdo de se conduzir uma discussdo aprofundada em momento,
também de grave crise politica e institucional e de crescente instabilidade do Governo
Bolsonaro, o que acentua as dificuldades de se prever préaticas de uma educagdo que emancipe

0s sentidos que humanizam os seres sociais.

4.3 A Educagdo Ambiental do Territério Riograndino no Documento Orientador

Curricular na Educacéo Infantil da BNCC

E préprio do Método Dialético Materialista trazer a totalidade para compreender a
realidade no todo a que a constitui, principalmente aqui, pela complexidade que encerra no que
se refere ao especifico do Territério Riograndino, no DOCTRG, que tem no seu intencional a
garantia do protagonismo dos estudantes, tornando singular o espaco escolar, como
possibilidade de oportunizar uma formacgdo humana integral.

Inicialmente fomos buscar para nosso didlogo Milton Santos, considerado por
muitos como o0 maior pensador da histdria da Geografia no Brasil e um dos maiores do mundo.

O gedgrafo brasileiro afirma que:

Conceituar a identidade de um determinado territorio é uma tarefa hermética.
H& multiplas defini¢bes para territorio e identidade. Partiremos da premissa
de que o territorio emerge das relagdes sociais, que ndo séo neutras nem livres
de tensionamentos e, por vezes, sdo conflitantes (SANTOS, 1994).

Nesse sentido, pensar em curriculo para um espaco plural e intercultural, como
direito de todos, pressupde a centralidade e o protagonismo de professores e estudantes, 0s quais
vivem distintos modelos culturais, presentes em nosso Territorio. Nessa compreensdo, trazida
por Santos (1994), estamos considerando em nosso estudo o Territdrio como o espago onde se
dao as relages sociais e pedagdgicas no &mbito da Educacdo Municipal.

Assim, na organizagdo de um curriculo que contemple das mais simples diferencas
cotidianas até as mais complexas, para os Sistemas Municipais de Educacéo sera imprescindivel
garantir em seus Territorios a equidade no trato com a aprendizagem dos alunos.

Na atencdo dedicada ao estudo do DOCTRG, nota-se 0 empenho de garantir o
respeito as diferencas, frente a legislagdo, sem se afastar do “ntcleo duro” da BNCC e do RCG,
visando garantir o processo de aprendizagem de todos que dele participam.

Embora tenhamos encontrado essa preocupacdo na elaboracdo do documento
municipal, nos questionamos e trazemos para a centralidade de nossa pesquisa, como 0

conteddo desse documento estara refletido nos Projetos Politico Pedagdgicos das escolas da
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Rede Municipal de Ensino — publica e privada que oferecem Educacdo Infantil como nivel
escolar.

O Documento que orienta a organizacéo curricular para Educacéo Infantil e Ensino
Fundamental do Municipio do Rio Grande, como sugerido pela BNCC e referendado pelo RCG,
também engendra Dez Competéncias Gerais para a formacao cidada dos estudantes.

Essas competéncias ficaram organizadas de modo a garantir processos didaticos
pedagogicos que permitam o desenvolvimento de préticas sociais na escola e fora dela. As dez
competéncias necessarias na organizacdo do curriculo trazem para nosso entendimento a
identificacdo das habilidades necessarias a se desenvolver nos estudantes e professores de modo
a problematizar para resolver ou superar contradicdes encontradas nos espacos, tanto
educacionais, desde a Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental do Territério, bem como os
socioambientais existentes no seu entorno.

O objetivo no percurso de nossas analises foi identificar no documento municipal a
organizacado dos conhecimentos que devem ser produzidos com as criangas da Educacao Infantil
de acordo com a fase de desenvolvimento em que se encontram, procurando verificar que
saberes e préaticas de Educacdo Ambiental existem nas propostas programadas na organizacao
curricular que promovam interagdes e brincadeiras nos cinco campos — “O Eu o Outro e 0 No6s”,
“Corpo, Gestos ¢ Movimento”, “Escuta, Fala, Pensamento e Imaginacdo” , Tragos, Cores e
Imagens” e “Espacgos, Tempos, Quantidades, Relagdes e Transformagdes” —, de experiéncias
instituidas como forma adequada de organizacdo curricular no periodo que compreende a
Educacao Infantil.

Na BNCC e no DOCTRG, o tema da Educacdo Ambiental constitui-se foco de
nossas analises. Em ambos os documentos, a Educacdo Ambiental, na Educagdo Infantil,
aparece da mesma forma que no Ensino Fundamental, com competéncias a serem
desenvolvidas que preenchem as caracteristicas de um saber agir pessoal e coletivamente com
autonomia, perpassando pela responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinacédo, de
modo que facilite tomadas de decisGes com base em principios éticos, democraticos, inclusivos,
sustentaveis e solidarios.

Nesse sentido, a Educagéo Infantil precisa assumir a “incumbéncia” de encaminhar
as criancas dentro de um processo de socializacdo, que as motive a desenvolver 0s potenciais
humanos de aprender, a partir da apropriagdo mais plena possivel da compreenséo do ambiente
natural e social, em que vivem e em que se fundamenta a sociedade, promovendo o
fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de solidariedade humana e de respeito e

empatia a diversidade presente na vida social.
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Uma Politica Publica Nacional como a contida na BNCC, e que recai
compulsoriamente na organizacdo da Politica Publica Municipal, pelo DOCTRG, a Educacgéo
Ambiental se destaca mais pelas diretrizes e normativas que vem sendo organizadas,
sistematizadas e fortalecidas especialmente pela Conferéncia das Nag¢Ges Unidas sobre o Meio
Ambiente e Desenvolvimento — Rio 92 do que se preocuparem em desenvolver uma educacgéo
cidada, responsavel, critica e participativa, que venha a possibilitar uma tomada de consciéncia
e assumir praticas pedagdgicas transformadoras, a partir do meio ambiente no qual todos atuam
como protagonistas, de modo a superar a dissociagdo Natureza e Natureza Humana.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental, ao definirem
principios e objetivos da Educacdo Ambiental e trazerem também orientacGes de préaticas para
organizacdo curricular, precisaram ser fortemente ressaltadas nos Projetos Politico Pedagogicos
e nos Planos de Ensino de cada unidade escolar da rede, oportunizando assim que a abordagem
interdisciplinar e transversal da Educacdo Ambiental, na BNCC, do RCG, e do DOCTRG,
venham a oferecer condicGes aos estudantes de desenvolverem uma compreensao dialética da
relacdo Natureza-Homem-Natureza.

No PPP da escola, na compreensdo que estamos desenvolvendo, tornar-se-a
necessario, sendo quase que obrigatorio, que contenha uma linha consistente de Educacéo
Ambiental que faca sentido no Territério Riograndino e predominantemente no Territdrio onde
se situa a comunidade de cada escola.

A presenga de Saberes Ambientais, desde a Educacdo Infantil, como consciéncia
critica, certamente, como afirma Leff, conduz a uma racionalidade ambiental entendida como
ordenamento de um conjunto de objetivos, explicitos e implicitos que podem transformar os
conceitos e métodos das disciplinas curriculares em novos instrumentos para tornar as criangas
e jovens estudantes em grupos sociais com “fins de desenvolvimento sustentavel, equitativo e
duradouro” (LEFF, 2002). Nesse entendimento podemos afirmar que o saber ambiental
transforma o conhecimento, para construir uma nova ordem social.

Em tempos dificeis, “bicudos” como diria o saudoso Mario Quintana, COMO €sSes
que estamos vivendo, em estado de Pandemia do Novo Coronavirus, e com 0 desastroso
governo genocida existente no Brasil, sentimos importante trazer no corpo de nossa pesquisa,
para ratificar a necessidade imperiosa de solidariedade e “cuidado” para com o “outro” e com
a Natureza a mensagem do filésofo colombiano Bernardo Toro®®, que nos permite pensar na

necessidade de novos paradigmas, ndo s6 para a educagao, mas para o trato do bem comum: “o

16 Diretor da Fundacién AVINA (Coldmbia) e membro do Conselho Internacional do Instituto Ethos, e ja atuou
como assessor dos Ministérios da Educacdo e Comunicacgdes da Colémbia, Brasil e México, entre outros paises.
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de cuidado”, a partir dessa afirmagdo: “O cuidado hoje ndo é uma opg¢do. Ou aprendemos a
cuidar ou vamos perecer”.

Toro (2019), nos propde a reflexdo sobre esse novo paradigma para a sociedade
contemporanea, afirmando: “Precisamos deixar de ser uma sociedade orientada pelo éxito, pelo
vencer, pelo ganhar. Nosso novo paradigma precisa ser o cuidado. Saber cuidar, saber fazer
transacdes de ganhar/ganhar e saber conversar. Nao mais uma inteligéncia guerreira, mas sim
uma inteligéncia solidaria”.

E preciso substituir a l6gica da acumulagio por uma ética do saber cuidar, o que
nos leva a pensar no cuidado que precisamos ter em organizar curriculos de aprendizagem e
modos solidarios de viver, que realmente atendam necessidades eminentemente humanas, e
sejam capazes de desenvolver nos estudantes e em seus professores, na sociedade e nas

comunidades, os sentidos humanos, promotores da emancipac¢do dos homens e mulheres.
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5 ANALISANDO PROJETOS POLITICO PEDAGOGICOS COMO
POSSIBILIDADE DE TRANSVERSALIZAR OS PRESSUPOSTOS DA
EDUCACAO AMBIENTAL

Pensamos que para todos os envolvidos com a escola e seus quefazeres, que 0
Projeto Politico Pedagdgico — PPP aponta um rumo, uma direcdo, um sentido explicito para um
compromisso que precisa ser estabelecido coletivamente. Esse processo participativo de
decisbes precisa estar preocupado em instaurar formas de organizacdo do trabalho pedagdgico
gue consiga, segundo Ilma Veiga (2002), desvelar os conflitos e as contradi¢des existentes nas
relagdes do trabalho pedagdgico de modo que minimize ou mesmo elimine tudo que possa estar
impedindo o pleno desenvolvimento de praticas emancipatdrias no interior da escola.

Entendemos também, pelas analises realizadas nos documentos das escolas
estudadas, que na elaboracéo de seus PPPs a presenca dos fundamentos teérico-metodologicos,
0s objetivos, os tipos de organizacao e as formas de implementacdo e avaliacdo da escola no
seu todo, constituem aspectos fundamentais para situar no &mbito do sistema escolar as func¢oes
especificas para com a sociedade.

Com a intencionalidade de identificar as mediacbes e observar as propostas de
producdo de conhecimentos contidas nos PPPs, no especial das trés escolas que fizeram parte
de nossa pesquisa, buscamos, com este entendimento, fazer uma leitura, a mais critica que nos
foi possivel fazer, lembrando sempre que o Projeto Politico Pedagdgico, além de dar uma
identidade a escola, precisa contemplar a questdo da qualidade do ensino nela administrado,
entendida aqui estar indissociavel dos pressupostos de Educacdo Ambiental, como
possibilidade de produzir saberes necessarios a uma formacéo humana integral.

E significativo aqui reprisar o pensamento de Veiga (2002), no que tange aos
pressupostos teodricos por ela anunciados para a elaboracdo do PPP que, na sua singularidade,
apresenta a intencdo e a sistematizacdo do trabalho pedagogico da escola. A autora, conforme
ja frisamos, sempre esta a reforgar a ideia que “o Projeto Politico Pedagdgico busca um rumo,
uma direcdo. E uma ago intencional, com um sentido explicito, com um compromisso definido
coletivamente” (VEIGA, 2002).

Essa afirmacéo repetida do pensamento da autora nos alertou para a necessidade de
afinar as analises feitas nos documentos selecionados para este estudo, uma vez que o PPP

constitui-se na escola um campo de luta por uma participagédo intensa e permanente de toda a
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comunidade escolar, por estarem nele planejados e intimamente articulados os seus interesses
reais e coletivos. E a participagio coletiva e intensa que emancipa.

Compreendemos, assim, que a totalidade da escola esta refletida na singularidade
do PPP. Nele esta a intencionalidade da proposta pedagdgica, os rumos que serdo tomados,
evidenciando o ideal intencional de pessoa humana que a escola almeja formar para a sociedade
por ela preconizada.

As reflexbes que fomos realizando pelas leituras de teoéricos evidenciam que é
essencial a proposta pedagogica das escolas estar fundamentada com a participacdo de toda
comunidade escolar, como possibilidade para a transformacdo das condi¢cGes materiais de
trabalho na escola e superacdo do proprio PPP, enquanto expressao burocratica da participacdo
coletiva.

Julgamos importante, para fundamentar nossas analises, dialogarmos com autores
que, em sua concretude da vida, foram a raiz do problema, e lutaram pela transformacéo da
escola, como possibilidade de uma formacdo para a vida, organizados, coletivamente para
desenvolver uma educacéo critica.

Especialmente no trabalho de Moisey Mikhaylovich Pistrak, na sua obra
“Fundamentos da Escola do Trabalho”'’, e na obra da educadora russa Nadezhda
Konstantinovna Krupskaya, “A Constru¢io da Pedagogia Socialista”®, empenhados em
construir uma “nova” forma de educacdo, um “novo” jeito de fazer a escola, de modo que
atendesse aos interesses dos filhos dos trabalhadores e preocupados com a formagéo cidada.

Abordar essa possibilidade, trazendo para o seio da Escola Publica, principalmente
para o trabalho com criancas da Etapa da Educacdo Infantil, direcionou nossas analises, tendo
em vista a “impossibilidade” de se verificar in loco, por motivos da Pandemia ainda persistente,
a efetivacdo do proposto nos documentos oficiais da escola — PPP e o RE — como objetivos da
pesquisa.

Trazer como parametro possivel de ser avaliado no ambito do proposto da BNCC

na ligacdo feita pelo DOCTRG, no referente a Educacéo Infantil, o trabalho pensado e realizado

" Moisey Mikhaylovich Pistrak, na sua obra “Fundamentos da Escola do Trabalho”, na condugdo da Escola
Lepechinsky e no contato de outras escolas primarias de sua época, busca traduzir para o plano da pedagogia
escolar os ideais, as concepgdes, 0s principios e os valores do processo revolucionario inicial na Unido Soviética,
entre 1918 e 1929.

18 Nadezhda Konstantinovna Krupskaya torna-se uma das maiores colaboradoras de Lénin, dedicando-se
particularmente ao estudo dos problemas pedagdgicos e a formulacdo de um projeto de organizacdo do ensino
realmente formador, no contexto de um Estado sob o comando da classe trabalhadora. A obra “A Construcdo da
Pedagogia Socialista” é composta por 24 textos que permitem uma compreensdo das tematicas da autora.
Apresenta Krupskaya como a “alma do Narkompros (Comissariado do Povo para a Educagio)”, uma das principais
idealizadoras das politicas educacionais do periodo revolucionario. Tem sua escrita marcada pela simplicidade,
onde tinha como meta ser compreendida pela classe trabalhadora, destacando-se os trabalhadores da educag&o.
Liderou a Secdo Pedagdgica do 6rgéo educacional e fundou a revista “A caminho de uma nova escola”.
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por esses educadores nas circunstancias da Russia de 1920, e o que agora se “exige” como
BNCC como “novo” jeito para a escola brasileira, nos permitiu fazer uma relagdo direta, entre
os educadores e os demais envolvidos no processo politico pedagdgico, com propdsitos de
vincular os planos de ensino a realidade da vida, tornando-os ‘“Plano de Vida”, em
contraposi¢do de desenvolver “somente” competéncias e habilidades como desenvolvimento
humano necessario para atender o mercado de trabalho.

Pensamos em trazer e comparar as propostas, a fim de elucidar o que a formagéo
para a vida coletiva oferece para o processo de uma educacdo critica e humana, e o poder
ideologico de um curriculo escolar identificado pelo possivel sucesso no convencimento de
todos, e de que forma os Referenciais estaduais e locais se constituirdo na Unica maneira de
organizar o saber que a BNCC permite aos estudantes a desenvolverem suas capacidades
intelectuais.

Na sua obra, Pistrak, considerava dois principios como fundamentais para a
sustentacdo da escola do trabalho, a saber: “as relacdes com a realidade atual” e a “auto-
organizag¢do dos alunos” (PISTRAK, 2011, p. 34).

Nessa perspectiva significa transformar a forma e o contetdo da escola,
indissocidvel a elaboracdo do PPP. Isso nos possibilita 0 entendimento que a participacdo
coletiva € imprescindivel e determinante, como movimento dialético, evidenciando a favor de
guem e contra quem a escola esta. Questdes estas que precisam estar alinhadas a realidade e
seguramente fundamentadas na teoria adjacente.

Temos ciéncia de que o trabalho na escola esteja fundamentado no seu PPP, por
isso, para que se estabeleca uma perspectiva critica, num projeto de vida, ndo pode deixar de
considerar 0 modo de producéo estabelecido na sociedade capitalista, ou seja, compreender 0s
projetos que estdo em disputa, entender que o capital subjuga e aliena.

Nessa direcdo, entendemos que a escola precisa se estruturar na superacdo das
relacBes de poder presentes numa sociedade de classes como a nossa. 1sso significa dizer que o
PPP precisa estabelecer um carater dialogico e coletivo, compreendendo que a producdo do
conhecimento e de sua pratica pedagogica esteja estruturada numa perspectiva critica.

As andlises possibilitadas pelos PPPs das escolas que nos dedicamos a estudar nesta
investigacdo, frente & necessidade de organizar e implementar uma Politica Publica de Estado,
em uma situacdo de normalidade na sociedade, exigem da escola que se queira cidada uma
constante organizacao e reorganizacdo do saber, junto com o dominio do instrumental basico
de conhecimentos, de atencdo ao uso das informacdes e as condigdes e metodologias para o

aprendizado.
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N&o encontramos de forma explicita nos documentos das escolas uma coeréncia
dessa forma instrumental da didatica, com a necessidade do dominio dos contetdos basicos em
relacgdo com as praticas pedagégicas que proporciona, descartando uma participacdo
intermitente da familia.

N&o observamos uma insisténcia por parte da escola pela participacdo dos pais no
cotidiano escolar, provavelmente por duas possibilidades: por ndo encontrar 0s ecos esperados
e a resposta ativa da comunidade, pela desinformacéo, desinteresse e acomodacéo; a outra
probabilidade pode ocorrer por ndo poder esperar boa participagdo dos pais ou responsaveis
pelos alunos se eles ndo sabem onde, como ou para que participar deste cotidiano escolar.

Minasi (1997) afirmou e concordamos com ele que a “Participa¢do é hoje uma
ideia-forca e uma palavra-chave. Ela indica um dos caminhos mais promissores para a
promogao do desenvolvimento em termos de justica social e democracia” (MINASI, 1997). Os
pais estarem presentes no cotidiano da escola de seus filhos, além do aspecto fisico de
frequentar o espaco da escola, comparecendo as reunides, aos eventos entre outros momentos,
talvez ndo tenha 0 mesmo significado da presenca na vida escolar dos filhos.

Esta participacdo dos pais na escola, que neste periodo da Pandemia mostrou-se
mais que necessaria, constitui-se fundamental, pois implica em estabelecer relacbes com o
processo de ensino e aprendizagem, implica estabelecer relagdes com os contetdos das
disciplinas que seus filhos estdo aprendendo, ajudando nas atividades para casa, hoje
consideradas “remotas”, podendo assim fazer sugestdes para aperfei¢oar o processo. Muitas séo
as formas de agir engendrando a presenca dos pais na educacao.

A realidade das escolas que nos acolheram para a realizacdo desse estudo sao
distintas, por suas particularidades, no entanto, no que tange a participacdo das familias,
remonta a cultura do pais, de que a escola ndo é lugar dos pais. Isso se reflete nos documentos
oficiais das escolas, pois ndo mencionam esse segmento da comunidade escolar como participe
do processo desenvolvido pelas escolas.

Situam-se no Regimento Escolar como setor da escola — Circulo de Pais e Mestres
— com funcdes especificas de respaldar as dire¢fes das escolas nos gastos dos recursos publicos
recebidos do Estado. Com estatuto proprio — registrado em Cartorio de Oficio e Notas —
constando no RE como unico destaque que “A principal atribuicdo dos pais ou responsaveis €
compartilhar junto a instituicdo o processo de desenvolvimento fisico, social e cognitivo das
criancas, participando das atividades propostas pela escola e acompanhando a vida escolar
delas”.

Dadas todas as condic¢Bes desfavoraveis para um estudo conforme planejado em

nosso projeto e pesquisa, pois ndo tinhamos em nosso imaginario as consequéncias tao
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desastrosas para a humanidade em tudo que constitui sua totalidade, sentimos ndo tdo quanto
as vidas perdidas pela Pandemia que se instalou no mundo, mas também pela catastrofe que
continua causando a ciéncia, a educacéo e a formacéo humana, ao impedir que desenvolvamos,
com a eficacia necessaria, o particular de nossas préaticas profissionais.

Esse estudo, cheio de perspectiva de encontrar provaveis solugdes, pelas hipbteses
que levantou e pelos objetivos que se lancou, precisou, pelas condicdes materiais que se
organizaram motivadas pela facil e invisivel contaminacdo deste Virus, optar, no tempo
prescrito de duragdo do Curso de Mestrado, a limitar-se a realizar um estudo deficitario frente
as possibilidades que antes se apresentavam. Ao mesmo tempo € um pedido de desculpa pela
qualidade que as condi¢cdes materiais nos ofereceram para a sua realiza¢do e nossa op¢ao por
ndo arriscar a vida nas buscas das informacgdes que ndo encontrariamos com o total fechamento
das escolas ainda até hoje.

Nesse tempo em que esperdvamos a volta da normalidade da vida em sociedade e
termos as escolas em pleno funcionamento de suas atividades pedagodgicas, experienciando a
implantacdo do Documento Orientador Curricular do Territério Riograndino por parte de todas
as Escolas da Rede Pubica Municipal de Ensino, implementando seus Projetos Politico
Pedagogicos e Regimentos Internos elaborados dentro do preconizado pela Base Nacional
Comum Curricular, fomos contingenciados a explorar as situacGes até entdo criadas pela
Politica Publica oficializada pela BNCC.

Assim, cabe-nos salientar que, tendo como referéncia o geral da BNCC, onde ficou
determinado pela Resolucdo CNE/CP n° 2/2017 “art. 6°- precisa estar alinhado aos principios
normativos”, com tal determinagdo, no que se refere ao Territorio, em todas as escolas do
Municipio foi preciso na singularidade de cada PPP alinharem-se aos principios ja seguidos
pela particularidade do DOCTRG.

Nesse construto, as propostas pedagadgicas e os curriculos elaborados pelas escolas
da rede precisaram considerar as multiplas dimensdes de seus estudantes, visando o pleno
desenvolvimento de seus potenciais enquanto seres humanos, na perspectiva de efetivacdo de
uma educacgéo integral.

Fomos entendendo, nessa linha de pensamento, que pelo escrito na BNCC que cada
unidade escolar teria urgéncia em elaborar acGes formativas de modo bastante criticas ao
modelo que esta posto como Base Nacional, as quais vém a exigir, fundamentalmente, uma
mudanca de linguagem nas propostas de PPP e em todos os planejamentos pedagogicos das
escolas, como Planos de Ensino, na regéncia de sala de aula, nas agdes para uma gestao

participativa, além de colocar um grande desafio aos gestores administrativos e aos
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pedagdgicos, desafios aos professores, orientadores e supervisores frente a necessidade de
reverem suas praticas no seu todo.

Embora pelo que ja vinhamos acompanhando como conselheiros municipais de
educacdo e pela propria funcdo desenvolvida dentro da Secretaria Municipal da Educacdo, a
orientacdo emanada do Conselho Nacional de Educacdo, e por conseguinte dos demais
Conselhos Estaduais e Municipal, significava a importancia e necessidade de examinar e
transformar no todo do contetido do trabalho educativo até entdo realizado pelas escolas, pensar
agora como desenvolver como contedo tudo aquilo que, do ponto de vista do estudo da
atualidade, é essencial.

Mesmo sem ter a possibilidade de observar nas escolas as préaticas a serem
desenvolvidas pelos professores tendo como referéncia do DOCTRG, j& supostamente
materializado nos PPPs, nos Planos Global da Escola e nos Planejamentos dos anos/séries e
seus respectivos componentes curriculares, como inicialmente pensamos ser pertinente trazer
para nossas analises de observacdes, adentramos com mais profundidade na Proposta Politica
apresentada pela mantenedora SMEd, buscando significado no que problematiza a realidade da
escola e do sistema de ensino e vir a compreender o sentido e as determinaces historicas que
justificam a quase ndo mudanca.

Assim, ao considerar a realidade concreta que se nos apresenta, observamos que
ainda consta como Projeto Pedagdgico do Municipio o mesmo projeto para a educacéo,
elaborado pela gestdo municipal do ano de 2013 e registrado ainda hoje no sitio eletrénico da
Secretaria do Municipio da Educacdo’®. Imaginamos que até a presente data se conserve o
mesmo por motivos de reeleicdo do Executivo Municipal que manteve 0s mesmos gestores na
pasta da Educacao.

O ano de 2013 foi um ano marcado pelo inicio de uma nova gestdao no Municipio,
como ponto de partida, estabeleceram algumas premissas, dentro do que o governo considerava
como caminho para uma escola “ComVida”.

Conforme a introdugdo do documento da SMEd, estdo anunciados como principios
filoséficos do Projeto Politico Pedagogico da Secretaria Municipal da Educacgéo:

Diélogo com toda a perspectiva tedrica e educacional que tenha como foco de
acdo politica e pedagdgica a qualificacdo da vida das pessoas, sejam elas
homens e mulheres, jovens, adultos e criangas de toda e qualquer cultura,
etnia, condi¢do fisica, econdmica e social — respeitando-se as especificidades
de cada seguimento educacional, visto como unidade constitutiva de um
projeto coletivo. (PROJETO SMED, 2013).

190 Projeto Politico Pedagdgico do Municipio encontra-se no site da Prefeitura do Rio Grande. Disponivel em:
https://www.riogrande.rs.gov.br.
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Como ponto de partida a proposta apresenta como foco de acdo politica e
pedagdgica a qualificacdo da vida, o que nos leva a entender que a Secretaria, como 6rgédo
direto do governo para a educacdo, pretendia uma escola dindmica, transformadora da
realidade.

E plausivel que em 2013 fosse apresentado, por tudo que pode representar, um
principio filosofico no Projeto de Educagdo de uma Secretaria de um governo considerado
popular. O didlogo como categoria Freiriana dispensa a qualificacdo do particular, identificar
as pessoas como homens, mulheres, jovens, adultos e criancgas, pode estar ocultando o comum,
0 geral de todos eles serem Seres Humanos.

Pensamos que atender as necessidades de educacdo de todos os Humanos, nédo
garante que o projeto seja coletivo. Propor uma Educagdo Omnilateral e ou mesmo “unitaria”
na concepcdo gramsciana de Escola pode dar mais qualidade a vida das “pessoas” do que
especificar o atendimento da diferenca.

Destacamos esse nosso comentario ja que compreendemos esse Principio Filoséfico
realmente como principio, pois a nova gestdo desconhecia a realidade das comunidades
escolares, ¢ como “utopia” possivel langcou-0 como viavel. Ao ndo revisitar o Projeto
Pedagogico no ano seguinte e manté-lo por oito anos de duplo mandato, criticamos a falta de
avaliacdo das proprias praticas da rede no seu todo.

Nessa perspectiva, pensamos ser fundamental que se estabeleca uma unidade nas
relacGes entre os formadores do Sistema Municipal de Educacdo — Conselho Municipal de
Educacao, Mantenedora e Escolas.

No estudo analitico da teoria que ilumina a importancia das escolas e da
mantenedora como gestdo publica de educacdo, ficamos com a realizagdo deste estudo, com a
conviccdo de que o PPP, como o defendemos, constitui um marco de referéncia elaborado e
definido pela e para cada comunidade escolar.

O PPP, por tudo que o constitui, exige na sua efetivagdo um determinado rigor
metodologico, cuja pratica promotora de transformacéo torne a escola um espacgo produtor de
conhecimentos emancipatorios, ou seja, atenda ao objetivo geral da escola.

A esse respeito Minasi (2019) afirma que o PPP precisa, na sua organizacao,

[...] considerar uma “teoria pedagogica de vanguarda”, que parta da pratica
social como critério de verdade e esteja compromissada em solucionar 0s
problemas da Educacdo, do Curriculo e dos Processos de Ensino e de
Aprendizagem de e na escola. (MINASI, 2019).
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Nessa direcdo, o caminho dos pressupostos teoricos/praticos adotados no
desenvolvimento do pedagogico, alinhados a uma perspectiva critica, como pensamos ser
possivel as escolas da Rede Publica Municipal realizar, colocaria certamente a educagcdo como
compromisso politico do poder publico para com a populacdo e atenderia seu Principio
Filosofico ainda de 2013.

Querer trazer para o interior da escola vivéncias revolucionarias, transformadoras,
sem duvida alguma vai exigir do seu corpo docente e técnico-administrativo teorias
revolucionarias. Ndo se trabalha o novo com saberes antigos. Esse movimento necessario na
escola entendemos, como Pistrak (2011), como movimento de emancipagao.

Pistrak (2011) pensava em uma escola com ideais de formagdo de um homem novo
e julgava ndo ser possivel simplesmente utilizar as antigas ideias pedagogicas sem passar pelo
crivo de uma reflexao criteriosa.

O Magistério do Municipio do Rio Grande, com a nova gestdo que teve inicio a
partir de 2013, assumiu como sua, aquele mesmo Principio Filosofico da proposta pedagogica
da Mantenedora, sem diferenciar o todo da gestdo educacional do Municipio, com a
particularidade de cada escola e de cada comunidade. Serviu como fio condutor das
administracdes de cada unidade escolar.

Compreender as unidades escolares, com dificuldade de colocarem na organizagéao
e sistematizacdo de seus objetivos e metas a serem atingidas ao longo do ano letivo, como um
compromisso de implantar compulsoriamente a BNCC em suas matrizes curriculares e
desenvolver como linhas de atua¢io?, no &mbito do particular — unidade escolar — as agdes
gerais as quais se apresentam desde 2013, o compromisso de provocar mudancas preconizadas
no todo do referencial da Secretaria.

A reflexdo que nos foi possivel fazer no estudo dos referencias tedricos, que muito
indelével aparecem nos PPPs das escolas, sdo insuficientes para realizar a mudanca prevista no
processo de producdo do conhecimento. Como sabemos, para provocar as mudancas,
transformar uma sociedade e a escola publica e preciso intencionalidade recheada de praticas
audaciosas, € preciso como ponto de partida que sejam determinadas metas pedagogicas e

administrativas.

20 Gestdo compartilhada: Uma gestdo que acolhe, propde e compartilha tomadas de decisGes, sucessos, desafios,
responsabilidades. A cidade educa. Formagédo em servigo: todos devemos estar comprometidos com nosso
processo de formagdo permanente — tendo em vista a qualificagdo dos servigos prestados a comunidade escolar e
as necessidades impostas pela demanda da escola na contemporaneidade. Atencdo e cuidado: Qualidade nas
relagdes interpessoais e promocgdo da participacdo ativa de toda a comunidade na vida da escola. Curriculo,
espacos e tempos educativos: Compreenséo de curriculo para além da grade de contetidos como toda e qualquer
aprendizagem que ocorre na escola.
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Entendemos que é compromisso da mantenedora alinhar uma proposta de
orientacdo do professor, para que o0 conhecimento que é pretendido produzir-se ndo seja uma
mera reproducdo do modelo que, comumente, venha a atender aos interesses do capital, com
uma proposta de escola que possibilite preparar também, em especial, para 0 mundo do
trabalho.

Discorre ai a necessidade de que o professor precisa ter habilidades necessarias para
romper as estruturas historicamente inculcadas, que se proponha a desenvolver novas préticas,
na busca de reverter a légica estabelecida. As propostas de mudancas precisam ser debatidas,
estudadas e questionadas, avaliadas permanentemente para que se possa chegar a elaboracéo de
um projeto pedagdgico com vistas a ser possivel desenvolver, como é preconizado, uma
educagao “Comvida”.

Pensamos que o sentido da formagdo continuada tem um carater que vai além da
“capacitacdo”, do “aperfeicoamento” ou do treinamento”, pelo que estamos compreendendo
com nossos estudos, trata-se de organizar a formacdo de professores, que possibilite organizar
e sistematizar condicdes para que se viva na escola a unidade teoria e pratica.

Desta maneira, hd necessidade de gerar, no sentido de criar outros métodos que
atendam a forma interdisciplinar, imbricados pelos pressupostos da Educacdo Ambiental, o que
implica num processo de reconstrucdo social, por meio de uma transformacdo ambiental do
conhecimento.

Na continuidade, julgamos ser importante lancarmos algumas consideracfes a
partir do estudo empreendido, a partir de nossas analises nos PPPs das trés escolas que fazem
parte do nosso objeto de pesquisa.

Portanto, nossas consideraces ndo se reservam a tecer criticas, mas elucidarmos o
que estamos compreendendo sobre a sistematizacao de qualquer PPP, o qual exige sempre uma
profunda reflexdo sobre as finalidades da escola, assim como a explicacdo da sua funcéo social
e a clara determinacdo de conceitos, sistematizacdo das praticas e acdes a serem desenvolvidas
por todos os envolvidos com o processo educativo.

Conforme exposto anteriormente e determinado pela BNCC, todas as 77 escolas do
Municipio estdo em processo de reorganizacdo de seus documentos, 0 que vai exigir,
primeiramente, pensar que lugar ocupam os alunos, os professores, os pais, a comunidade, 0s
funcionarios, pois todo movimento, transformacao ou desenvolvimento se opera por meio das
contradi¢des, mediante o conflito do antigo com o novo (MINASI, 1997).

Nesse sentido, consideramos que o0 PPP de qualquer escola ndo se restringe a um
conjunto de normas, direitos e deveres, mas a uma qualidade no todo do processo que nela é

vivido. Também é essencial que o PPP n&o seja um documento que reflita somente os aspectos



63

pedagdgicos, com planos isolados da realidade do contexto da escola, ele precisa dar conta da
totalidade de sua acdo educativa.

Diante desse entendimento, construido e delineado coletivamente do ideal
intencional de aluno que a escola deseja formar, para a elaboragcéo do PPP, consideramos uma
unidade necessaria entre Mantenedora e escolas, com um Projeto Politico de Educacdo
combinado com o PPP de cada escola, como possibilidade de desenvolver conhecimentos que,
na centralidade do PPP venham a objetivar ndo somente planos de estudos, mas planos de vida.

A Escola Publica do Municipio do Rio Grande, nesse particular, certamente
precisard assumir no seu intencional de trabalho o coletivo, a fim de desenvolver outros
conhecimentos, identificando a pratica necessaria a ser desenvolvida, porém, esse intencional
precisa estar fundamentado por um referencial tedrico-metodoldgico que venha possibilitar

construir uma formagédo humana integral.
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6 PERCORRENDO METODOLOGICAMENTE O FENOMENO

Precisamos lembrar sempre que nossa pratica atesta que ndo podemos
compreender, imediatamente as coisas percebidas por nossos sentidos, e que
ndo é sendo depois de té-las compreendido que as coisas podem ser ainda
profundamente percebidas pelos sentidos. (MINASI, 2021).

Os ensinamentos trazidos por Minasi (2021) foram essenciais para este estudo e
para as compreensdes que foram sendo produzidas ao longo das orientacdes, possibilitando
encontrar e entender como se da o movimento dialético no desenvolvimento dos fendmenos
materiais sociais.

A fim de elucidar o movimento dialético que culminou quando da implementacéo
do Documento Orientador Curricular do Territorio Riograndino da BNCC, a ser seguido pelos
Projetos Politico Pedagogicos das escolas publicas e privadas ho Municipio do Rio Grande, em
todas as etapas de ensino, organizamos uma breve contextualizagdo do processo.

Nesse todo de medidas provindas dos mais diversos segmentos que compdem o
todo da educacdo, que sulearam as escolas, nosso foco foi a Educacdo Infantil Publica
Municipal, no que se refere ao particular do DOCTRG da BNCC e na singularidade das trés
escolas que fizeram parte de nosso objeto de estudo.

Nesse interim, buscamos desvelar nos documentos que regulamentam e orientam a
elaboracdo do curriculo da Educacdo Infantil, os quais dao veracidade e fundamentam as
praticas pedagogicas, bem como vir a compreender os impactos das politicas publicas, as
possibilidades e desafios enfrentados, a fim de garantir as especificidades e singularidades que
identificam a Etapa da Educacgéo Infantil com fins de garantir o mais pleno desenvolvimento
possivel da crianca.

O processo de elaboracdo do DOCTRG, durante o ano de 2019, foi coordenado pela
equipe da SMEd, envolvendo professores e gestores das escolas das redes municipal, estadual
e privada. Foi um movimento que envolveu varios momentos de discussoes realizados nas
escolas, de encontros formativos, de atividades propostas pelo “Dia D”, das contribui¢des
vindas da plataforma de consulta pablica do Documento no site da Secretaria, assim como da
analise e contribuicdo da verséo preliminar do documento realizado nas escolas.

Nesse todo encontra-se o resultado de um trabalho que estabelece os principios
orientadores da educacdo para o Territério no Municipio do Rio Grande, objetivando garantir
as aprendizagens essenciais a todas as criancgas, jovens e adultos, na Educacdo Bésica, na

intencionalidade de atender as especificidades de cada nivel e modalidade educacional.
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Aprovado em 10 de dezembro de 2019, pelo Parecer n® 019/2019, pelo Conselho
Municipal de Educacdo, o0 DOCTRG da BNCC, no intencional de consolidar equidade e
qualidade do atendimento & Educagdo Basica no Municipio, constituiu-se no documento
referéncia para construcéo dos curriculos nas escolas.

Foi essencial desvelar as concep¢des de crianga, educacdo infantil, educacao
integral, bem como a relacdo que se estabelece com a escola/familia, ou seja, que concepcdes
precisam se estabelecer como fio condutor das préaticas pedagdgicas e da formacao continuada
dos professores.

No que se refere ao singular do PPP das trés escolas que fizeram parte de nossas
investigacOes, a Escola que faz parte da Rede Particular de Ensino, pertencente ao Sistema
Municipal de Educagdo, denominada Escola de Educagéo Infantil Mundo Encantado, traz na
descricdo de seu PPP que suas instalacdes fisicas foram construidas para esse fim, seguindo as
normas e legislacédo especifica.

Também apresenta um slogan “Um lugar para ser feliz”, com um ambiente
acolhedor, estimulador e construido especificamente para atender as necessidades da
comunidade local do Bairro Castelo Branco 1. Quanto as praticas pedagogicas, a escola afirma
trabalhar com base na Teoria de Jean Piaget?* e Celestin Freinet??, e ter como principio
“promover o desenvolvimento integral da crianga, favorecendo a cidadania, inser¢do cultural,
a construcao de valores ¢ autonomia”.

A Escola Municipal de Educacéo Infantil Professora Deborah Thomé Sayéo, por
situar-se numa Area de Preservacio Ambiental, denominada Parque Bolaxa, descreve em seus
documentos que o Bairro Bolaxa foi um dos escolhidos para a construcéo desta escola por ter
um terreno municipal disponivel, assim o interesse da mantenedora era fazer desta escola uma
“Escola Parque”.

Na construcdo de seu PPP a Escola enfatiza que se inspira na Pedagogia Reggio
Emilia?®, idealizada por Loris Malaguzzi®*, ressaltando que o ponto de partida da acio

pedagdgica &,

21 Jean William Fritz Piaget é considerado um dos mais importantes pensadores do século XX. Defendeu uma
abordagem interdisciplinar para a investigacdo epistemoldgica e fundou a Epistemologia Genética, teoria do
conhecimento com base no estudo da génese psicolégica do pensamento humano.

22 Célestin Freinet foi um pedagogo e pedagogista anarquista francés, uma importante referéncia da pedagogia de
sua época, cujas propostas continuam a ter grande ressonancia na educacao dos dias atuais. Freinet se identificava
com a corrente da Escola Nova.

23 Reggio Emilia estd localizada no Norte italiano. O pontapé inicial foi dado pela comunidade, desejosa de
reconstruir uma Reggio Emilia devastada pela Segunda Guerra Mundial. Era 1946, os conflitos recém haviam
cessado e a prioridade das familias era construir uma escola com os tijolos das casas bombardeadas.

24 Loris Malaguzzi (1920-1994). Malaguzzi depois de se formar em Pedagogia na Universidade de Urbino,
comecou a dar aulas nas escolas primarias da regido é considerado o percursor da abordagem Reggio Emilia. A
filosofia pedagdgica “incentiva o desenvolvimento intelectual das criangas por meio de um foco sistematico sobre
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uma escuta atenta e o dialogo com a crianca, o espaco como facilitador de
novas experiéncias, a participacdo ativa dos pais qualificando nossas
interacBes, 0 encantamento das criangas e 0s registros como alicerces para
uma educagdo de qualidade que busca o protagonismo da crianga no seu
processo de aprendizagem. (Proposta Pedagogica da EMEI Déborah Thomé
Saydo — Introducéo)
E a terceira escola trabalhada nesse estudo, a Escola Municipal de Ensino
Fundamental Frederico Ernesto Buchholz, na descrigédo de seu PPP para a Etapa da Educacéo

Infantil, define como finalidade:

“possibilitar o desenvolvimento integral da crianga, cumprir a funcdo do
cuidar e educar indissociaveis, num trabalho que se entende complementar a
acdo da familia, considerando no seu trabalho as diferentes linguagens,
ressaltando também a metodologia de projetos, usada pela escola, por
entenderem que estes projetos sdo desenvolvidos com as criangas e nao para
as criangas” (PPP, p. 13).

As propostas destas escolas enfatizam muito fortemente que sdo promotoras do
desenvolvimento “integral” da crian¢a, de modo que no todo de suas atividades pedagdgicas
dizem ser, estas, praticas que oportunizam o exercicio no presente para o futuro de cidadania
para as criancas, de insercdo sociocultural na forma de autonomia emancipatdria.

Temos lastimado muito, além das vidas ceifadas nesta Pandemia, o processo
aterrador que o Novo Coronavirus tem causado no todo pedagdgico das escolas. O
planejamento para o ano de 2020, no que se refere aos PPPs das escolas, que deveriam
desenvolver todo o processo de sua reelaboragdo, continua, ainda hoje, sem ter as condicdes
adequadas, primeiro de organizar e sistematizar seus processos dentro da programada
implementacdo da BNCC e do DOCTRG e, segundo, de ficar impedida de oferecer o necessario
para o pretendido com essa dissertagéo.

6.1 Aspectos tedrico-metodoldgicos do estudo

No caminho deste estudo nos propusemos a perseguir 0 movimento dialético que
culminou no Documento Orientador Curricular do Territério Riograndino, assim se faz
necessario apresentar a fundamentacgéo tedrica e metodoldgica como a possibilidade de termos

conhecido o fenémeno de estudo e sua esséncia para transforma-lo.

a representagdo simbolica”, conforme o livio As Cem Linguagens da Criangca — Volume 1: A Abordagem de
Reggio Emilia na Educacgéo da Primeira Inféncia.
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Consideramos que o movimento do fendmeno material social concreto dessa
pesquisa ndo se desenvolveu isoladamente, constituindo-se uma totalidade social e objetiva,
pela natureza da dialeticidade dos fatos e buscamos, na concepcdo tedrica do Materialismo
Dialético, o caminho para desvela-lo.

Minasi (2005), em sua tese doutoral trabalhou nesta perspectiva e fala de sua opc¢ao

ao escolher o caminho de sua pesquisa:

[...] a opcdo pela natureza dialética da pesquisa recai no fato de
compreendermos que o método dialético admite que os fendbmenos materiais
sdo processos e ndo coisas perfeitas, acabadas podendo contribuir para
superacdo da visdo imediata e aparente percebida no fendmeno em prol de
uma visdo imediata da realidade que forma esse tipo de sujeito. Buscamos
também, no uso do materialismo dialético um dos seus tragcos mais
caracteristicos que € seu “espirito” critico e revolucionario. (MINASI, 2005,
p. 65).

Diante dessa afirmacdo, entendemos que o0 nosso fendmeno de pesquisa também
continua em constante movimento, mesmo apods seu estudo. Assim nosso estudo percorreu a
trajetdria na busca pela compreensdo do processo de constituicdo histdrica da objetivacdo na
particularidade do DOCTRG, presente na singularidade dos documentos que fundamentam e
compdem o todo da escola.

Aprendemos com Trivifios (1987) que em uma pesquisa, principalmente quando se
prople a ser dialética, o fendmeno material social a ser pesquisado precisa fazer parte do
“metier” do pesquisador, do trabalho criativo do pesquisador.

O fato de estarmos imbuidos no movimento do processo, como pesquisadores de
uma realidade que esta teorizada no BNCC e no DOCTRG, e como Assessora Pedagdgica no
Nucleo da Educacdo Infantil da SMEd, sem deixar de ser professora da Educacdo Infantil, e
também como conselheira do CME, se fez predominante buscar em nosso fenbmeno a presenca
dos pressupostos da Educagcdo Ambiental, como possibilidade de ampliagdo dos conhecimentos
necessarios para desenvolver uma educagéo integral.

Dessa forma, trata-se de chegar & esséncia das relagcdes, dos processos e das
estruturas, envolvendo na analise as compreensdes tedricas, construidas e explicitadas pelo
objeto em questdo. Portanto, € um estudo que buscou ser o mais aprofundado possivel,
respeitados os limites impostos pela Pandemia ainda existente no mundo, que nos envolveu
concretamente com o objeto de estudo, suas contradicbes e mediagdes, as quais estdo
imbricadas no seu movimento dialético proprio, e como possibilidade de transformacéo da

realidade.
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Enfatizamos que as realidades impostas pelo modo de producdo capitalista, na
verdade para nds sdo contingéncias frente nosso sonho de escola possivel, pois com 0s
impedimentos de ordem estrutural e perdas irrecuperaveis, associado a todos os efeitos
causados e que continua causando a Pandemia do Coronavirus, tém sido também fatores
determinantes, os quais nos dificultaram de acompanhar o processo de efetivacédo, nas praticas
escolares, das fundamentacdes tedricas elaboradas e perseguidas pelos documentos que
regulamentam a Etapa da Educacéo Infantil no Territorio Riograndino.

Diante desse contexto perseguimos o desvelar do objeto apoiados na Andlise de
Contetdo, uma analise documental, do processo que compde nosso fendmeno de pesquisa “A
Educacéo Infantil Pablica Municipal no Documento Orientador Curricular do Territério
Riograndino da BNCC”.

Entendemos que por meio dessa busca dedicada e criteriosa, a analise nos
documentos legais que regem a Educacdo Infantil no Territério Riograndino foi o que
possibilitou-nos chegar o mais proximo possivel da esséncia que procuravamos.

Amparados no processo da Andlise de Contetdo pensado por Bardin, considerando
que sua compreensdo deste método reforca o referencial tedrico usado nesta pesquisa, Bardin

(2011) afirma que a analise de conteudo é:

um conjunto de técnicas de analise das comunica¢Bes visando obter por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo dos
conhecimentos relativos as condigdes de producdo/recepcdo (varidveis
inferidas) dessas mensagens. (BARDIN, 2011, p. 48).

Nossa intencdo em usar o método de Anélise de Conteldo nesta pesquisa acontece
porque ele se apropria para o estudo “das motivagdes, atitudes, valores, crencas, tendéncias”
servindo também, para o desvelar, das ideologias que podem existir nos dispositivos legais,
principios, diretrizes, documentos orientadores, ndo apenar para ler o que dizem, mas também
para captar o que nédo dizem.

Por ser nossa pesquisa qualitativa, nos associamos também a Trivifios que,
ratificando Bardin, afirma a importancia deste tipo de pesquisa, pois ela ndo admite visoes
isoladas e estanques, se resolve na interacdo constante e dinamica dos fatos.

Nosso estudo trouxe como premissa uma analise, tdo rigorosa quanto possivel, do
DOCTRG da BNCC, no que se refere a Etapa da Educacéo Infantil, o que implicou em analisar,
interpretar, compreender e avaliar a Educagdo Infantil na “Totalidade” do seu limite.

Estamos considerando e compreendendo que a Totalidade, como categoria dialética

nos aproxima do real da Educacéo Infantil em consonéncia com o DOCTRG, pois a Totalidade
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de todos os aspectos de nosso fendmeno de pesquisa — A Educacdo Ambiental na Educacéo
Infantil contida no Documento Orientador Curricular do Territério Riograndino —
analisados, interpretados e descritos, nos permitira o conhecimento do presente, todavia nosso
estudo, interrompido de todas as formas pela terrivel Pandemia que ainda vivenciamos, impediu
a implantacdo das praticas que tornariam, para a pesquisa em si, o critério de verdade de sua
eficacia.

O sentido que estamos dando a concepcdo de totalidade, por meio do Materialismo
Dialético, para este estudo, baseia-se na relacdo dialética do todo da Educagdo Infantil, com
suas partes, desde a legislacdo que a defere, as etapas que a constituem, as préaticas que a
materializam, os professores e as criancas que a desenvolvem, assim como 0s campos de
experiéncias, 0s eixos estruturantes, as aprendizagens, mostrando que esse fenémeno sé
abstratamente pode ser isolado e explicado por si mesmo, alheio as circunstancias que o
produziram ou nas guais esta inserido.

Nossa relacdo com a pesquisa, a sociedade e a realidade, principalmente os
envolvidos com a Educacdo — gestores, professores, especialistas de toda ordem, estudantes —
vem do que aprendemos com Lukacs, quando afirma:

E é aqui que se revela a importancia decisiva da concepcao da Totalidade, pois
¢ muito possivel que qualquer pessoa compreenda e descreva um
acontecimento histérico de maneira essencialmente justa, sem que por isso
seja capaz de perceber este mesmo acontecimento no que ele realmente é, na
sua funcdo real no interior do todo histérico a que pertence, isto é, de o
perceber no interior da unidade do processo histérico (LUKACS, 1974).

Estas ideias ratificam nossa escolha pela dialética materialista e, especificamente,
da categoria da Totalidade. Realmente como afirma Lukacs (1974), compreender e descrever
um acontecimento historico de “maneira essencialmente justa”, mas fora do contexto do todo
historico, esse acontecimento, esse evento, perde toda a riqueza, ou grande parte dela, quando
se esquece que ele é apenas uma fase de um processo complexo, amplo e que representa uma
unidade.

Nossa busca esteve também pautada na concreticidade dos fatos, no critério de
verdade, e, para tanto, foram determinantes os ensinamentos de Marx que nos ensinou a
oposicao a concepcao abstrata,

A qual desce do céu a terra, aqui sobe-se da terra ao céu. Isto €, ndo se parte
daquilo que os homens dizem, imaginam ou representam, e também n&o dos
homens narrados, pensados imaginados, representados, para dai se chegar aos
homens em carne e 0sso; parte-se dos homens realmente ativos e, com base
no seu processo real de vida, apresenta-se também o desenvolvimento dos
reflexos e ecos ideoldgicos desse processo de vida. (MARX; ENGELS, 2009,
p. 31).
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Nossas analises, novamente sublinhamos, foram por demais dificultadas, de certa
forma a frustrar nossas expectativas com o comparativo proposto do teérico com a prética
pedagogica. Essas analises, embora tenham sido permeadas por intensas leituras, por
entendermos que sempre que voltdvamos ao texto de origem se estabelecia a possibilidade de
aproximar-nos da raiz, de virmos compreender as intencdes, ideologias, conceitos e por
estarmos embasados no método da Anélise de conteddo, oportunizando-nos estabelecer alguns
conceitos que fazem parte de nossa fundamentacgéo teorica, 0s quais nos guiamos ao longo desse
trajeto, podendo destacar: 1) Formacdo Humana Integral como principio da totalidade; 2)
Contradicdo como inerente ao movimento dialético; e, 3) Educacdo Ambiental como
conhecimento transversalizador do curriculo, a auséncia dos alunos e dos professores na sala
de aula, a constatacdo do encontrado nos documentos como intencionalidade do PPP, tendo a
pratica como critério de verdade, ndo pode acontecer.

Estes conceitos, permaneceram como fio condutor de nosso caminho, visaram
ao maximo atender nossas suspeitas levantadas pelas hipdteses da pesquisa, bem como aos
objetivos que foram sugeridos pelo Problema provocado pela nossa tese de mestrado, enquanto

antitese impedida de ser comprovada.

6.2 O Problema, as Hipoteses e os Objetivos Especificos da Pesquisa

No estudo de qualquer fendmeno na natureza ou nas relac@es sociais descobrem-se
contradicdes, isto €, choques de aspectos ou tendéncias opostas que condicionam o
desenvolvimento do analisado. O conceito de contradi¢do dialética adquire uma importancia
decisiva, exatamente ali onde se caracteriza o processo de desenvolvimento.

Na natureza, na vida social, no pensamento dos seres humanos, o desenvolvimento
se processa na superagao ou resolucdo de contradigdes. Engels escreveu certa vez que: “A
contradi¢do consiste em que a coisa permanece a mesma e, a0 mesmo tempo, modifica-se
incessantemente, em que ela contém em si a oposi¢do entre a ‘estabilidade’ e ‘modificagdo’.
(ENGELS, 1975).

Perseguimos assim, 0 movimento dialético do nosso fenébmeno material social
concreto sensivel, desenvolvido pelas superacdes dos estabelecidos pelas contradi¢es que o
compdem na sua totalidade da “A Educagdo Ambiental na Educacéao Infantil contida no
Documento Orientador Curricular do Territério Riograndino”, perseguimos tal
movimento como possibilidade de compreender se os pressupostos de Educacdo Ambiental

transversalizam os documentos que referenciam a formacdo cidada dos estudantes nas escolas.
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Frente as orientacdes contidas nos pareceres, quando da qualificacdo do projeto
deste estudo, langamo-nos em revisar a proposta e encaminhar para que as possibilidades
tivessem as condicBes adequadas para que se tornassem realidade. Comegamos com muitissima
dificuldade, frente ao inesperado protagonizado como consequéncias da desastrosa presenca do
Novo Coronavirus, que ainda nos assusta muito, a desenvolver a pesquisa propriamente dita.

Haviamos estruturado como questdo de pesquisa antes da Pandemia a curiosidade
sobre: Que contradicbes existem, a partir do Documento Orientador Curricular do
Territério Municipal Riograndino da BNCC, e como aparecem nas praticas cotidianas
das Escolas de Educacéo Infantil da Rede Publica de ensino, frente ao eixo transversal da
Educacdo Ambiental? A forma como tinhamos pensado ir em busca destas respostas, fomos,
de todas as maneiras, dificultados de modo a impossibilitar a resposta que contemplasse ou que
atendesse o pretendido com ela.

Cabe neste momento, entdo, esclarecer que pelo vivido na concreticidade do ano de
2020 e até 0 momento do ano de 2021 ainda sofrendo as consequéncias, além da existéncia do
Novo Coronavirus em sua Pandemia, agravado ainda pelos problemas de ordem estrutural,
originados pelo modo de producdo capitalista, os quais afetam todos os modos de vida, no
tempo desta pesquisa, no especifico deste ano, pelo cuidado acertado da vida, ficamos
impossibilitados, de estar nas escolas, como era proposto inicialmente como parte do processo
de pesquisa.

Assim, foi preciso limitar a centralidade do nosso objeto e reelaboramos, adequando
as condi¢cOes materiais ainda existentes, a nova questao de pesquisa: Que contradicGes existem
nos documentos que representam e identificam as Escolas de Educacédo Infantil da Rede
Publica Municipal de ensino nas suas propostas pedagdgicas, comparando com o0
evidenciado no Documento Orientador Curricular do Territério Riograndino da BNCC,
frente ao eixo transversal da Educacdo Ambiental?

A partir da relacdo direta no processo de desenvolvimento do nosso fenémeno,
acompanhamos a organizacéo, a sistematizacéo e analises do todo que reuniu as necessidades
de que as escolas precisaram implantar uma Base Nacional com a colaboracao local, sem as
condic@es de fazer, foi dessa relacdo direta que levantamos as hipoteses para nossa pesquisa.

Minasi (2005) alerta que a formulacdo de hipoGteses, em qualquer pesquisa
qualitativa, ndo vai significar um caminho obrigatorio a seguir, embora afirme que as hipdteses
se apresentam para o pesquisador de forma bastante precisa. Portanto, no movimento dialético
do objeto, as hipdteses que inicialmente eram suspeitas, referiam-se a implantacdo da BNCC e

seu desenvolvimentos no ano letivo de 2020/2021, por meio do DOCTRG.
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No contingente necessario pela expansdo do Novo Coronavirus, limitamo-nos a
conhecer, analisar e interpretar as contradi¢cbes apresentadas nos documentos, ndo mais
incluindo as préticas pedagdgicas efetivadas nas escolas estudadas, limitamo-nos a investigacdo
somente dos documentos oficiais da escola como importantes, por serem Unicos para um
desvelamento das concepgbes contidas nestes documentos, que mostram e escondem 0
intencional das escolas de Educacéo Infantil, da Rede Pdblica Municipal.

Isto significa de um modo mais geral, que o conjunto de parametros que escolhemos
para nos permitir determinar se o proposto nos documentos se constituia em verdadeiro ou falso.
Nesse viés, consideramos que 0 DOCTRG da BNCC, por ainda ndo ter conseguido ser efetivado
na singularidade dos PPPs e RES, bem como nas praticas escolares, carece de “tempo normal”
de vida escolar.

Nesse sentido, como j& anunciamos no decorrer de nossa escrita, que esclarecem
nossos impedimentos, estes causados ndo somente por um tempo de isolamento como
minimizacdo da contaminacdo do Novo Coronavirus, mas identificando, na rotina da escola e
do préprio Sistema Municipal de Educacdo, ndo terem em todo o seu tempo de existéncia,
propor e organizar jeitos diferentes de identificar e se estruturar para enfrentamento de tudo
aquilo que demanda da raiz da sociedade capitalista.

As hipoteses nos serviram de guia da pesquisa, por estarmos envolvidos com o
todo do processo. Encontramos apoio para nossa primeira hipotese, em Marx, quando formula
as Teses de Feubarch. Na Tese I, Marx colocou a prética como fundamento do conhecimento e
ao mesmo tempo o limite. Verificamos que haviam situaces-limites na objetivacdo do
DOCTRG da BNCC, que dificultam a efetivacdo da Educacdo Ambiental, com saberes
ambientais que precisam transversalizar o todo sendo a totalidade do curriculo, seguido pelos
pressupostos que as diretrizes insistem em apontar como fundamentais para o desenvolvimento
integral.

O ponto forte certamente se encontra nos principios estabelecidos no Documento
que exigem uma fundamentacdo rigorosa e consistente, possibilitando assim se efetivar nas
praticas 0s objetivos para o desenvolvimento de uma educacéo integral, propostas por todas as
escolas investigadas.

A segunda hipoétese indicada pelo nosso problema de pesquisa, esta relacionada a
qualificacdo/formacdo dos professores que atuam na Educacdo Infantil da Rede Publica
Municipal de Ensino, que podem estar aquem das exigéncias contidas no DOCTRG.

Em nossa terceira hipétese, foi necessario encontrar as situagdes-limites inerentes
as condicBes em que se desenvolvem as praticas docentes que impossibilitam praticas

educativas audaciosas frente as necessidades das curiosidades cognitivas das criancas.
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Identificamos que existem contradi¢es na objetivacdo das praticas, que impedem
os professores de vivenciarem propostas pautadas nos principios da Educacdo Ambiental, como
forma de ampliar saberes, que possibilitem a omnilaterialidade desde o inicio da formagao de
todas as criangas que frequentam a Etapa da Educacédo Infantil na Rede Municipal de Ensino,
muito particularmente no que mostram os documentos pedagogicos administrativos das escolas
estudadas.

No caminho das suspeitas levantadas pelas hipoteses, elegemos os objetivos para
que pudéssemos sair em busca das comprovagdes ou contrapor nossas suspeitas. Por ser uma
pesquisa qualitativa, desenvolvemos nossos objetivos especificos, pois compreendemos, dentro
do Materialismo Histdrico Dialético, que ndo podemos concluir com generalizacdes.

Assim, propusemo-nos para comprovar nossas suspeitas, interpretar e compreender
as contradicOes existentes na sistematizacdo do DOCTRG da BNCC, que poderiam estar
dificultando a efetivacdo de praticas educativas, como proposta transversal de Educacdo
Ambiental na totalidade do curriculo.

Nesse alinhamento, buscamos desvelar, interpretar e compreender que situagoes-
limites existentes da qualificagcdo/formacéo, dos docentes da Etapa da Educacdo Infantil, como
impedimento de efetivarem os principios estabelecidos pelo DOCTRG da BNCC, com vistas
ao desenvolvimento dos sentidos compreendido como uma formacdo humana integral.

Também perseguimos a identificacdo, compreensdo e descricdo das contradicOes
existentes na singularidade dos documentos que regimentam todo o trabalho pedagdgico das
Escolas de Educacdo Infantil da Rede Municipal de Ensino, 0s quais precisam estar em
conformidade, com o todo do DOCTRG da BNCC de modo que conseguissemos compreender
0 que tem impedido ou mesmo dificultado os professores e criangas, no especifico da Educacao
Infantil, de vivenciar préticas educativas socioambientais revolucionarias.

Sdo vérias as dificuldades trazidas pelo Novo Coronavirus, no que tangem a
realizacdo deste estudo, mas pensamos que quem ja viveu situacdo semelhante pode considera-
las normais. Diante dos dois aspectos, 0 pandémico e a pesquisa cientifica, ficamos assustados,
primeiro pelo medo de contaminacdo e segundo temiamos a qualidade da dissertacdo a ser
apresentada.

Foi importante recorrer a Paulo Freire e nos identificarmos como ‘‘seres
inconclusos”. Buscamos entender que o cenario de nossa pesquisa ndo era novo somente para
nos, esta sendo para todos. Foi importante encontrar nas orientacdes recebidas que o importante
nessa excepcionalidade é saber com humildade, identificar o que ndo conseguimos realizar ao
longo do estudo, bem como identificar as falhas e a dedicacdo dos esforgos para corrigi-las,

mesmo impotentes para soluciona-las.
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E dificil calcular de forma precisa os danos que o Novo Coronavirus tem causado
em esfera global, mas podemos afirmar que na esfera do pds-graduacdo e no especifico da
pesquisa em educagédo foi muito desastroso. A fragilidade de toda nossa formacdo diante da
Pandemia nos dé a certeza que a humanidade esté carregando o desafio de aceitar incertezas e
acolher as transformacdes possiveis com humildade.

Nesse sentimento, o caminho que percorremos em nossa pesquisa nos apontou para
algumas respostas, respostas estas que nao representam um final de discusséo, pelos proprios
limites encontrados pelo caminho, pela prépria situacdo de excecdo que a Pandemia nos criou.
Compreendendo que o movimento dialético € essencial no caminho, para entender as
contradicGes, as contingéncias, também como possibilidade de impulsionar a novas descobertas
do estudo, que possam contribuir na elaboracdo de outras propostas pedagdgicas,
fundamentadas pela perspectiva da Educacdo Ambiental, como possibilidade de uma formacao
humana na sua totalidade, capaz também de compreender e alterar o movimento que faz da vida

ser tdo imprevisivel.

6.3 O processo de Investigacdo e a Metodologia de Producéo e Analise das Informacdes

O mundo pos-pandemia nos trard& muitas interrogacfes, questionamentos
principalmente sobre como a humanidade caminhara diante das dificuldades e aprendera
importantes licdes. Essa expectativa nos fez persistir na busca pela compreensdo do movimento
real que promove as relacbes humanas com a Natureza no geral.

Observando as mediagfes pertinentes de todos que fazem a escola ser como esta
sendo, adotamos a metodologia de Analise de Conteldo para desenvolver, organizar e
sistematizar os conhecimentos que o estudo oportunizou.

Assim Bardin nos afirma: “a Andlise de Conteudo procura conhecer aquilo, que
esta por tras das palavras sobre as quais se debruga” (BARDIN, 2016, p. 44), e possibilitou-nos
aprofundar, dentro dos limites que tivemos, nossas discussdes com fins de ampliar nossas
compreensdes do objeto quando projetado para o futuro.

Apoiados também em Cabrera (2016) e Neves (2018), evidenciamos as
possibilidades que essa metodologia nos oferece para analisar 0os materiais objetivos, nos
possibilitando fazer uso dos mesmos sempre que necessario sem haver alteracdes no seu
contetdo.

Acreditamos ter sido fundamental o uso desta metodologia a fim de

compreendermos o particular do nosso estudo no geral de sua totalidade. Pois a pesquisa em



75

Ensino é estratégica, na medida em que € um dos componentes necessarios para promover
mudancas na educacgéo basica e no ensino superior.

Também nos amparamos em Trivifios (1987) que a esse respeito nos afirma que a
Andlise de Conteudo: “serve para desvendar as ideologias que podem existir nos dispositivos
legais, principios e diretrizes, que a simples vista ndo se apresentam com a devida clareza”
(TRIVINOS, 1987, p. 60). Nesse entendimento, tal metodologia nos ofereceu uma amplitude
maior para adentrar a profundidade e complexidade e nos aproximar da esséncia, orientados
pela perspectiva dialética.

Na certeza de que o movimento materialista dialético nos possibilita a busca da
esséncia, ou seja, ir além da interpretacdo inicial da analise do conteido dos documentos,
ampliando para a reflexdo e tratando de desvendar o conteddo que possuem, com as ideologias
e suas vinculagtes, mediados pelas condices e relagdes complexas da vida social, estabelecidas
pelo modo de producdo e suas formacdes historicas.

A Analise de Conteddo como método, em nossa pesquisa enquanto de cunho
qualitativo, se fez essencial, pois nos permitiu reunir um conjunto de procedimentos, 0s quais
nos possibilitaram ir além da superficialidade de descrever nosso objeto, e, assim, buscar, na
raiz do fendmeno, a compreensdo mais proxima que a realidade se apresenta, pois nos
evidenciou as relacdes e mediacdes que determinaram a organizacdo do objeto estudado,
vivenciado num determinado tempo histérico.

Com essa compreensdo, da importancia da Andlise de Conteudo, a partir dos
ensinamentos de Bardin (2016), Cabrera (2016), Neves (2018) e Trivifios (1987), assim como
guiados pela “lente” do materialismo histérico dialético, como fundamento para esclarecer a
esséncia, fizemos uma analise, dentro de nossas possibilidades, tdo minuciosa como
pretensamente critica, na busca de possiveis caminhos para intervir nessa realidade.

Tentamos buscar em Bardin (2016) e em Trivifios (1987) suas compreensdes do
significado da pesquisa em Ensino como uma forte estratégia, na medida em que seus resultados
s80 sempre componentes necessarios para promover mudangas na Educacéo Basica e no Ensino
Superior.

No trajeto, apoiados em nossos interlocutores, realizamos uma outra leitura dos
documentos, o que permitiu sublinhar as ideias que, de alguma maneira, se apresentavam
ligadas a algum fundamento tedrico e concepcdo da realidade.

Cabe identificar, como ponto de partida de nossas andlises, que adentramos ao
DOCTRG da BNCC por ser este, a partir do Parecer n° 019/2019 do CME, o Documento de
referéncia para reorganizacdo dos PPPs e dos curriculos das escolas, principalmente no que

tange a singularidade de cada uma delas que compdem a rede municipal.
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Nesse viés, consideramos como geral o Documento Orientador Curricular do
Territério Riograndino e como singular os Projetos Politico Pedagdgicos e os Regimentos
Escolares das escolas participantes deste estudo. No movimento, que se refere a anélise do
DOCTRG, depois de destacar as ideias que se apresentam na aparéncia, como possibilidade de
vir a compreender as afirmacdes e 0s conceitos contidos neles, buscamos, como processo de
critica, desvelar o que ndo esta aparentemente posto.

Ao adiantar o processo de destacar as concepg¢des ligadas as teorias e representacoes
apresentadas, destacamos por cores cada um dos conceitos nos documentos analisados, assim
elegemos algumas Unidades de Registros presentes na respectiva organizacdo dos referidos
documentos. Nesse exercicio nos deparamos com concepcBes gque se entrecruzam. A partir
deste momento organizamos uma tabela em colunas as “concep¢des” e nas linhas as
“unidades”, ancorados em Bardin (2016) que nos conduziu a organizar um quadro de analise
das informagdes, tendo como fio condutor o “Critério de Presenga’.

Nos ampararmos também em Cabrera (2016) e Neves (2018), o que foi
determinante para nossa compreensdo e como facilitador para sistematizar nossa analise.
Ambas afirmam que as Unidades de Registro s@o elencadas segundo a presenca de ideias, de
temas aparentes, em cada um dos textos, as quais foram encontradas repetidamente em todos
documentos analisados.

No que se refere ao DOCTRG da BNCC, este esta estruturado em duas “Partes”,
ou seja: Parte I: apresenta a introducéo, concepcdes e modalidades e etapas que o documento
comtempla , nela realizamos uma analise identificando seus propositos no ambito nacional e o
pertinente da regionalidade do Brasil como pais continental e a Parte Il — a Etapa da Educacao
Infantil.

Apresentarmos nossas analises nomeando: Parte |1 (D1) — esta parte compila as
concepcdes que embasam o fazer docente do Territério do Rio Grande e Parte 11 (D2) — que
diz respeito a Etapa da Educacdo Infantil, suas peculiaridades, seus principios.

Indicamos na forma baixo nossas Unidades de Registro:

e Pl - Documento Orientador Curricular do Territério Riograndino
e DI1-DOCTRG — Concepcgoes

e D2 - DOCTRG - Etapa da Educacdo Infantil

e ULl - Formacdo Humana Integral — Educacdo Ambiental

e U2 - Organizagéo Curricular — Interdisciplinaridade

e U3 - Formacao continuada de professores

e (n° = quantidade de vezes que o codigo apareceu no texto;
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No que se refere aos documentos que representam cada uma das trés escolas que
fazem parte das andlises, usamos a respectiva organizagdo, elencando como anteriormente a
Unidade de Registro, porém desta vez temos como fio condutor os documentos que
fundamentam toda intencéo e acdo das escolas 0s PPPs e seus respectivos Regimentos.

Quanto a importancia desses documentos, compreendemos que a “constitui¢do” da
escola estd contida no RE e nele encontra-se 0 embasamento central da organizacdo e do
funcionamento do PPP, bem como também sdo assegurados os Principios Filoséficos e
Politicos do processo educativo desenvolvido na escola, os quais direcionam a pratica
pedagdgica.

Na continuidade das interpretacdes promovidas pelas analises dos documentos,
recorremos novamente a Cabrera (2016) que, por sua vez, também se baseia em Bardin, para
que pudéssemos, com mais aproximagdo do real, determinar nosso passo de “Codificagdo”,
onde cada uma das concep¢des analisadas no conteddo dos documentos, com uma marcagao
correspondente — as Unidades de Registros.

Cada “Unidade de Registro” recebeu um cddigo, de maneira que cada fragmento
dos documentos analisados tivesse um codigo diferente, o que nos auxiliou no terceiro momento
de entrecruzamento, quando evidenciaremos nossas categorias de analise como possibilidade

de chegar o mais préximo da real compreensao das totalidades estudadas.

e PII - Projeto Politico Pedagdgico e Regimento Escolar

e DI1-PPP

e D2 - Regimento

e EI1 - Escola de Educagéo Infantil Mundo Encantado

e E2 - Escola Municipal de Educacédo Infantil Professora Déborah Thomé Sayéo
e E3 - Escola Municipal de Ensino Fundamental Frederico Ernesto Buchholz

e ULl - Formacdo Humana Integral — Educacdo Ambiental

e U2 - Organizagdo Curricular

e U3 - Formacao Continuada de professores

e (n° = quantidade de vezes que o codigo apareceu no texto

Nesse seguimento, a cada uma das Unidades de Registro destacadas dos
documentos foi atribuida um codigo, como podemos citar as combinagdes: P1.D2.U1(1), o qual

pode ser lido como Pesquisa | realizada no DOCTRG — Etapa da Educacéo Infantil, concepcéo
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correspondente a Unidade de Registro formacdo humana integral: Educacdo Ambiental,
aparecendo uma vez na andlise, e P11.D1.E2.U3(1), o qual pode ser lido como Pesquisa Il —
PPP, conceito estabelecido pela Escola Déborah Thomé Saydo, correspondente a Unidade de
Registro formag&o continuada de professores, aparecendo uma vez neste documento.

Comecamos 0 agrupamento das concepgdes contidas em cada uma das Unidades
de Registro do DOCTRG (Parte | do DOCTRG — Concepcdes e Parte |1 do DOCTRG - Etapa
da Educacéo Infantil) e, em seguida, passamos ao agrupamento das concepcdes estabelecidas
nas Unidades de Registro dos documentos das trés escolas participantes da pesquisa.

Para este exercicio, organizamos listas com as concepgdes correspondentes a cada
uma das Unidades, juntamente com o cAdigo correspondente, para que pudéssemos voltar a
totalidade do texto de onde provém determinado fragmento retomando sua compreenséo a partir
do contexto do qual emerge.

Na sequéncia, as concep¢des da Unidades de Registro foram novamente agrupadas
em outras listas, pois nos certificamos que havia frequéncia de presenca nos documentos.
Conforme iam aparecendo as concepg¢bes dos documentos nas Unidades de Registros,
agrupamos para chegarmos a um grupo especifico da concepgdo. Vale lembrar com relagédo aos
codigos atribuidos gque estes foram mantidos, pois estes possibilitavam retornar a totalidade dos
documentos dos quais foram retirados.

Com referéncia as Unidades de Registros, realizamos uma outra leitura, sempre
guiados pela “lente” do materialismo dialético que busca ir a raiz e chegar o mais préximo
possivel da verdade, dai agrupamos as unidades pela frequéncia que apareciam nas listas.

Esse movimento nos levou ao proximo momento de entrecruzarmos as evidéncias
suscitadas pelas leituras nos documentos, ainda nos apoiando em Cabrera (2016) e Neves
(2018) e compilamos os itens de sentido.

Logo, estruturamos trés grandes unidades de conceitos, por proximidade, as quais
subsidiam a construcdo das nossas categorias e, por conseguinte, 0s textos que compdem 0s

resultados do nosso trabalho de pesquisa, o que fez emergir as trés categorias:

a) Formacdo Humana Integral como principio da totalidade: Educacdo Ambiental;
b) Contradigdo como movimento e desenvolvimento na formagdo humana integral; e,
c) Totalidade como a unidade concreta das contradigdes que interagem na formacéo

humana integral.

Com a organizagéo das categorias que emergiram do nosso processo de estudo, nos

referenciais tedricos em que nos amparamos, na Anéalise de Conteudo trazidos pelo DOCTRG
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e no todo dos demais documentos que referenciam a acdo politica e pedagdgica das trés escolas
da pesquisa, Bardin (2016) segue nos amparando quando aponta que as categorias apresentam
algumas caracteristicas boas, com algumas qualidades que s&o necessarias.

Destacamos a qualidade da exclusdo matua, como condicdo essencial para que as
categorias sejam bem definidas, para que cada elemento da pesquisa ndo tenha mais de um
aspecto nem se apresente em duas 0s mais categorias; a qualidade da homogeneidade, onde um
unico principio deve ser central na sua organizacdo; a qualidade de pertinéncia, na qual o
sistema de categorias deve refletir as intengdes do pesquisador, respondendo aos objetivos da
pesquisa; a qualidade da objetividade e a fidelidade, onde o organizador da analise deve definir
com transparéncia as variaveis que trata.

Também adicionamos a qualidade da produtividade, onde um conjunto de
categorias é produtivo se fornecer resultados férteis, como possibilidade de o pesquisador
interferir no contexto de pesquisa, nas hipdteses e no continuo processo de pesquisar que ndo

Se encerra.
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7 AS CATEGORIAS

As aprendizagens de Minasi (2004-2008) ratificam Trivinds (1987) quando
concebem “Categoria” como um tipo de conceito. As categorias refletem as propriedades
essenciais, universais, comuns a todos os objetos, fendbmenos ou coisas. Em outras palavras, a
propriedade essencial que determina uma “Categoria” estd em todos e em cada um dos
fendmenos materiais, objetos e coisas, enquanto que o conceito se refere as propriedades de

uma coisa ou grupo desta mesma coisa.

Fundamentados nessa compreensao, de categoria enquanto um tipo de conceito, que

buscamos agrupéa-las para organizar nossos entrecruzamentos.

7.1 Formacdo Humana Integral como principio da totalidade: Educacdo Ambiental

“O homem se apropria da sua esséncia omnilateral de uma maneira
omnilateral, portanto como um homem total” (MARX, 2010, p. 108).

Trazemos Marx nesta epigrafe para afirmar com ele nosso entendimento de
formagéo integral do ser social. Esta formacgéo se apresenta como objetivo geral das escolas
pesquisadas.

Temos apreendido em nossos estudos marxianos que € impossivel separar 0s
processos de formacédo dos sentidos humanos do processo de criacdo dos objetos humanos.
Comungamos desse entendimento e estamos considerando como formagdo humana integral a
humanizacao dos sentidos.

Na historicidade em que se tem desenvolvido nosso fenédmeno, tomando o geral do
Documento Orientador Curricular do Territorio Riograndino — DOCTRG e a singularidade de
cada uma das trés escolas da pesquisa, no que se refere aos documentos que as regimentam,
buscamos interpretar, analisar e compreender com que fundamentacdo teodrica a Educacédo
Infantil Pdblica do Municipio tem se tornado Unica, na forma como estd proposta a
singularidade do seu contetdo.

Cabe clarificar que quando tratarmos a formacdo humana integral estamos
considerando um projeto de formac&o que compreende o todo da escola, e ndo na perspectiva

de estabelecer um projeto direcionado somente aos alunos.



81

Nesse viés, nomeamos como categoria a Formacdo Humana Integral, pelas
multiplas determinagcdes que encerram em sua totalidade indissociaveis da Educacédo
Ambiental. Assim, neste capitulo, pretendemos elucidar as concepgdes, as compreensdes e 0s
conceitos que encontramos nos documentos, e anunciamos como compreensao que a formagao
humana integral precisa estar encharcada de Educacdo Ambiental dentro da atualidade que
vivenciamos.

O DOCTRG da BNCC faz parte da totalidade que precisa se objetivar nas setenta
e sete escolas publicas municipais e nas trinta e quatro escolas de educacao infantil particulares,
que fazem parte do sistema de ensino do Territorio Riograndino.

Estivemos atentos a este movimento e as particularidades das trés escolas que
participaram da investigacdo, pelo especifico apresentado em seus documentos, em seus
principios e concepcdes que identificamos, sem deixar de nos atentarmos para o geral, o qual
estdo todas condicionadas.

Para discutirmos o que esta sendo compreendido como formacdo humana integral,
primeiramente nos propusemos a compreender que centralidade ocupa o ser humano no projeto
de sociedade dentro do Territorio Riograndino, efetivado no processo pedagodgico e quais
conhecimentos sdo necessarios para desenvolver os sentidos na plena totalidade.

Dentre os documentos analisados, trazemos primeiramente o DOCTRG que
anuncia, de acordo com nosso registro P1.D1.U1(1), “O Territério Riograndino compreende
que o protagonismo dos/as estudantes da sentido ao fazer educativo, tornando singular o
espaco escolar.” (DOCTRG, 2019, p. 32)%, a centralidade esta em desenvolver um trabalho
gue garanta a participacao.

O protagonismo apresentado nas concepg¢des dos documentos pretende que as
criancas tenham autonomia em seus aprendizados e, como centro do processo de aprendizagem,
significa ter como ponto de partida a experiéncia concreta na realidade como possibilidade de
ampliar a emancipacdo desses alunos na producéo de seus saberes.

Essa é uma das questdes determinantes no intencional da Educagdo Infantil, o
entendimento que a escola tem como protagonismo sera o fio condutor nas agdes das praticas
pedagogicas, para o desenvolvimento dos sentidos na sua totalidade. As criangas precisam ser
provocadas e ensinadas a sentir alegria na convivéncia humana e no trabalho criativo, dando
sentido e intencionalidade a criatividade infantil.

Trazemos Lev Vygotsky (1896-1934) ao referir-se ao processo (criagdo) como

condicdo necessaria da existéncia. Tais processos de criacdo se manifestam com toda a sua

2 Trouxemos a paginacdo do Documento por ser este um documento referéncia para elaboragdo dos curriculos
escolares e também para facilitar possiveis buscas.
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forca desde a mais tenra idade da crianca. Nesse viés € preciso criar possiblidades de tornar a
crianca curiosa, revelar seu potencial criativo e torna-la protagonista na producdo do
conhecimento. Vygotsky também apontou com seus estudos que as criangas se desenvolvem
com suas diferentes culturas e é papel da escola considerar isso.

Outro elemento importante que é trazido pelo DOCTRG PI1.D1.U1(1), diz respeito
a participacdo, “afirma a importancia da participacdo das criangas, jovens e adultos no
contexto da escola, por meio da promocdo de estratégias que garantam e suscitem essa
participa¢do, tanto na proposta pedagogica como no cotidiano da mesma” (DOCTRG, 2019,
p. 36).

Nesse sentido a participacdo das criancas na perspectiva de formacdo humana
integral vai exigir do todo da escola estar fundamentada nos principios da Educagdo Ambiental,
onde as criangas precisam participar na elaboracdo e decisfes nos planejamentos que a escola
propde.

Em nosso entendimento, o encaminhamento a ser dado vai na direcdo de organizar
e desenvolver um projeto de trabalho amplo para transformacdo social, que atenda as diferentes
acdes no plano de trabalho, da cultura, da participacdo social, da formac&o politica e ideoldgica
da comunidade escolar.

Outro destaque possivel € ligar a educacdo ao processo emancipador das amarras
psiquicas que impedem o desenvolvimento dos sentidos humanos. Isso implica a escola firmar
no seu PPP principios da Educacdo Ambiental transversalizados no todo do curriculo,
efetivados pelas praticas pedagdgicas, centrados nas relacdes humanas, nas condigcdes de
existéncia material e social, possibilitando que todos compreendam que a forma de producéo
da vida social é consequéncia das relagdes econémicas vigentes.

No seguimento da nossa analise encontramos a P1.D2.E1.E2.E3.U1(3), entre as
concepcdes trazidas pelas escolas, em seus PPPs, onde definem a formacdo humana integral
como finalidade da escola a luz da LDB no art. 29, como principio para trabalhar o
desenvolvimento integral da crianga, “priorizando a constru¢cdo de conhecimentos, a
socializagdo, a autonomia, a cooperacao, brincando e vivendo a infancia na sua plenitude”.

Consideramos que o PPP, quando apresenta como fio condutor tais principios,
precisa no seu plano de trabalho coletivo desenvolver e consolidar, desde a educacgéo infantil,
uma compreensao de mundo orientada pelos pressupostos da Educacdo Ambiental imbricados
no curriculo, vinculando-a as relagdes sociais na sua totalidade e praticas necessarias a

emancipacao dos sentidos.
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Ainda no que se refere a singularidade dos PPPs e RE, dentre as concepcdes
anunciadas, trazem suas concepcdes de homem e de ser humano, escolhemos 0 exposto no
PI1.D1.E3.U1(2)

Homem — a crianca que queremos preparar, sera 0 homem do futuro, com
valores reais e positivos para atuar num mundo melhor mais humano e
fraterno, com ética e responsabilidade.

Ser humano — reconhecemos o ser humano como um cidad&o critico racional
atuante na sociedade um ser Unico que respeita as diversidades e estabelece
vinculos afetivos constituindo a sociedade.

Na analise e interpretacdo das representacfes dos dirigentes e corpo docente sobre
0 proposto no particular de cada PPP, compreendemos que a escola tem no seu proposito
pedagdgico a formacao de homem/ser humano, o que nos permite dizer que nesse intencional a
escola tem um projeto de sociedade, porém sua dificuldade é colocar-se na busca deste.

Pelo entendimento trazido por nossos estudos e pelas compreensdes da insisténcia
dos Conselhos Municipais de Educacdo de que cada escola tenha seu préprio Projeto de escola
e educacdo, faz sentido quando uma vez organizado e sistematizado o Projeto esse seja
executado, de modo a perseguir a efetivacdo dos seus objetivos.

Para tanto, é preciso compreender as condi¢cBes como se desenvolvem as relages
da Natureza com a Natureza Humana na totalidade das relagdes sociais permitidas, as quais
estdo determinadas por uma formacao social e historica especifica.

Para Marx o homem ¢ sua propria natureza humanizada quando afirma: “O olho se
tornou olho humano, da mesma forma como seu objeto se tornou um objeto social, humano,
proveniente do homem para o homem” (MARX, 2011, p. 110). Esse dizeres nos possibilitam o
entendimento que a natureza humana, em sua individualidade, ndo esta pronta e acabada, ou
seja, a natureza humana é historica, produz-se nas relac@es, entre elas as pedagdgicas entre
educadores-educandos e educandos-educadores, proprias da escola.

Compreendemos que o homem ndo nasce sabendo, precisa produzir na sua
existéncia para humanizar-se. Na escola € necessaria essa compreensdo, por ser a formacdo do
homem um processo educativo. Este fundamento precisa estar imbricado no seu todo, como
Projeto Politico Pedagogico, principalmente para a escola publica, que precisa desenvolver
desde a educacao infantil uma outra visdo de mundo, uma escola que proporcione aprendizados
para emancipagao dos sentidos.

Outro elemento que pensamos importante em nossas analises diz respeito a
concepcdo de Educacdo Ambiental trazida pelo DOCTRG, a qual aparece como topico

especifico. Tal concepcéo aparece também nos documentos da Escola 2, por esta estar dentro
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de uma érea de protecdo ambiental. E possivel salientar em seus documentos a importancia de
trabalhar as questdes ambientais como desencadeadoras das praticas pedagogicas, na
P1.D1.E2.U1(02),

[...] a proposta estd firmada na necessidade de o sujeito conhecer o seu
entorno, bem como a comunidade em que a escola esta inserida, a fim de
apropriar-se de sua realidade local e suas problematicas ambientais.
(DOCTRG, 2019, p. 70).

[...] o foco ambiental numa Escola Parque que tem elementos naturais em seu
entorno, o0 quanto estes elementos sdo constitutivos e fundamentais na
problematizacdo com os pais e responsaveis, a importancia de vivéncias e
articulacdes de nossos com o Parque Urbano do Bolaxa. (Escola 2).

Importa destacar que a presenca de Educacdo Ambiental deve estar fundamentada
no curriculo pedagdgico da escola numa perspectiva integral. Precisa estar firmada, por meio
de uma formacdo solida e ampla, como esta firmada nas Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacdo Ambiental, que definem principios, o fundamental da Educacdo Ambiental e as
orientacOes para organizagao curricular que precisam estar contidos fortemente nos documentos
que regimentam e orientam o trabalho na escola.

N&o podemos deixar de destacar, com nossas analises, que 0 DOCTRG da BNCC,
0 tdépico que se destinou a trazer as compreensdes de Educacdo Ambiental enfatiza a
importancia de vincular nos aprendizados o conhecimento do seu entorno, como também
estabelece como premissa para o trabalho educativo uma relagdo dialdgica, a fim de possibilitar
a consciéncia critica.

Compreendemos que um documento que é referéncia na construcdo dos curriculos
precisa trazer uma fundamentacdo ampla e rigorosa para formar educadores ambientais, que
optem por transformacdes sociais e venham a oferecer condigdes ao todo da escola para
desenvolver a compreensdo dialética da relacdo Natureza-Homem-Natureza.

Consideramos indispensavel a centralidade do trabalho estar pautada nos principios
da Educacdo Ambiental, onde ndo se separa a Natureza da Natureza Humana, por meio de um
curriculo que contemple aprendizagens que se articulem com a realidade, com a atualidade e
com ensinamentos para a vida.

Ao trazer nossas consideragdes sobre uma Formacdo Humana Integral, pautada
pelos principios e pressupostos da Educacdo Ambiental como promotora da emancipacéo dos
sentidos, estamos considerando que desde a Etapa da Educag&o Infantil implica pensar a crianca
com toda sua poténcia criadora, tendo o papel de torna-la curiosa, com um trabalho

interdisciplinar, que ndo seja preparatorio, mas um trabalho que familiarize a crianca com as
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questdes ambientais, conhecendo sua historia, fortalecendo a valorizacdo do contexto em que

se insere, tendo como finalidade:

[...] formar pessoas desenvolvidas multilateralmente, com predisposicoes
sociais conscientes e organizadas, que tenham uma visdo de mundo reflexiva,
integral e que claramente entendam tudo o que estd acontecendo ao seu redor
na natureza e na vida social; pessoas preparadas na teoria e na pratica para
todos os tipos de trabalho, tanto fisico quanto mental; pessoas capazes de
construir uma vida social, racional, cheia de conteido, bonita e alegre.
(KRUPSKAYA, 2017, p. 70).

Krupskaya (2017) ao pensar o desenvolvimento integral do ser humano associava-
0 ao desenvolvimento dos sentidos, onde a criatividade das criancas deveria ser despertada pelo
viés da arte e da linguagem. Ao ensinar a crianga a expressar seus pensamentos ou sentimentos,
estamos ensinando-a a valorizar e escutar 0s pensamentos e sentimentos das outras pessoas.

Na Etapa da Educacdo Infantil na crianca esta latente o gosto pelas interacdes
sociais, as relacdes humanas sdo o centro da sua atencdo, dai a importancia de a escola
estabelecer um trabalho que fortaleca esse convivio e seja pautado por valores de coletividade.
Despertar nela a valorizagéo do trabalho como possibilidade de humanizar, ensinar a alegria do
trabalho produtivo e criativo, oportunizando a ela o sentido e valor de pertencer a sociedade, e

o valor de sua participacao.

7.2 Contradicdo como movimento e desenvolvimento na formacédo humana integral

O Materialismo Dialético reconhece que a contradi¢do € uma forma universal
do ser. Por isso, esta Lei da Unidade e da Luta dos Contrarios constitui a
esséncia da dialética. (TRIVINOS, 1987, p. 71)

Trazemos Trivifios (1987) como essencial aos nossos estudos quando nos faz
compreender que 0 movimento, gerador do desenvolvimento de qualquer fenémeno, acontece
por meio das contradi¢bes — da negacéo da negacdo — onde essa negacdo como a transformacao
permanente de tudo, de todas as coisas, ndo quer dizer voltar ao ponto de partida e sim uma
nova forma, conservando as propriedades iniciais.

Estamos assumindo que a producdo do conhecimento ndo é passivamente
assimilada, mas apreendida, onde os conceitos precisam ser dominados, no sentido de dar
condic@es a escola, no seu todo, a uma outra forma de produzir conhecimentos, bem como de

estabelecer uma leitura critica da sua realidade.
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Para tanto, nossas discussdes véo discorrer sobre os fundamentos dos
conhecimentos, que estdo na forma como o DOCTRG e os PPPs se apresentam nas trés escolas
da pesquisa, no que diz respeito as praticas pedagdgicas e organizacdo curricular. Tal
movimento é centralidade para conduzir uma proposta que entenda como principio a totalidade
que envolve cada escola.

Quando a escola assume uma proposta para formacao humana integral também esta
formacdo precisard servir de base para a formacdo continuada de seus professores, o que
significa, por parte das coordenacbGes pedagogicas, buscar homogeneizar os diferentes
entendimentos expressos nas praticas dos professores, minimizando as diferentes concepcdes,
de modo a aproximar as perspectivas assumidas por cada professor ao proposto pelo seu PPP.

Interessante aqui fazer um anuncio sobre uma das contradi¢Ges da compreensao de
Educacdo Integral, demarcada pelo DOCTRG da BNCC e projetada como singularidades nas
escolas, como um processo facil de se desenvolver. Os documentos falam em formacéo integral
dos estudantes no mesmo “simplismo” como ¢ interpretado o que consta nos objetivos que a
LDB/96 aponta em cada etapa do ensino.

A organizacdo curricular e as praticas pedagogicas, se conseguissem seguir
plenamente o movimento histérico e social que constitui a funcéo social da escola, poderiamos
dizer que a escola que temos, no seu todo, precisaria de um longo e profundo mergulho na
“atualidade”. A escola precisa se encharcar de atualidade se desejar cumprir 0 prometido em
seus documentos, planejamentos e objetivos gerais de funcionamento.

O movimento dialético que constitui 0 meio ambiente social, onde a escola precisa
ser 0 espaco prioritario da formacdo humana, determina o contetdo que lhe da forma. A
compreensdo deste movimento dialético, entre forma e conteldo, ndo aparece em nenhum
momento do DOCTRG da BNCC, logo nédo se tornou uma necessidade aparecer diretamente
nos PPPs das escolas, opacizando a Educacdo Ambiental como elemento da formacéo integral
dos educandos.

A forma é a pratica dos professores, que precisaria estar alinhada no seu contetdo
aos principios da Educacdo Ambiental, de modo que possa promover a emancipa¢ao dos
sentidos humanos. Para tal, pensamos que o contetdo na organizagdo curricular é o que vai
determinar a forma como as préaticas precisardo ser pautadas. E essa forma que pode
transformar, quando nela estdo estampados as prioridades e os fins sociopedagogicos da escola.

Assim, forma e contetido sdo definidos um pelo outro e relacionam-se a totalidade
da escola. Significa que estdo atrelados a processos sociais, a concretude da vida, teoria e

pratica, essencialmente a trabalho e educacao.
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A concep¢do de curriculo que atravessa o todo da Base Nacional Comum
Curricular, de um modo geral, esquece que o que pretende transformar consiste naquilo em que
insiste em perpetuar: a escola como Aparelho ldeoldgico do Estado.

O conceito de curriculo trazido pelo DOCTRG como imagem a ser refletida nas
escolas em seus PPPs tem sintoma de ajuste neoliberal, pois aponta seu compromisso com o
modo de producdo vigente, o que significa, em nosso entendimento, a funcdo determinante do
curriculo na formacéo do individuo desde a educacao infantil até o ensino superior.

José Cldvis de Azevedo, Secretario Municipal de Educacdo de Porto Alegre em
1995 e primeiro reitor da Universidade Estado do Rio Grande do Sul — UERGS, concebe? o
curriculo como instrumento da Classe Dominante, que propde a educacdo como uma
mercadoria, cujos saberes por ele produzidos precisam atender as necessidades do mercado.

A conceituacdo de curriculo trazida pelo Documento Orientador Curricular do
Territério Riograndino, ao propor o desenvolvimento de Competéncias e Habilidades, ndo
consegue apontar para outra direcdo a ndo ser esta entendida desde 1995 por Azevedo:
Desenvolver Competéncias e Habilidades na BNCC né&o para emancipagdo dos sentidos
humanos e para emancipagéo social dos educandos, mas para servir o capital naquilo que ele
precisa para sobreviver: gerar “mais-valia”, lucro.

As escolas no ano de 2019 passaram a embasar seus conceitos de curriculo no que
0 DOCTRG anunciava da BNCC, dizendo que o fundamento dele esta “nas multiplas vivéncias
e experiéncias que perpassam o cotidiano da escola e da sala de aula, pressupondo que as
vivéncias sociais, culturais e locais” (DOCTRG, 2019, p. 52), enfatizando que esse todo precisa
integrar a construcdo do curriculo.

O Documento afirma ainda que “esse curriculo que é dinamico e ndo estatico” ¢
que: “O curriculo € a principal ferramenta que orienta e fundamenta as praticas pedagdgicas
dos/as professores/as, garantindo a qualidade do sistema de ensino” (DOCTRG, 2019, p. 52).
Isto, em nossas interpretacdes das analises feitas, ndo concebe como fator principal que a
esséncia do curriculo, a “teoria” e a “Pratica de Ensino” efetivadas na escola, sdo fundamentais,
entre outros aspectos que na compreensdo de curriculo trazida pela BNCC e pelo DOCTRG
estéo ausentes.

Ainda em consonancia com o que propde a BNCC, nas escolas, em geral e nas trés
foco deste estudo, hd também uma compreensdo de um curriculo pensado para Educagéo
Infantil fragmentando-o em trés fases: para os bebés, para as criangas bem pequenas e para as

criangas pequenas, como forma de “pensar” em garantir os direitos de aprendizagem e

%6 AZEVEDO, J.C. Educacéo e Neoliberalismo. Porto Alegre: SMED, 1995.
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desenvolvimento articulados com os campos de experiéncias, considerando que as interacoes e
a brincadeira devem estar presentes em todas as Etapas, assim como a indissociabilidade entre
o cuidar e o educar (DOCTRG-EI, p. 118).

A necessidade de um curriculo de formac&o integral das criangas, dos jovens e dos
adolescentes, é a exigéncia que pensamos ser urgente. As analises que nos dedicamos a fazer
dos documentos das escolas, baseados na BNCC e DOCTRG, mostram essa necessidade.

As escolas precisam enfrentar suas contradigdes e se reinventar. O Curriculo precisa
de uma pedagogia critica fundada na Educacdo Ambiental, naquilo que ela tem de
transformadora da realidade. Este curriculo ndo pode se basear numa unidade quando a
sociedade é dualista na sua divisdo em classes sociais.

No especifico da Educacdo Infantil, objeto fundante desse estudo, o grande desafio
se apresenta, neste momento de transicdo de pandemia para pds-pandemia — esperangcosamente
falando —, € pensar o que mudou, o que ainda vai mudar e encontrar o que fazer. Encontrar um
trabalho realmente que compreenda e atenda a Etapa numa perspectiva de totalidade,
contrariando a légica de fragmentacdo imposta pela BNCC e seguida no DOCTRG, onde
compreendem a crianca fragmentada em “bebés, criancas bem pequenas e pequenas”.

Intervir na compreensdo do que o todo esta entendendo, do processo que a BNCC
vem implementando no Territdrio Nacional e o DOCTRG tem representado para as praticas
escolares, € o desafio dessa dissertacéo.

Pensamos que para organizar, sistematizar e desenvolver um curriculo critico é
fundamental explorar como a pedagogia funciona como uma pratica cultural de produzir em
vez de meramente “transmitir” conhecimentos dentro das relacdes professor-aluno. Para tal é
necessario e urgente, pelos que os documentos narram, que as escolas superem as dicotomias
entre o que dizem fazer e o que realmente fazem. Isso sabemos que essa posi¢do tem pontos
fortes e pontos fracos.

Torna-se necessario agora enfatizarmos o que estamos compreendendo por um
curriculo vinculado a uma proposta revolucionaria. Este precisa ter como ponto de partida um
conhecimento profundo da realidade, possibilitando elaborar objetivos transformadores. Para
tanto, estamos concebendo que o professor tem como func¢éo o dominio dos fundamentos e das
possibilidades interdisciplinares que ele trabalha.

Nosso pensar tem o respaldo da pedagoga russa Krupskaya, uma das lideres da
revolugdo no campo da educacdo russa nos idos anos de 1920. Temos nos apoiado em
Krupskaya para pensar a formagéo do trabalhador em educacéo e a importancia de o professor
estar fundamentado, conhecer o que vai ensinar, a fim de possibilitar uma proposta que

verdadeiramente desenvolva uma educacéo integral para a emancipacao plena dos educandos.
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Assim, consideramos essencial que a Educacdo Ambiental esteja presente no PPP,
transversalizada no todo do curriculo, como possibilidade de desenvolver os sentidos humanos,
potencializando a atividade criadora na crianga, por meio de experiéncias coletivas,
significativas e com referéncia social.

Minasi (2005), em seus estudos de doutoramento, organizou sua compreensao sobre

curriculo onde enfatiza que:

“o curriculo, deve se desenvolver na forma de interagdo social, no mesmo
quadro das demais transformagdes historicas, devendo buscar uma proposta
politica pedagdgica progressista voltada para as classes populares na
superacéo das condi¢fes de dominacéo a que estdo submetidas, propiciando
uma acdo pedagogica dialética, em que se efetive a organizagdo e as
sistematizagdo de saberes e a relagdo entre aprendizagem e desenvolvimento
por toda a comunidade escolar, tanto dos professores, dos alunos, quanto dos
pais e dos funcionarios, através de uma atitude interdisciplinar, viabilizada
pela “curiosidade epistemologica” de forma: dinamica, criativa, critica,
espontdnea comprometida, auténoma, contextualizada, investigativa,
prazerosa, desafiadora, original e ludica, como testemunho rigoroso da
decéncia da ética e da boniteza da estética” (MINASI, 2005).

Em meio a esse panorama assustador e conturbado de Pandemia, ndo apenas na
questdo de satde, mas também do aprendizado das criangas e dos jovens, 0s impactos no ensino
sdo dos mais varidveis. O processo da pesquisa de nossa dissertacdo sofreu igualmente muitos
desses impactos. Fomos impedidos de realizar a busca que pretendiamos.

Entendemos que enquanto alguns escancaram problemas na area da Educacéo,
outros problemas podem ser oportunidade de crescimento e evolugdo. Nosso caso nédo se
enquadra nessas duas hipoteses, porque a visdo encontrada nas escolas apoia-se fortemente no
modo como todos os elementos da sociedade, do nivel mais simples até as instituicdes mais
especificas, estdo ligadas uns aos outros numa relacdo funcional, cada um contribuindo,
lastimavelmente, para a permanente preservacao da sociedade capitalista.

Isso, de certa forma, fica estampado quando a escola se empenha numa proposta
pedagogica de vanguarda e encontra contratempos na sua efetivacdo. Em nossas analises
observamos que os PPPs, a metodologia do trabalho pedagogico, aparecem na maioria das
vezes como em PII1.D2-E1-E2-E3-U2(3) como resposta das escolas, que dentro de outras

opcoes, propdem o trabalho em sala de aula por meios de Projetos, afirmando:

O trabalho através de Projetos, como procedimento metodoldgico
fundamental numa acdo pedagogica que parte das brincadeiras, dos saberes,
desejos e duvidas das criancas, proporcionando a participacdo em todo
processo. Acreditamos que trabalhar a partir de Projetos € a melhor forma
de organizar uma prética pedagdgica. (grifo nosso)
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Nesse entendimento, de que 0s projetos sdo a melhor forma de organizar a pratica,
as escolas elegem a Pedagogia de Projetos?’ como centralidade para desencadear toda a agéo
na Etapa da Educacéo Infantil. Esta Pedagogia, sabemos, oferece a possibilidade de desenvolver
nos educandos o pensamento critico que contribui para formar individuos autbnomos e
socialmente ativos.

Todavia, parece-nos fugir da totalidade da compreensao da escola que opta por esta
metodologia que o seu uso adequado requer do corpo docente que a adota 0 dominio do marco
conceitual que a fundamenta.

A Pedagogia de Projetos tem seus fundamentos e origem na Escola Nova de John
Dewey e 0s pragmatistas que pensavam ser essencial para aquele novo modelo de escola.
Divulgada no Brasil pela Escola Nova, tem sido reinterpretada e também utilizada por docentes
que se pautam por outros referenciais, que por muitas vezes pela auséncia teérica comprometem
0 éxito da proposta.

Frente as analises que realizamos nos PPPs destas escolas, o ressurgimento do
interesse por esse método também se percebe pela abordagem simplista que omite a teoria
pedagdgica que o acompanha, passando-se a direciona-lo pelo senso comum, o que leva a
reproducdo do sistema social.

Embora esta concepcédo considere o aluno como o centro do processo de ensino os
projetos sdo desvinculados da realidade da crianca, nio preparam para 0 mundo do trabalho. E
preciso entender que podem estar atendendo ao modo de producdo, que tem a escola como um
instrumento de subjugacéo.

Consideramos importante discutir esta questdo, como se apresenta essa perspectiva
de projetos nas escolas, no especifico do Territdrio Riograndino. Estamos compreendendo que
nos principios da Pedagogia da Escola Nova, embora apresentassem uma proposta em
contraposicdo a escola tradicional, ndo tinham na sua esséncia uma proposta revolucionaria.

A esse respeito, trazemos para dialogar Krupskaya, que trabalhou para construir
uma proposta transformadora na escola, que orientava para uma outra organizacao do trabalho
pedagdgico. A autora aponta que a escola moderna é uma escola baseada em ensino, e ndo uma

escola do trabalho, “A escola moderna sufoca as predisposi¢des sociais das criangas, € ndo as

270 trabalho com projetos comegou a ter reconhecimento pedagdgico a partir de diferentes periodos do século XX
e sua divulgacdo foi dada, sobretudo, pelo movimento da “Escola Nova”, que se colocava contra os principios e
métodos da escola tradicional. Entre os principais expoentes da Escola Nova no Brasil destacam-se Anisio Teixeira
e Lourengo Filho.
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desenvolve, ndo presta qualquer atencédo as brincadeiras das criancas [...] Ela afasta as criancas
da vida, dos adultos, estreita o campo de observagdo”. (KRUPSKAYA, 2017, p. 73).

Cabe salientar que as escolas que fizeram parte de nosso estudo trabalham, ou pelo
menos afirmam trabalhar com projetos, exigindo assim uma fundamentacdo rigorosa, pois a
falta de conhecimento sobre essa préatica pode estar levando o professor a conduzir propostas
totalmente incipientes como se fossem projetos a serem concluidos, tornando-se uma grande
armadilha para atender a ideologia dominante, onde as praticas acabam se centrando em

discussOes vazias e fragmentando os saberes.

7.3 Totalidade como a unidade concreta das contradigdes que interagem na formagao

humana integral

A dialética da totalidade concreta ndo é um método que pretenda
ingenuamente conhecer todos os aspectos da realidade, sem excecdes, e
oferecer um quadro “total” da realidade, na infinidade dos seus aspectos e
propriedades; é uma teoria da realidade e do conhecimento que dela se tem
como realidade. (KOSIK,1976, p. 36).

Amparados pelo Materialismo Historico Dialético, entendemos que é nas
dimensGes das relacfes internas entre fendmeno e esséncia que se desenvolvem as contradi¢des
préprias dessa relacdo, dai podemos compreender a realidade concretamente, como totalidade
concreta. Assim, em nosso texto, temos tratado o conceito de totalidade como fio condutor das
discussdes, como possibilidade de chegarmos a esséncia do fenémeno.

Estamos concebendo a Educacdo Ambiental como uma das formas de compreenséo
da totalidade das relacGes socioambientais do Homem com a Natureza, amparando-nos em
Lukéacs (2003) que afirma que: “é somente nessa relacdo que se revela a consciéncia que 0s
homens tém da sua existéncia, em todas as suas determinagdes” (LUKACS, 2003, p. 140).

Nesse vies, foi essencial termos compreendido os reais desafios enfrentados para a
superacédo do atual modo de producéo e as possibilidades de transformacdo social que os seres
humanos trazem como fator ontoldgico.

Vale ressaltar ainda o que trazemos como concepcdo de Totalidade, a qual indica a
sintese das maltiplas determinacGes que se desenvolvem entre os distintos complexos sociais,
ou seja, € sempre o resultado do movimento historico e campo de possibilidades para a atuagédo
futura.

Na trajetoria de desvelamento do objeto pesquisado entendemos que o

conhecimento do concreto real se da pela atividade humana, logo o homem conhece sua
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realidade e coloca-se no movimento da agdo para transforma-la, efetivando assim uma pratica
criativa e revolucionaria. O mesmo acontece no movimento que a escola realiza em torno de
seus objetivos.

A partir do movimento de transformar a natureza externa, o homem transforma a
sua prépria natureza pelo trabalho. De acordo Lukacs (2003), € preciso sempre partir da
totalidade do ser social e voltar nessa totalidade, nesse aspecto, o trabalho é a categoria
fundante. A escola, em seus documentos, apresenta teoricamente o trabalho transformador que
pretende executar para transformar a realidade em que se encontra.

Nossos estudos e analises dos documentos nos apontaram que todos eles se
preocupam com a formacdo continuada dos professores. No entanto, encontramos pela forma
como a escola se organiza uma dificuldade para que todos os professores se mantenham em
permanente processo de atualizacdo.

Os documentos que nos dedicamos a desvelar, no particular do DOCTRG da BNCC
e na singularidade dos documentos das trés escolas, trazem nas suas concepces um projeto de
formagdo continuada como essencial para desenvolver a coletividade, trazendo para a
centralidade do processo escolar o protagonismo das aprendizagens do professor da sua
formacéo em servico.

Cabe salientar que, no conjunto dos desmontes ocasionados pelas reformas
educacionais, a formacao inicial e continuada dos professores é definida na Resolu¢cdo CNE/CP
n°® 1/2020, que dispde sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo Continuada
de Professores da Educacdo Baésica e institui a Base Nacional Comum para a Formacao
Continuada de Professores da Educacao Basica — BNC Formacéao Continuada.

Tais reformas representam um grande retrocesso, principalmente no que se refere a
dimensdo epistemoldgica, que representa uma grande ruptura referente a producdo do
conhecimento exigido, imp6em a fragmentacdo dos saberes, distanciando o professor e a
instituicdo de construir uma concepcao mais ampla, da totalidade do trabalho docente. Ou segja,
o0 protagonismo anunciado pela BNCC e Base Nacional Comum de Formacdo de Professores
da Educacgédo Basica — BNCFP tem na sua esséncia a funcéo de controlar a acdo do professor e
fragmentar a producdo do conhecimento, atendendo aos interesses do capital.

Trazemos para nossa analise do DOCTRG os principios contidos no documento,
gue servem como premissa para as escolas sistematizarem suas ac¢oes e, principalmente, trazer
0 que neste Documento esta definindo na dimensdo epistemoldgica de producdo do
conhecimento, para os professores, no Territorio Riograndino.

A P1.D1.U1(01) destaca a importancia da formagdo continuada, e que é,
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Desenvolvida em cada instituicdo escolar, é essencial observar principios que
possibilitem préticas de um profissional engajado, colaborativo e reflexivo
com a sua prética, que mobilize e partilhe os saberes em sua a¢do pedagdgica,
constituindo sua identidade profissional amarrada aos fios da identidade
institucional. Tais principios fundamentam a constru¢cdo de um projeto
coletivo da escola, em que o professor € sujeito protagonista de sua formagao
capaz de vivenciar e alterar sua realidade, contribuindo, assim para a formacéo
de uma sociedade, ética e mais justa. (DOCTRG, 2019, p. 84).

Essa concepcgdo requer uma formacao tedrica ampla, implica num profissional
preparado com “[...] pleno dominio e compreensdo da realidade do seu tempo, com
desenvolvimento da consciéncia critica que Ihe permita inferir e transformar as condicGes da
escola, da educagédo e da sociedade”. (FREITAS, 1995, p. 139).

Novamente fica notoria a ndo conexdo do possivel e do exigido e proposto. As
analises mostram que ha uma magia nas escritas — as propostas parecem funcionar
automaticamente. As escolas ndo fazem a critica da situacdo que se encontram e acreditam que
pensar a escola ja é o suficiente para transforma-la.

Nesse sentido, a formacdo continuada precisa complementar as insuficiéncias da
formacédo inicial. Essa formacdo, embora conste no processo das atividades da escola, ndo
consegue assumir sua real fungéo, pois néo se apresenta como parte integrante do trabalho da
escola como um todo. Afinal quem educa o educador?

A luta do magistério tem sido, por muito tempo, de criar as condi¢bes de
participacdo nos processos continuos de formacdo. E preciso assegurar as condicdes para que
o0s professores exercam permanentemente a reflexdo sobre a realidade da escola, sobre sua
pratica.

E nesse movimento que o conceito de pratica é ampliado e podemos percebé-lo em
sua unidade com a teoria, numa relacdo de interdependéncia e autonomia. Esse par dialético
aparece forte nos escritos das escolas, porém vazia de concretude. Vazquez afirma: “Teoria e
pratica se vinculam, e nessa vinculagdo seus limites sdo relativos, mas sem que desaparecam
por completo” (VAZQUEZ, 2011, p. 261).

O autor nos faz refletir sobre a formacdo humana integral, a qual precisa estar
firmada no PPP das escolas e se efetivar. Pensamos que, se fundamentada na perspectiva da
Educacdo Ambiental na sua totalidade, associada a perspectiva do Materialismo Historico
Dialético, que exige pensar atitudes, comportamentos, aspectos culturais, as relagdes sociais e
econbmicas convergiriam para um homem omnilateral.

O documento que pensamos ser chave para que fizéssemos a conferéncia na préatica
cotidiana da escola, o PPP, precisou ficar somente na analise dos documentos. Nesta Unica

viabilidade da coleta de informacdes, os PPPs mostraram em nada se diferenciar do que eram
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antes do Documento Referencial porque se mantiveram os mesmos. Ndo houve implementacgéo
da BNCC nas escolas devido ao fechamento delas.

Pensamos que independentemente da organizagédo dos PPPs das escolas ndo terem
assumido a nova organizagdo que contemplasse 0 DOCTRG, 0s mesmos salientam com
insisténcia a necessidade de disponibilidade por parte da escola para realizarem a formacéo
continuada.

Na Escola P11.D1-E1-E2-E3-dentro da unidade U3, destacamos:

e Todos os profissionais envolvidos no processo, a capacitacdo pela especialista que
faz parte da equipe multiprofissional que de acordo como o projeto de formacéo
continuada para docentes (E1).

e Os profissionais sdo instigados a participar de momentos formativos fora do
ambiente escolar e acompanhar com o grupo as experiéncias vivenciadas (E2).

e A escola tem um planejamento de formacédo para cada etapa. Segue o calendario da

mantenedora (E3).

Uma proposta de formagao continuada, entendida como formagao humana integral,
precisa construir uma postura critica, que quando pautada nos principios da Educacdo
Ambiental agregaria possiblidade. Uma vez que somente alterar os conteidos da sua formacao,
ndo compromete seus professores com o processo de mudanca necessaria. E preciso mudar a
forma dessa formacdo, suas préaticas, sua estrutura de organizacdo e funcionamento.

O grande desafio, pensamos nos, esta em organizar e operacionalizar uma proposta
de formacdo multilateral, com anseios educacionais de uma escola fundada na Educacao
Ambiental enquanto episteme critica, como essencial para os professores desenvolverem
conhecimentos familiarizados com as questdes ambientais, nas condi¢cdes econdmicas, na
gestdo do Territdrio. E preciso também que o professor se conecte com saberes de outras areas,
esteja encharcado de atualidade.

Uma formagao continuada que compreende teoria e pratica como praxis toma como
conceito a relagcdo forma e contetdo como elementos inseparaveis e interdependentes. Kosik
(1976) esclarece esse movimento: “os elementos que constituem esse ou aquele objeto ¢ a
estrutura propria a esse objeto — 0 modo de ligacdo dos elementos — encontram-se em uma
interdependéncia necessaria em uma unidade dialética.” (KOSIK, 1976, p. 275).

Consideramos ser essencial pensar num processo formativo com fundamentos que
permitam compreender com profundidade a realidade a fim de criar e aperfeigoar seu proprio

trabalho, possibilitando um trabalho criativo e transformador, com praticas que ndo sejam
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meros artificios didaticos, a parte da realidade concreta, é preciso que os professores sejam
formados com principios estabelecidos pelos pressupostos da Educacdo Ambiental.

Significa dizer que uma reforma curricular precisa estar contida no particular do
DOCTRG da BNCC, é necessario apresentar principios que possibilitem a construcéo de uma
nova sociedade.

N&o obstante, é preciso dizer que vivemos numa sociedade capitalista e que as
condicBes historicas do trabalho levam o homem & alienagdo, pela fragmentacdo a que é
subjugado. Por isso, a busca pela unidade teoria e prética, a praxis, possibilita superar as

condicdes de alienacgdo, se torna uma pratica emancipadora.
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8 CONCEBENDO ALGUMAS CONSIDERACOES

Para conceber algumas consideracGes, estivemos convictos de que nosso estudo
compactuou suas buscas na perspectiva tedrica certa, mesmo nao se apresentando como uma
Unica compreensdo possivel para a leitura da realidade em que se apresentam as escolas
estudadas.

O importante, pensamos nos, foi identificar como a Educagéo Infantil no Municipio
do Rio Grande esta sendo, e que possibilidades apresenta para vir a ser diferente do habitual. A
implementacdo do Documento Orientador Curricular do Territério Riograndino da BNCC se
apresenta como uma das possibilidades de transforma-la, desde que se crie as condicdes
materiais tedricas metodoldgicas necessarias para que a mudanca radical aconteca.

Nosso caminho investigativo na dissertacao teve como lente orientadora de todo o
processo 0 Método Materialista Historico e Dialético, por compreendermos ser o que melhor
nos conduziria ao desvelamento de nosso fendbmeno material social concreto sensivel. Assim,
entendemos que o fendmeno estudado ndo tem se desenvolvido isoladamente, mas em
movimento dialético de interacdo com tantos outros fenémenos materiais que compdem a
realidade objetiva e que o determina como tal, compreendido por nds, sempre como uma
totalidade.

Consideramos, todo esse tempo de estudo, nosso fenémeno de pesquisa estando em
constante movimento, assim, nossa busca foi pela compreensdo do processo considerando a
constituicdo histérica da objetivacdo do DOCTRG da BNCC e das contradi¢Bes inerentes em
sua trajetoria.

A Etapa da Educacdo Infantil, a qual acompanha nossa busca como possibilidade
de emancipacdo dos sentidos, tornou-se nosso fenémeno de pesquisa no particular do DOCTRG
da BNCC por ser, este, referéncia na elaboragédo dos curriculos de todas escolas do Sistema
Municipal de Educacdo do Rio Grande. Buscamos desvelar os principios da Educagéo
Ambiental contidos no Documento como percursores de possibilidades para praticas
emancipatorias.

Trouxemos como centralidade em nossa investigacdo a categoria Totalidade, por
compreendermos que a realidade é a propria totalidade concreta, que se transforma numa
estrutura de multiplas determinacfes pelo movimento dialético. Também no entendimento de

que a Educagéo Ambiental precisa ser compreendida como formacdo humana e desenvolvida
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nessa totalidade, por meio de um processo interdisciplinar, possibilitando desenvolver os
sentidos e ressignificar os saberes.

No processo de investigagdo, primeiramente buscamos na legislagédo oficial, nos
marcos que regimentam a Etapa da Educagdo Infantil, considerando o geral da BNCC,
particularizada no DOCTRG, por possibilitar a inser¢do da Educacdo Ambiental como eixo
transversal, na singularidade das escolas da Rede Municipal dos PPPs, sem que apresente o
tempo como limitador de processos audaciosos nas praticas escolares.

Consideramos, nesse percurso, o levantamento do Estado da Arte de quatro revistas
académicas, de pesquisas em torno da BNCC, movimento este que nos dedicamos a uma leitura
critica, a fim de compreendermos os desdobramentos e, com eles, as mediacGes e contradicdes
do processo, as quais sao seguidas no particular do DOCTRG e determinardo 0s caminhos da
Educacéo no Territorio Riograndino.

Deste movimento evidenciamos que a BNCC e seus desdobramentos seguiram uma
perspectiva de padronizacédo e alinhamento das praticas, exigindo o0 mesmo no que se refere a
formacédo de professores como forma de controle do trabalho, abrindo espaco para possiveis
proposicOes de avaliagfes em larga escala para medir as capacidades infantis, fugindo da
proposicdo de uma escola com principios a desenvolver uma formacdo humana integral.

Perseguindo o movimento dialético do nosso fenémeno material social concreto
sensivel, delineado pelas contradi¢des existentes na totalidade do DOCTRG da BNCC, da Etapa
da Educacéo Infantil, no desvelar dos documentos, buscamos identificar como se objetivam os
pressupostos da Educacdo Ambiental no todo dos curriculos.

Para tanto, elaboramos como questdo de pesquisa, intentando compreender que
contradicGes existem no DOCTRG e como elas aparecerem na singularidade dos PPPs de cada
Escola, como possibilidade de praticas que visem a formacdo humana integral.

Do conhecimento de todos, a Pandemia do Novo Coronavirus, classificada como
Covid-19 pela Organizacdo Mundial da Saude (OMS), em 11 de fevereiro do ano da
implantagcdo da BNCC no Brasil e dos Documentos Referencias nos Municipios, impds uma
série de medidas de protecdo que impactam diretamente no cotidiano das populacdes, exigindo,
sobretudo, o distanciamento social e, com ele, uma inventiva e desafiadora nova rotina, na qual
estd sendo necessario encarar 0s medos e estar aberto a compreender as transformagdes. Foi
nesse contexto que aguardamos o fim da Pandemia, que ainda ndo veio. Nosso estudo ficou
sem jeito. A pratica como criterio de verdade espera a oportunidade de se concretizar.

Portanto, sem o éxito que esperavamos, € dificil calcular de forma precisa os danos

gue o Novo Coronavirus tem causado em esfera global e na particularidade desse minudsculo
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ponto, que foi o pretendido estudo da implantagdo do DOCTRG nas escolas municipais do Rio
Grande.

Nossa frustracdo se da por ndo termos conclusées ou deliberagdes a fazer em torno
do que poderia ser um caminho a tomar, em busca da emancipagdo dos sujeitos, a quem o
DOCTRG pretende ainda atingir.

No contexto educacional, a Pandemia resultou na suspensédo das atividades letivas
presenciais em todos os niveis de ensino. Na tentativa de amenizar os prejuizos causados a
aprendizagem e a formacdo dos alunos pela suspensdo das atividades, 0 MEC publicou, em
mar¢o de 2020, a Portaria n° 343, uma medida que autorizava a substituicdo das disciplinas
presenciais por aulas que pudessem ser realizadas utilizando Tecnologias de Informacéo e
Comunicacéo — TICs.

Assim, diante do atual cenério e da recomendagdo do MEC, emergiu a necessidade
de que as instituicdes de ensino se reinventassem para dar continuidade as suas atividades. O
ensino remoto foi adotado por diversas delas, em cursos dos anos iniciais até aqueles de pos-
graduacao.

Essa modalidade de ensino exigiu dos professores e dos estudantes a imersédo em
um sistema completamente on-line, no qual passaram a ser ministradas aulas, compartilhados
materiais didaticos, realizadas avaliacBes e outras tarefas que as ferramentas digitais
possibilitam. Porém, a oportunidade de visita in loco das escolas, para verificar a pratica
preconizada pela BNCC, pelo Documento Orientador Curricular do Territério Riograndino, a
ser implantado neste mesmo ano, tornou-se impossivel, pela propria materialidade que a préatica
exigia para acontecer.

No entanto, a adogdo dessa nova modalidade de ensino, a curto prazo, acarretou
impactos a area educacional, tanto no que diz respeito ao trabalho dos professores quanto ao
acompanhamento das aulas e atividades pelos estudantes e da propria pesquisa em Educacao.

E fato que estamos diante de um cenario educacional totalmente atipico e que
adaptac0es se fizeram necessarias para dar prosseguimento as atividades de ensino em todos os
ambitos, mas a pesquisa como pretendida por nds se limitou a anélise de documentos, sem a
analise da sala de aula fisica, sem a escola, sem alunos e sem professores presencias.

Nessa perspectiva — e partindo da inquietagdo de uma pos-graduanda de um
Programa de Educacdo Ambiental de uma Universidade do Sul do Brasil —, tornou-se
necessario, para fechamento dessa dissertacdo, destacar um “quefazer” no que diz respeito aos

efeitos da Pandemia na formag&o dos pds-graduandos.
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Pensar a pés-graduacdo, cujo mote principal de sua culminancia é o trabalho de
Dissertacdo de Mestrado ou Tese de Doutorado, e isso se tornar inviavel, remete-nos a uma
reflex&@o a respeito de aspectos da formacéo em tempos de Pandemia.

Importante sera investigar: quais os impactos causados pela Pandemia do Novo
Coronavirus para a formacdo de pos-graduandos, suas pesquisas, dissertaces e teses? Tal
guestionamento advéem do nosso entendimento de que ha a necessidade de serem realizadas
pesquisas acerca do assunto, num momento em que ainda conhecemos pouco sobre as
adaptacOes necessarias a serem implementadas, quando a pesquisa exige do pesquisador tempo
e a presenca dos sujeitos da pesquisa.

“Escolas fechadas protegendo vidas”, encontramos nos portdes das escolas
municipais. Opc¢éo pela vida e uma disserta¢do a concluir, sem a comprovacéo das informagdes
analisadas. A manutencéo dos prazos pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior — CAPES da a sociedade, e aos pos-graduandos, uma falsa sensacdo de
normalidade que ndo condiz com a realidade que vivenciamos no ano de 2020, na qual
permanecemos ate entao.

Essa auséncia de normalidade repercute na falta de tudo, mesmo com o minimo
respaldo institucional da CAPES, da Prd-Reitoria de Pds-Graduacdo e do Programa de Pds-
Graduacao em Educacdo Ambiental para uma ampla recomposicdo de prazos, nossa pesquisa
esbarrou no funcionamento da Rede Municipal de Ensino.

Nossas hipoteses relacionadas, que haviam emergido das experiéncias concretas
vivenciadas na organizacdo, da sistematizacdo e da analise que teorizou a Territorialidade no
DOCTRG da BNCC, permanecem na expectativa de comprovacao pratica.

No entanto, a parte da investigacdo de campo, pensamos que foi o maior
prejudicada, sem desmerecer as pesquisas tedricas, empiricas, multimétodos, foram todas
atingidas pela Pandemia, que de certa forma sdo afetadas pelo fechamento da biblioteca e
estruturas de pesquisas que estdo ainda tendo forte impacto na capacidade de dedicacdo e no
acesso as bases teoricas para o desenvolvimento das pesquisas.

Usamos muito a categoria de totalidade, o que nos da sentido nesse todo, em que
estivemos como pesquisadores da realidade, sem deixar de ser professora da Educacao Infantil,
como Assessora Pedagodgica no Nucleo da Educacdo Infantil da Secretaria Municipal da
Educagéo do Rio Grande (SMEd) e Conselheira do Conselho Municipal de Educacdo (CME),
reconhecer o quanto ainda somos frageis frente a vida e seus imprevistos.

O desenvolvimento do estudo realizado nos fez sentir que o DOCTRG, no singular

do Territorio, pouco se diferencia do geral da BNCC, no que se refere ao alinhamento as
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perspectivas e ideologias que atendem ao modo de producdo, mesmo apresentando algumas
mudancas na estrutura do documento.

No que se refere ao especifico da Etapa da Educacéo Infantil, o documento ndo
reproduziu os codigos trazidos pela BNCC, para definir os objetivos de aprendizagem
determinados pelos campos de experiéncias, porém seguiu a l6gica em estabelecer os objetivos,
por faixa etaria, fragmentando os saberes a serem desenvolvidos hum tempo determinado. O
que nos faz sentir que essa organizacdo trazida pela BNCC, e objetivada no documento do
Territorio, afasta das escolas a possibilidade de produzirem praticas audaciosas com garantia
do protagonismo infantil, ndo compreendendo a totalidade que a Etapa exige para um
desenvolvimento pleno.

Observamos que as escolas, ao desenvolverem uma lista de objetivos, limitam os
aprendizados e determinam um fim. Quando a Base optou por um curriculo organizado por
Campos de Experiéncias, na verdade optou por colocar o foco em vivéncias, processos, ndo em
pontos de chegada. Hoje ndo sabemos como as escolas irdo se reestruturar frente a vivéncia em
estado de Pandemia, as “tarefas” exigidas pela BNCC/DOCTRG e as circunstancias existentes
no todo da comunidade territorial.

E necessario reconhecer que tal proposta de formular objetivos delimita um fim, e
um tempo, o que descaracteriza a op¢do por Campos de Experiéncias, como possibilidade de
familiarizar a crianca com questdes ambientais, que possa vir a conhecer sua histéria, a partir
das vivéncias concretas, fortalecendo e valorizando o contexto em que se insere.

Inspirados na conviccdo de que a explicitacdo das experiéncias poderiam estar
contidas na contextualizacdo dos Campos de Experiéncias, € ndo como objetivos, a fim de
contribuir para maior coeréncia da etapa da Educacdo Infantil com os principios estabelecidos
no DOCTRG, ao definir experiéncia: “torna-se importante pensar e propor as aprendizagens do

espaco escolar ao considerar a escola como esse universo que transborda possibilidades de

>

‘experiéncias’, oportunidades de encontros ‘tocados’ e de producdo de sentidos as criancas’
(DOCTRG, 2019, p. 152). De modo que a denominacdo expresse realmente o que &,
possibilitando nas préaticas pedagdgicas o protagonismo e o desenvolvimento da autonomia da
crianga.

Entendemos que a falta dessa compreensé@o pode produzir interpretacdes erréneas,
ou seja, que a lista de objetivos podera se tornar o ponto de partida para sistematizacéo e
organizacdo das praticas pedagdgicas, desconsiderando desta forma o desenvolvimento
cognitivo e a producdo de conhecimento alinhados a uma perspectiva de emancipacdo dos

sentidos na sua totalidade.
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Tornemos clara a nossa concep¢do de Educacdo Ambiental como fundamento
possivel de uma proposta pedagdgica que € politica e historicamente situada, por
compreendermos a escola como possibilidade de superar o modo que ai esta e trabalhar para
uma formacao de seres humanos capazes de compreender a realidade o mais préximo do seu
movimento real.

Nossas analises também apontam que os impedimentos estdo nos fundamentos dos
conhecimentos, exigindo assim o estudo rigoroso da teoria, e uma pratica como objeto desse
conhecimento e como critério de verdade, como possibilidade de vir a desenvolver
conhecimentos e 0 comprometimento que contemplem a Educacdo Ambiental como necessaria
para uma formacdo humana integral.

No todo de nossas analises que fizeram parte do estudo ficou evidenciado, nas
relacbes existentes que se referem a organizacdo e na sistematizacdo do processo para
concretizacdo do DOCTRG, desenvolvido de forma aligeirado, pelos prazos emitidos pelo
MEC e ratificado pelos Conselhos de Educacdo, que pode ter impedido o aprofundamento
necessario a fim de que o Documento abarcasse as reais necessidades do Territorio
Riograndino.

Temos entendido que a Mantenedora tem no intencional de seu Projeto Politico
Pedagogico construir uma escola onde a crianca ndo apenas receba informag6es, mas que seja
instigada a produzir conhecimento do coletivo para o individual, ndo se limitando a
memorizacao e observacgéo, agucando suas possibilidades criativas, uma proposta educativa que
venha possibilitar a crianca ter um desenvolvimento pleno e multilateral.

Cabe salientar que a sistematizacdo e acompanhamento, por parte da Mantenedora,
no que diz respeito ao processo de reelaboracdo do Projeto Politico Pedagdgico, encontra-se
em andamento, tendo em vista a interrupcdo do ano letivo em margo de 2020 e ainda o0 néo
funcionamento plenamente presencial, 0 que leva-nos a desejar que venha objetivar-se com
uma proposta contraria a de padronizagdo, que possa vir, no conjunto das sistematizacdes, a
valorizar as singularidades do contexto escolar, promovendo autonomia e participacao coletiva.

O cuidado com os elementos estruturantes que precisam ser adotados é condi¢éo
fundamental, objetivando uma formagdo continuada de professores, encharcada de
conhecimentos essenciais para a atitude critica, no sentido da busca da emancipac¢éo humana, a
qual precisa carregar em seus pressupostos reflexdes na perspectiva da praxis, privilegiando a
unidade teoria e pratica, permitindo que o professor possa vir a desenvolver conhecimento a
fim de compreender a realidade na sua totalidade.

Em nossas analises e acompanhamento do processo sentimos que a Mantenedora,

conjuntamente com as escolas, buscou efetivar a participacdo do todo da comunidade escolar,
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na elaboracdo do DOCTRG e no encaminhamento da singularidade dos PPPs. Porém a
complexidade que envolve tal processo exige um tempo de estudo rigoroso direcionado para
uma formacgdao continuada, em contraposicao a que se apresenta nos principios da BNCC, a qual
consiste e resulta em uma racionalidade técnico-instrumental, na descontinuidade das préticas,
contrapondo-se a ideia de formagdo como processo que se realiza num movimento dialético.

Consideramos que 0 movimento dialético se da no sentido de que o trabalho do
professor deve estar constantemente voltado a busca de compreender a totalidade que envolve
a prética pedagdgica, uma préatica que liga-se aos pressupostos da Educagdo Ambiental, que
tem no intencional trabalhar em prol de produzir uma outra cultura, a qual ndo tenha como
fundante as relac6es do capital. Nesse desafio o professor precisa compreender a totalidade da
realidade objetiva, ou seja, precisa desenvolver a capacidade de sentir, compreender e
conceituar a realidade em suas multiplas relacoes.

No todo das nossas analises 0s documentos apresentam como principios e
centralidade do trabalho educativo e o desenvolvimento integral da crianca. Neste sentido,
ficamos entendendo a necessidade da Educacdo Integral, que precisa estar imbricada dos
principios de Educacdo Ambiental, a qual coloca o elemento cultural como essencial para o
desenvolvimento humano, num processo do desenvolvimento cognitivo, que possibilita a
interpretacdo do mundo e das relacGes sociais.

A relacdo que ocorre entre a crianca e 0 mundo é mediada por elementos simbolicos
que permitem a compreensao desse mundo, no especifico da Etapa da Educacdo Infantil, a
centralidade do desenvolvimento da crianca se da pela apropriacdo da linguagem e dos sentidos.

Apoiados em Vygotsky e Krupskaya, que defendem como principio da sua
pedagogia a importancia do desenvolvimento da linguagem e da arte, que funcionam como
exteriorizagdo dos pensamentos e a relagdo com o mundo e com o outro, nessa interagéo, nesse
processo, sendo capacidade ontolégica do homem a capacidade de transformar o meio em que
vive a0 mesmo tempo que transforma a si mesmo.

Cabe salientar que ndo estamos considerando somente o desenvolvimento
intelectual, mas tambem o fisico, o cuidado com a saude, que possibilite aprender a respeitar
todos os modos de vida e os direitos de todos, a fim de desenvolver cidaddos criativos,
participantes conscientes de suas responsabilidades para uma vida coletiva.

Conceber a Educacdo Ambiental como propulsora da humanizagdo dos sentidos
humanos implica trabalhar um Projeto Politico Pedagogico que venha oportunizar discussdes
relacionadas ao método educativo, com questdes pedagdgicas fundamentais para relacionar

teoria e pratica, construindo uma formacao profissional como préxis.
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Simultaneamente, consideramos ser crucial, a partir da realidade das escolas,
construir um PPP para desenvolvermos a escola de carater emancipatdria, a qual precisara, em
sua centralidade, compreender a participagdo coletiva da comunidade escolar, bem como
estabelecer a articulagdo dos fen6menos, do conhecimento com a vida e com os métodos de
trabalho, com o intencional de tornar o trabalho socialmente necessario.

Nossos estudos mostram que, pelo condicionante do tempo vivo e vivido de
implementacdo do DOCTRG, ja se movimentam contradi¢es inerentes ao processo de
organizacdo e construgdo da singularidade dos PPPs, os quais definem o curriculo necessario a
desenvolver e produzir conhecimentos para uma formacao humana integral.

Nesse movimento dialético, proprio do fenbmeno, entendemos a necessidade de
uma formacao continuada, voltada constantemente para busca da compreensao da totalidade da
realidade objetiva, fundamentando o trabalho do professor como Educador Ambiental,
possibilitando romper com a logica da mera reproducdo, num processo de producdo de
conhecimentos Uteis, construidos na coletividade, sob pena de ndo se alcancar e vir realizar uma
formacdo adequada as criancas, para que tenham outra compreensdo de mundo e sociedade.

O Territério Riograndino ndo pode perder a oportunidade de buscar com muita
austeridade a implementacdo do DOCTRG que se encontra em repouso. Nos prolongamentos
dos PPPs das escolas, € necessario renovar nas praticas pedagogicas o significado de totalidade,
a fim de que, a Etapa da Educacgéo Infantil, bem como as demais etapas, possam elaborar
conhecimentos como uma forma de relagdo com o mundo e realizagéo do ser humano.

A Educacdo Ambiental, com sua amplitude nos saberes ambientais, é centralidade
em nossa dissertacdo, ndo por fazermos parte do Programa de Pds-Graduacdo em Educacédo
Ambiental, mas por compreendermos que a Educacdo Ambiental enquanto proposta centrada
nas relagdes humanas, nas condig¢Ges de existéncia social e material do homem, descortina a
forma de producéo da vida social como consequéncia das relacdes econémicas vigentes.

No caminho percorrido de analises, evidenciamos que no todo o DOCTRG da
BNCC nao contempla com intensidade os pressupostos da Educacdo Ambiental como eixo
transversal, como possibilidade de transformar as préaticas escolares em propostas que venham
desenvolver a curiosidade na crianga, emancipar os sentidos, num projeto pedagdgico
impulsionador de uma outra sociabilidade.

Nessa perspectiva, sentimos que um PPP que tenha no seu intencional construir
uma escola com vida, como proposto pela gestdo municipal da SMEd desde 2013, esta
buscando outros fundamentos e outras praticas. Ou seja, € imperativo organizar e lancar-se

nesta tarefa imediata e inadiavel, onde a Educacdo Ambiental como projeto politico pedagdgico
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precisa estar presente no curriculo da escola, como possibilidade de desenvolver uma
compreensdo critica e criativa do mundo.

Chama-nos atencdo que o constructo da proposta geral que conduzia para uma
escola “Comvida” nao foi contemplado nos PPPs das escolas, dando a entender que as escolas
entraram no projeto da Secretaria sem 0 compromisso de realizar no seu interior as praticas
pedagdgicas necessarias a efetivacdo das proposi¢cdes e do compromisso que torne realmente
no todo do Municipio o sentimento de que “a cidade educa”, 0 que nos leva a entender que o
intencional é a transformacéo para a Escola Publica Municipal do Rio Grande, sem transformar
a pratica existente nas escolas.

N&o temos o propdsito de encerrar a discussdo sobre o tema da proposta do
DOCTRG e da Educacdo Ambiental como eixo transversal, mas anunciar sua presenca, a fim
de possibilitar pensar um curriculo que ndo esteja descolado do debate da totalidade das relaces
sociais, por entendermos que precisamos de propostas pedagdgicas que almejam a
transformacéo social e a emancipacdo humana que orienta a Educacdo Ambiental.

Almejamos com esse texto de dissertacdo possibilitar outros questionamentos,
sendo eles pontos de partida e ndo pontos de chegada. Vivenciamos as consequéncias
destrutivas ocasionadas pelo modo de producéo, além da Pandemia no seu todo desumanizador
no periodo de nossa pesquisa, com o impedimento no funcionamento das escolas, ocasionado
pela também grande crise que se instalou sobre todos, respaldada pelo incorrigivel processo
imposto pelo capital, que segue destruindo todos os modos de vida, em especial a vida humana,
assim impossibilitando no todo de nossas investigacoes, analises e adentrarmos na objetivacdo
das préaticas pedagdgicas.

Inteiramo-nos da organizagdo e dos estagios para sistematizacdo do Documento
Orientador Curricular do Territério Riograndino da BNCC, os quais encontram-se em processo
de espera de sua objetivacdo, bem como suas possibilidades de construir uma nova realidade
na singularidade das escolas, desde que outras condi¢fes materiais e espirituais sejam

organizadas na rede municipal ensino.
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