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RESUMO

Esta dissertacdo tem como objetivo analisar e problematizar a proliferacdo discursiva advinda
das politicas publicas educacionais sobre a inclusdo, percebendo quais verdades sustentam o
processo de inclusdo escolar atualmente e que efeitos sdo produzidos na escola comum. Para
tanto, inscrito sobre a linha de pesquisa: Politicas Educacionais e Curriculo, este estudo foi
realizado sob a pauta das contribui¢des advindas do campo pos-estruturalista, sustentada pelos
estudos de Michel Foucault ¢ demais autores alinhados com a teorizacao foucaultiana.
Compondo o exercicio de profanar, ou seja, quebrar com as verdades inquestiondveis que
movimentam e sustentam o processo de inclusdo escolar, como estratégias metodologicas,
foram utilizadas: o conceito de genealogia, enquanto inspira¢ao para olhar para histéria, e os
conceitos-ferramentas, proveniéncia, emergéncia e ordem discursiva. Os discursos analisados
sdo provenientes das politicas publicas e das normativas educacionais inclusivas, publicadas a
partir da década de 1990 até o ano de 2020, assim como de entrevistas com professoras da
Educacdo Basica. Para isso, buscou-se realizar dois movimentos de andlise: o de olhar para a
histéria da inclusdao escolar ¢ o de compreender seus efeitos no presente. Este estudo
possibilitou mostrar e problematizar esses documentos oficiais, no sentido de terem produzido
e ainda produzirem processos de in/exclusdo no contexto escolar, tais como: a
individualizagdo dos sujeitos publico-alvo da educagdo especial, o fortalecimento do processo
de medicalizacdo escolar e a intensificacdo do trabalho docente como resultado das
interferéncias na pratica pedagogica. Tratando-se dos sujeitos com deficiéncia, foi observado
que, ao se tornarem alvo das politicas de inclusdo, ao longo do tempo, eles passaram por
processos que os individualizaram frente as reorganizac¢des do ensino, sendo que, no decorrer
da pesquisa, destaquei quatro movimentos: 1. o processo de individualizagao institucional por
separagdo; 2. o processo de individualizagdo por complementacdo e suplementagdo; 3. o
processo de individualizagdo por identificagdo e classificagdio dos sujeitos e 4. a
reconfiguragdo politica do processo de individualiza¢do institucional por separacdo. Além
disso, também se evidenciou nas andlises que a énfase que se expde sobre a identificacdo e a
classificagcdo patoldgica produzida pelos laudos médicos na atualidade, produzem processos
de medicalizagdo da vida escolar. No que se refere a intensificagcdo do trabalho docente, foi
observado que as agdes das politicas inclusivas, ao tornarem os sujeitos diagnosticados
publico-alvo da educacgdo especial, constituiram efeitos significativos na pratica docente, a
qual, se realizada na auséncia de um trabalho colaborativo entre atendimento educacional
especializado e sala de aula comum, acaba produzindo o aumento das atribui¢des pedagdgicas
realizadas pelas professoras regentes. Diante das questdes apresentadas, o exercicio de
profanacdo apresentado enquanto uma atitude de problematizagdo dos discursos inclusivos se
fez conveniente, pois cada vez mais se torna necessario desnaturalizar as verdades que
instituem a inclusdo escolar como o locus de um projeto verdadeiramente inclusivo e
inquestionavel.

Palavras-chave: In/exclusao; Politicas Educacionais; Individualiza¢do; Medicalizacao.



ABSTRACT

This dissertation aims to analyze and problematize the discursive proliferation arising from
public educational policies about inclusion, noticing which truths support the current school
inclusion process and what effects are produced in the common school. Therefore, inscribed
on the research line: Educational Policies and Curriculum, this study was carried out under
the agenda of contributions from the post-structuralist field, supported by the studies of
Michel Foucault and other authors aligned with Foucaultian theorization. Composing the
exercise of profaning, which is, breaking with the unquestionable truths that move and sustain
the school inclusion process, as methodological strategies, the following were used: the
concept of genealogy, as an inspiration to look at history, and the tool-concepts, provenance,
emergence and discursive order. The speeches analyzed come from public policies and
inclusive educational regulations, published from the 1990s to the year 2020, as well as
interviews with Basic Education teachers. For this, we sought to carry out two analysis
movements: looking at the history of school inclusion and understanding its effects in the
present time. This study made it possible to show and discuss these official documents, in the
direction that they have produced and still produce processes of inclusion/exclusion in the
school context, such as: the individualization of the target audience of special education
subjects, the strengthening of the process of school medicalization and the intensification of
teaching work as a result of interference in pedagogical practice. In the case of subjects with
disabilities, it was observed that, when they became the target of inclusion policies, over time,
they went through processes that individualized them in the face of teaching reorganizations,
and in the course of the research, I highlighted four movements: 1. the process of institutional
individualization by separation; 2. the process of individualization through complementation
and supplementation; 3. the process of individualization through identification and
classification of subjects and 4. the political reconfiguration of the process of institutional
individualization through separation. Furthermore, it was also evidenced in the analyzes that
the emphasis that is exposed on the identification and pathological classification produced by
medical reports nowadays, produce processes of medicalization of school life. With regard to
the intensification of teaching work, it was observed that the actions of inclusive policies, by
making the diagnosed subjects a target audience of special education, constituted significant
effects on teaching practice, which, if carried out in the absence of a collaborative work
between specialized educational service and common classroom, ends up producing an
increase in the pedagogical assignments performed by the regent teachers. Given the issues
presented, the exercise of profanation presented as an attitude of problematizing inclusive
discourses became convenient, as it is increasingly necessary to denaturalize the truths that
establish school inclusion as the locus of a truly inclusive and unquestionable project.

Keywords: Inclusion/Exclusion; Educational Policies; Individualization; Medicalization.
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PROLOGO

Para apresentar ao leitor um breve mapeamento dos dados gerais que compdem a

pesquisa, destaco a seguinte tabela, inspirada em Kraemer (2017).

Tabela 1 — Dados gerais da dissertagao

A PROFANACAO DOS DISCURSOS INCLUSIVOS NAS

TITULO POLITICAS EDUCACIONAIS CONTEMPORANEAS
Como os discursos materializados nas politicas publicas e normativas
QUESTAO DE | inclusivas produzem determinadas verdades na atualidade e que
PESQUISA efeitos vém produzindo na pratica pedagdgica desenvolvida nas
escolas para o atendimento das pessoas com deficiéncia?
Analisar e problematizar a proliferacdo discursiva advinda das
OBJETIVO politicas publicas e normativas educacionais sobre a~ inclusao,
percebendo que verdades sustentam o processo de inclusdo escolar
atualmente e que efeitos sao produzidos na escola comum.
CONCEITOS- In/exclusdo, Genealogia, Discurso, Norma, Governamentalidade,
FERRAMENTAS | Inclusdo Escolar, Individualizacdo, Medicalizagao.
METODOLOGIA
E MATERIAIS | Analise documental e entrevistas semiestruturadas.
DE ANALISE
REsuLTADOS | oo e ndidudict
DA PESQUISA ¢a0;

Intensificacao do trabalho docente.

Fonte: A autora, inspirado em Kraemer (2017).
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APRESENTACAO

Puro, profano, livre dos nomes sagrados, é o que
é restituido ao uso comum dos homens. Mas o
uso aqui ndo aparece como algo natural; alids,
SO Se tem acesso ao mesmo através de uma
profanagao.

(AGAMBEN, 2007, p. 58)

Pensar sobre as “verdades” que nos cercam diariamente pressupde um exercicio
reflexivo sobre como foram sendo constituidas ao longo do tempo, chegando ao ponto de se
tornarem capazes de conduzir praticas, produzir sujeitos e naturalizar pensamentos
concebidos como inquestionaveis na contemporaneidade. Nesse sentido, escolher abordar o
tema da inclusdo escolar como objeto de pesquisa ¢ torna-lo alvo de uma investigacdo que
busca compreender sua ocorréncia e sua sustentacdo enquanto um regime de verdade,
assegurado por determinadas relagdes de poder e saber na contemporaneidade.

No entanto, cabe frisar que a atitude de fazer pesquisa ndo impde um movimento de
concordancia com aquilo que se analisa. Ao contrario disso, fazer pesquisa condiz com a
tarefa de esmiugar, questionar e principalmente problematizar os regimes de verdade que
circulam e projetam um tema na escala social. Isso porque, se o foco estiver em apenas
concordar com aquilo que se observa, ndo haveria a necessidade de pesquisé-lo, pois as
verdades produzidas permaneceriam no repouso sagrado da sua comodidade intocével.
Haveria, entdo, apenas a descrigdo positivista e amistosa de um dado, em nada movimentando
0 nosso pensamento critico a respeito do que se passa em nosso entorno. E com a disposigdo
de problematizar tais questdes que esta pesquisa se utiliza da atitude de profanar os discursos
inclusivos.

Para Agamben (2007), o termo profanagdo condiz com a retirada de algo que estd na
escala comum de uma projecdo divina. Em outras palavras, profanar representa deslocar o
pensamento e as concepgdes sobre aquilo que é dito e considerado como verdadeiro. E olhar o
avesso do que ¢ entendido como correto e inegavel em um plano onde a verdade ndo pertence
aos homens, mas a uma ordem sagrada que determina suas posigdes. Assim, sintetizando o

entendimento de Agamben na obra “Profanac¢des” (2007), Assmann (2007, p. 8) pontua:

Profanar — conceito originalmente romano — significa tirar do templo (fanum)
onde algo foi posto, ou retirado inicialmente do uso e da propriedade dos seres
humanos. Por isso, a profanacdo pressupde a existéncia do sagrado (sacer), o ato de
retirar do uso comum. Profanar significa, assim, tocar no consagrado para liberta-lo
(e libertar-se) do sagrado.
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Dessa forma, tocando nos discursos “sagrados” que fundamentam a inclusdo escolar,
busquei analisar e problematizar a proliferagdo discursiva advinda das politicas publicas e
normativas educacionais de inclusdo, para perceber que verdades sustentam o processo de
inclusdo escolar atualmente, e que efeitos sao produzidos na escola comum. Para isso, este
estudo se estrutura da seguinte forma:

No primeiro capitulo, intitulado “Percepcdes e inquietagdes que desacomodam: O
encontro com a pesquisa”’, apresento as primeiras aproximagdes que tive com o tema da
inclusdo, desenvolvendo dentro de duas se¢des, um pouco da minha trajetéria que contempla
alguns fatos que, ao longo do tempo, marcaram-me e construiram o meu interesse sobre o
assunto e as primeiras aproximagdes realizadas em termos de pesquisa. Referindo-me a essa
ultima se¢do, apresento trés eixos discursivos, os quais nao fazem parte do material de
analise, mas introduzem os discursos que circulam na sociedade sobre a inclusdo. Sdo eles: I
Eixo: Politicas Publicas de Inclusdo; II Eixo: A prolifera¢ao discursiva da Inclusdo na midia e
III Eixo: Inclusdo no ambito académico e cientifico.

Como contribui¢des importantes para a condu¢do da pesquisa, no segundo capitulo,
chamado “Estratégias metodoldgicas: o olhar histérico sobre os acontecimentos e as
narrativas que constituem a inclusdo escolar, a partir de um estudo profano”, apresento as
atitudes metodologicas utilizadas para o desenvolvimento das analises. Para responder a
seguinte questdo de pesquisa: Como os discursos materializados nas politicas publicas e
normativas inclusivas produzem determinadas verdades na atualidade e que efeitos vém
produzindo na pratica pedagogica desenvolvida nas escolas para o atendimento das pessoas
com deficiéncia? Tomei o conceito de genealogia como método de inspiragdo e os conceitos
de proveniéncia, emergéncia (FOUCAULT, 2019) e ordem do discurso (FOUCAULT, 2014)
como conceitos-ferramentas.

A partir disso, foi desenvolvido um duplo movimento analitico, que consiste em
olhar primeiro para os acontecimentos historicos, para entdo compreender as situagdes do
presente. Assim, utilizando-me do exercicio de profanacdo, tal como propdoe Agamben
(2007), foram problematizados, em dois capitulos complementares, as verdades que ao longo
do tempo consolidaram a inclusdo escolar e os efeitos por ela produzidos no campo
educacional.

Dessa forma, no capitulo III, intitulado, “Uma analitica do processo de inclusdo
escolar brasileiro: emergéncias, problematizagdes e desdobramentos”, apresento o primeiro
movimento analitico, desenvolvido através da analise documental (LE GOFF, 1990) de

algumas politicas e normativas compreendidas no periodo historico da década de 1990 ao ano
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de 2020. A partir deste, ¢ possivel perceber o discorrer do processo de criacao das politicas
educacionais enderecadas a garantir o acesso da pessoa com deficiéncia a educagdo,
permitindo visualizar como esses sujeitos eram concebidos nos espagos escolares, dentro de
um modelo, inicialmente, ndo constituido da forma como conhecemos hoje.

Evidenciando alguns deslocamentos e efeitos produzidos por essas politicas e que
interferem tanto sobre a vida dos sujeitos escolares, como das praticas desenvolvidas na
escola, no capitulo seguinte, denominado “Processo de medicalizagdo: da regulagdo quimica
dos sujeitos a conducdo das praticas escolares inclusivas pela intensificagdo do trabalho
docente”, apresento o segundo movimento analitico. Neste, a consisténcia do estudo se
debruga nos resultados obtidos com a andlise das entrevistas (SILVEIRA, 2002) realizadas
com duas professoras do ciclo de alfabetizacao de uma escola estadual inclusiva da cidade do
Rio Grande / RS. Através dos relatos apontados pelas docentes, verifica-se a proje¢do dos
efeitos oriundos das politicas, que se pautam interferindo nas praticas pedagogicas
desenvolvidas no contexto escolar ¢ na intensifica¢ao do trabalho docente.

Por fim, como ultima discussdo, apresento as consideracdes finais, trazendo alguns
apontamentos relevantes para pensarmos sobre a necessidade de profanar os regimes de

verdades que fortalecem o processo de in/exclusdo.
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CAPITULO I

PERCEPCOES E INQUIETACOES QUE DESACOMODAM: O ENCONTRO COM A
PESQUISA

Existem momentos na vida onde a questdo de
saber se se pode pensar diferentemente do que se
pensa, e perceber diferentemente do que se vé, é
indispensavel para continuar a olhar ou a
refletir.

(FOUCAULT, 1984, p.13)

Pensar e perceber o mundo a nossa volta de uma maneira diferente do que nos parece
comum impde um trabalho arduo na transformagdo de si mesmo, pois nos provoca a sairmos
da zona de conforto, para analisar e rever nossas crengas, questionar nossos saberes ¢ por em
xeque nossas verdades sobre determinados assuntos. Pensando dessa forma, inicio este estudo
a partir das contribui¢des do fildsofo franc€s Michel Foucault, o qual me inspira e me permite
explorar, através de minhas vivéncias e experiéncias, fatos que me constituiram e ainda me
constituem enquanto sujeito de uma sociedade de in/exclusao.

Mas qual o significado disso? De acordo com Lopes e Fabris (2013), uma sociedade
de in/exclusdo corresponde ao fato de que mesmo ainda com individuos vivendo em situagdes
de vulnerabilidade social, devido as demandas politicas que os tornam alvo dos processos de
inclusdo, estes ndo mais podem ser apontados e/ou considerados como excluidos. Isso porque,
como meio de minimizagdo e gerenciamento das situagcdes de desvantagem envolvendo tais
individuos, o Estado toma como estratégia a criagao de diferentes politicas publicas voltadas a
sua inclusdo, em todos os ambitos da sociedade. Assim, mesmo que eles se encontrem
marginalizados, a existéncia de leis, politicas e normativas justifica o papel de
responsabilidade social do Estado, que governa gerenciando os riscos € 0s impactos que
determinados grupos de sujeitos podem vir a causar futuramente.

A partir disso, cria-se, entdo, um status de cidadania para esses individuos, pois na
medida em que esses grupos vao sendo incluidos nas politicas sociais, mesmo encontrando-se
em situacdo vulnerdvel, socialmente ndo mais poderdo ser considerados como ocupantes de
um lugar de exclusdo, impedidos de participar do jogo social e economico. Diante dessa ideia,
constréi-se o conceito de in/exclusdo, percebendo cada vez menos a possibilidade de uma
exclusao completa dos sujeitos nos processos sociais.

Entretanto, mesmo com a existéncia da logica inclusiva, percebe-se que a exclusdo,

ainda assim, dissemina-se pelo tecido social, pois ndo se caracteriza como um processo a
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parte, onde o sujeito ¢ ignorado como membro da sociedade, sem direito ao acesso a escola,
ao mercado de trabalho, etc. Ao contrario disso, a exclusdo estd internalizada nos processos

inclusivos, emaranhada como

um mesmo movimento, como duas faces da mesma moeda. [...] H4, em nossa visao,
cada vez menos a possibilidade de viver uma condicdo de exclusdo completa ou
permanente, uma vez que o Estado, na ansia de governar a todos, cria uma variedade
de politicas e programas que se direcionam para os mais variados grupos. Por outro
lado, todas essas politicas ndo garantem o inverso da exclusdo, ou seja, ndo
garantem uma inclusdo permanente desses sujeitos, como se tivéssemos cruzado a
linha de chegada do verdadeiro projeto inclusivo. Por esse motivo usamos a
expressdo in/exclusdo, para definir essa condigdo nomade ¢ movediga que constitui
a todos nos, nesses tempos incertos (LOCKMANN, 2019a, p. 02).

Nesse sentido, “pensar diferentemente do que se pensa e perceber diferentemente do
que se v€&”, tal como anuncia Foucault (1984, p.13), ¢ indispensavel para perceber que
relacdes de in/exclusdo estdo acontecendo na sociedade contemporanea e que, por muitas
vezes, passam despercebidas diante do nosso olhar.

Portanto, a fim de apresentar a qual tema este estudo destina-se, utilizo as palavras de
Corazza (1996, p. 111) destacando que “toda e qualquer pesquisa nasce precisamente da
insatisfagdo com o ja-sabido”. Assim, coloco-me no papel de pesquisadora interessada em
compreender os discursos que fundamentam as relagdes de in/exclusdo social, os quais
produzem e reproduzem verdades capazes nao s6 de interferir no modo como olhamos o
outro, mas também na forma como agimos e classificamos os individuos. Sendo assim,
embasada pelo campo tedrico do pos-estruturalismo, esta escrita fundamenta-se nas
contribui¢cdes advindas da teorizagdo foucaultiana, observando a ocorréncia de diferentes
mecanismos de poder atuantes em nossa sociedade, tanto de forma individual, como coletiva.

Para Foucault (2003), uma das formas de operacao desses mecanismos ocorre atraveés
do discurso, pois o compreende como um elemento estratégico das relagdes de poder. Desse
modo, pensando sobre os efeitos causados pelo que ¢ proliferado através da pratica discursiva,
entendo-o como algo capaz de produzir saberes, tornando-se tao presente em nosso dia-a-dia,
que quase nem percebemos sua contribui¢do para o fortalecimento de alguns habitos, a partir
da maneira como os individuos estao subjetivados.

Assim, quando passamos a pensar sobre os discursos que nos soam comuns,
problematizando o que provocam na vida de muitas pessoas, seja pelo impacto dos
acontecimentos que nos passam diariamente, seja pelo contato com novos conhecimentos,
construimos a possibilidade de despertar outros modos de observar o mundo. Refletindo a
partir de uma nova oOtica, a qual ndo busca pela afirmacdo do que j& se conhece, mas que

questiona o que estd enraizado na sociedade como ‘“normal” e/ou ‘“natural”, passamos a
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construir, através de nossas insatisfagdes com o ja-sabido, problematizacdes e inquietacdes
que nos movimentam a buscar a proveniéncia' de determinados fatos.

Dessa maneira, atraida pelos impasses da contemporaneidade, os quais produzem a
in/exclusao de diversos grupos, exponho minha insatisfagdo com o que ja esta dito sobre isso,
referindo-me as verdades advindas da proliferacdo discursiva, que, neste tempo, posicionam
os individuos em determinados lugares sociais, como ¢ caso das pessoas com deficiéncia.

Sendo assim, busquei contextualizar a escolha do tema desta escrita expondo
algumas questdes que me inquietam, a ponto de fazer-me questionar: Como chegamos a
constru¢dao de tais processos contemporaneos de in/exclusdo? Que verdades foram e ainda
estdo sendo produzidas para que estes processos se mantenham ativos na atualidade? A partir
de tais indagagdes, tracei os rumos para a composicao desta pesquisa, movimentando nessa
relacdo algumas vivéncias que acredito terem contribuido para a constru¢do do meu interesse
pelo tema da Inclusdo, principalmente no que se refere ao campo da Inclusao Escolar.

Desse modo, compreendendo que nenhuma escolha é composta por uma neutralidade
vazia de significados e que “uma pratica de pesquisa ¢ implicada em nossa propria vida”
(CORAZZA, 1996, p. 125), inicio a apresentacdo deste estudo a partir de minha trajetoria
frente ao processo de Inclusdo Escolar. Nas secdes a seguir, exponho as primeiras
aproximacodes sobre o tema proposto € o motivo pelo qual escolhi profanar os discursos desse

campo.

I.I - As primeiras impressoes sobre a Inclusio Escolar: trajetoria, motivacoes e

inquietacoes.

Na atualidade, cada vez mais se tem visto pela esfera social a disseminag¢do de
muitos debates em torno da inclusdo, principalmente no que diz respeito a inclusdo da pessoa
com deficiéncia no ambito escolar. Isso tem possibilitado que o assunto assuma um lugar de
importancia no cenario social, principalmente na defesa pelo combate as desigualdades. Nesse
sentido, questionar o que tem sido considerado como “comum” no meio social, torna-se cada
vez mais necessario, pois o que foge do “padrdo” incide na atribui¢do de diversos
estereotipos, os quais, construidos socialmente, asseguram a permanéncia de uma bagagem

histérica carregada de pré-conceitos e praticas de exclusao.

1 . A . , . ; \ ;-
O conceito de proveniéncia ¢ desenvolvido no Capitulo II, que corresponde a escolha das estratégias
metodologicas utilizadas na condugdo das analises.
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Refletindo sobre como olhamos para a atualidade, percebo que as relacdes historicas
evidenciam o modo como constituimos nossas percepgdes em relacdo aos outros e também a

nos mesmos, na sociedade. Sobre isso, Veiga-Neto explica:

As metaforas ligadas a visdo tém sido muito importantes na nossa tradicao cultural,
na medida em que a visdo tem sido celebrada enquanto sentido privilegiado, capaz
de fazer uma mediacdo acurada e fidedigna entre nds e a realidade, ou seja, nos

mostrar como ¢ mesmo o mundo (VEIGA-NETO, 1996, p. 20).

Dessa forma, para buscar compreender como ¢ vivenciado o mundo de in/exclusdo,
cabe a nods a andlise de como a producdo desses olhares sdo constituidos e capacitados para
formarem opinides e discursos que proliferam determinadas situacdes e condigdes. Nesse
sentido, apresento, nesta secdo, alguns acontecimentos e deslocamentos que me levaram a
pensar sobre o funcionamento da Inclusdo Escolar, razdo que me trouxe a escrita desta
dissertacao.

Para descrever os caminhos trilhados foi necessario um exercicio de busca, pingando
em minha memoria lembrangas de fatos passados, que se constituiram enquanto episodios
importantes para, hoje, eu perceber algumas relagdes de in/exclusdo vivenciadas pelas pessoas
com deficiéncia na contemporaneidade. Dessa forma, a partir do movimento de busca, penso
que minhas primeiras percep¢des em relagdo aos individuos com deficiéncia iniciaram-se bem
cedo, aos cinco anos de idade, no que, na época, em 1998, ainda era chamado de Jardim de
Infancia (atual Educacao Infantil).

Tive a oportunidade de vivenciar a etapa do primeiro ingresso escolar com dois
colegas com deficiéncia mental, os quais ndo contavam com visibilidade alguma, em sala de
aula e, at¢ mesmo, na escola, sendo tratados como sujeitos sem capacidades ou qualquer
utilidade na turma. Lembro-me que, devido a necessidade de auxilio a todo instante, muitas
vezes, eram ignorados pela propria professora, que quase sempre os colocavam sentados
longe dos demais alunos, para que nao atrapalhassem o andamento da turma, nos momentos
de realizacao de atividades.

Como crianga, ndo percebia a exclusdo sofrida por eles, pois, at¢ mesmo no ambito
familiar, presenciava alguns discursos naturalizados, como: ‘“fulano ndo entende o que
acontece com ele”, “eles sdo assim”, “cuidado se for brincar com eles, porque eles ndo
sabem o que fazem e podem te machucar”. A partir da lembranca desses episodios, hoje,
consigo compreender que a esses colegas era atribuido o que Castel (2008) denomina como
discriminacao negativa, na qual os individuos sdo marcados e estigmatizados por suas

condigdes, reforcando discursos que os excluem, mesmo no interior das praticas de inclusdo.
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Porém, penso ser importante destacar que, naquele periodo, a inclusdo ainda nao
assumia a face atual, sendo tratada como um processo normativo de integracao escolar, termo
fundamentado pelas politicas publicas dos anos de 1990, tal como a Politica Nacional da
Educacio Especial de 1994.

De acordo com o documento mencionado, a inclusdo dos sujeitos com deficiéncia
nas classes comuns apresentava-se condicionada as formas de desenvolvimento e capacidade
na resolucao das atividades ofertadas a todos os alunos. Ou seja, os alunos com deficiéncia
precisavam apresentar condi¢cdes minimas de acompanhar e desenvolver as atividades
apresentadas ao restante do grupo, para que pudessem frequentar as classes comuns. Pode-se
dizer, com isso, que a logica da integragdo escolar desse periodo tratava-se de uma inclusdo
condicionada as capacidades do sujeito.

Pouco tempo depois, presenciei novamente outra situagdo nao muito diferente da
apresentada, pois, na mesma instituicao escolar, na 2° série do Ensino Fundamental®, convivi
com outro colega com deficiéncia, que infelizmente veio a falecer pouco antes do término do
ano letivo. Nao recordo ao certo o tipo de deficiéncia, mas lembro-me perfeitamente o quanto
ele sofria com a rejeicdo de muitos colegas da turma, devido as suas limitacdes motoras e
cognitivas, sendo eu uma das poucas pessoas com quem ele interagia.

Apesar dessas vivéncias, as quais me situaram desde cedo frente as situacdes de
in/exclusdo, posso dizer que foi somente depois de algum tempo que presenciei, no ambito
familiar, muitas das limitacdes enfrentadas diariamente pelas pessoas com deficiéncia, o que
me colocou dentro de um contexto até entdo, existente de forma passiva em minha
“realidade”. A partir de um problema vascular, meu avé materno, uma pessoa totalmente ativa
e proxima a mim, tornou-se cadeirante, aos 70 anos de idade, devido a amputagcdo de um de
seus membros inferiores.

Este fato marcou-me profundamente, pois vivenciei diariamente todas as
complicagdes de saude que provocaram as dificuldades enfrentadas por ele, desde entao,
submetendo-o a uma nova condicdo de vida, totalmente diferente da qual sempre vivera. A

partir disso, ao recordar os trés episddios citados, atribuo a Ultima experiéncia a percep¢ao

* Constitui parte do material de analise deste estudo, cuja discussio encontra-se no capitulo III.

* Apbs a implantagdo do Ensino Fundamental de nove anos pela Lei n° 11.274, de 6 de fevereiro de 2016, esta
nomenclatura, atualmente, corresponde ao 3° ano do Ensino Fundamental. A titulo de conhecimento, para saber
mais sobre a implantacdo desta Lei, ver as seguintes referéncias: SANTAIANA, Rochele da Silva. I Ano é
Fundamental: Praticas de governamento dos sujeitos infantis nos discursos do Ensino Fundamental de nove
anos. Mestrado em Educacao Instituicao de Ensino: Universidade Federal Do Rio Grande Do Sul, Porto Alegre,
2008 ¢ MOTA, Maria Renata Alonso. As criangas de seis anos no Ensino Fundamental de nove anos e o
governamento da infancia. Doutorado em Educagdo Institui¢do de Ensino: Universidade Federal do Rio Grande
do Sul, Porto Alegre, 2010.
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inicial e mais marcante referente as condigdes vividas pelas pessoas com algum tipo de
deficiéncia. Razdo que acredito ter me possibilitado a constru¢do de novos olhares, até entdo
por mim desconhecidos.

Segundo Larrosa (2002, p. 21), “a experiéncia € o que nos passa, 0 que nos acontece,
0 que nos toca. Nao o que se passa, ndo o que acontece, ou o que toca. A cada dia se passam
muitas coisas, porém, ao mesmo tempo, quase nada nos acontece”. Assim, entendo que os
fatos por mim vivenciados ndo se constituiram como apenas um complemento as informagoes
disponibilizadas pelo meio sobre as dificuldades enfrentadas pelas pessoas com deficiéncia,
servindo-me apenas como um mero exemplo.

Tenho a convicgdo de que tudo que presenciei tocou-me de forma profunda,
principalmente na questdo familiar, pois minha percep¢ao, mesmo ainda infantil, ndo se
limitou a compreender essas situagdes como acontecimentos naturais, podendo ser entendidos
como momentos que fazem “parte da vida”. As compreendi como questdes que evidenciam
dificuldades enfrentadas por seres humanos, muitas vezes, esquecidos, negligenciados e
limitados por suas condigoes.

Porém, apesar do que descrevi, jamais imaginei que um dia me debrugaria sobre esse
assunto de uma forma mais intensa, colocando-me como pesquisadora dessa area,
primeiramente a partir de minha formac¢do académica no curso de Pedagogia, realizado na
Universidade Federal do Rio Grande (FURG), entre os anos de 2013 e 2016. Durante os
quatro anos nos quais realizei minha graduagdo, novamente retomei meu contato com o
ambiente escolar, partindo de uma nova perspectiva, na qual ndo mais me via como
simplesmente uma aluna do ensino regular, mas sim como profissional em formacao.

Por conseguinte, os contatos iniciados a partir das observagdoes, regéncias de classe e
posteriormente o estagio final — atividades que compunham alguns dos requisitos de formagao
do curso — possibilitaram-me conhecer e observar mais concretamente parte das diferentes
realidades existentes em algumas institui¢des de ensino regular da cidade do Rio Grande/RS.
Entretanto, apesar das diversas problematicas presentes nas escolas pelas quais passei nesse
periodo, em todas, o que mais me chamou a atencdo, desde sempre, foram as questdes
referentes a inclusdo escolar.

Talvez, essa percepcao tenha ocorrido devido ao fato de, durante toda a duragao do
curso de Pedagogia, ter convivido com o forte discurso de que a inclusdo escolar seria um dos
caminhos mais eficazes para extinguir a exclusdo da pessoa com deficiéncia no ambito
educacional e social. Perspectiva na qual se atribuia ao professor o papel de principal

mediador do processo, tomando-o como agente “revolucionario” da educacao inclusiva.
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Tal pensamento subjetivou-me fortemente na escolha do tema a ser pesquisado em
meu Trabalho de Conclusao de Curso (TCC), 4 acessibilidade na escola frente ao processo
de inclusdo. Em sua realizacdo, foi investigado se dentro da escola na qual realizei meu
estagio (considerada até o presente momento como uma institui¢cao inclusiva e totalmente apta
para este processo) havia as condi¢gdes de acessibilidade necessarias para a inclusdo da pessoa
com deficiéncia e/ou com necessidades educativas especificas. Para responder tal
problematica, observei e entrevistei algumas professoras da institui¢do, priorizando o
atendimento educacional especializado realizado na Sala de Recursos Multifuncionais (SRM),
sobre o trabalho desenvolvido nos primeiros anos escolares, com alunos incluidos (SANTOS,
2016).

No entanto, com o andamento da pesquisa, percebi que a inclusdo escolar
ultrapassava os discursos conhecidos atualmente, apresentando problematicas que nem
sempre conseguem ser atendidas e solucionadas. Dessa forma, as evidéncias expostas pela
pesquisa mostraram-me que, apesar da existéncia de uma instituicdo com condigdes
inclusivas, a respeito de sua estrutura arquitetonica e disposicdo de materiais de Tecnologia
Assistiva (TA) o que mais afetava o processo de inclusao de alunos e alunas deficientes no
ensino regular, segundo as professoras entrevistadas, era o despreparo docente. Em outras
palavras, o “ndo saber o que fazer” com as limitacdes dos alunos incluidos, gerando
classificagdes progndsticas que viabilizam um processo reverso ao proposto pela inclusao.

Assim, o estudo, até entdo realizado com objetivo de entender o que seria a inclusdao
escolar e 0 que era necessario para ela acontecer de forma satisfatéria, gerou ainda mais
duavidas e inquietagdes sobre o assunto. Isso porque o achado referente a falta de formacao
docente para lidar com o processo de inclusdo colocou professoras e professores como
responsaveis pelo sucesso ou fracasso da inclusdo escolar. Ideia que remete ao pensamento de
que, se todos os docentes fossem capacitados para lidar com a inclusdo, ndo existiriam
praticas de exclusdo dentro da escola e, consequentemente, na sociedade, anulando outras
questdes importantes envolvidas na esfera social, como os aspectos culturais, politicos, de
relacdes humanas, de convivéncia entre os alunos, a familia, etc.

Portanto, essa forma de olhar para o resultado obtido com a pesquisa fez com que
viesse a questionar-me novamente sobre o processo de inclusdo, desta vez, procurando por
novas possibilidades de compreensao. Assim, ao iniciar essa busca, migrei para novos campos

de conhecimento, onde novas possibilidades se abriram, no momento em que comecei a
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participar do Grupo de Estudos e Pesquisa em Educagéo e In/exclusio (GEIX/FURG/CNPq)*,
liderado pela Professora Dr.* Kamila Lockmann, o qual me permitiu conhecer e estudar a
inclusdo dentro uma nova perspectiva teorica, o pés-estruturalismo.

Durante os encontros de estudo, passei a ter contato com um novo caminho
embasado pela teorizagdo foucaultiana, conhecendo novos conceitos sob o0 modo como os
sujeitos sdo e estdo no mundo, que justificam a produgdo de situagdes de in/exclusdo social.
Essa nova experiéncia possibilitou-me a producdo de novos deslocamentos em relagdo ao
tema, pois ndo mais procurei tentar compreender e afirmar o que seria a Inclusdo Escolar e o
que ¢ necessario para que ela realmente dé certo, como se fosse uma “receita” a ser seguida
por professoras e professores em busca do sucesso. Compreendi, a partir desse novo viés
tedrico, que, independentemente de haver sucesso ou ndo na Inclusdo Escolar, ndo cabe
afirmar o que ela realmente €, mas sim buscar, por meio da pesquisa, compreender como esse
processo vem sendo produzido ao longo do tempo, constituindo-se do modo como ¢
desempenhado hoje, levando em consideragdo tanto suas dificuldades e frustra¢des, quanto
seus resultados satisfatorios.

No entanto, apesar dessa nova forma de olhar para a Inclusdo, foi somente a partir da
fala do Professor Dr. Alfredo Veiga-Neto, em um encontro promovido pelo grupo de estudos,
que despertei a curiosidade por explorar e entender como a proliferagao discursiva sobre a
inclusdo vem produzindo, atualmente, determinadas verdades que incidem na vida dos
individuos, relacionando essa problematica a criagdo de politicas publicas voltadas a Inclusao.
Considero esse momento de aprendizagem como o “start” necessario a definicdo do tema de
pesquisa, pois, a partir desse momento, passei a relacionar e a aprofundar minhas inquietagdes
com os conceitos estudados durante minha participacao no GEIX.

Assim, ao iniciar meus estudos como aluna regular do Programa de P6s-Graduagdo
em Educa¢do (PPGEDU/FURG), sob a linha de pesquisa Politicas Publicas Educacionais e
Curriculo, penso que tive a possibilidade de desenvolver um estudo importante, no sentido de
problematizar, através da pesquisa, as questoes referentes aos processos de in/exclusdo, aos
quais as pessoas com deficiéncia sdo submetidas no ensino regular.

Além disso, ndo poderia deixar de mencionar, como acontecimento também
importante e que contribui diariamente para as minhas constantes motivacdes pelo tema, o
fato de que meu contato com sujeitos com deficiéncia nao se constituiu somente por meu

passado. Digo isso, pois, além de ter trabalhado como monitora em uma escola particular da

* Mais informagdes sobre o grupo podem ser acessadas através da pagina: http://www.geix.com.br.
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cidade do Rio Grande/RS, meu maior contato com as pessoas com deficiéncia ndo se limitou
somente ao contexto do espaco educacional, mas sim, novamente, em minha vida pessoal,
devido ao convivio com meu sogro € minha sogra, ambos surdos.

Essa nova experiéncia me permite, no presente, estar em contato com a cultura
surda’, a qual, apesar de muitas vezes ser nomeada como um grupo da deficiéncia, também se
constitui como mais uma pluralidade cultural existente na esfera social, vitimada pelos
processos de exclusao na sociedade.

Sendo assim, apds apresentar estes relatos que me inserem neste universo de
diferentes sujeitos, considero que minha pratica de pesquisa esta totalmente envolvida com
minhas vivéncias, ndo sendo proveniente de um estudo escolhido ao acaso, mas sim, porque
me atribui significados condizentes com o modo como fui sendo constituida e subjetivada no
contato com os jogos de saberes e as relacdes de poder presentes na Contemporaneidade
(CORAZZA, 1996).

Sendo assim, ap6s descrever minha trajetéria e os processos que me trouxeram até
aqui, a seguir apresento as primeiras pesquisas realizadas sobre o tema. Entretanto, saliento
que eclas nao se constituiram como material de andlise, mas serviram para demonstrar o
quanto a Inclusdo ¢ um assunto em circulagdo na atualidade, transitando em diferentes

instancias da sociedade.

LII - Primeiras aproximacdes com o tema proposto

A partir das contribui¢des teoricas de Michel Foucault para o campo do Pos-
estruturalismo, € possivel perceber que as relacdes de poder presentes na sociedade produzem
determinados saberes concebidos como verdades, em dados periodos historicos (VEIGA-

NETO, 2004). Nesse sentido, a partir de Foucault, para Kraemer,

¢ por meio dos discursos que passamos a instituir aquilo que compreendemos por
realidade, ou ainda, ¢ nas praticas discursivas que se constituem os saberes proprios
de cada contexto. Com isso, vejo os discursos ndo como meros reprodutores daquilo
que a sociedade produz, mas como instituidores de praticas. Através dos discursos
produzimos saberes, inventamos realidades, constituimos o mundo, as relagdes
sociais e organizamos o conhecimento. Pelos discursos ¢ que os sujeitos passam a
ser produzidos, pois os discursos criam, constituem, formam aquilo a que se referem
(KRAEMER, 2011, p. 27).

3 “A cultura surda refere-se aos codigos proprios dos surdos, suas formas de organizagdo, de solidariedade, de
linguagem, de juizos de valor, de arte, etc. Os surdos envolvidos com a cultura surda, auto referenciam-se como
participantes da cultura surda, mesmo ndo tendo eles caracteristicas que sejam marcadores de raca ou de nagdo”
(SA, 2006, p. 9).
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Desse modo, evidencia-se o discurso enquanto uma ferramenta a instituir aquilo que
compreendemos como real, produzindo relagdes as quais formam diferentes maneiras de nos
relacionarmos conosco € com os outros, a partir de padrdes socialmente estabelecidos. Nesse
sentido, a fim de tornar possivel visualizar a forma como o discurso (re)produz certos tipos de
padrdes, aos quais os individuos se adéquam, torna-se indispensavel, em um primeiro
momento, apresentar como as proliferagdes discursivas referentes a inclusdo podem ser
produzidas na atualidade.

Para isso, apresento os seguintes eixos de discussdo: I Eixo: Politicas Publicas de
Inclusdo, por entender o papel fundamental das politicas em relagdo a organizagdo social,
devido transformarem seus discursos em verdades inquestiondveis, a partir do campo do
Direito; II Eixo: A proliferacao discursiva da inclusdo na midia, devido aos veiculos de
informacao se fazerem presentes de forma ativa no dia-a-dia da sociedade, ditando modos de
vida que subjetivam a sociedade; e III Eixo: A Inclusdo no ambito académico e cientifico,
visto que cada vez mais ha a ocorréncia de estudos voltados a problematizar a tematica da
Inclusao, permitindo seu transito nas mais diversas areas do saber.

Contudo, sinalizo, que os trés eixos mencionados servem apenas a intengao inicial de
contextualizagdo, compondo algumas das produgdes discursivas que intensificam a
prolifera¢do dos discursos da inclusdo. Nao somente a isso, a discussdo dos trés eixos serve
também como justificativa a escolha do tema para além da minha trajetéria de vida,

demonstrando sua importancia e relevancia social para a atualidade.

I Eixo: Politicas publicas de Inclusiao

Quando se faz referéncia a existéncia ou a criacdo de politicas publicas, ¢ comum
pensarmos que se dispdem em documentos oficiais criados com a finalidade de garantir o
bom funcionamento da sociedade, atribuindo direitos e deveres a todos os cidadaos, com fins
que resultem em economia politica. A partir disso, ao analisar os discursos presentes na
emergéncia dessas politicas, torna-se importante observar como elas estdo pautando a
organizacdo da sociedade contemporanea, percebendo quais possiveis efeitos estdo sendo
produzidos por suas determinacdes. Visto que, atualmente, vivemos em um tempo marcado

por uma racionalidade neoliberal, na qual, todos precisam participar do jogo social®.

% A expressdo jogo social se refere a uma logica especifica de uma racionalidade prépria de um periodo
historico, podendo ser social, politica, econdmica e etc. Utilizada dentro do contexto desta escrita, esta expressao
esta relacionada a légica neoliberal presente na contemporaneidade. No entanto, cabe salientar que é necessario
pensar e problematizar a produgdo de tais politicas frente as novas reconfiguragdes pelas quais estamos
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Sendo assim, referindo-me as politicas publicas de cunho educacional, especialmente

as que tratam da inclusdo, dentro do nosso contexto social podem ser encontradas leis,

decretos, portarias e resolugdes voltadas a garantia de direitos, como a igualdade de acesso e

participacao escolar da pessoa com deficiéncia, por ordem do governo. Como exemplificagao

de tais politicas, apresento as tabelas abaixo, inspiradas na pesquisa realizada por Graciele

Kraemer.

Tabela 2 — A institucionalizagdo e a Reabilitacdo da anormalidade nas décadas de 1950-1960

Decreto n° 42.728 de 3 de Dezembro de
1957

Institui a Campanha para a Educagdo do
Surdo Brasileiro.

Decreto n° 44.236 de 1° de Agosto de 1958

Institui a Campanha Nacional de Educacdo e
Reabilitagdo dos Deficitarios Visuais.

Decreto n® 48.961 de 22 de Setembro de
1960

Institui a Campanha Nacional de Educacdo e
Reabilitagdo de Deficientes Mentais.

Fonte: A autora, adaptado de Kraemer (2010).

Tabela 3 — A ordem do movimento politico das pessoas com deficiéncia

Lei n° 5.692 de 11 de Agosto de 1971

Fixa Diretrizes ¢ Bases para o ensino de 1° e
2° graus e da outras providéncias.

Resolucio ONU, n° 2.542 de 09 de
Dezembro de 1975

Aprova a Declaracdo dos Direitos das
Pessoas Deficientes.

Ano Internacional das Pessoas com
Deficientes de 1981

Dentre as prioridades de a¢do para a década
de 80, destacam-se as seguintes:

a) promover programas para a prevengao de
defeitos ou de anomalias que possam atingir
todos os membros da sociedade.

b) assegurar aos deficientes, bem como a sua
familia, servicos de reabilitagdo ou de apoio e
assisténcia que possam necessitar, a fim de
terem uma vida digna e desempenhem um
papel construtivo na sociedade.

¢) proporcionar o maximo de integragdo e de
participagdo ativa de pessoas deficientes em
todos os aspectos de vida econdmica, politico
e social de sua comunidade, merecendo
oportunidades de trabalho, facilidades de
comunicacao e de acesso.

d) divulgar informagdes a respeito das
pessoas deficientes e do seu potencial, bem
como a respeito de deficiéncias, sua
prevengao e seu tratamento, a fim de melhor
conscientizar a sociedade quanto a

vivenciando no Brasil, onde os direitos conquistados ao longo do tempo parecem estar passando por um amplo
processo de transformacdo devido ao “ressurgimento do conceito de competéncia na literatura curricular

brasileira” (LOCKMANN, 2019a, p.3).
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importancia desses problemas.

e) explicitam recomendagdes que possam ser
desenvolvidas na comunidade, em nivel
nacional e internacional.

Fonte: A autora, adaptado de Kraemer (2010).

Tabela 4 — A capilalizagdo dos investimentos nas condi¢des de participagdo, de aprendizagem
e de desenvolvimento da autonomia das pessoas com deficiéncia.

Lei n® 8.069 de 13 de Julho de 1990

Dispde sobre o Estatuto da Crianca e do
Adolescente e da outras providéncias

Declara¢io Mundial de Educacio para
Todos: Satisfacao das Necessidades
Basicas de Aprendizagem (1990)

Dispde sobre a satisfagdo das necessidades
basicas de aprendizagem de todas as
criangas, jovens e adultos.

Declaraciao de Salamanca

Dispde sobre principios, politicas e praticas
na 4area das necessidades educativas
especiais.

Lein® 10.172 de 09 de Janeiro de 2001

Aprova o Plano Nacional de Educagdo e da
outras providéncias.

Resolucio CNE/CEB n° 2 de 11 de
setembro de 2001

Institui Diretrizes Nacionais para a Educagio
Especial na Educagdo Basica.

Politica Nacional de Educacio Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva
2008

A Politica Nacional de Educagdo Especial na
Perspectiva da Educagdo Inclusiva tem como
objetivo o acesso, a participacdo e a
aprendizagem dos estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacdo nas escolas
regulares, orientando os sistemas de ensino
para promover respostas as necessidades
educacionais, garantindo transversalidade da
educacdo especial desde a educagdo infantil
at¢ a educacdo superior; Atendimento
educacional especializado; continuidade da
escolarizacdo nos niveis mais elevados do
ensino; formacdo de professores para o
atendimento educacional especializado e
demais profissionais da educacdo para a
inclusdo escolar; participacao da familia e da
comunidade;  acessibilidade  urbanistica,
arquitetonica, nos mobiliarios e equipamentos,
nos transportes, na comunicagdo €
informagdo; e articulagdo intersetorial na
implementagdo das politicas publicas.

Decreto n® 7.611 de 17 de novembro de
2011

Institui o Plano Nacional dos Direitos da
Pessoa com Deficiéncia - Plano Viver sem
Limite.

Lei n° 13.146 de 06 de Julho de 2015

Institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa
com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia).

Fonte: A autora, adaptado de Kraemer (2010).
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Observando a criacao das diferentes politicas enderecadas ao direito das pessoas com
deficiéncia e a0 mesmo tempo a seguridade da populagdo, percebe-se o quanto constituem
estratégias de governo sobre esses individuos. Para melhor compreender o que isso quer dizer,

tomo como destaque um dos artigos da Constitui¢do Federal brasileira de 1988:

Art. 205. A educagdo, direito de todos e dever do Estado ¢ da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho (BRASIL, 1988, n/p).

Ora, se a lei maior, que rege os principios pelos quais os sujeitos sao assegurados de
seus direitos e deveres sociais, fundamenta que todos deveriam, obrigatoriamente, possuir as
mesmas condi¢des e garantias, por que, entdo, se faz necessario a existéncia de tantas
politicas publicas, voltadas a inclusdo? Por que elas buscam constituir o sujeito com
deficiéncia como um cidaddo de direitos, sobrepondo-se ao que ja estd posto pela
Constituicao Federal? Talvez a resposta esteja exatamente na énfase da prevencao dos riscos
oferecidos por estes a sociedade, como a geracdo de custos ao Estado, a improdutividade
econdmica, etc.

Assim, a estratégia de inserir esses individuos no jogo socioecondmico promovido
pelo neoliberalismo, responsabiliza-os pela constituicdo de si mesmos e de sua cidadania,
tornando as politicas de Inclusdo como uma forma de governar os sujeitos dentro dos

preceitos da governamentalidade neoliberal democrética’.

7 Conceito desenvolvido nas analises do Capitulo III.
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IT Eixo: A proliferagio discursiva da Inclusio na midia

“A inclusdo tem se constituido como um
imperativo do nosso tempo! Isso significa dizer
que a inclusdo se constitui como algo
inquestionavel, como uma verdade que se impoe
a cada um de nos, produzindo efeitos em nossas
formas de ser e agir no presente. A inclusdo
torna-se, assim, um principio regulador que
incide em nossas vidas, pautando nossas
maneiras de nos conduzirmos e de conduzirmos

aos outros”.
(LOCKMANN, 2016, p. 19).

A partir da discussdo apresentada na epigrafe, ¢ perceptivel que o processo de
inclusdo torna-se, tal como anuncia Lockmann (2016), um imperativo contemporaneo, que, ao
disseminar determinadas verdades sobre como a inclusdo deve ocorrer, se pde como regra
geral e inquestionavel. Nesse sentido, compreender que, para que todos os sujeitos possam ser
incluidos nos diferentes espacos sociais, agir sobre os considerados “normais” torna-se
necessario, pois ¢ importante que sejam sensibilizados a presenga do outro.

De acordo com Rech (2010, p.75),

[...] o objetivo é fazer com que o individuo seja normalizado através da
naturalizagdo da sua presenca e se enquadre em uma das distribui¢des permitidas
pela curva de normalidade. Falando de outro modo, ¢ necessario que o “anormal”
ocupe um lugar nessa curva, a fim de permitir o seu reconhecimento frente a
sociedade. Para que esse reconhecimento acontega de maneira ‘“natural”, a
populagdo precisa ser educada para reconhecer esse dito “anormal” e conviver com
ele sem estranhamento. O objetivo ¢ torna-la apta para aceitar a sua presenga.

Por essa via, subjetivar a populacdo, a fim de naturalizar a aceitacdo das diferengas,
pressupde que, na Contemporaneidade, a no¢do de normalidade se estabeleca como processo
e estratégia que ndo delimita o posicionamento entre normais € anormais. Através disso, a
no¢do de normalidade se alarga, tornando a diferenga familiar. Assim, os discursos da
inclusdo podem incidir com mais énfase sobre os sujeitos normais, subjetivando-os a aceitar a
presenca do outro, constituindo, assim, o que Menezes (2011, p. 19) chama de subjetividades

inclusivas:

subjetividades essas que, pelas técnicas de revelagcdo de si, sdo sujeitadas na busca
da verdade que as constituem. Tais verdades, instituidas pelos saberes (da medicina,
da estatistica, da psicologia, da sociologia, etc.) construidos por nos sobre nos
mesmos, tornam-se uteis ao Estado na relagdo que este estabelece com as
instituicdes [...] para a producdo de subjetividades de acordo com seus fins e
intencionalidades.
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Percebe-se, entdo, a midia como um potente instrumento de subjetivacio® diante da
causa da inclusdo, pois contribui para a disseminagao de tais discursos.

E sabido que os meios de comunicagio atuais se constituem como artefatos bastante
utilizados para promover e disseminar uma série de eventos, propagandas, anuncios, etc.,
capazes de convencer e assim conduzir os individuos a fazerem parte do jogo social
contemporaneo. Nesse processo, o0s sujeitos sdo submetidos a um governo de
comportamentos, que produz desejos e condutas direcionados de acordo com as articulagdes

do mercado e do Estado.

Nessa logica, produzir condutas que relacionam o sujeito com os demais — por meio
de procedimentos que visam gerir a populacdo — aliadas a praticas que o sujeito
empreende com ele mesmo — pela ética — além da amenizagdo do risco, permite a
autogestdo da sociedade (MACHADO, 2017, p. 353).

Os meios de comunicacdo, assim, exercem efeitos de subjetivacdo sob os sujeitos,
através da forma como os modos ideais de se viver e se relacionar com o outro Ssao

apresentados a partir do discurso. De acordo com Machado (2017, p. 353),

a publicidade ensina, por exemplo, como se comportar diante de determinada
situag@o. Mais do que analisar a propaganda como pratica discursiva, temos o intuito
de relaciona-la ao terreno epistemoldgico, o solo que possibilita falar, nesse
momento historico, dessa maneira.

Com isso, torna-se interessante visualizar as producdes mididticas referentes a
inclusdo, percebendo quais discursos estdo sendo postos em circulagdo atualmente. Seja na
televisdo, na internet, nos jornais, nas revistas, etc., a circulacdo de diversas propagandas,
campanhas e programas promotores de inclusdo social e/ou escolar incide sobre os individuos
na tentativa de diminuicdo da discriminagdo sofrida por muitos deficientes, sugerindo-lhes
meios de insercdo ao “convivio social” e agindo de igual modo para sensibilizar os sujeitos
“normais” a sua presenca.

A presenca de deficientes nos esportes, no mundo da moda, no mercado de trabalho,
entre outros espacos, constrdi a ideia de que todos podem ser incluidos, usufruindo do
exercicio do papel de cidadao participante do jogo social e econdmico do mercado. A fim de

<

exemplificar essa “verdade” produzida, exponho alguns achados que circulam pela midia
atual e permitem a visualiza¢do de diferentes modos de inclusdo da pessoa com deficiéncia,

nos mais diferentes espagos sociais.

¥ A subjetivagdo corresponde a uma ferramenta conceitual, que nos permite compreender “os modos pelo qual
um ser humano sujeita-se a si mesmo e aos outros, “escolhendo” determinada forma de autocondugdo e ndo
outras” (MENEZES; TURCHIELLO, 2020, p. 164).



30

Figura | - INCLUSAO NO MUNDO DA MODA

“A deficiéncia, seja em qualquer grau na vida de um portador, deixou de ser algo que o
impeca de realizagdes. Portadores tém ganhado espago ndo s6 no mercado de trabalho, mas
também sob os holofotes. No inicio desse més, Nova York foi centro das aten¢des ao colocar
modelos portadores de deficiéncia a desfilar na passarela de um dos eventos de moda mais
renomado e conhecido do mundo: a ‘New York Fashion Week’, (Semana da Moda de Nova
York)” (CORPORALIDADES, 2015, n.p).

Fonte: http://corporalidades.com.br/site/2015/03/3 1/0-modelo-verdadeiro-de-passarela-no-mundo-da-moda/

{mo Kica de Castro
b

“A proposta € usar a moda e a fotografia como forma de inclusdo. Uma agéncia de modelos
que soO trabalha com pessoas com alguma deficiéncia ndo s6 esta inovando e buscando um
nicho de mercado, como est4 trabalhando com valores que vao além do dinheiro: coragem,
superacio, igualdade na diversidade, autoestima e — sim, sem duvida — beleza”

(BARBOSA, 2013, n.p).

Fonte: https://www.hypeness.com.br/2013/07/conheca-a-agencia-que-so-tem-modelos-com-deficiencia/



http://corporalidades.com.br/site/2015/03/31/o-modelo-verdadeiro-de-passarela-no-mundo-da-moda/
https://www.hypeness.com.br/2013/07/conheca-a-agencia-que-so-tem-modelos-com-deficiencia/
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Figura 2 — PARTICIPACAO DE DEFICIENTES EM NOVELAS
(Novela Paginas da Vida — Rede Globo)

“Projeto quer dar mais espago a deficientes em midias como propagandas, novelas e cinema”
(DEFICIENTE & EFICIENTE, 2016, n.p).

Fonte: http://www.deficienteeeficiente.com.br/projeto-quer-dar-mais-espaco-a-deficientes-em-midias-como-
propagandas-novelas-e-cinema/

Figura 3 — PARTICIPACAO DE DEFICIENTES NO ESPORTE

“O esporte ¢ visto por varias pessoas, governos € instituicdes particulares, como um meio
pelo qual ¢ possivel alcancar a inclusdo destes deficientes no ambito social, bem como
superar as dificuldades que os portadores de deficiéncia tém de enfrentar pela falta de
oportunidades” (PARCEIRO SOCIAL, 2009, n.p).

Fonte: https://parceirosocial.wordpress.com/2009/12/07/inclusao-social-de-deficientes-atraves-do-esporte/



http://www.deficienteeeficiente.com.br/projeto-quer-dar-mais-espaco-a-deficientes-em-midias-como-propagandas-novelas-e-cinema/
http://www.deficienteeeficiente.com.br/projeto-quer-dar-mais-espaco-a-deficientes-em-midias-como-propagandas-novelas-e-cinema/
https://parceirosocial.wordpress.com/2009/12/07/inclusao-social-de-deficientes-atraves-do-esporte/
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Figura 4 —- INCLUSAO NO MERCADO DE TRABALHO

“A analista Cintia Marques reforcou que ha espago para os portadores de deficiéncia fisica e
mental. 'Temos vagas sim. E muitas até. Mas os portadores de deficiéncia tem uma
superprotecdo dos pais e acabam nao indo para o mercado. Tem também a questdo da
discrimina¢do que muitos acham que vao encontrar’, comenta” (TV RIO SUL, 2015, n.p).

Fonte: http://redeglobo.globo.com/rj/tvriosul/noticia/2015/03/inclusao-de-pessoas-com-deficiencia-no-mercado-
de-trabalho.html

Figura 5 — ACESSO A EDUCACAO NO ENSINO REGULAR

“A estrutura da escola nem sempre ¢ adequada para a pratica da inclusdo. Mas vocé ndo pode
deixar seus alunos com necessidades educacionais especiais (NEE) para trds. Todos podem
aprender e, mesmo em uma escola que ndo dispde de todos os recursos, vocé pode propor
alternativas de adaptagdo e de flexibilizagao das atividades para que todos avancem. Veja
dicas de especialistas para fazer a inclusdo de verdade na sua escola” (MELO, 2013, n.p).

Fonte: https://novaescola.org.br/conteudo/3436/boas-praticas-de-inclusao



http://redeglobo.globo.com/rj/tvriosul/noticia/2015/03/inclusao-de-pessoas-com-deficiencia-no-mercado-de-trabalho.html
http://redeglobo.globo.com/rj/tvriosul/noticia/2015/03/inclusao-de-pessoas-com-deficiencia-no-mercado-de-trabalho.html
https://novaescola.org.br/conteudo/3436/boas-praticas-de-inclusao
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Figura 6 — ACESSO AO ENSINO SUPERIOR
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“Segundo a Federagdo Brasileira das Associagdes de Sindrome de Down, nido ha
conhecimento “de outra pessoa com a sindrome que tenha se formado em Fisioterapia”. Uma
pioneira, sem duvidas” (REDACAO RPA, 2019, n.p).

Fonte: https://razoesparaacreditar.com/educacao/primeira-sindrome-de-down-fisioterapia/

Ao visualizar as imagens ¢ os discursos retirados da internet, percebe-se o quanto a
inclusdo vem sendo disseminada pela midia. Entretanto, cabe salientar, que optei por
exemplificar essa exposi¢do a partir de noticias retiradas da internet, por considerar que essa
ferramenta assume o papel de principal meio de comunicagdo na atualidade. Poderia ter
buscado, de igual modo, exemplos semelhantes em jornais, revistas e outros artefatos, porém,
a subjetivacdo produzida pelo meio digital, devido a facilidade de acesso, permite que os
sujeitos possam ser subjetivados de forma mais intensa.

O acesso as redes sociais como Facebook, WhatsApp, Instagram, Youtube, Twitter,
etc., sdo exemplos desse contato, pois, a partir do compartilhamento de informagdes, geram
uma grande rede de subjetivagdes, nas quais os individuos sdo capturados. Langando um olhar
mais problematizador sobre as imagens, ¢ notavel como constantemente a opinido publica vai
sendo produzida através das redes, fortalecendo uma forma de governo contemporaneo que
nao mais tem como énfase a regulacao dos corpos pelo poder disciplinar das institui¢des, mas
que exerce sua regulacdo a partir de um espago aberto, a distdncia, com uma finalidade mais
abrangente, a de produgdo e regulacdo da opinido publica.

Essa relagdo faz da midia, uma potente ferramenta discursiva, pois cria e prolifera
status e verdades, nos quais os sujeitos se ajustam, sutilmente, a uma sociedade de controle.

Para Deleuze (1992, p. 215), “as sociedades disciplinares sdo aquilo que estamos deixando



https://razoesparaacreditar.com/educacao/primeira-sindrome-de-down-fisioterapia/
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para tras, o que ja ndo somos. Estamos entrando nas sociedades de controles, que funcionam
ndo mais por confinamento, mas por controle continuo e comunicag¢do instantanea”.

Nesse sentido, torna-se perceptivel o quanto a sociedade contemporanea esta
enquadrada dentro de um sistema, onde o discurso disseminado pelos meios mididticos se
configura em uma ferramenta de poder capaz de produzir verdades ajustaveis a todos, a partir
da forma como subjetiva os individuos. Uma estratégia de poder que age de forma sutil sobre
0 pensamento € a opinido publica, regulando ndo mais os corpos, mas disseminando-se de
forma mais perversa na sociedade, pois subjetiva a populagdo a distancia.

Assim, observando o processo educacional escolar, Machado (2016) considera que o
regime de verdade da inclusdo escolar e das praticas de sensibilizagdo como praticas de
subjetivacdo, provocam no sujeito contemporaneo a necessidade de adequacdo as normas
sociais previstas pela racionalidade neoliberal. Uma vez que a constituicdo de si ocorre na
superficialidade do discurso, pela producdo de verdades que, muitas vezes, tornam-se
intocaveis, levando os individuos a assumirem tais como suas. Com isso, as praticas
escolares, também direcionadas dentro dessa racionalidade, passam a estimular a convivéncia
com o outro, produzindo a ideia de inclusdo escolar dentro de um status de trabalho ético,
onde incluir é considerado um beneficio para todos.

Portanto, apds apresentar tais exemplos de proliferacdo discursiva sobre a inclusdo a
partir das politicas publicas e da midia, tomo como terceiro eixo de discussdo a inclusdo no
ambito cientifico e académico, como meio ndo sé de exemplificar a producdo dos discursos
referentes a inclusdo, mas também como proposta que apresenta referenciais interessantes

para a discussao desta pesquisa.

III Eixo: Inclusdao no Ambito académico e cientifico

Os saberes que constituem o campo académico e cientifico, devido ao rigor atribuido
pela ciéncia, também se tornam palco para a producao e a disseminagdo de discursos sobre a
inclusdo, seja ela social ou escolar. Na academia, vérias pesquisas pautadas pelas mais
diversas teorias fazem da inclusdo um assunto cada vez mais debatido por diferentes campos
do conhecimento.

Pensando nisso, com o objetivo principal de conhecer o que vem sendo produzido a
respeito, realizei um levantamento de estudos ja finalizados sobre o tema. Selecionando
bancos de dissertagdes e teses, tais como: Catdlogo de Teses e Dissertacdes da Coordenacao

de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), Lume — Repositorio Digital da
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Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) e ARGO — Sistema de Administra¢ao
de Bibliotecas da Universidade Federal do Rio Grande (FURG), foram encontrados os

seguintes resultados:

Tabela 5 — Banco de Dados CAPES

Palavra-chave pesquisada | Numero de trabalhos encontrados
Inclusao 22194 Dissertagoes 7643 Teses

Inclusao Escolar 49808 Dissertacoes | 15008 Teses

Historia da Inclusao 745102 Dissertagoes | 252199 Teses

Fonte: A autora

Tabela 6 — Banco de Dados LUME - UFRGS

Palavra-chave pesquisada Numero de trabalhos encontrados
Inclusao 114 Dissertac¢des 72 Teses
Inclusao Escolar 62 Dissertagoes 39 Teses
Historia da Inclusao 3 Dissertagoes 0 Teses

Fonte: A autora

Tabela 7 — Banco de dados ARGO - FURG

Palavra-chave pesquisada Numero de trabalhos encontrados
Inclusao 13 Dissertagoes 0 Teses

Inclusao Escolar 4 Dissertacoes 0 Teses
Histoéria da Inclusao 0 Dissertagdes 0 Teses

Fonte: A autora

ApoOs esse levantamento, onde inicialmente busquei por selecionar as informagdes
em nivel macro, compreendendo a composi¢ao do total de pesquisas produzidas no pais € em
nivel micro, observando as produgdes apresentadas nas universidades da capital do Estado e
do municipio de Rio Grande/ RS, percebi que seria praticamente impossivel acessar e analisar
todas as producdes encontradas, devido ao vasto universo de trabalhos produzidos.

Sendo assim, como estratégia de refinamento, optei pela busca de producdes
realizadas por integrantes de grupos de pesquisas na linha teméatica da inclusao. Dessa forma,
selecionei estudos que demonstram os interesses de pesquisa sobre esse campo, contribuindo,
também, para o aprofundamento das discussdes aqui apresentadas.

Compreendendo a relevancia de trés grupos de pesquisa situados no Rio Grande do
Sul, no sentido de trabalharem com o tema da inclusdo, alinhados a perspectiva pos-
estruturalista dos estudos de Michel Foucault, foram escolhidas oito pesquisas, apresentadas,

a seguir, no contexto dos grupos de pesquisa a que se vinculam.
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e GEIX - Grupo de Estudos e Pesquisas em In/exclusiio’: Liderado pela Professora
Dr.* Kamila Lockmann, desde 2012, o grupo ¢ sediado na Universidade Federal do Rio
Grande (FURG), com vinculo estabelecido no Programa de Pos-Graduacao em Educagdo, do
Instituto de Educacdo da FURG. No que se dispde ao objetivo do grupo, este busca
problematizar, em suas reunides quinzenais, politicas de cunho social e escolar, analisando os
efeitos produzidos por elas na constituicdo de subjetividades e processos de In/exclusao.
Composto por pesquisadores de diferentes universidades nacionais e da Universidad
Pedagogica Nacional de Bogotd, Colombia, conta com a participagdo de alunos de mestrado,
doutorado, graduandos, graduados e professores da Educagdao Basica. O grupo de estudos ¢
alicercado pela perspectiva pds-estruturalista, desenvolvendo pesquisas e extensdes com a
finalidade de contribuir para a formagdo de pesquisadores da regido e qualificagdo das
praticas pedagdgicas das escolas de Educacdo Bésica, acerca da inclusdo escolar e de seus
desafios na contemporaneidade (GEIX, 2019, n.p).

Tabela 8 — Pesquisas selecionadas (GEIX)

Autor/Autora Titulo Do Trabalho Instituicdo e Ano Natureza
Universidade
Inclusdo escolar: saberes que Federal do Rio
Kamila Lockmann operam para governar a Grande do Sul Dissertacao
populacao (UFRGS)
2010
. ~ - Universidade
. A inclusdo como estratégia de .
Camila Bottero % Federal do Rio . ~
Corréa governamento: a conducao da Grande (FURG) Dissertacao
conduta dos sujeitos normais 2017

Fonte: A autora

Na pesquisa de Lockmann (2010), a autora analisa os diferentes discursos que
colocam em funcionamento a inclusdo escolar no municipio de Novo Hamburgo /RS e as
praticas pedagogicas desenvolvidas para se trabalhar com os anormais na escola. Utilizando-
se de conceitos foucaultianos, tais como: governamentalidade, normalizag¢do, inclusdo e
exclusdo, a pesquisa repercute em contribuicdes tedricas para se pensar como os saberes
“morais, psicologicos, médicos e pedagdgicos” operam para governar e conduzir os sujeitos
anormais “no caminho do bem e da ordem” (LOCKMANN, 2010, p. 11).

Na mesma linha, a dissertagdo de Corréa (2017, p. 10) problematiza “como os
discursos da inclusdo escolar, materializados em documentos oficiais, colocam em

funcionamento estratégias de governamento que operam sobre os normais”. Valendo-se dos

? Pagina virtual: http://www.geix.com.br
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conceitos-ferramentas: norma, normalidade e governamento, as andlises da pesquisa
contribuem para se compreender como o sujeito normal é convocado, sensibilizado e
conduzido a tornar-se um parceiro do Estado na efetivagdo do projeto da inclusdo.
Problematizacao que possibilita entender como a tarefa de “aceitacdo, tolerancia e respeito
para com a diversidade” ¢ interpelada pelos discursos inclusivos, naturalizando a “presenca
do outro e, desta forma, [...] o alargamento da no¢do de normalidade” (CORREA, 2017, p.
10).

e GEPI — Grupo de Estudos e Pesquisa em Inclusio'’: Liderado pelas professoras
Dr.* Maura Corcini Lopes e Dr.* Morgana Doménica Hatgge, o grupo estd sediado na
Universidade do Vale do Rio dos Sinos (Unisinos). Composto por pesquisadores de diferentes
universidades, tem como objetivo estudar, discutir e compartilhar pesquisas sobre a tematica
da In/exclusdo. Seguindo a perspectiva pos-estruturalista, as discussdes e producdes do grupo
visam problematizar a celebracdo da inclusdo como principio universal, questionando a
producdo de verdades que posicionam os sujeitos e que definem o campo das politicas sociais

e educacionais (GEPI, 2013, n.p).

Tabela 9 - Pesquisas Selecionadas (GEPI)

Autor/Autora Titulo Do Trabalho Instituicio e Ano Natureza
.. oy ~ Universidade do
Praticas de apoio a Inclusao .
- e Vale do Rio dos
Raquel Frohlich Escolar e a constituicao de . Tese
. . .. Sinos (UNISINOS)
Normalidades Diferenciais 2018
A modulac¢ao das condutas Un1vers1dad§
) ) a Federal do Rio
Graciele Marjana das pessoas com deficiéncia
C Grande do Sul Tese
Kraemer no direito a escola comum
brasileira (UFRS)
2017
A emergéncia da Inclusdo Universidade do
Tatiana Rech Escolar no Governo FHC: Vale do Rio dos Dissertacio
movimentos que a tornaram | Sinos (UNISINOS) ¢
uma verdade que permanece 2010

Fonte: A autora

No primeiro estudo destacado, Frohlich (2018) realiza sua pesquisa buscando
compreender como “as praticas de apoio a inclusdo escolar colocam em funcionamento os
processos de normalizacdo das pessoas com deficiéncia a partir da década de 1990~
(FROHLICH, 2018, p. 12). Analisando 11 politicas de cunho nacional e internacional que

regulamentaram a inclusdo escolar no Brasil, da década de 1990 ao ano de 2015, a autora

' Pagina virtual: https:/gepinclusao.blogspot.com
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utiliza-se do conceito de normalizacdo como ferramenta, para evidenciar os processos
gestados no periodo analisado. Como contribuicdo ao campo educacional, conclui o estudo
destacando que as “praticas de apoio terceirizadas operam como processos de normalizagao
que ndo apenas visam a correcdo, mas também fragmentam o sujeito com deficiéncia,
indicando capacidades para a aprendizagem” (FROHLICH, 2018, p. 12).

Na tese de Kraemer (2017, p. 9), a autora apresenta sua inquietagdo em busca de
compreender “Como, no processo historico de constitui¢do do direito a escola comum para as
pessoas com deficiéncia, instituem-se dispositivos de modulagao de suas condutas? E quais as
implicagdes contemporaneas dessa modulacdo da conduta das pessoas com deficiéncia no
contexto educacional?”. Para tanto, utiliza-se da andlise de alguns documentos oficiais que
instituem o direito a escola para a pessoa com deficiéncia, para discutir, trés movimentos de
analise. Primeiro, a ordem discursiva presente nos documentos, centralizando a presenga dos
“discursos clinicos e terapéuticos nas praticas e saberes educacionais” (KRAEMER, 2017, p.
9). Segundo, problematiza as agdes voltadas para a integracdo e desenvolvimento das pessoas
com deficiéncia em classes ou escolas especiais, a partir de praticas normalizadoras. E em
terceiro, problematiza “a difusdo de a¢des em prol do direito das pessoas com deficiéncia a
escola comum” onde “[...] a modulacdo das condutas tem se direcionado para a constituicao
de sujeitos que ao longo de seu processo de formacao possam, de algum modo, investir no
desenvolvimento das competéncias individuais” (KRAEMER, 2017, p. 9). Nesse sentido, tal
estudo contribui percebendo a inclusdo escolar como um dispositivo que governa a vida pela
modulacdo das condutas, para construir sujeitos que sejam participativos, capazes de
desenvolver autonomia e aprendizagens.

Ja na terceira pesquisa destacada, a autora Rech (2010) discute a emergéncia do
processo de inclusdo escolar brasileiro, dentro do recorte temporal e politico do periodo do
Governo de Fernando Henrique Cardoso, compreendido entre os anos de 1995 ao ano de
2002. Objetivando mostrar a constituicdo da inclusdo escolar através de algumas praticas de
mobilizagdo social, a autora procurou evidenciar através da analise de documentos oficiais a
operacdo da governamentalidade sob a normalizagdo dos sujeitos. Identificando que a
inclusdo escolar foi produzida por vérios movimentos antecedentes a ela, entre eles o
movimento de integragdo escolar, compreende-se, através da pesquisa, que a inclusdo escolar
enquanto um imperativo produziu o enfoque sobre a inclusdo de todos. Assim, tal pesquisa
evidencia o objetivo geral das politicas de inclusdo, o de manter a populagdo dentro de um
limite de seguranga, gerenciando os riscos que podem vir a ser causados pelos sujeitos com

deficiéncia.
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e DEC - Grupo de Pesquisa Diferenca, Educaciio e Cultura'': Liderado pela
Professora Dr.* Marcia Lise Lunardi-Lazzarin e pela Professora Dr.* Eliana Menezes, o grupo
¢ sediado na Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), desenvolvendo pesquisas no
campo da educacdo, centrando na articulagdo das questdes contemporaneas referentes a
cultura e a diferenga. Investiga no campo da Educacao e das Artes, da Educacdo Especial e da
Educagao inclusiva, a produgdo de identidades e subjetividades nas diferentes pedagogias
culturais. Como objetivo, o grupo apresenta interesse em divulgar e ampliar as discussoes
sobre as politicas educacionais para a Educagdo Especial e Inclusiva, atentando-se para as
possibilidades de resisténcia a racionalidade curricular dos diversos contextos artisticos
contemporaneos; promover intercambio entre pesquisadores de diferentes areas da Educagao;
problematizar as polaridades que estabelecem formas hegemonicas de conduzir discussdes
teoricas/metodologicas e as politicas de educacdo de cunho popular/erudito, formal/informal,
normal/anormal, inclusdo/exclusdo; desenvolver estratégias  tedrico-metodoldgicas
alternativas que considerem o processo de constituicdo da subjetividade que acontece na

relacdo do sujeito consigo, com o mundo e com os outros (DEC, 2011, n.p).

Tabela 10 — Pesquisas Selecionadas (DEC)

Autor/Autora Titulo Instituicao e Ano Natureza
Universidade
) A magquinaria escolar na Federal do Vale do
Eliana da Costa % .. . )
Percira de Menezes producao de subjetividades Rio dos Sinos Tese
para uma sociedade inclusiva (UNISINOS)
2011
Racionalidade Neoliberal e Universidade
Fernanda de Camargo e~ o Federal de Santa
Sensibilizagdo para Inclusdo . Tese
Machado . Maria (UFSM)
Escolar de deficientes
2015
P et €| Unveniac
Simoni Timm errfer encia da ’ Federal de Santa Tese
Hermes | Smersent Maria (UFSM)
Docéncia Inclusiva na Escola
R 2017
Contemporanea

Fonte: A autora

Na tese de Menezes (2011), a autora, inspirada no método genealdgico, analisa as

praticas operadas pelas escolas, entendendo-as como maquinaria de normalizacdo que, a

' Pagina virtual: http://www.grupodec.net.br/grupo-de-pesquisa-dec-diferenca-educacao-e-cultura/
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servico do Estado, produz subjetividades inclusivas. Operando com os conceitos de
governamentalidade, normalizagdo e subjetivacdo, sua analise se desenvolve a partir de dois
grupos de materiais. Primeiro, o “conjunto de politicas educacionais na perspectiva inclusiva,
produzidas nos ultimos anos no Brasil, e o segundo, composto por registros de praticas
escolares arquivados no acervo de uma escola publica estadual” (MENEZES, 2011, p. 11).
Nessa analise, a autora evidencia a compreensdo de que a inclusdo escolar se apresenta como
um imperativo produzido por uma racionalidade politica, que, aliada com a escola, produz
subjetividades consideradas “adequadas ao modo de vida da sociedade contemporanea”,
“gestada pela governamentalidade neoliberal” (MENEZES, 2011, p.11). Dessa forma, tal
pesquisa apresenta dados que expdem a produgdo de um tipo de sujeito, que passivamente €
subjetivado, submetido a obediéncia e ao disciplinamento para se tornar um “sujeito criativo,
ativo, empreendedor, produzido na logica contemporanea” (MENEZES, 2011, p. 11).
Contribui para se pensar sobre as questdes que asseguram a busca pela participa¢ao de todos
na economia, a preocupa¢do com o outro como uma questdo moral e o investimento do
individuo em si mesmo.

Na pesquisa seguinte, Machado (2015) problematiza a sensibilizagdo produzida pelas
politicas de inclusdo no pais. Dessa forma, analisa “revistas, manuais, testes, cartilhas e
campanhas” que objetivam “conscientizar a comunidade escolar sobre a inclusdo de
deficientes”. Nessa pesquisa, sdao utilizadas as seguintes ferramentas analiticas:
governamentalidade, governo pela verdade e subjetivagdo, para, a partir da inspiracdo no
método genealdgico, compreender “como assumimos as praticas de sensibilizagdo como
diretrizes de autoconduta frente aos deficientes na escala inclusiva”. Como resultado, a
pesquisa aponta para uma “pedagogia da sensibilizagdo para a inclusao” (MACHADO, 2015,
p. 11), que faz com que todos se mobilizem a apostar em seus beneficios, em seus ganhos e
nas vantagens produzidas pela convivéncia. Isso torna as praticas de sensibilizacdo para a
inclusdo na escola, “praticas de governo de si e dos outros, que vém se produzindo no
deslocamento historico de um risco de conviver para um risco de ndo conviver”’, mediante ao
funcionamento da racionalidade neoliberal (MACHADO, 2015, p. 11).

Por fim, na pesquisa de Hermes (2017, p. 15), a autora, ao questionar como “a
articulacdo da Educacao Especial com a Educagao Inclusiva opera nos modos de subjetivacao
das professoras na escola contemporanea”, problematiza a constituicdo da docéncia dessas
profissionais a partir do lugar de verdade posto pela inclusdo escolar, apos a Politica Nacional
de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva. Para tanto, utiliza-se do conceito

de subjetivacdo como ferramenta tedrico-metodologica para o desenvolvimento das anélises e
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das nogdes de governamentalidade, noopolitica, sujei¢do social e serviddo maquinica, como
tangéncias para a problematizacdo. Instituindo um triplo movimento de analise baseado na
inspiracao genealdgica, analisa: primeiro, a emergéncia de “documentos legais ou publicagdes
oficiais relativas as metas educacionais, a formagdo de professoras e as praticas escolares no
nosso pais na atualidade”; segundo, considerando o contexto da proveniéncia, toma por
andlise alguns documentos escolares de uma Escola Estadual, referéncia de inclusdo em Santa
Maria / RS; em terceiro, faz uma analise de entrevistas realizadas com doze professoras de
educagdao especial da escola e quatro professoras das salas comuns/regulares. Como
conclusdo, percebe que na articulagdo entre educagdo especial e educagdo inclusiva se produz
um processo de modelizacao das praticas para as professoras.

Diante desses levantamentos, observo que o tema inclusdo constitui uma questao de
magnitude na atualidade, transitando por diversos setores da sociedade, neste caso, instigando
problematicas a serem pesquisadas no campo académico e cientifico. Sendo assim, percebo,
nos estudos selecionados, o tema da inclusdo sendo problematizado dentro de um carater que
questiona o seu dominio discursivo enquanto uma verdade inquestionavel deste tempo,
principalmente referente a atribuicdo de politicas publicas educacionais criadas a partir da
década de 1990. Essa relagdo leva a compreensdo de que tal conjunto de trabalhos direciona-
se a um movimento de profanacao dos discursos inclusivos, desempenhados cada um a sua
maneira.

Dessa forma, transitando pelos achados, percebi que no campo de estudo onde essas
pesquisas sdo realizadas, o carater da inquestionalidade ¢ colocado sob suspeita, pois, como
apresentado, tais pesquisas dedicam-se a analisar as conjungdes que movimentam a inclusao
escolar enquanto um processo pautado como: concessor de direitos a pessoa com deficiéncia,
um produtor de governamento e normaliza¢do sobre esses sujeitos, um processo que busca a
sensibilizacdo e do outro e a subjetivacdao de ambos, convocando toda a sociedade a aceitacao
e a tolerancia com o outro, além de instituir e regular as praticas pedagogicas desenvolvidas
dentro da escola comum.

Diante disso, as referidas pesquisas, além de apresentarem o que vem sendo
produzido no campo académico e cientifico, também apresentam, a este estudo, importantes
questdes para continuar o movimento de problematizacdo do que ja esta dito sobre o tema.
Dessa forma, como meio de problematizar como a inclusdo se tornou pauta dos discursos que
percorrem o campo da educagdo, produzindo verdades e efeitos no desenvolvimento das
praticas pedagogicas da escola comum, tomo como movimentos de investigacdo, para esta

pesquisa, as estratégias metodologicas apresentadas no capitulo a seguir.
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CAPITULO 11

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS: O OLHAR HISTORICO SOBRE OS
ACONTECIMENTOS E NARRATIVAS QUE CONSTITUEM A INCLUSAO
ESCOLAR, A PARTIR DE UM ESTUDO PROFANO

“Necessitamos de uma consciéncia historica da
situagdo presente”.
(FOUCAULT, 1995, p. 232)

As palavras enunciadas por Foucault (1995) podem, em um primeiro momento,
remeter a ideia da busca por uma origem que explique as situacdes vivenciadas no presente.
Porém, no campo do pds-estruturalismo, esse pensamento em nada se relaciona com o resgate
de uma consciéncia perdida, pois, ao contrario disso, nessa perspectiva, ndo se procura pelo
encontro de uma Unica verdade originaria sobre determinado fato. Procura-se, por uma
“consciéncia historica (datada e localizada) capaz de entender o dado historico como
acontecimento — forjado por regimes de verdade estabelecidos dentro de jogos de forgas
assumidos por distintos campos discursivos” (LOPES; FABRIS, 2013, p.20).

O que se diz sobre a inclusdo escolar numa época determinada ¢ regulado por uma
ordem discursiva, que estabelece o verdadeiro e o falso, o aceito e o interditado. Nesse
sentido, lanco-me ao desafio de olhar para a histéria para compreender o presente. Este
trabalho transita entre tempos distintos, seleciona documentos de épocas variadas para
compreender como chegamos a dizer e a fazer inclusdo de determinados modos. Assim, a
pesquisa foi constituida por um duplo movimento: o de olhar para a historia e o de
problematizar o presente. Nesse duplo movimento, alguns conceitos-ferramentas se tornaram
fundamentais para operar sobre o material empirico e me levaram a decisdes de método
importantes para o desenvolvimento do trabalho.

De acordo com Veiga-Neto (2009. p. 84), “a palavra método deriva das palavras
gregas meta — “‘para além de” — e odos —*‘caminho”, “percurso”; isto ¢, um método € o
caminho que nos leva para um lugar.” Sendo assim, para tragar o caminho pelo qual esta
pesquisa responde ao seu objetivo, tomei como atividade metodoldgica a inspiracdo no
conceito de genealogia, proposto por Nietzsche e Foucault (FOUCAULT, 2019),
compreendendo-o como uma possibilidade de entendimento e observacao sobre a constitui¢ao

dos fatos historicos que permeiam o presente.
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Falar em “uma atividade”, uma “maneira de entender”, um “modo de ver as coisas”
remete a nogdo de fechné. Assim, a genealogia pode ser entendida ndo como um
conjunto de procedimentos técnicos para executar descricdes, analises e
problematizagdes, mas como uma fechné de fundo, uma techné que informa — para
usar a expressdo do filésofo — um “modo de ver as coisas” que estdo em
determinadas praticas e suas relagdes com outras praticas — sejam elas discursivas
ou nao-discursivas. Trata-se, isso sim, de uma techné que consiste numa forma
muito singular de escutar a histéria (VEIGA-NETO, 2009, p. 8§9-90).

Contudo, ndo ha, neste estudo, pretensdo de fazer uma genealogia da inclusdo,
propriamente dita, mas inspirada no método genealogico, realizei o movimento de olhar para
a historia em busca das condicdes de possibilidade que a levaram a se estabelecer no campo
educacional, tal qual conhecemos hoje. Para isso, foi necessario afastar-me de uma historia
linear, marcada pelo encontro limitado de uma origem fixa para um determinado fato.

Ausentando-me de uma historia totalitaria e evolutiva, a qual reconhece uma
esséncia exata e busca retirar “todas as mascaras para desvelar enfim uma identidade
primeira”, ou seja, a verdade, tal como anuncia Foucault (2019, p. 58), tentei debrugar-me
sobre a “singularidade dos acontecimentos” (FOUCAULT, 2019, p. 55). Nesse movimento,
inspirei-me em dois conceitos-ferramentas apresentados pelo autor, a partir de suas relagdes
com o pensamento nietzschiano: a proveniéncia e a emergéncia. De fato, ndo realizei uma
genealogia histdrica da inclusdo que buscasse sua proveniéncia e anunciasse sua emergéncia.
Tentei tratar tais conceitos como inspiragdo para langar formas de olhar para a inclusao.

Assim, num primeiro movimento, reservei-me a observacdo dos inumeraveis
comecos, tratando a constitui¢do historica da inclusdo escolar a partir das condi¢des que a
possibilitaram, mostrando que “o passado esté 14, bem vivo no presente” (FOUCAULT, 2019,
p. 63). Desse modo, na contramdo das origens, busquei compreender a proveniéncia dos

acontecimentos, a partir do autor:

Seguir o fildo complexo da proveniéncia é, [...] manter o que se passou na dispersao
que lhe € propria; ¢ demarcar os acidentes, os infimos desvios — ou ao contrario as
inversdes completas — os erros, as falhas na apreciagdo, os maus calculos que deram
nascimento ao que existe e tem valor para nds; é descobrir que na raiz daquilo que
ndés somos — nao existe a verdade e o ser, mas a exterioridade do acidente
(FOUCAULT, 2019, p. 63).

A partir desse entendimento de proveniéncia, tentei olhar na histéria da inclusdo
escolar aquilo que parecia estar imovel, fragmentando o que se pensava unido (FOUCAULT,
2019), para que os jogos de forcas presentes na historia situassem a proliferagdo dos
acontecimentos que gestaram o desejo de incluir a pessoa com deficiéncia no contexto
escolar.

Engendrada nas circunstancias vividas da historia, deparo-me com um segundo

conceito — o de emergéncia — o qual me auxiliou a perceber as regras, os caminhos e 0s
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deslocamentos que motivaram o aparecimento das forcas capazes de produzir e proliferar

determinadas verdades sobre tal acontecimento. Isso, porque

a emergéncia ¢ [...] a entrada em cena das forgas; ¢ a sua interrupgado, o salto pelo
qual elas passam dos bastidores para o teatro, cada uma com seu vigor e sua
juventude. [...] Enquanto a proveniéncia designa a qualidade de um instinto, seu
grau ou seu desfalecimento, e a marca que ele deixa em um corpo, a emergéncia
designa um lugar de afrontamento; [...] ela sempre se produz do intersticio
(FOUCAULT, 2019, p. 67-68).

Dessa forma, ao realizar a pesquisa sustentada sob um olhar genealdgico, tal como
propde Foucault (2019), expus meu caminhar no sentido oposto da ancestralidade dos fatos,
transcorrendo o percurso dos acontecimentos, pelo detalhar dos fios de procedéncia que
provocaram e incidiram no emergir das consistentes condi¢des histdricas que favoreceram a
inclusdo escolar da pessoa com deficiéncia no ensino comum.

Assim, ao apresentar o porqué da escolha e como o método genealdgico foi adotado
como inspiragdo na articulacao desta pesquisa, exponho, como primeiro movimento analitico,
a composicao do capitulo historico sobre a inclusdo escolar. Neste, foi adotada a coleta de
dados a partir de alguns documentos oficiais produzidos a partir década de 1990, entendo que
historicamente este periodo representou o marco de emergéncia das primeiras politicas de
inclusdo no Brasil (RECH, 2010). Somados a estes, oriundos dos anos 2000, selecionei outros
documentos, datados do ano de 2001 ao ano de 2020, entendendo-os enquanto representantes
das condigdes favoraveis para a atual politica norteadora da inclusdo escolar mantenha-se
ainda sustentada.

Nao houve, nesse exercicio de escolha dos documentos, uma vontade de totalidade,
pois, em meu entendimento, as “histdrias sdo como holofotes e refletores — iluminam parte do
palco enquanto deixam o resto na escuriddo. Se iluminassem igualmente o palco todo, de fato
nao teriam utilidade” (BAUMAN, 2005, p. 26). Dessa forma, tenho a compreensao de que, ao
selecionar as politicas educacionais que produziram o capitulo historico, afastei-me do
detalhamento secular de uma historia da inclusdo, tanto na escolha dos documentos quanto na
analise do seu conteido. Assim, sem a pretensdo de dar conta de todas as politicas
educacionais criadas no periodo escolhido e de contemplar todo conteudo presente nos
documentos analisados, optei por debrucar-me apenas nos aspectos pontuais aos interesses
aqui apresentados.

Sendo assim, como documentos oficiais selecionados para a primeira etapa das

analises, destaco:
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ANO | DOCUMENTOS RESUMO ACESSO
https://unesdoc.unesco.
Declaragao Realizada em Jomtien no Japao, teve gzgz/gik:/ii? 23:&2232020
Mundial sobre como  objetivo  satisfazer  as P ._p
1990 Educagao para necessidades basicas de 7&queryld=N-
todos aprendizagem. EXPLORE-8d81004a-
69a7-44c2-8d1e-
3c2e05980a0a
Entenda-se por Politica Nacional de
Educagao Especial a ciéncia e a arte
de estabelecer objetivos gerais e
especificos, decorrentes na
Politica Naciona] | Interpretagao QOS i interesses, | ’
1994 de Educaciio necessidades e aspiragdes de pessoas | Disponivel somel};[e em
Esnecial portadoras de deficiéncias, condutas | documento fisico
p tipicas (problemas de conduta) e de
altas habilidades (superdotadas),
assim como de bem orientar todas as
atividades que garantam a conquista
¢ a manutencdo de tais objetivos.
. . o https://www2.senado.le
Lei de Diretrizes ¢ | Estabelece as Diretrizes e Bases da .
1996 Bases (LDB) Educacio Nacional g.br/bdsf/bitstream/han
¢ ' dle/id/70320/65.pdf
Resolucio n° 2 de Dispde sobre as Diretrizes Nacionais | http://portal. mec.gov.br
2001 11 de (;Setembro de Educacdo Especial na Educacdo | /arquivos/pdf/resolucao
Basica 2.pdf
A Po'l ttica Nacwngl de Educagilo http://portal.mec.gov.br
Especial na Perspectiva da Educacao | . .o
. . /index.php?option=com
Inclusiva tem como objetivo o docman&view=down]
Politica Nacional | acesso, a participagdo e a oad&alias=16690-
de Educacao aprendizagem dos estudantes com olitica-nacional-de-
2008 Especial na deficiéncia, transtornos globais do g ducacao-especial-na-
Perspectiva da desenvolvimento e altas ersnec tiva-ga-
Educagao Inclusiva | habilidades/superdotacdo nas escolas g du(f;cao-inclusiva-
regulares, orientando os sistemas de 05122014&Ttemid=301
ensino para promover respostas as 9
necessidades educacionais.
https://memoria.ebc.co
Decreto n® 6.571 de m.br/sites/ portalebc20
2008 7 de Setembro Dispde sobre o  Atendimento | 14/files/atoms/files/dec
(revogado pelo Educacional Especializado reto n 6.571 de 17 d
Decreto n® 7.611) e _setembro de 2008.p
df
2009 Resolu¢do CNE/ | Institui Diretrizes Operacionais para | http://portal.mec.gov.br
CEBn°4de2de |o Atendimento Educacional | /dmdocuments/rceb004

12 A partir substituigio desta politica pela Politica Nacional da Educagio Especial na perspectiva inclusiva, no
ano de 2008, a versdo anterior ndo foi mais encontrada em formato digital nas pesquisas realizadas em sites de
buscas na internet. O documento fisico utilizado nesta pesquisa faz parte dos arquivos do Geix.
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https://www2.senado.leg.br/bdsf/bitstream/handle/id/70320/65.pdf
https://www2.senado.leg.br/bdsf/bitstream/handle/id/70320/65.pdf
http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/resolucao2.pdf
http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/resolucao2.pdf
http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/resolucao2.pdf
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=16690-politica-nacional-de-educacao-especial-na-perspectiva-da-educacao-inclusiva-05122014&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=16690-politica-nacional-de-educacao-especial-na-perspectiva-da-educacao-inclusiva-05122014&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=16690-politica-nacional-de-educacao-especial-na-perspectiva-da-educacao-inclusiva-05122014&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=16690-politica-nacional-de-educacao-especial-na-perspectiva-da-educacao-inclusiva-05122014&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=16690-politica-nacional-de-educacao-especial-na-perspectiva-da-educacao-inclusiva-05122014&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=16690-politica-nacional-de-educacao-especial-na-perspectiva-da-educacao-inclusiva-05122014&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=16690-politica-nacional-de-educacao-especial-na-perspectiva-da-educacao-inclusiva-05122014&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=16690-politica-nacional-de-educacao-especial-na-perspectiva-da-educacao-inclusiva-05122014&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=16690-politica-nacional-de-educacao-especial-na-perspectiva-da-educacao-inclusiva-05122014&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=16690-politica-nacional-de-educacao-especial-na-perspectiva-da-educacao-inclusiva-05122014&Itemid=30192
https://memoria.ebc.com.br/sites/_portalebc2014/files/atoms/files/decreto_n_6.571_de_17_de_setembro_de_2008.pdf
https://memoria.ebc.com.br/sites/_portalebc2014/files/atoms/files/decreto_n_6.571_de_17_de_setembro_de_2008.pdf
https://memoria.ebc.com.br/sites/_portalebc2014/files/atoms/files/decreto_n_6.571_de_17_de_setembro_de_2008.pdf
https://memoria.ebc.com.br/sites/_portalebc2014/files/atoms/files/decreto_n_6.571_de_17_de_setembro_de_2008.pdf
https://memoria.ebc.com.br/sites/_portalebc2014/files/atoms/files/decreto_n_6.571_de_17_de_setembro_de_2008.pdf
https://memoria.ebc.com.br/sites/_portalebc2014/files/atoms/files/decreto_n_6.571_de_17_de_setembro_de_2008.pdf
http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/rceb004_09.pdf
http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/rceb004_09.pdf

46

Outubro Especializado na Educagdo basica, | 09.pdf
modalidade Educagdo Especial.

http://www.planalto.go

Dispde sobre a educagdo especial, o v.br/ceivil 03/ Ato201

Decreto n® 7611 de | atendimento educacional
2011 17 de Novembr: especializad da tr. 1-
ovembro | especializado e da - Oulras | 414701 1/Decreto/D7
providéncias. 611.htm

Determina  diretrizes, metas e
Plano Nacional de | estratégias para a politica
Educacdo (PNE) | educacional no periodo de 2014 a
2024.

2014 http://pne.mec.gov.br/

https://www.in.gov.br/e
Decreto 10.502 de | Politica Nacional de Educacdo | n/web/dou/-/decreto-n-
2020 30 de Setembro | Especial: Equitativa, Inclusiva e com | 10.502-de-30-de-
(Revogado) Aprendizado ao Longo da Vida setembro-de-2020-
280529948

Conforme explica Le Goff (1990), o trabalho com documentos permite explorar a
percepgao historica de uma época, de uma sociedade, consciente ou inconscientemente.
Assim, para utiliza-los foi preciso compara-los tal qual a monumentos, pois, assim como 0s
monumentos presentes nas cidades, os documentos também possuem a capacidade de retratar
determinados acontecimentos de uma época, oferecendo informagdes que marcaram todo um
periodo. A partir disso, entendo que cada documento “ndo ¢ qualquer coisa que fica por conta
do passado”, mas “um produto da sociedade que o fabricou segundo as relagdes de forgas que
ai detinham o poder” (LE GOFF, 1990, p. 470).

Sendo assim, para que pudesse analisa-los diante do movimento genealdgico
destacado, adotei o discurso como mais um conceito-ferramenta para a analise. Conforme
Veiga-Neto (2006, p. 80), entender um conceito como ferramenta, na teorizagdo foucaultiana,
condiz com a metafora de abrimos nossa caixa de ferramentas para escolhemos a mais
adequada para examinar o nosso objeto de estudo, golpeado “outros conceitos, 0 nosso
proprio pensamento € a nossa propria experiéncia”.

Assim, ao utilizar-me do discurso, identifiquei que seu manejo, nesta pesquisa,
corresponderia ao afastamento do carater mais arqueoldgico que o transpassa, pautado na
definicdo dos enunciados e das formagdes discursivas que o sustentam. No contexto aqui
trabalhado, sua funcionalidade se deteve a exploracdo da ordem discursiva que fundamenta e
regula aquilo que ¢ dito em uma determinada €época, através de procedimentos que interditam,
proibem e controlam tudo aquilo o que ¢ tomado como verdade. Dessa forma, de acordo com

Foucault (2014, p. 8-9),
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[...] em toda a sociedade a produgdo do discurso ¢ ao mesmo tempo controlada,
selecionada, organizada, e redistribuida por certo numero de procedimentos que tem
por funcdo conjurar seus poderes e perigos, dominar seu acontecimento aleatorio,
esquivar sua pesada e temivel materialidade.

Assim, percebendo que os discursos pautados pelas politicas de inclusdo atuam
diretamente no funcionamento da escola, construindo verdades sobre o processo de inclusdo
escolar, em um segundo movimento de andlise — o de problematizar o presente — utilizei-me
desse mesmo entendimento de discurso, para também lancar um olhar analitico sobre as
evidéncias apresentadas pelas entrevistas. Isso porque, embora tenham sido tratadas como
plano de fundo na pesquisa, tal material produzido foi regulado por essa ordem discursiva,
representando um eco dos documentos analisados no contexto da escola regular. Além disso,
também repercute o que as professoras autorizam-se a dizer sobre a inclusdo ¢ o que ¢
compreendido como verdadeiro nesse espago.

Nesse sentido, a escolha por realizar entrevistas semiestruturadas com docentes
permitiu a visualizagdo das condi¢cdes que possibilitam o processo de in/exclusdo da pessoa
com deficiéncia na escola regular do presente. Entretanto, ¢ preciso esclarecer que, ao optar
pelo uso da entrevista, ndo as tomei como um instrumento revelador de quaisquer verdades
(SILVEIRA, 2002). Pelo contrario, ao escolher realiza-las, busquei por em evidéncia os
diferentes significados que expressam o modo como as entrevistadas estdo subjetivadas, como
enfrentam as problematicas desse processo e/ou se produzem resisténcia em suas praticas,
frente aos discursos sustentados pelas politicas publicas inclusivas.

Desse modo, o foco ndo foi o de “analisar especificamente o discurso de um
determinado professor ou interpretar o significado de suas palavras”. Meu objetivo foi
“perceber como esse discurso proferido se encontra inserido em uma racionalidade especifica
de nossos tempos” (LOCKMANN, 2013a, p. 45). Assim, aproximando-me da colocacdo de
Lockmann (2013a) e tendo como base o processo historico pelo qual a atual inclusdo escolar
se constituiu, pode-se dizer que a entrevista, a0 se caracterizar como um instrumento de
producao de dados, possibilitou o conhecimento das diferentes vivéncias e experiéncias,
diarias, no contexto da sala de aula comum e no servico de atendimento especializado a
pessoa com deficiéncia na escola regular.

Isso acontece, pois, de acordo com Silveira (2002), a entrevista pode ser

compreendida como uma arena de significados, pois
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ela sinaliza [...] um jogo interlocutivo em que um/a entrevistador/a “quer saber
algo”, propondo ao/a entrevistado/a uma espécie de exercicio de lacunas a serem
preenchidas. Para esse preenchimento, os/as entrevistados/as saberdo ou tentardo se
reinventar como personagens, mas ndo personagens sem autor, € sim personagens
cujo o autor coletivo sejam as experiéncias culturais, cotidianas, os discursos que os
atravessaram e ressoaram suas vozes (SILVEIRA, 2002, p. 139-140).

Diante disso, ao tomar as entrevistas como material expositivo das condi¢des
produzidas pelas politicas e normativas educacionais de inclusdo, a voz das profissionais que
atuam diretamente no campo educacional se mostraram importantes para repercutir as agoes
geridas na e para a educagdo da pessoa com deficiéncia. Sendo assim, ao escolher as
entrevistadas, priorizei suas condig¢des frente ao processo de inclusdo na escola em que atuam.

Foram selecionados os discursos de duas professoras que lecionam em dois turnos do
ciclo da alfabetizacdo, correspondentes ao 2° e 3° ano de uma escola da rede estadual da
cidade do Rio Grande/RS. Graduadas em Pedagogia, ambas se destacaram por conter em suas
turmas, grande nimero de alunos incluidos, apresentando um cendrio de problematicas
importantes de serem discutidas nessa pesquisa.

Porém, ¢é importante destacar que inicialmente a proposta seria entrevistar
professores e professoras de mais escolas inclusivas da cidade, mas devido as condicdes de
isolamento impostas pela atual situagdo pandémica da Covid-19, o alcance das entrevistas
limitou-se a apenas o relato dessas duas professoras, realizado pouco antes das medidas de
isolamento. Apesar de serem dois relatos, e por isso as entrevistas terem sido tomadas como
plano de fundo nas anélises, o material discursivo apresentado por ambas as docentes ilustra e
oferece grandes contribuigdes para que possamos compreender os efeitos produzidos pela
acao das Politicas Educacionais de Inclusao.

Para a composi¢do das entrevistas, sinalizo que alguns cuidados éticos foram
tomados, para o levantamento dos dados. Para ter acesso as informagdes, foi solicitada, tanto
a direcao e a coordenacdo da escola, como as professoras, uma autorizacdo para realizar as
abordagens, através da assinatura de um termo de consentimento livre e esclarecido (anexo).
Nesse documento, foram disponibilizadas todas as informagdes referentes a pesquisa, a
solicitagdo da autorizagdo para a gravagao dos relatos, que posteriormente foram transcritos, e
a possibilidade de desisténcia das entrevistadas, a qualquer momento dentro do periodo de
realizagdo do estudo.

Todas as informagdes no sentido de identificagdo da escola e das profissionais que
aceitaram fazer parte da pesquisa sdo de carater estritamente restrito, ndo havendo, ao longo
das andlises, exposicdo alguma. O mesmo ocorre com alunos ou demais sujeitos

possivelmente mencionados nos relatos. Nesse sentido, em cardter de reconhecimento dos
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discursos, foram adotados os codinomes Professora A e Professora B, priorizando a
confidencialidade.

Portanto, frente a tais estratégias metodologicas para a condugdo do estudo, posso
dizer que o exercicio que tentei desenvolver ao longo das andlises foi o de profanar os
discursos inclusivos, enquanto uma atitude de problematizagao.

Retomando a énfase destacada na apresentagdo desta pesquisa, utilizo as palavras de

Foucault (2004, p. 242), segundo o qual

a problematiza¢do ndo quer dizer representagdo de um objeto preexistente, nem
tampouco a criagdo pelo discurso de um objeto que ndo existe. £ o conjunto de
praticas discursivas ou ndo discursivas que faz alguma coisa entrar no jogo do
verdadeiro e do falso e o constitui como objeto para o pensamento (seja sob a forma
da reflex@o moral, do conhecimento cientifico, da analise politica, etc.).

Envolvida nesse movimento, ao realizar o exercicio de Profanag¢do, tal como
anunciado por Agamben (2007), tentei nos movimentos de andlise, quebrar as relacdes
discursivas que tradicionalmente tornaram a inclusdo escolar uma verdade de teor sagrado, ou
seja, de valor inquestionavel, neste tempo.

Nesse sentido, assumindo o status de uma pesquisa profana — o que nao significa
dizer que me coloco contra a inclusdo — busquei olhar de forma diferente sobre aquilo que
todos pensam ja conhecer, deixando em suspenso as verdades postas socialmente como
absolutas no campo educacional. Assim, colocando os discursos que sustentam a inclusao
escolar sob um olhar avesso, de suspeita, nessa acdo profana tentei fragmentar o carater
salvacionista e benevolente atribuido a esse movimento. J4 que em tempos como hoje, nunca
foi tdo importante e necessdrio defender a escola do carater formador, normativo e
(re)produtor de desigualdades.

Sendo assim, apds apresentar os passos percorridos, inicio no capitulo seguinte, o
primeiro movimento analitico que se dispds a olhar para a constitui¢ao histdrica da inclusdo

escolar.
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CAPITULO 11

UMA ANALITICA DO PROCESSO DE INCLUSAO ESCOLAR BRASILEIRO:
EMERGENCIAS, PROBLEMATIZACOES E DESDOBRAMENTOS

“[...] é de uma nova relagdo com o passado que
se trata, um passado ndo mais visto como agdo
embriondria, como germe a partir do qual todo
mundo evolui, mas nietzschianamente falando,
como “origem baixa”, lugar do acontecimento,
da emergéncia em sua singularidade, a partir da
disputa de for¢as em conflito”.

(RAGO, 2005, p.263)

Nao me disponho a falar, aqui, de passado, mas, sim, de acontecimentos. Eis,
portanto, uma tarefa distinta, minuciosa ¢ at¢é mesmo audaciosa, se pensado o modo como
sempre fomos acostumados a tratar a historia, seja ela qual for. Naturalmente, meu primeiro
passo deveria ser pela busca de um comego, de um marco inicial, apontando com precisao o
inicio do movimento de inclusdo escolar e a constituicdo das politicas que o asseguram.
Porém, distanciando-me dessa forma corriqueira de olhar para a historia, trago na abertura
deste capitulo, as palavras de Margareth Rago (2005), para expor a relagdo a qual desejo
estabelecer.

Sem a pretensdo de demarcar uma origem para os fatos ou estipular uma linearidade
sobre a composicao da inclusdo escolar, meu movimento neste capitulo, encaixa-se em outro
viés. Parto de uma inspiragdo genealdgica, na qual busco apresentar a constitui¢do dos fatos e
deslocamentos historicos, que alinhados as relagdes de poder de cada periodo, colaboraram
para a consolidacdo do modelo de inclusdo escolar atual. Assim, ao considerar o lugar dos
acontecimentos e também da emergéncia politica presente em cada €poca, entendo ser vital,
antes de comegcar, explorar a proveniéncia das condi¢cdes de possibilidade anteriores a esse
processo.

Ao seguir pela linha da teorizagcdo foucaultiana, deixo claro minha ciéncia de que
Michel Foucault, em sua obra, ndo se dispunha a responder aos impasses dos cenarios
educacionais. Seu interesse estava, mais precisamente, em perceber a constitui¢do do sujeito e
como as institui¢des disciplinares ou coercitivas agiam sobre ele, a partir do exercicio de
técnicas afinadas as relagdes de poder. Entre as instituigdes alvo dos estudos de Foucault

estavam as casas de detengdo, os hospitais, os manicOmios, mas ndo a institui¢ao escolar,

precisamente. Entretanto, suas discussdes podem contribuir para pensar a escola como mais
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uma dessas institui¢des disciplinares, no sentido de promover um ambiente docilizador e
formativo, adequado a preparacao do sujeito habilidoso e 1til.

Mas, qual a relagdo disso com o modelo educacional inclusivo conhecido hoje?
Veiga-Neto (2001, p 112) explica, a partir de Foucault, que a Modernidade se destacou como
o periodo onde o caos e a ordem passaram a ser compreendidos como “condig¢des de
possibilidade”, para o exercicio de novas técnicas de poder. Visando atingir os interesses
econdmicos e politicos, provocados pelo evento da Revolucdo Industrial — forte marco
histérico da época, buscava-se corrigir € solucionar os problemas existentes no tecido social,
provocados pelos sujeitos. Para isso, a articulagdo de novos mecanismos de poder, que ndo
mais fossem simbolizados pelo gladio — exercido no periodo da soberania — se fazia
necessaria.

Dessa forma, o desejo pela ordem e pela organizacdo da sociedade emerge no
periodo a partir da consolidacdo de um poder politico, estabelecendo uma gestdo pautada na
administracdo da vida, que incitava os sujeitos a producao de novos saberes. Fundamentados
a partir do campo cientifico da época, esses novos conhecimentos objetivavam tornar os
individuos explicaveis e caracterizdveis diante dos processos sociais (LOCKMANN, 2013b).
Assim, a exposi¢do dos até entdo desconhecidos ao campo do conhecimento, tornava-se
condi¢do imprescindivel para atingir os interesses do ideal moderno, pois, ao torna-los
conhecidos aos olhos sociais, oferecia-se ao Estado a possibilidade de governa-los.

Nesse contexto, as instituigdes disciplinares ou de coer¢do funcionavam como
dispositivos de enquadramento eficientes, para que aqueles que anteriormente ocupavam o
espago do estranho e do desconhecido comecassem a serem posicionados como alvos dos
conhecimentos e dos saberes produzidos sobre eles. Marca-se, com isso, um importante
deslocamento na condi¢do dos sujeitos, os quais passam de estranhos excluidos, a conhecidos
anormais'’. No entanto, para tornar possivel esse deslocamento, foi fundamental a produgio
de saberes sobre esses sujeitos, permitindo “desestranha-los” e a0 mesmo tempo posiciond-los
como anormais.

Com isso, cabe dizer que toda essa movimentacdo na forma como passaram a ser

conduzidos somente se tornou possivel a partir da operacdo da nog¢do de norma. De forma

13 Veiga-Neto (2001, p.105) define como anormais “os sindromicos, deficientes, monstros e psicopatas (em
todas as suas variadas tipologias), os surdos, os cegos, os alienados, os rebeldes, os pouco inteligentes, os
estranhos, os GLS, os “outros”, os miseraveis, o refugo enfim”. E importante ressaltar que no periodo de
produgdo do texto, o autor utiliza o termo GLS para designar Gays, Lésbicas e Simpatizantes. Porém, atualmente
a sigla LGBTQIA+ substitui esse termo e possui muitas variacdes dependendo dos individuos que quer
representar. Esta corresponde a Lésbicas, Gays, Bissexuais, Transexuais e Travestis, Queer, Intersexo, Assexuais
€ mais.
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geral, a norma ¢ entendida por Foucault (2005) como um elemento que atua entre a disciplina
e a regulamentac¢do, exercendo a¢do tanto sobre os corpos individuais, como também sobre o
corpo social. Ewald (2000, p.86) complementa, apontando que a norma atua como um
“principio de comparacao, de comparabilidade, uma medida comum que se institui na pura
referéncia de um grupo a si proprio, a partir do momento em que sé se relaciona consigo
mesmo, sem exterioridade, sem verticalidade”. Diante disso, pode-se entender que a norma
age conduzindo os sujeitos a partir de uma conduta de classifica¢ao, baseada em um modelo
unico ¢ ideal, criado como parametro determinante e de identificagdo daquilo que ¢€
considerado como normal ou anormal (FOUCAULT, 2008).

Trazendo outra colocagdo, Lopes e Fabris (2013, p.42) afirmam que a norma atua

sempre de forma prescritiva,

[...] provocando agdes que homogeneizem as pessoas, ou provocando a¢des que
exaltem as diferencas, a partir de referenciais comunitarios. Entdo, a norma age
tanto na definicdo de um modelo tornando apriori os proprios sujeitos quanto na
pluralizagdo dos modos que devem ser referéncia para que todos possam se
posicionar dentro de limites locais, ¢ uns em relagdo aos outros (LOPES; FABRIS,
2013, p.42).

Evidencia-se, com isso, que absolutamente ninguém escapa da norma, tudo esta ao
seu alcance e todos sao interpelados por ela. Isso acontece, porque na sua definicao “o normal
depende do anormal para sua propria satisfacdo, tranquilidade e singularidade,” e “o anormal
depende do normal para sua propria seguranga e sobrevivéncia” (VEIGA-NETO, 2001, p.
113). Dessa forma, a norma “torna cada individuo comparavel a outro e também permite que
os sujeitos se reconhecam diferentes uns dos outros” (CORREA, 2017, p. 51), transitando
duplamente entre a comparagao e a individualizagdo dos sujeitos.

Apontar essas caracteristicas, as quais definem a norma de forma mais ampla, torna
possivel visualizar suas formas de atuagdo. No entanto, para entendé-la em sua especificidade,
¢ preciso enxerga-la operando diante das artes de governar e das relagdes de poder, em dois
periodos histdricos especificos. Primeiro, entre os séculos XVI e XVII, com a constituicdo da
sociedade disciplinar pautada sob as vestes de controle e disciplinamento dos corpos. E em
segundo, a partir do inicio do século XVIII, com a edifica¢do da sociedade de seguridade, que
tem como estratégia “governar a populacdo a partir do jogo entre liberdade e seguranca”
(LOCKMANN, 2013b, p. 135)".

Para compreender a norma na sociedade disciplinar, retomo a énfase na producao

dos saberes cientificos sobre os sujeitos € o surgimento das institui¢cdes disciplinares ou de

14 . , . . . . e .
Vale lembrar que o funcionamento da norma sé se efetivou a partir do aparecimento da sociedade disciplinar,
pois foi 0 momento em que os primeiros saberes que constituiram os sujeitos como anormais surgiram.
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coercdo do periodo da Modernidade. Como o nome j& diz, a disciplina é o aparato que
compde a técnica principal neste tipo de sociedade. Consolidada como a primeira face de um
poder que faz viver — chamado de Biopoder — distribuia “os vivos em um dominio de valor e
utilidade” (FOUCAULT, 2020, p. 156), a partir de uma anatomo-politica do corpo humano.
Nesse contexto, o corpo individual é o principal alvo das estratégias disciplinares, sendo
compreendido como uma maquina ajustavel e adestravel, docilizada para que suas forgas,
habilidades e utilidades possam ser geridas com eficiéncia para atendimento dos fins
economicos (FOUCAULT, 2019).

Aqui, o funcionamento da norma ocorre de forma fixa e previamente estabelecida,
“definida enquanto condi¢do permanente” (CORREA, 2017, p.51), a partir dos
conhecimentos cientificos produzidos sobre os sujeitos. Sua agdo ‘“‘consiste em primeiro
colocar um modelo, um modelo 6timo que ¢ constituido em fungdo de certo resultado”
(FOUCAULT, 2008, p. 75), para comparar os sujeitos e assim classifica-los na condi¢ao de
normal ou anormal. Dessa forma, o corpo que se ajusta docilmente ao modelo de normalidade
estabelecido ¢ visto como apto e essencialmente qualificado ao exercicio das fungdes sociais,
econdmicas e politicas. No entanto, se o comportamento € oposto ou apenas distinto, o corpo
¢ qualificado e posicionado na condi¢dao de inapto, necessitando tornar-se alvo das técnicas
ortopédicas de ajustamento e correcao.

Nesse sentido, a sociedade disciplinar funciona executando técnicas de normacgdo,
fundadas no objetivo de “tornar as pessoas, os gestos, os atos, conformes a esse modelo,
sendo normal precisamente quem ¢ capaz de se conformar a essa norma e o anormal quem
nao ¢ capaz” (FOUCAULT, 2008, p.75). Desse modo, as instituicdes disciplinares ao
trazerem os anormais para perto da “zona de normalidade” (RECH, 2010, p. 75), a partir do
conhecimento que se tem sobre seus corpos, permitem que sejam conhecidos, descritos,
identificados e posicionados em um lugar social capaz de controla-los. Assim, “o individuo
além de ser ‘tratado’ a partir de um referencial de normalidade, oriundo da norma (normagao),
¢ qualificado e mostrado como mais um enquadrado em uma zona de normalidade,
determinada pela nog¢do de inclusdo” (LOPES; FABRIS, 2013, p. 46).

Essa relagao fortalece o poder de agdo presente nas instituicdes de coercdo, ja que a
disciplina exercida diretamente sobre o corpo proporciona, ao sujeito e a sociedade, um tipo
de “assisténcia” controlada. Com isso, penso que podemos olhar para a institui¢do escolar da
Modernidade como “o 16cus da conexao entre poder e saber” (VEIGA-NETO, 2001, p. 109),
fundamentado na disciplina-corpo e disciplina-saber. Como vemos, essa andtomo-politica do

corpo humano, desenvolvida pela sociedade disciplinar, age por meio de poderes e saberes,
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intensificando as forgas, a produtividade e a utilidades dos corpos, sejam eles normais ou
anormais. Assim, corresponde a primeira face de um poder que tem a intencdo de fazer viver,
porém, atuando ainda num ambito individual — o corpo humano.

No entanto, com o passar do tempo, outra face do biopoder foi ganhando espago,
trazendo consigo a necessidade de promover deslocamentos cada vez incisivos no
desenvolvimento e no crescimento econdmico dos Estados. Na denominada sociedade de
seguridade, século XVIII, a consolidacio de um novo cenario politico entrou em acao,
marcado pelo fenomeno do aparecimento da nocdo de populagdo, formando por interesses
vinculados a um novo tipo de corpo. Um corpo coletivo, composto por multiplas cabecas e
que deveria ser conduzido para o cumprimento de “uma sociedade disciplinar generalizada”
(FOUCAULT, 2008, p. 514).

Para Corréa (2017), o aparecimento da no¢do de populacdo produziu sujeitos nao
mais considerados somente para além do nivel do detalhe, mas, sim, compostos por processos
bioldgicos, caracteristicos de um corpo-espécie. Isso faz com que a “vida e seus mecanismos
entrem no dominio dos calculos explicitos, e faz do poder-saber um agente de transformagao
da vida humana” (FOUCAULT, 2020, p. 154), caracteristicos de uma tecnologia chamada de
biopolitca da espécie humana. Assim, nesse contexto emerge a produgdo de novos outros
saberes cientificos sobre os sujeitos, mediados principalmente pelo campo da medicina social
e da estatistica.

Agindo sob o corpo coletivo, calculando riscos, “estimativas e probabilidades”
(CORREA, 2017, p. 57), o controle preciso da populagdo se fez em nivel demografico,
calculando suas taxas de proliferacdo, nascimentos e mortalidades, seus niveis de saude, de
duracdo da vida, etc. Capaz de calcular os eventos da vida coletiva, as estratégias de poder
podiam gerenciar e articular a forma como esse corpo-espécie poderia ser conduzido. No
entanto, a nova forma de gerenciamento dos individuos, agora compreendido como massa
populacional, faz com que apontar, nomear ¢ compreender as peculiaridades de cada um se
torne um exercicio cada vez mais complexo. Dessa forma, se na sociedade disciplinar, a
norma ¢ definida pelo padrao de normalidade aceitavel pelo campo dos saberes cientificos da
época, na sociedade de seguridade a no¢do de norma se sustenta a partir de um processo
denominado de normalizacdo.

Neste processo, norma se estabelece de forma flexivel, definida, primeiramente, a
partir das divergéncias dentro dos grupos de individuos. Partindo das diferentes curvas de
normalidade criadas a partir do estudo das regularidades da populagdo, ao observar as

peculiaridades de cada sujeito, a operacdo da norma vai “fazer interagir as diferentes
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atribuicdes de normalidade e procurar que as mais desfavoraveis se assemelhem as mais
favoraveis” (FOUCAULT, 2004, p.83). Dessa forma, na sociedade de seguridade a defini¢cdo
do normal vem sempre em primeiro lugar ¢ a norma se deduz dele, sendo criada em um jogo
onde as diferencas sao exaltadas e os sujeitos comparados entre si.

Favorece-se, assim, um cenario onde as agdes exercidas sobre os sujeitos se
justificam na forma de gerenciamento dos possiveis futuros riscos, oferecidos pelos
individuos “fora da ordem™ a populagao. Nesse sentido, confirma-se o papel do Estado como
gestor da grande coletividade, garantindo a prote¢do do corpo-espécie contra as ameagas
oferecidas pelos agentes de risco.

Nesse sentido, olhando para o campo educacional, a institui¢do escolar pode ser
entendida nesse tipo de sociedade como o local formador e regulamentador de uma sociedade
produtiva. Sem o prejuizo do seu carater disciplinar, no contexto da sociedade de seguridade,
a escola executa o papel de conduzir as condutas desajustadas ao enquadramento do sujeito
habil e util para o crescimento econdmico de toda a sociedade. A partir disso, compreendo os
dois polos apresentados como faces de um mesmo tipo de poder, que agindo de forma
distinta, mas interligada, ao longo do tempo, consolidaram a organizacdo das estratégias de
poder-saber que passaram a atuar sobre vida.

Administrando os corpos de forma disciplinar e a populagdo de forma calculista, as
estratégias do Biopoder o constituiram como elemento fundamental e indispensavel ao
desenvolvimento do capitalismo. A “insercdo controlada dos corpos no aparelho de produgado
[...] por meio de um ajustamento dos fenomenos da populagdo aos processos econdmicos”
(FOUCAULT, 2020, p. 152) produziu outros modos de se viver em sociedade, possibilitando
que as acoes do Estado passassem a ser vistas muito mais como positivas do que negativas
para a vida dos sujeitos.

Dessa forma, embora no decorrer dos séculos XVI, XVII e XVIII ndo se projetasse a
nocao de inclusdo tal como a vemos hoje, € preciso considerar que tais acontecimentos
histéricos, oriundos de tais periodos, permitiram, ao longo do tempo, a diferentes grupos de
sujeitos, serem introduzidos na esfera social. Mesmo sendo apontados como alvos das
diferentes formas de governamento da populagdo e normalizagdo, sua inser¢do nos permite
pensar sobre as primeiras noc¢des de cidadania admitidas a pessoa com deficiéncia.

Assim, para além do bem e do mal, a acdo de trazer o “diferente” para o mesmo
espaco dos ditos normais repercute historicamente, na Contemporaneidade, na criagdo e na
intervencao das politicas de apoio, que se referem a garantia do direito educacional para esses

individuos. O que constitui um terceiro tipo norma, a norma normativa, fundada pela
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producdo de leis, decretos, portarias e outros documentos oficiais que possibilitam “o controle
e a regulacdo do Estado sobre a vida de cada um e da populacao” (WALDSCHIMIDT, 2005
apud LOPES; FABRIS, 2013, p. 44). Ou seja, “aquela capaz de regular e controlar as agdes
individuais com a finalidade de proteger a sociedade” (LOPES; FABRIS, 2013, p. 44).

Tem-se, assim, na afirmagdo das normativas, uma forma contemporanea de moldar
as acdes compelidas pelos sujeitos de risco, mantendo a ordem no nivel da populacio
(LOCKMANN, 2013b). Para Rech (2013), isso implica a necessidade de compreender quais
as (re)configuracdes levaram a inclusdao a se tornar um grande imperativo educacional nos
ultimos anos, motivando a criagdo de diversas politicas publicas educacionais enderegadas a
garantia de direitos dos excluidos, como ¢ o caso da pessoa com deficiéncia.

Dessa forma, constituindo o primeiro movimento metodologico escolhido para a
producdo desta pesquisa, apresento, na se¢do seguinte, a contextualizacdo historica de
algumas politicas e normativas educacionais inclusivas, datadas da década de 1990 ao ano de

2020, entendidas como parte do processo de normatizagao.

IILI Politicas Educacionais Inclusivas: da aquisicao de direitos a implantacio de um

processo de governamento

Ao analisar as politicas que compdem o movimento de contextualiza¢do historica
desta secdo, procurei apresentar alguns destaques que considero mais relevantes e que
demonstram a ocorréncia de importantes deslocamentos no campo da inclusdo escolar. Assim,
conforme mencionado no capitulo anterior, ao firmar o movimento metodologico para
conduzir a discussdo, deixo claro que ndo me proponho a dar conta de todas as politicas
educacionais criadas dentro do periodo historico escolhido, nem a contemplar todo o contetido
existente nos documentos selecionados para analise documental. Meu objetivo € tratar de
acontecimentos e fatos pontuais que entendo terem contribuido historicamente para a
constituicdo e a sustentacao do processo de inclusdo escolar conhecido hoje.

Nesse sentido, transitando pelas relagdes de poder existentes nos documentos
analisados, percebo a efetivacdo da inclusdo escolar brasileira como uma forma de
governamento dos sujeitos e da populacdo, organizada no interior de uma sociedade de
seguridade. Isso porque, ao determinar como recorte temporal o periodo correspondente a
década de 1990 até os dias atuais, visualizo a atuacdo de estratégias biopoliticas, expostas sob
a marca de cria¢do das praticas de inclusdo, estabelecidas a partir da énfase na concessao de

direitos e garantias, ante a necessidade de incluir pessoa com deficiéncia no ensino regular.
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No sentido de tornar esse contexto mais acessivel, destaco, brevemente, algumas
consideragdes apontadas por Kassar (2011), as quais nos situam frente ao tipo de
racionalidade que compde o periodo destacado, a racionalidade neoliberal.

Ao falar sobre os percursos que levaram a constituicado de uma politica brasileira de
educacdo especial inclusiva, Kassar (2011) explica que a educacdo dos sujeitos com
deficiéncia, no Brasil, movimentou-se com profundidade a partir de contornos internacionais
de cunho desenvolvimentista, que buscavam a universalizagdo da educacao enquanto direito.
Em razdo de assegurar a reducdo dos gastos do Estado com os individuos considerados
anormais, bem como criar a possibilidade de transforma-los em sujeitos uteis, a formatacao da
Educacdo Especial enquanto uma politica de estado formulou-se como um processo de fungao
econdmica'”. Incorporada a necessidade de investimento nos sujeitos, seu alicerce inicial
encontra-se respaldado mais precisamente na década de 1960, com a instituicdo da
Constituicdo Federal de 1967, que previu, além de outras demandas, os primeiros planos
nacionais voltados a educagao.

No entanto, pode-se dizer que a Educacdo Especial até o inicio dos anos de 1980,
apresentava-se de forma ainda contida, limitada ao espago das classes especiais do ensino
regular, que além de atenderem os alunos com deficiéncias leves, também recebiam “muitos
repetentes, oriundos da ineficaz escola brasileira” (KASSAR, 2011, p. 46). Mas, a partir da
nova Constituicao Federal do ano de 1988, algumas mudangas nesse cenario comecgaram a
acontecer devido a educagdo passar a ser instituida a populacdo brasileira como um Direito
Social.

Nesse viés, estabeleceu-se a ideia de universalizacao da educagdo no pais, e a politica
educacional passou “a ser uma politica publica de carater universal” (KASSAR, 2011, p. 46).
Assim, gerando mudangas no ensino, ocorreu a difusdo de uma proposta referente a Educacao
Escolar Inclusiva, pautada diante das transformag¢des mundiais sobre o atendimento das
pessoas com deficiéncia, nos movimentos em defesa de seus direitos e da proliferacdo das

convencgdes e dos acordos internacionais aceitos e validados no pais.

A relagdo entre a politica publica brasileira (e ndo apenas a politica educacional) e
esses acordos, especialmente apos a reorganizagdo por que passou o pais nos anos
90 do século XX (Reforma de Estado), diz respeito ao processo de
internacionalizacdo da economia, que conta com a participacdo direta de
proposicdes estabelecidas com instituigdes financeiras internacionais (KASSAR,
2011, p. 47).

'S Afirmar a Educagdo Especial como um processo de fungio econdmica quer dizer, a partir de Kassar (2011),
que a aproximagdo dos sujeitos concebidos como anormais a zona de normalidade favorece ao Estado, garantias
de redugdo dos gastos gerados com esses individuos. Em outras palavras, essa aproximacao faz com que esses
sujeitos sejam conduzidos e governados, tornando-se uteis a sociedade.
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Diante disso, pensando sobre os efeitos produzidos pelas convengdes internacionais,
entendo que, ao terem seus discursos aderidos ao modo de organizagdo da sociedade civil,
elas encontraram grandes possibilidades para responder os impasses mundiais de niveis
politicos e econdomicos. Como exemplo disso, Kassar (2011) destaca a Conferéncia Mundial
de Educacido para todos, de 1990, promovida pela UNESCO e apoiada pelo Banco Mundial,
com o objetivo de firmar a todas as nacdes, compromissos no sentido de universalizar o
acesso educacional.

A partir disso, inicio a discussdo sobre as politicas inclusivas selecionadas trazendo
ao corpo desta pesquisa os achados produzidos pela andlise documental, os quais evidenciam
0 modo como a organizagdo da inclusdo escolar foi sendo efetivada no pais, a partir da nogao
de direito.

Sendo assim, como primeiro documento, destaco os discursos provenientes da
Declaragdo Mundial sobre Educacdo para todos. Firmada entre os dias 5 ¢ 9 de marco, do ano
de 1990, na Conferéncia Mundial sobre Educagdo para Todos, em Jomtien na Tailandia,
expOs como objetivo primeiro de sua pauta, a necessidade de reafirmar o direito de toda
pessoa a Educagdo. Isso por que, mesmo com o fato das nagdes reconhecerem essa
necessidade — conforme previsto anteriormente pela Declaragdo Universal dos Direitos
Humanos no ano de 1948'® — seu cumprimento na década de 1990 ainda néo se fazia efetivo.

Conforme apresentado na Declaracdo, a promocao de uma educagdo igualitaria a
todos os sujeitos precisava enfrentar graves problematicas sociais, existentes no periodo,
como a falta de acesso ao ensino primario por mais de 100 milhdes de criangas, destas, 60
milhdes de meninas; o grande nimero de adultos, correspondente a 960 milhdes em paises
industrializados e desenvolvidos, funcionalmente ou totalmente analfabetos, ofertando
diversas situagdes-gatilho para a ocorréncia de significativos problemas sociais; a falta de
acesso aos conhecimentos impressos e, também, a novas habilidades e tecnologias que
poderiam conferir, a um ter¢o dos adultos, melhor qualidade de vida diante das mudancas
sociais e culturais; e as demais dificuldades enfrentadas por todos esses sujeitos, que, mesmo
concluindo ou nd3o o ensino bdsico, ndo possuiam garantias sobre a construgdo de
conhecimentos e habilidades essencialmente uteis para atender as exigéncias da sociedade e

da economia (UNESCO, 1998).

' A Declaragio Universal dos Direitos Humanos (DUDH) é um documento marco na histéria dos direitos
humanos. Elaborada por representantes de diferentes origens juridicas e culturais de todas as regides do mundo,
a Declaragdo foi proclamada pela Assembleia Geral das Nacdes Unidas em Paris, em 10 de dezembro de 1948,
por meio da Resolugdo 217 A (III) da Assembleia Geral como uma norma comum a ser alcan¢ada por todos os
povos e nagdes. Ela estabelece, pela primeira vez, a prote¢do universal dos direitos humanos (NACOES
UNIDAS BRASIL, 2012, n.p).


https://www.ohchr.org/EN/UDHR/Pages/Language.aspx?LangID=por
http://www.un.org/ga/search/view_doc.asp?symbol=A/RES/217(III)&Lang=E
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Todas as problematicas apontadas expunham a existéncia de um cendrio devastador,
vivenciado por milhares de pessoas, onde a qualidade de vida era negligenciada pela
deterioragdo do cenario educacional mundial. No entanto, diante da face de um novo periodo,
motivado pela chegada do novo século, eram previstas importantes garantias a respeito dos
direitos essenciais da populacdo, o que colocava a educagdo como uma condi¢do possivel.
Com isso, estimulada pela expansdo de um grande niumero de informacdo, a possibilidade de
uma melhor qualidade de vida era figurada a partir da ideia de aprender a aprender, concisa
em uma nova oportunidade de comunicacao (UNESCO, 1998, p. 2).

Diante desse ideal otimista, os membros da conferéncia assim proclamaram a
Declaragdo Mundial sobre Educagdo para todos, redigida com a finalidade de garantir
mudangas favoraveis para o exercicio do direito a Educacdo. Atingindo mulheres e homens de
todas as idades e de todo o mundo, a efetivacdo do documento foi celebrada como o principal
meio de contribui¢do para um mundo mais seguro, sadio, préspero e ambientalmente mais
puro, favoravel ao atendimento dos processos sociais, econdmicos e culturais (UNESCO,
1998). Compondo-se, além disso, como um instrumento de tolerancia e cooperacao
internacional para provimento da igualdade educacional.

No entanto, com base no conteido do documento, ¢ possivel enxergar que a inten¢ao
dessa politica buscava atuar ndo apenas para promover a universalizagdo do acesso a
educagdo, mas também, e necessariamente, para que todas as pessoas tivessem a possibilidade
de se tornarem uteis a sociedade. A manifestacdo desse discurso ¢ diretamente exposta pelos
objetivos apresentados pela politica, no que tange ao artigo 1, sobre a satisfagdo das

necessidades basicas de aprendizagem.

1. Cada pessoa — crianga, jovem ou adulto — deve estar em condigdes de aproveitar as
oportunidades educativas voltadas para satisfazer suas necessidades basicas de
aprendizagem. Essas necessidades compreendem tanto os instrumentos essenciais para a
aprendizagem (como a leitura e a escrita, a expressdo oral, o célculo, a solugdo de
problemas), quanto os conteudos basicos da aprendizagem (como conhecimentos,
habilidades, valores e atitudes), necessarios para que os seres humanos possam sobreviver,
desenvolver plenamente suas potencialidades, viver e trabalhar com dignidade, participar
plenamente do desenvolvimento, melhorar a qualidade de vida, tomar decisdes
fundamentadas e continuar aprendendo. A amplitude das necessidades bdasicas de
aprendizagem e a maneira de satisfazé-las variam segundo cada pais e cada cultura, e,
inevitavelmente, mudam com o decorrer do tempo (UNESCO, 1998, p. 03) [Grifos meus].

2. A satisfagdo dessas necessidades confere aos membros de uma sociedade a
possibilidade e, ao mesmo tempo, a responsabilidade de respeitar ¢ desenvolver sua
heranga cultural, linguistica e espiritual, de promover a educacio de outros, de defender a
causa da justica social, de proteger o meio-ambiente ¢ de ser tolerante com os sistemas
sociais, politicos e religiosos que difiram dos seus, assegurando respeito aos valores
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humanistas ¢ aos direitos humanos comumente aceitos, bem como de trabalhar pela paz e
pela solidariedade internacionais em um mundo interdependente (UNESCO, 1998, p.
03) [Grifos meus].

3. Outro objetivo, ndo menos fundamental, do desenvolvimento da educagdo, é o
enriquecimento dos valores culturais e morais comuns. E nesses valores que os
individuos e a sociedade encontram sua identidade e sua dignidade (UNESCO, 1998, p.
03) [Grifos meus].

4. A educagdo basica ¢ mais do que uma finalidade em si mesma. Ela é a base para a
aprendizagem e o desenvolvimento humano permanentes, sobre a qual os paises podem
construir, sistematicamente, niveis e tipos mais adiantados de educacio e capacitacao
(UNESCO, 1998, p. 03) [Grifos meus].

Visualizando as disposi¢des apresentadas, fica evidente a preocupacdo do periodo,
promover o acesso educacional diretamente ligado ao provimento dos fins econdmicos. Isso
se expde a partir do momento em que a Educacdo ¢ direcionada ao desenvolvimento das
habilidades e das capacidades dos sujeitos, fazendo com que precisem garantir o pleno
exercicio do dever e da responsabilidade, pelo crescimento socioecondmico. Assim, a
estratégia de governamento era traduzida no meio social como uma atitude digna e aceitavel
entre os sujeitos, lida como um dever a ser cumprido em resposta a suas garantias como
cidadaos e cidadas de direitos.

De acordo com Gallo (2017), essa énfase na nocgao de cidadania imposta a sociedade,
consolida a execu¢do do que chama de governamentalidade democrética, a qual se apoia na
nog¢do de direito para transformar os sujeitos cidadaos em sujeitos governaveis pelo Estado.
Pode-se dizer, com isso, que sua atuacdo ¢ desenvolvida a partir da operacionalizacdo da
populagdo onde os sujeitos estao inseridos, estabelecendo um controle social que instala “um
sistema de individualizagdo destinado a modelar cada individuo e a gerir sua existéncia”,
tornando-o responsavel por si (REVEL, 2005, p. 30).

Dessa forma, a governamentalidade democratica estabelece seu funcionamento como
uma maquinaria diretamente correspondente as estratégias biopoliticas que gerenciam a
populagdo, pois pressupde

uma sociedade civil organizada, em face do Estado; uma economia que regula as
trocas e garante a poténcia do mercado, com geragdo de riquezas; uma populagdo,
que ¢ alvo das agdes preventivas do Estado nos mais variados ambitos, na garantia
de sua qualidade de vida; a garantia da segurancga dessa populacdo como dever do
Estado; e, por fim, a liberdade e a ndo submissdo dos cidaddos como valor
fundamental dessa organizagdo social e politica. (GALLO, 2012, p. 59).

Diante disso, a expansao do enfoque sobre o compromisso, estabelecida pela politica,

constituiu uma estratégia eficaz para que as aprendizagens passassem a ocorrer de forma
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eficiente e o governamento sobre os individuos fosse consolidado de forma satisfatoria.
Assim, conforme a abordagem do artigo 2, para que essa possibilidade fosse alcangada, seria

preciso tomar as seguintes medidas:

e Universalizar o acesso a educacdo e promover a equidade;
e (Concentrar a atenc¢ao na aprendizagem;

e Ampliar os meios e o raio de agao da educacao basica;

e Propiciar um ambiente adequado a aprendizagem;

e Fortalecer aliangas (UNESCO, 1998, p. 4).

Dispostas em artigos, essas medidas foram situadas no documento como
procedimentos que corresponderiam a execu¢do do compromisso de superacao das
disparidades educacionais. Nesse sentido, se faz interessante destacar como 0s grupos

considerados excluidos foram apresentados, defini¢do exposta no item 4, do artigo 3.

4. Um compromisso efetivo para superar as disparidades educacionais deve ser assumido.
Os grupos excluidos — os pobres; os meninos e meninas de rua ou trabalhadores; as
populacdes das periferias urbanas e zonas rurais os nomades e os trabalhadores
migrantes; os povos indigenas; as minorias étnicas, raciais e linguisticas; os refugiados;
os deslocados pela guerra; e os povos submetidos a um regime de ocupacdo — nio
devem sofrer qualquer tipo de discrimina¢do no acesso as oportunidades educacionais.
(UNESCO, 1998, p. 4) [Grifos meus].

Observando a composi¢ao de tais grupos, percebo que a pessoas com deficiéncia
(denominadas, pela nomenclatura do periodo, portadores de deficiéncia), ndo aparecem
mencionadas entre os sujeitos denominados como excluidos. A justificativa para isso
encontra-se no item 5, do mesmo artigo, que os define como individuos que necessitam de

atencao especial.

5. As necessidades bésicas de aprendizagem das pessoas portadoras de deficiéncia requerem
atengdo especial. E preciso tomar medidas que garantam a igualdade de acesso a educaciio
aos portadores de todo e qualquer tipo de deficiéncia, como parte integrante do sistema
educativo. (UNESCO, 1998, p.4) [Grifos meus].

Porém, embora justificados socialmente de forma distinta, a implicacdo de
estratégias para que esses sujeitos tivessem o mesmo acesso ao processo educativo fazia-se,
de igual modo, necessarias as estratégias de governamento.

Assim, levando em consideragdo a producdo do documento diante da logica
neoliberal do periodo, o interesse ligado a também incluir as pessoas com deficiéncia no
processo educativo firmava-os como cidadaos de direitos, postos a prevengdo e a diminui¢ao
dos indices de marginalizagdo. Isso nos coloca frente ao modelo de sociedade de seguridade, a
partir do controle estabelecido pelo Estado sob os sujeitos situados fora da zona de

normalidade.
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Nesse sentido, diante dos preceitos normalizadores, para que o sucesso da educagdo
fosse possivel, era indispensavel que todos conseguissem realmente aprender. Assim, estando
a aprendizagem centrada em atender aos fundamentos econdmicos, de acordo com o
favorecimento dos principios de utilidade e capacitacao que regiam a sociedade do periodo, o

artigo 4 da Declaragao determina:

1. A tradugdo das oportunidades ampliadas de educacao em desenvolvimento efetivo — para
o individuo ou para a sociedade — dependerad, em ultima instincia, de, em razao dessas
mesmas oportunidades, as pessoas aprenderem de fato, ou seja, aprenderem
conhecimentos uteis, habilidades de raciocinio, aptiddoes e valores. Em consequéncia, a
educagdao basica deve estar centrada nos resultados efetivos da aprendizagem e nao
exclusivamente na matricula, frequéncia aos programas estabelecidos e preenchimento dos
requisitos para obtencdo do diploma. As abordagens ativas e participativas sao
particularmente valiosas no que diz respeito a garantir a aprendizagem e possibilitar aos
educandos esgotar plenamente suas potencialidades. Dai a necessidade de definir, nos
programas educacionais, os niveis desejaveis de aquisicio de conhecimento e
implementar sistemas de avaliacio de desempenho (UNESCO, 1998, p. 4) [Grifos meus].

Diante do exposto, a necessidade de esgotamento das potencialidades deveria atuar
como requisito para a inser¢do de todos no processo educativo, gerando a necessidade do
desenvolvimento de politicas de apoio. Assim, conforme o artigo 8, fazia-se preciso que as
politicas atendessem, de forma contextualizada, setores como o social, o cultural ¢ o

econdmico, incentivando os sujeitos a contribuirem com o desenvolvimento da sociedade.

1. Politicas de apoio nos setores social, cultural e econdmico sdo necessarias a concretizagao
da plena provisao e utilizagdo da educagdo basica para a promocao individual e social. A
educacdo basica para todos depende de um compromisso politico e de uma vontade politica,
respaldados por medidas fiscais adequadas e ratificados por reformas na politica educacional
e pelo fortalecimento institucional. Uma politica adequada em matéria de economia,
comércio, trabalho, emprego e saude incentiva o educando e contribui para o
desenvolvimento da sociedade (UNESCO, 1998, p.6) [Grifos meus].

Percebe-se, diante disso, o fortalecimento da ideia de que agir sobre o individuo
representa um efeito no ambito coletivo e social, transformando-o em um instrumento para o

governo da sociedade.

A populagdo € pertinente como objetivo, e os individuos, as séries de individuos, os
grupos de individuos, a multiplicidade de individuos, ndo vao sé-lo como objetivo.
Eles o serdo simplesmente como instrumento, relevo ou condigdo para obter algo no
plano da populagao (FOUCAULT, 2008, p. 63).

Nesse contexto, compreendo que a acdo de governar democraticamente a sociedade
funciona na sua interface com o neoliberalismo, j& que ambos possuem, como regra geral, a
regra da ndo exclusdo. Assim, esse tipo de racionalidade e a no¢do de cidadania se tornam
faces de uma forma de governamento contemporaneo, sustentada sob a producdo do sujeito

ativo, responsavel e empresario de si mesmo (SANTOS; LOCKMANN, 2019).
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Portanto, partindo dos destaques discursivos visualizados na Declaragdo Mundial de
Educacdo para todos, compreendo a evidéncia dos pontos anteriormente levantados por
Kassar (2011), sobre os efeitos internacionais e desenvolvimentistas que foram sendo
aderidos as sociedades, a partir da década de 1990. Essa relagdo demonstra que a institui¢ao
desse documento exerceu um carater instrumental ao favorecimento do desejo de
universalizar a educacdo. O que, consequentemente, produziu o cenario de emergéncia
propicio para a criagdo de novas politicas publicas e, em decorréncia delas, atos normativos,
enderecados ao atendimento educacional da pessoa com deficiéncia.

Destaco, na secdo seguinte, alguns desdobramentos desse novo contexto, trazendo
para a discussdo a andlise de algumas das politicas e dos atos normativos criados no Brasil a
partir da década de 1990. Abordagem a qual considero fundamental para que possamos
compreender com mais clareza como ocorreu a constituicdo dos modos de operacionalizagao

que produziram e ainda sustentam o processo de inclusdo escolar conhecido na atualidade.

IILII Politicas Brasileiras de Educacio Especial e Educacio Inclusiva: o governamento

das deficiéncias no Brasil sob a énfase dos processos de individualizacao

Publicada no ano de 1994, a Politica Nacional de Educagdo Especial teve seu
enderecamento destinado ao provimento da participagdo do sujeito com deficiéncia na
educagdo basica. Coordenada, na época, pela Secretaria de Educacao Especial do Ministério
da Educagdo e do Desporto (SEESP/MEC)", sua implantagio fomentava-se em oferecer aos
alunos denominados como portadores de necessidades especiais, atendimento educacional
como garantia do direito e do respeito a igualdade de oportunidades. (BRASIL, 1994). Assim,
em via de definicdo estabelecida pelo documento, a respeito do alunado da Educagao

Especial, apresentava-se:

Genericamente chamados de portadores de necessidades educativas especiais,
classificam-se em: portadores de deficiéncia (mental, visual, auditiva, fisica, multipla),
portadores de condutas tipicas (problemas de conduta) e portadores de altas
habilidades (superdotados) (BRASIL, 1994, p.13) [Grifos meus].

17 Secretaria extinta ap6s a assinatura do decreto presidencial n°. 7.480, de 16 de maio de 2011, repassando os
programas e agdes de sua autoria a Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizag¢do, Diversidade e Inclusdo
(SECADI). No entanto, com as modifica¢cdes produzidas pelo atual cendario politico e educacional, a SECADI
também se tornou extinta, vindo a ser substituida pela Secretaria de Modalidades Especializadas de Educagao
(SEMESP).
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No entanto, o discurso presente no texto destaca que a participagdo desse publico no
espaco da escola comum deveria acontecer a partir de um processo no qual a adaptacdo aos
curriculos e ao ritmo escolar comportaria o requisito fundamental de permanéncia.

Desta maneira, observo que a nog¢do inclusdo escolar empregada neste periodo
historico ainda ndo correspondia ao funcionamento do modelo educacional inclusivo
conhecido atualmente, pois as praticas educacionais realgcavam-se em consonancia com as
técnicas de normagdo. Assim, partindo de um modelo pré-estabelecido e ideal de aluno, o
ensino da pessoa com deficiéncia na escola comum era administrado sob a énfase da norma

disciplinar corretiva, que pode ser visualizada a partir das seguintes disposi¢oes:

Integracdo escolar

Processo global e dinamico que pode tomar distintas formas de acordo com as necessidades
e habilidades dos alunos. A integracdo educativa-escolar refere-se ao processo de educar-
ensinar, no mesmo grupo, a crianga com e sem necessidades educativas especiais, durante
uma parte ou na totalidade de tempo de permanéncia na escola (BRASIL, 1994, p. 18)
[Grifos meus].

Classes comuns

Ambiente dito regular de ensino/aprendizagem, no qual também estdo matriculados, em
processo de integracdo instrucional, os portadores de necessidades especiais que possuem
condi¢des de acompanhar e desenvolver atividades curriculares programadas do ensino
comum, no mesmo ritmo que os alunos ditos normais (BRASIL, 1994, p. 19).

Potencialidade

E a predisposi¢do latente no individuo que, a partir de estimulacdo interna e/ou externa,
desenvolve-se ou aperfei¢coa-se, transformando-se em capacidade de produzir (BRASIL,
1994, p. 23).

Reabilitagao

Conjunto de medidas de natureza médica, social, educativa e profissional, destinadas a
preparar ou reintegrar o individuo, com o objetivo de fazé-lo alcangar o maior nivel possivel
de sua capacidade ou potencialidade (Organizacio Mundial de Sauade OMS, 1969)
(BRASIL, 1994, p. 23).

\

Ao mesmo tempo em que a politica de 1994 buscava apresentar a populacio
brasileira estratégias para a inser¢do dos sujeitos com deficiéncia na escola regular,
reabilitando-os para a sociedade, também produzia sobre eles a condi¢cdo de subordinacao ao
progresso de suas potencialidades. Isso me faz entender que a atuagao da norma disciplinar
produzia um processo de selegdo dos sujeitos, onde quem era capaz de se adequar,
permanecia nas classes comuns, € quem ndo era, deveria ser separado e encaminhando a

outras modalidades de atendimento, como € o caso das classes e escolas especiais.
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Classe especial

Sala de aula em escola de ensino regular, organizada de forma a se constituir em ambiente
proprio e adequado ao processo ensino/aprendizagem do alunado da educagdo especial.
Nesse tipo de sala, os professores capacitados, selecionados para essa fun¢do, utilizavam
métodos, técnicas e recursos pedagogicos especializados e, quando necessario,
equipamentos e materiais didaticos especificos (BRASIL, 1994, p.19).

Escola Especial

Institui¢do especializada, destinada a prestar atendimento psicopedagoégico a educandos
portadores de deficiéncias e de condutas tipicas, onde sao desenvolvidos e utilizados, por
profissionais qualificados, curriculos adaptados, programas e procedimentos metodologicos
diferenciados, apoiados em equipamentos e materiais didaticos especificos (BRASIL, 1994,

p.21).

A logica de permanéncia do aluno com deficiéncia na escola comum acontecia de
forma correlata a um sistema pautado pelo apagamento de suas diferencas, pois se buscava
que fossem normalizados a partir de um modelo pré-existente de aluno. Como consequéncia,
essa conduta produziu, sob tais sujeitos, um processo de individualizac¢do, operacionalizado
pelo funcionamento da norma disciplinar fixa e prévia, o qual denomino individualizag¢do
institucional por separagdo.

Sob este angulo, compreendo que a Politica Nacional de Educacdo Especial ao
promover a aproximagao da pessoa com deficiéncia ao espago da escola comum, também
produziu sobre ela um processo de separagdo. Este, possibilitado pela ordem seletiva, na qual
as capacidades e condi¢des de permanéncia dos sujeitos eram avaliadas, caindo sobre eles a
responsabilidade pela satisfacdo ou ndo de seus desempenhos escolares. Temos a partir disso,
o modelo de funcionamento desta individualiza¢do institucional por separa¢do, que embora
estivesse limitada a aceitacdo, na época era compreendida como uma possibilidade de
oferecer ao sujeito com deficiéncia o direito de participagdo ao espago escolar comum.

Todavia, é preciso destacar que a ocorréncia dos processos de individualizacdao
desses individuos ndo cessou por aqui, mas fizeram-se continuos na promulgacao das demais
politicas e atos normativos do periodo, como, por exemplo, na reformulacio da Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), em 1996.

Considerada, ainda hoje, a principal lei educacional do pais, sua instituicdo
apresentou a sociedade da década de 1990, outros modos de organizagdo para a educagdo

brasileira. Dentre os tantos principios instituidos, tomei como destaques as contribuicdes
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referentes a matricula e ao atendimento educacional especializado dos alunos com deficiéncia,

. 1 . .
que, preferencialmente,'® deveria acontecer na rede regular de ensino.

Art. 4° O dever do Estado com educacao escolar publica sera efetivado mediante a garantia
de:

[II — atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com necessidades
especiais, preferencialmente na rede regular de ensino; (BRASIL, 1996, n.p) [Grifos
meus].

Art. 58. Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de
educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos portadores de necessidades especiais.

§ 1o Havera, quando necessario, servicos de apoio especializado, na escola regular,
para atender as peculiaridades da clientela de educacio especial.

§ 20 O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servicos
especializados, sempre que, em funcdo das condi¢des especificas dos alunos, nao for
possivel a sua integracido nas classes comuns de ensino regular.

§ 30 A oferta de educagdo especial, dever constitucional do Estado, tem inicio na faixa
etaria de zero a seis anos, durante a educacio infantil (BRASIL, 1996, n.p) [Grifos
meus].

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacio:

I - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacio especificos, para
atender as suas necessidades;

IT - terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel exigido para a
conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e acelera¢do para
concluir em menor tempo o programa escolar para os superdotados;

III - professores com especializacio adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para a
integraciao desses educandos nas classes comuns;

IV - educagao especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracio na vida em
sociedade, inclusive condi¢des adequadas para os que nio revelarem capacidade de
insercido no trabalho competitivo, mediante articulacio com os orgaos oficiais afins,
bem como para aqueles que apresentam uma habilidade superior nas areas artistica,
intelectual ou psicomotora;

V - acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares disponiveis para o
respectivo nivel do ensino regular (BRASIL, 1996, n.p) [Grifos meus].

Paréagrafo unico. O poder publico adotara, como alternativa preferencial, a ampliacao do
atendimento aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacao na propria rede publica regular de ensino, independentemente
do apoio as institui¢des previstas neste artigo (BRASIL, 1996, n.p) [Grifos meus].

" Seguindo as determinagdes impostas pela Constituigio Federal de 1988, a qual “definiu que o acesso a
escolaridade obrigatoéria e gratuita era um direito publico subjetivo™ garantindo “a matricula preferencialmente
no ensino regular e o direito ao atendimento educacional especializado (AEE) para atender as necessidades
diferenciadas destes estudantes” (MENDES, 2019, p. 5).
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Diante dos destaques, visualizo na reformulacio da LDB/1996 relevantes
deslocamentos sob os modos de organizacdo escolar para recebimento dos alunos com
deficiéncia. Dentre eles, a reconfiguracdo de um novo contexto escolar, onde a énfase na
“necessidade de aproximagdo e convivéncia’ com esses sujeitos, “revé o conceito de
Educacdo Especial” como uma modalidade, preferencialmente ofertada na escola regular,
fomentando “o compromisso do poder publico em ampliar as relagdes inclusivas no pais”
(MENEZES, 2011, p. 53).

Outro ponto em destaque refere-se a definicdo do publico-alvo da Educacao
Especial, que passa a conceber os sujeitos classificados como alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, direcionando o
atendimento educacional especializado aos sujeitos encaixados nessas condigdes.

Frente a tais deslocamentos, considero que, em comparagao com a politica de 1994, a
LDB/1996 promoveu notaveis contribui¢des para o atendimento da pessoa com deficiéncia.
Entretanto, conforme destaca Mendes (2019), a defini¢do do termo preferencialmente
permitiu a matricula dos sujeitos publico-alvo da educacdo especial apenas como condi¢dao
prioritaria nas escolas regulares e ndo de forma obrigatoria, brecha que fomentou a continua
possibilidade de conducdo desses alunos a classes e escolas especiais. Além disso, Mendes
(2019) pontua ainda que a expressdo atendimento educacional especializado passou a ser
contemplada como um suporte, destinado ndo s6 ao publico presente nas classes e escolas
especiais, mas também como forma de apoio aos sujeitos matriculados nas classes comuns.

Dessa forma, as determinagdes postas pelo documento também culminaram na
formagdo de um segundo processo de individualizagdo na escolarizagdo dos sujeitos com
deficiéncia. Este, por sua vez, marcado ndo mais pela centralidade na separagdo institucional
dos sujeitos, embora isso ainda pudesse acontecer, mas pelas novas configuragdes de ensino,
onde o atendimento educacional especializado e os demais servigos de apoio passaram a
corresponder a funcao de complementar e suplementar as aprendizagens.

Isso quer dizer que, embora tais defini¢des ainda ndo aparecessem com grande
énfase no texto da politica, a complementagdo mobilizava a ideia de permanéncia do sujeito
nas classes comuns do ensino regular e a realizagdo do atendimento especializado de forma
complementar e suplementar, ocorrendo no turno contrdrio € ndo mais sendo substitutiva a
escolarizagao.

Contudo, de acordo com Menezes (2011, p. 53), apds a implementacdo da LDB,
outros documentos legais comecaram a surgir, ofertando melhorias para a educacdo da pessoa

com deficiéncia na escola comum.
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Sdo diretrizes educacionais que preveem a formagdo do professor, formas de
financiamento, organizagdo dos servigos da educacdo especial na escola regular e
reorganizacdo dos espacos especificos de atendimento em educacdo especial
destinados agora aos alunos incluidos, entre outras agdes, o que acaba colaborando
para a producdo da inclusdo como uma pratica obrigatdria (ndo mais preferencial) e
ndo-negociavel (MENEZES, 2011, p. 53).

Assim, seguindo a implementacao das politicas que foram dando forma ao processo
de inclusao escolar, os destaques mais acentuados nas praticas educacionais dirigidas a pessoa
com deficiéncia, na escola comum, comegaram a ocorrer com mais énfase a partir da chegada
dos anos 2000. Isso porque, com eleicio de um novo Governo'’, as agdes inclusivas do
periodo, comegaram a ser entendidas como um avango de reestruturagdo para as escolas, fator
que mobilizou esse espago como ambiente democratico e competente para o atendimento da
diversidade (MENEZES, 2011).

Nesse sentido, a inclusdo do sujeito com deficiéncia na escola regular passou a
produzir o fortalecimento do status de inquestionalidade desse processo, tornando-se algo que
deveria ser aceito e desejado por todos (MENEZES, 2011).

As Diretrizes Nacionais de Educacdo Especial na Educacido Basica, instituidas pela
Resolugdo n® 2 de 11 de setembro de 2001, assumiram algumas das deliberagdes, dentre as
quais destaco os seguintes excertos, como modelo de operacionalidade da Educagdo Especial

dentro da escola comum:

Art. 2° Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas
organizar-se para o atendimento aos educandos com necessidades educacionais
especiais, assegurando as condig¢des necessarias para uma educacio de qualidade para todos
(BRASIL, 2001, n.p) [Grifos meus].

Art. 3° Por educagdo especial, modalidade da educagdo escolar, entende-se um processo
educacional definido por uma proposta pedagdgica que assegure recursos e servicos
educacionais especiais, organizados institucionalmente para apoiar, complementar,
suplementar e, em alguns casos, substituir os servicos educacionais comuns, de modo a
garantir a educagdo escolar e promover o desenvolvimento das potencialidades dos
educandos que apresentam necessidades educacionais especiais, em todas as etapas e
modalidades da educagdo basica (BRASIL, 2001, n.p) [Grifos meus].

Art. 9° As escolas podem criar, extraordinariamente, classes especiais, cuja organizagao
fundamente-se no Capitulo II da LDBEN, nas diretrizes curriculares nacionais para a
Educacdo Basica, bem como nos referenciais e parametros curriculares nacionais, para
atendimento, em carater transitorio, a alunos que apresentem dificuldades acentuadas
de aprendizagem ou condicées de comunicaciio e sinalizacdo diferenciadas dos demais
alunos e demandem ajudas e apoios intensos e continuos.

§ 1o Nas classes especiais, o professor deve desenvolver o curriculo, mediante adaptacdes,
e, quando necessario, atividades da vida autdbnoma e social no turno inverso.

" Transi¢io do Governo de Fernando Henrique Cardoso (1995-2003) para o Governo de Luis Indcio Lula da
Silva (2003-2010).
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§ 20 A partir do desenvolvimento apresentado pelo aluno e das condi¢des para o
atendimento inclusivo, a equipe pedagodgica da escola e a familia devem decidir
conjuntamente, com base em avaliacdo pedagogica, quanto ao seu retorno a classe comum
(BRASIL, 2001, n.p) [Grifos meus].

Diante do quadro, ¢ perceptivel que o entendimento colocado sob a Educagdo
Especial, na escola regular, foi estendido ao atendimento dos sujeitos que apresentassem
necessidades educativas especiais, nas quais estdo inseridos, de acordo com o artigo 5°,

aqueles que se mostram com:

I - dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limitagdes no processo de desenvolvimento
que dificultem o acompanhamento das atividades curriculares, compreendidas em dois
grupos:

a) aquelas nao vinculadas a uma causa organica especifica;

b) aquelas relacionadas a condigdes, disfungdes, limitagdes ou deficiéncias;

II — dificuldades de comunicacdo e sinalizacdo diferenciadas dos demais alunos,
demandando a utilizacdo de linguagens e cddigos aplicaveis;

IIT - altas habilidades/superdotacdo, grande facilidade de aprendizagem que os leve a
dominar rapidamente conceitos, procedimentos e atitudes (BRASIL, 2001, n.p).

Dado contexto de abrangéncia no dmbito da politica promoveu a Educacdo Especial
como uma modalidade de atendimento da diversidade escolar, sem restringir o atendimento a
especificagdo de apenas um publico-alvo, onde as condigdes de qualidade para educacdo de
todos deveriam ser asseguradas. Com isso, a modalidade passa, nesse periodo, a ser
apresentada oficialmente como condigdo complementar para a educagdo dos alunos com
deficiéncia, somada a conjuntura de apoio e suplementacdo educacional.

Segundo Menezes (2011), a inclusdo, aqui vista sob o principio da diversidade,
comeca a ser empregada como uma possibilidade de superacdo, mesmo que, assegurando por
vezes, seu carater substitutivo aqueles que apresentassem maiores limitagdes na aprendizagem
e/ou na comunicacdo. Diante disso, visualizo que, embora houvesse o desejo pelo
convencimento € pelo assujeitamento dos individuos sobre a inquestionalidade das agdes
inclusivas, ¢ inegavel o processo de individualizagdo dos sujeitos por complementagdo e
suplementagdo ainda latente no contexto das Diretrizes.

Dando mais um passo historico, encontro no contexto do ano de 2008, a
implementa¢do da Politica Nacional de Educacdao Especial, na Perspectiva da Educacao
Inclusiva. O novo documento trouxe ao campo educacional a constituicdo de um panorama
mais substancial, movimentado pela ideia de uma escola de todos e feita para todos. Nessa
perspectiva, o direito educacional passou a ser estabelecido diante do modelo da escola
adaptada para incluir, organizando-se mais efetivamente para o oferecimento de uma estrutura

adequada as especificidades dos sujeitos nela incluidos.
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O movimento mundial pela inclusdo ¢ uma agdo politica, cultural, social e pedagogica,
desencadeada em defesa do direito de todos os alunos de estarem juntos, aprendendo e
participando, sem nenhum tipo de discriminag¢ao. A educagdo inclusiva constitui um
paradigma educacional fundamentado na concep¢do de direitos humanos, que conjuga
igualdade e diferenca como valores indissociaveis, ¢ que avanca em relacao a idéia de
eqiiidade formal ao contextualizar as circunstancias histéricas da producdo da exclusdo
dentro e fora da escola (BRASIL, 2008, p.1) [Grifos meus].

Ao reconhecer que as dificuldades enfrentadas nos sistemas de ensino evidenciam a
necessidade de confrontar as praticas discriminatorias e criar alternativas para supera-las, a
educacdo inclusiva assume espaco central no debate acerca da sociedade
contemporanea e do papel da escola na superacdo da légica da exclusdo. A partir dos
referenciais para a construgdo de sistemas educacionais inclusivos, a organizacdo de
escolas e classes especiais passa a ser repensada, implicando uma mudanca estrutural
e cultural da escola para que todos os estudantes tenham suas especificidades
atendidas (BRASIL, 2008, p.1) [Grifos meus].

A Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva tem como
objetivo assegurar a inclusio escolar de alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo (BRASIL, 2008, p.14) [Grifos meus].

Composta por fundamentos que situam historicamente a movimentacao educacional
em torno do processo educativo da pessoa com deficiéncia, a politica de 2008 apresentou-se,
trazendo um panorama diferente dos apresentados anteriormente. Dando conta de apenas
alguns excertos mais pontuais, percebo, através dos destaques, que o novo documento
normativo, além de propor a igualdade e a superacdo da logica da exclusdo no espago escolar,
retomou a classificacdo de alunado publico-alvo das estratégias inclusivas apresentadas na
LDB, diferenciando seu discurso do apresentado no documento das Diretrizes.

Essa questdo demonstra um consideravel deslocamento, da instituigdo de um
documento para outro, voltando a permitir que alguns alunos com dificuldades nas
aprendizagens escolares fossem eximidos do atendimento especializado, no contexto dessa

politica. Entretanto, Menezes (2011, p.54) pontua:

Independentemente de quem sejam os sujeitos, ambos os documentos defendem o
principio da diversidade, que deve ser aceita e desejada, produzindo marcas para
dizer quem s3o os sujeitos da inclusdo e destacando a urgéncia da abertura das
escolas para a aprendizagem e a convivéncia da “normalidade” com a “diferenga”.

Assim, passaram a ser colocadas, pela Politica Nacional de Educagdo Especial, na
perspectiva da Educagdo Inclusiva, as seguintes disposi¢des operacionais, situando a
Educacdo Especial dentro da escola inclusiva como uma categoria essencialmente

suplementar para o processo educacional dos alunos com deficiéncia.
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O atendimento educacional especializado tem como func¢do identificar, elaborar e organizar
recursos pedagdgicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participacao
dos estudantes, considerando suas necessidades especificas. As atividades desenvolvidas
no atendimento educacional especializado diferenciam-se daquelas realizadas na sala
de aula comum, nao sendo substitutivas a escolarizacdo. Esse atendimento
complementa e/ou suplementa a formacio dos estudantes com vistas a autonomia e
independéncia na escola e fora dela (BRASIL, 2008, p. 11) [Grifos meus].

Os sistemas de ensino devem organizar as condigdes de acesso aos espacos, aos recursos
pedagodgicos e a comunicacao que favorecam a promogado da aprendizagem e a valorizaciao
das diferencas, de forma a atender as necessidades educacionais de todos os estudantes
(BRASIL, 2008, p.13) [Grifos meus].

Dessa forma, compreendo tal politica como um importante movimento historico,
marcando as formas de organizacdo das praticas escolares no Brasil. Ordenadas sob a pauta
da valorizagdo das diferengas e do funcionamento da norma da seguridade, estabelecendo sua
atuacdo a partir das caracteristicas apresentadas pelos grupos de sujeitos com deficiéncia,
presentes na escola.

Diante disso, faz-se plausivel o destaque de que essa nova €nfase permeada pela
aproximagdo das técnicas de normalizacdo, ndo produziu no cenario educacional o
desaparecimento ou a substitui¢do de uma norma pela outra, da norma disciplinar pela norma
de seguridade. O que ocorreu foi que as praticas de normalizagdo, ao se reconfigurarem,
utilizaram-se de outros meios para operar sobre os sujeitos. Assim, se anteriormente a pessoa
com deficiéncia necessitava corresponder as aprendizagens escolares para se manter inserida
nas classes comuns, a partir do novo documento historico, sua permanéncia nesse espago,
com todas as suas especificidades, passa a ser o foco principal do processo de inclusao.

Sendo assim, a nova condigdo apresentada pela Politica de 2008 leva-me ao
entendimento de que o contexto de Escola Inclusiva apresentada formulou além da ampliacao
das condi¢des de atendimento da pessoa com deficiéncia, a criagdo de um novo processo de
individualiza¢do. Nesse contexto, a partir do momento em que a institui¢do, para adequar suas
praticas escolares as necessidades dos sujeitos com deficiéncia, toma como movimento a
exaltacdo das diferencas. Com isso, a busca por conhecer, identificar e classificar os sujeitos
que nela estdo sendo incluidos torna-se o cerne determinante para situd-los frente as
estratégias de atendimento, de organizagdo curricular, de participagdo no ambiente escolar e,
assim, de governamento.

Por esse viés, o aluno incluido passa a ser conduzido e normalizado dentro das
particularidades do seu grupo, sem escapar das estratégias de governamento instituidas pelas

relacdes de poder que atuam na escola. Diante desse entendimento, situo a presenca do
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terceiro processo de individualiza¢do, desenvolvido a partir da necessidade de identificar,
classificar e conhecer as especificidades dos sujeitos, visando diferencia-los dentro do
processo de ensino-aprendizagem. Pode-se, dessa forma, dizer que esse processo se pauta na
individualizagdo por identificagdo e classificagdo das caracteristicas dos alunos com
deficiéncia.

No entanto, no que tange a ocorréncia dos trés processos de individualizagdo
destacados, € preciso ponderar que apesar de terem sido apresentados em diferentes contextos
histéricos, seus modos de atuacdo ndo os fazem estanques a apenas uma época, nao
ocorrendo, também, de forma separada ou até mesmo substitutiva de um por outro. Trata-se
de énfases distintas, mas, por vezes, sobressaindo-se, sobrepondo-se, coexistindo num mesmo
periodo historico, ainda que em cada momento possamos visualizar muito mais a ocorréncia
de uma énfase em relagdo a outras. Com isso, quero dizer que tais processos de
individualizagdo ndo cessam e nem somem, mas articulam-se entre si, entrando em
funcionamento conforme as relagdes politicas, economicas, sociais e culturais de cada periodo
historico.

Desse modo, apds visualizar o apontamento sobre quem sao os sujeitos da Educacao
Especial na escola inclusiva, entendo que o deslocamento exposto pela Politica Nacional de
Educagdao Especial, na perspectiva da Educacdo Inclusiva, se constituiu como passo
responsavel por promover uma “reconfiguragdo da educacao especial no contexto educacional
brasileiro” (MENEZES, 2001, p. 56), organizando mais profundamente as praticas inclusivas
para o atendimento dos alunos com deficiéncia.

Diante desse acontecimento, hd a emergéncia da criacdo de novas normativas,
direcionadas as praticas de ensino-aprendizagem no AEE. Para tratar disso, apresento o
quadro a seguir, demonstrando que a inclusdo escolar comega a se deslocar mais fortemente a
partir do ano de 2008, produzindo na instituicdo escolar o AEE como condicdo de garantia

para a efetivagdo da inclusdo, dentro da escola regular.
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Decreto n.’ 6.571 de 7 de
setembro de 2008
Dispde sobre o atendimento
educacional especializado

§ 1° Considera-se atendimento educacional especializado o
conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e
pedagogicos organizados institucionalmente, prestado
de forma complementar ou suplementar a formacao dos
alunos no ensino regular (BRASIL, 2008, n.p).

§ 2° O atendimento educacional especializado deve
integrar a proposta pedagogica da escola, envolver a
participacdo da familia e ser realizado em articulacio
com as demais politicas publicas (BRASIL, 2008, n.p).

Art.2°  Sdo objetivos do atendimento educacional
especializado:
I-prover condigdes de acesso, participagdo €

aprendizagem no ensino regular aos alunos referidos no art.
1°

Il - garantir a transversalidade das a¢des da educacdo
especial no ensino regular;

IIT - fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e
pedagbgicos que eliminem as barreiras no processo de
ensino e aprendizagem; e

IV - assegurar condigdes para a continuidade de estudos
nos demais niveis de ensino (BRASIL, 2008, n.p).

Resolucio CNE/CEB n.’ 4
de 2 de outubro de 2009
Instituiu Diretrizes
Operacionais para o
Atendimento Educacional
Especializado na Educagdo
Basica, modalidade Educacao
Especial.

Art. 1° Para a implementagdo do Decreto n° 6.571/2008, os
sistemas de ensino devem matricular os alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacido nas classes comuns do
ensino regular e no Atendimento Educacional
Especializado (AEE), ofertado em salas de recursos
multifuncionais ou em centros de Atendimento
Educacional Especializado da rede publica ou de
instituicdes comunitarias, confessionais ou filantrdpicas
sem fins lucrativos (BRASIL, 2009, n.p) [Grifos meus].

Decreto n.” 7.611 de 17 de
novembro 2011
Dispds do sobre a educagao
especial, o atendimento
educacional especializado e
da outras providéncias.

Art. 1° O dever do Estado com a educacdo das pessoas
publico-alvo da educacdo especial serd efetivado de
acordo com as seguintes diretrizes:

I - garantia de um sistema educacional inclusivo em
todos os niveis, sem discriminacdo € com base na
igualdade de oportunidades;

Il - ndo exclusdao do sistema educacional geral sob
alegagdo de deficiéncia;

V - oferta de apoio necessario, no ambito do sistema
educacional geral, com vistas a facilitar sua efetiva
educacio;

VI - ado¢do de medidas de apoio individualizadas e
efetivas, em ambientes que maximizem o desenvolvimento
académico e social, de acordo com a meta de inclusdo
plena (BRASIL, 2011, n.p) [Grifos meus].
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4.4) garantir atendimento educacional especializado em

Plano Nacional de salas de recursos multifuncionais, classes, escolas ou
Educacao (PNE) de 2014 — | servicos especializados, publicos ou conveniados, nas
meta 4 formas complementar e suplementar, a todos (as) alunos

Busca pela universalizagdo da | (as) com  deficiéncia, transtornos  globais do
educacdo a populacao de desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo,

quatro a dezessete anos, o | matriculados na rede publica de educagdo Dbasica,
acesso a educagdo basica e ao | conforme necessidade identificada por meio de

AEE, e outras garantias avaliacdo, ouvidos a familia e o aluno (BRASIL, 2014,
n.p) [Grifos meus].

Observo, a partir dos destaques, que o AEE ganha forca, transversalizando a
Educacdo Especial no ensino regular. Essas caracteristicas, empregadas pelos discursos
presentes nas normativas passam a afirmar o dever das escolas em matricular,
obrigatoriamente, o publico-alvo da educag¢do especial nas classes comuns e¢ no AEE.
Garantia que consolida a oferta e a participa¢do desses sujeitos, tanto no acesso das Salas de
Recursos Multifuncionais (SRM) como nos demais servigos destinados ao seu atendimento.
Frente a isso, torna-se possivel visualizar a materializagdo das “ac¢des inclusivas previstas nas
politicas, pois € na parceria entre escola regular e educagdo especial que sdo depositadas as
crencas com relagdo aos éxitos das propostas de educacdo inclusiva” (MENEZES, 2011, p.
57).

Contudo, embora essas garantias demonstrem considerdveis e importantes
deslocamentos para a permanéncia da pessoa com deficiéncia na escola comum, parece-me
que a defini¢do dos sujeitos publico-alvo da educagdo especial reduz tais alunos ao nivel de
suas limitacdes. Em outras palavras, marcam-se os sujeitos, os espacos, os saberes, as
metodologias de trabalho e, entre essas e outras questdes, a educagdo especial continua sendo
uma modalidade a parte dentro do ensino regular (MENEZES, 2011).

Nesse sentido, o funcionamento da Educacdo Especial dentro da educagao inclusiva
mostra-se operacionalizado por defini¢des que determinam quem sdo, como s3o € como
devem ser os sujeitos publico-alvo das acdes de inclusdo escolar. Para isso, a avaliacao
diagnostica dos alunos ¢ realizada para situar as peculiaridades, de maneira que os
comportamentos e as condutas sejam devidamente identificados e nomeados, classificando os
lugares que esses individuos podem ocupar no ambito educacional, politico, social e
econdmico.

A partir dessa conclusdo, penso que, mesmo a pessoa com deficiéncia tendo a
garantia do direito a educacdo, apds a proclamacdo da Politica Nacional de Educacgdo

Especial, na perspectiva da Educagdo Inclusiva, ela ainda permanece sendo considerada,
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indiretamente, alguém que precisa adaptar-se ao espago dos ditos normais. Nessa condi¢do, a
perpetuagdo das problematicas individualizando os sujeitos e envolvendo o planejamento e a
execugao das praticas pedagogicas escolares para o seu atendimento, coloca sob a pessoa com
deficiéncia a responsabilidade pela superagao de seus impedimentos. Essa situacdo demonstra
que o espago escolar permanece o mesmo, porém trajado de ambiente discursivamente
inclusivo.

Contudo, com essa compreensdo, nao significa dizer que me posiciono contra a
inclusdo escolar, tampouco nao reconhego os significativos avangos promovidos pelas
politicas de inclusdo ao acesso educacional da pessoa com deficiéncia. Minha posi¢do se
designa a apresentar e problematizar as movimentacdes historicas e as condi¢des que
acompanham o bojo do direito educacional garantido a pessoa com deficiéncia, na
emergéncia do processo de inclusdo escolar.

As politicas destacadas neste capitulo assumem, até aqui, um movimento bifurcado,
vinculado intimamente com as estratégias de poder tipicas do neoliberalismo, as quais
operacionalizam a ideia de que ¢ necessario incluir a todos, mesmo que ainda se mantenham
em condic¢des de desigualdade.

Segundo Lockmann (2019b), isso ocorre devido a inclusdo ter-se tornado um
imperativo de Estado, ou seja, ao ser eleita como uma verdade inquestionavel, seus efeitos na
sociedade assumiram articulacdes reguladoras sob as formas de ser, agir e pensar, conduzindo
o eu individual e o outro coletivo. Dessa forma, vejo as préticas de inclusdo como evidéncias
de préaticas que governam os sujeitos, exteriorizando essa racionalidade neoliberal que
“orienta as condutas dos individuos e suas relagdes sociais e politicas” (LOCKMANN, 2019b,
p. 69).

Diante disso, a expressdao “inclusdo por circula¢do”, utilizada por Lockmann
(2019b), torna-se coerente, pois enfatiza que nesse transcurso as estratégias de governamento
ndo se pautam mais sob a veeméncia da exclusdo e da reclusdo dos anormais. Pautam-se,
justamente, na circulacdo de tais individuos em diversos ambitos do tecido social,

favorecendo o encaixe de todos nas atribui¢des politicas e econdmicas que regem a sociedade.
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Assegurar a participagdo de todos. Garantir o acesso de todos. Nao permitir que
ninguém e nenhum grupo seja excluido. Esses principios tornaram-se os
mobilizadores de uma racionalidade neoliberal que fazia da inclusdo a estratégia
fundamental para conduzir a vida dos sujeitos. Isso significa dizer que a inclusdo
ndo opera apenas na ordem do acolhimento e da benevoléncia ao outro, assim como
também ndo se constitui somente como resultado de lutas e movimentos em prol da
garantia de direitos sociais, educacionais, de satde, de assisténcia e de
empregabilidade dos diferentes sujeitos. Além disso, ou junto a isso, tais politicas de
inclusdo pretendem governar todos os grupos da populagdo ¢ no caso da sociedade
brasileira, inclui-las nas redes de consumo, garantindo espagos de participa¢do no
mercado, para que possam contribuir minimamente para o funcionamento do jogo
econdmico. Assim, afastando-se da atmosfera benevolente que ronda o campo da
inclusdo, pode-se compreender que estar incluido era condi¢do sine qua non para
tornar-se alvo das estratégias de condu¢@o da populacdo (LOCKMANN, 2019b, p.
70).

Até aqui, refor¢o, temos a conducdo das politicas de inclusdo escolar baseadas no
conceito do direito e da cidadania. Condigdes alvo das estratégias de uma governamentalidade
neoliberal democratica, que, ao serem ativadas sob o sujeito, produzem a possibilidade cada
vez menor da ocorréncia de uma exclusao completa.

Entretanto, ao passo em que se apresentam as condi¢des de criagao das diversas
politicas educacionais, mesmo sem poder garantir a inclusdo efetiva de todos, essas politicas
demonstram a capacidade de ramificacdo do poder de regulacdo do Estado, exercido sobre
todos, governando suas condutas e regulando os modos de vida (LOCKMANN, 2019b).

Dessa forma, avangando sob esse caminhar histdrico, encontro, a partir do ano de
2016, uma reconfiguragdo politica, ditada pelos ideais movimentados pela entrada de um
novo Governo™. Neste, as significativas modificacdes nas propostas educativas e inclusivas,
que até entdo vinham sendo instituidas no pais, comecam a ser observadas e administradas
sobre uma nova énfase, ndo mais democratica.

Lockmann (2019b) explica que a chegada desse periodo politico trouxe consigo o
remanejo das estratégias de governamento direcionadas aos sujeitos com deficiéncia. Os
principios democraticos, antes vinculados a capacidade de garantia de direito educacional a
todos, comecam a ceder espago para entrada de principios pautados sob a face da exclusao.
Isso quer dizer que, se anteriormente as agdes de governo eram conduzidas pelas estratégias
de uma governamentalidade neoliberal democratica, a partir de 2016 comeca-se a interagir

com o que Lockmann (2019b) chama de governamentalidade neoliberal conservadora.

20 Apés o impeachment da Presidenta Dilma Roussef em 2016, o vice, Michel Temer assumiu a Presidéncia da
Republica, ocupando o cargo no periodo de maio de 2016 a dezembro de 2018.
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[...] nessa governamentalidade, ndo se trata do desaparecimento da nogéo de direito,
mas talvez da sua privatizagdo, centrando no sujeito a responsabilidade pelas suas
condig¢des de vida. [...] a exclusdo de determinados grupos da populagdo passa a ser
uma das estratégias mobilizadas nessa governamentalidade neoliberal conservadora,
ndo para fazer morrer alguns sujeitos, mas tampouco para fazé-los viver. [...] Ao
maximizar a responsabilidade individual de cada um consigo mesmo, essa forma de
governamento, simplesmente, deixa-os viver, fazendo-os assumir, por eles mesmos,
os riscos da sua existéncia, que nada mais s@o do que resultado de escolhas
individuais (LOCKMANN, 2019b, p. 72-73).

Assim, se anteriormente visualizdvamos as politicas educacionais inclusivas
funcionando a partir da regra da ndo exclusdo, neste novo momento histdrico, tornou-se
observavel a constituicdo de um governo que ndo mais se interessa em garantir a inclusao de
todos. Para Lockmann (2019b), nesse novo cenario, a inclusdo passa a nao mais corresponder
a um imperativo de Estado. Frente a esse modelo politico, visualizo as estratégias de inclusdo
atuais sendo acionadas visivelmente em conjunto com as condigdes de exclusdo, onde embora
ocorra ainda a premissa da concessao de direitos, a exclusao passa a exercer a funcionalidade
de selecionar aqueles que possuem ou ndo, a capacidade de superar suas limitagdes
(LOCKMANN, 2019b).

Sendo assim, no bojo dessa (re) configuragdo politica, no novo e atual Governo,”'
eleito em 2018, pode-se observar a intensificacdo, ainda mais acentuada, dos efeitos desse
processo de in/exclusdo dos sujeitos. Permeado por diversas e polémicas decisdes estendidas
ao campo educacional, em relacao a inclusdo, no dia 30 de setembro de 2020, foi apresentado
a sociedade brasileira o Decreto n® 10.502, instituindo a Politica Nacional de Educacao
Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida. Embora ela tenha sido
suspensa por medida cautelar, pelo Ministro do Superior Tribunal Federal (STF), Dias
Toffoli*, poucos dias apos sua institui¢do, acredito na importancia de apresentar as intencdes
politicas expostas no documento, pois refletem o tipo de racionalidade que vigora no presente
momento.

Sendo assim, no que corresponde as determinacdes colocadas por documento, sdo
apresentadas possibilidades de produgdao de novas estratégias para a manutengdo da garantia
do direito educacional da pessoa com deficiéncia. Por mostrarem-se capazes de reorganizar o
papel das escolas no oferecimento da Educacdo Especial como modalidade de AEE, destaco

os seguintes discursos:

2! Eleito na Elei¢do Presidencial de 2018, assumindo o cargo de Presidente da Republica em janeiro de 2019.
2 A integra da decisio do Ministro encontra-se disponivel na pagina Consultor Juridico, através do endereco:
https://www.conjur.com.br/dl/voto-toffoli-suspensao-decreto-governo.pdf.



78

I - educagdo especial - modalidade de educagao escolar oferecida, preferencialmente, na
rede regular de ensino aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo; (BRASIL, 2020, n.p) [Grifos meus].

V - politica de educagdo com aprendizado ao longo da vida - conjunto de medidas
planejadas e implementadas para garantir oportunidades de desenvolvimento e aprendizado
ao longo da existéncia do educando, com a percep¢ao de que a educacio nao acontece
apenas no ambito escolar, e de que o aprendizado pode ocorrer em outros momentos e

contextos, formais ou informais, planejados ou casuais, em um processo ininterrupto;
(BRASIL, 2020, n.p) [Grifos meus].

VI - escolas especializadas - instituigdes de ensino planejadas para o atendimento
educacional aos educandos da educacido especial que nao se beneficiam, em seu
desenvolvimento, quando incluidos em escolas regulares inclusivas e que apresentam
demanda por apoios miltiplos e continuos; (BRASIL, 2020, n.p) [Grifos meus].

VII - classes especializadas - classes organizadas em escolas regulares inclusivas, com
acessibilidade de arquitetura, equipamentos, mobiliidrio, projeto pedagégico e material
didatico, planejados com vistas ao atendimento das especificidades do publico ao qual
sdo destinadas, e que devem ser regidas por profissionais qualificados para o
cumprimento de sua finalidade; (BRASIL, 2020, n.p) [Grifos meus].

X - escolas regulares inclusivas - instituigdes de ensino que oferecem atendimento
educacional especializado aos educandos da educacdo especial em classes regulares, classes
especializadas ou salas de recursos; (BRASIL, 2020, n.p).

Essas defini¢des alicercam a desmobilizagdo de muitos direitos escolares
conquistados pela pessoa com deficiéncia, ao longo do tempo. Entre eles, mostram-se
retrocessos expostos, principalmente no que se refere a perda da obrigatoriedade da Educagao
Especial enquanto modalidade transversal de ensino, dentro da escola regular. Destaco,
também, questdes como a perda da identidade da escola regular enquanto espago fundamental
para a educacdo dos sujeitos; a retomada do apontamento das escolas especializadas como
espaco educacional substitutivo ao ensino comum; o retorno da énfase sobre as classes
especiais, como ambiente dedicado a inclusdo escolar do aluno com deficiéncia; e a definigao
das escolas regulares inclusivas como uma opg¢ao de ensino para além das escolas especiais.

Sobre o contexto do ultimo destaque, sinalizo que, embora se apresente no artigo 3°
do Decreto a educagdao como um direito de todos em um sistema educacional inclusivo, em
contrapartida, € controverso oportunizar que a familia e o aluno exercam o direito de escolher
em qual espaco educativo desejam realizar a matricula. Isso demonstra que a nogdo de direito

¢ mantida, mas de forma individualizada.
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Para endossar essa premissa, apresento, no quadro a seguir, trechos do
pronunciamento do Ministro da Educacdo, Milton Ribeiro, na cerimonia de lancamento do

Decreto””.

“Atualmente, pude reconhecer que muitos estudantes ndo estdo sendo beneficiados com a
inclusdo em classes comuns e que estudantes, familiares, professores e gestores escolares
clamam por alternativas” (RIBEIRO, 2020).

“O governo Federal ndo tem sido insensivel a esta realidade, em resposta a esse clamor,
nasce a Politica Nacional de Educacgdo Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao
Longo da Vida, voltada para estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades e superdotacdo” (RIBEIRO, 2020).

“Um dos principais norteadores desta Politica Nacional ¢ a valorizacao das singularidades e
do direito dos estudantes e das familias no processo de decisdo sobre as alternativas mais
adequadas para o atendimento educacional especializado. Esse principio esta materializado
de forma inconfundivel na criagdo das escolas e classes bilingues de surdos. Outras escolas e
classes especiais para atendimento de outras demandas também serdo contempladas nas
demandas desta Politica Nacional” (RIBEIRO, 2020).

Embora, em primeiro momento, pareca para alguns que a concessdo do direito de
escolha seja algo importante a ser considerado, isso representa duas dimensdes consideraveis
a serem problematizadas. Em primeiro lugar, o poder de escolha sobre essas modalidades
assume a tendéncia de estimulo a fragilizagdo do direito do aluno de estar incluido na escola
comum. Visto a perda de obrigatoriedade, tal condicdo oportuniza que muitas institui¢des
regulares percam seu carater inclusivo e até mesmo venham a optar pela recusa em realizar a
matricula desses sujeitos. Em segundo, percebo que esse oferecimento de escolha também
retira do Estado qualquer responsabilidade sob a educacdo e o desenvolvimento desses
sujeitos em um nivel inclusivo de socializagdo, atribuindo a familia e ao proprio individuo o
encargo dos riscos resultantes dessa escolha.

Segundo Dardot e Laval (2016), essa ¢ uma faceta propria do neoliberalismo, ja que
ele possui a peculiaridade de transformar os direitos universais a vida em resultados
provindos das escolhas dos individuos. Correspondéncia que exerce sobre os sujeitos toda e
qualquer responsabilidade pelo risco de suas escolhas. Contudo, compreendo, também que
nessa politica sdo assumidas posi¢des expressando um contraste visivel, se comparada aos
discursos apresentados pelas normativas anteriores, datadas a partir do ano de 2008, as quais
preveem a garantia da aprendizagem e da interacdo em conjunto com os demais sujeitos

escolares.

0 video da ceriménia encontra-se disponivel no canal Planalto da pagina do YouTube, podendo ser acessado
através do link: https://www.youtube.com/watch?v=RCtazVY VFFg.



https://www.youtube.com/watch?v=RCtazVYVFFg.
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Art. 3° Sao principios da Politica Nacional de Educagdo Especial: Equitativa, Inclusiva e
com Aprendizado ao Longo da Vida:

I - educagao como direito para todos em um sistema educacional equitativo e inclusivo;
VI - participagdo de equipe multidisciplinar no processo de decisio da familia ou do
educando quanto a alternativa educacional mais adequada (BRASIL, 2020, n.p) [Grifos
meus].

Art. 6° Sdo diretrizes para implementagdo da Politica Nacional de Educacdo Especial:
Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao longo da vida:

IV - priorizar a participacio do educando e de sua familia no processo de decisio sobre
0s servicos e os recursos do atendimento educacional especializado, considerados o
impedimento de longo prazo e as barreiras a serem eliminadas ou minimizadas para
que ele tenha as melhores condicoes de participacio na sociedade, em igualdade de
condicoes com as demais pessoas (BRASIL, 2020, n.p) [Grifos meus].

Nesse contexto, outra questdo a ser destacada refere-se a excepcionalidade do AEE.
No Decreto, embora a mesma definigdo de publico-alvo da educacdo especial ainda
permaneca, conforme destacado em documentos anteriores, a énfase de uma aparéncia ligada
a reivindicagdo de direitos de um grupo especifico de sujeitos mostra-se latente na normativa.
Em outras palavras, observo uma presenca muito marcante da comunidade surda, atuando nao
sO6 nessa questdo, como também sob as demais atribui¢cdes da politica, embora muitos dos
direitos educacionais atribuidos a eles ja se encontrem instituidos em outro documento
oficial**.
Entretanto, considero que essa questdo ocorre devido ao vinculo instituido desde o
inicio da campanha presidencial, pela Primeira Dama, Michele Bolsonaro, destacando, desde

sempre, sua afinidade e o trabalho desenvolvido com a comunidade surda, contribuindo para

que esses sujeitos viessem a atuar em diversos dmbitos do governo, com mais énfase.

Paragrafo Uinico. Sao considerados publico-alvo da Politica Nacional de Educacao Especial:
Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida:

I - educandos com deficiéncia, conforme definido pela Lei n® 13.146, de 6 de julho de 2015
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia;

IT - educandos com transtornos globais do desenvolvimento, incluidos os educados com
transtorno do espectro autista, conforme definido pela Lei n® 12.764, de 27 de dezembro de
2012; ¢

III - educandos com altas habilidades ou superdotagcdo que apresentem desenvolvimento ou
potencial elevado em qualquer area de dominio, isolada ou combinada, criatividade e
envolvimento com as atividades escolares (BRASIL, 2020, n.p).

Art. 6° Sao Diretrizes para a implementacdo da Politica Nacional de Educacao Especial:

2 Refiro-me ao Decreto n° 5.626, o qual Regulamenta a Lei n® 10.436, de 24 de abril de 2002, que dispde sobre
a Lingua Brasileira de Sinais - Libras, e o art. 18 da Lei n° 10.098, de 19 de dezembro de 2000, que estabelece
normas gerais e critérios basicos para a promocao da acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou
com mobilidade reduzida, e da outras providéncias.
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Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao longo da vida:

I - oferecer atendimento educacional especializado e de qualidade, em classes e escolas
regulares inclusivas, classes e escolas especializadas ou classes e escolas bilingues de
surdos a todos que demandarem esse tipo de servico, para que lhes seja assegurada a
inclusdo social, cultural, académica e profissional, de forma equitativa e com a possibilidade
de aprendizado ao longo da vida;

I - garantir a viabilizacio da oferta de escolas ou classes bilingues de surdos aos
educandos surdos, surdocegos, com deficiéncia auditiva, outras deficiéncias ou altas
habilidades e superdotagao associadas; (BRASIL, 2020, n.p) [Grifos meus].

Art. 9° A Politica Nacional de Educacao Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado
ao Longo da Vida serd implementada por meio das seguintes agoes:

IIT - definicao de critérios de identificacdo, acolhimento e acompanhamento dos educandos
que ndo se beneficiam das escolas regulares inclusivas, de modo a proporcionar o
atendimento educacional mais adequado, em ambiente o menos restritivo possivel, com
vistas a inclusdo social, académica, cultural e profissional, de forma equitativa, inclusiva e
com aprendizado ao longo da vida; (BRASIL, 2020, n.p).

Sendo assim, diante dos destaques extraidos da politica, visualizo a relevancia da
decisdo do Ministro Dias Toffoli em sua revoga¢ao, visto que o documento oficial apresenta
problematicas que incidem sob os direitos educacionais adquiridos pelas pessoas com
deficiéncia, nos Gltimos anos”’. Expondo a materializa¢do de movimentos de exclusdo, que

parecem se fortalecer ante a racionalidade vigente no pais.

O Decreto n° 10.502, de 30 de setembro de 2020, promoveu alteragdes na politica nacional
de educagdo, contendo previsdo da implementacdo de escolas e classes especificas para
atendimento de alunos da educacgdo especial, em contexto de aprendizagem separado dos
demais educandos, das quais destaco, por exemplo, as escolas especializadas, as classes

especializadas, as escolas bilingues de surdos e as classes bilingues de surdos (TOFFOLI,
2020, p. 5).

Assim, em uma interpretagdo sistematica dos principios e dispositivos constitucionais
aplicaveis a matéria, ¢ de se ressaltar a absoluta prioridade a ser concedida a educagdo
inclusiva, ndo cabendo ao Poder Publico recorrer aos institutos das classes e escolas
especializadas para furtar-se as providéncias de inclusdo educacional de todos os estudantes
(TOFFOLIL 2020, p.5).

Nesse sentido, a Politica Nacional de Educagdo Especial ora questionada parece ir de
encontro ao paradigma descrito, ao deixar de enfatizar a absoluta prioridade da matricula
dos educandos com deficiéncia ou necessidades especiais no sistema educacional geral,
ainda que demande adaptagdes por parte das escolas (TOFFOLI, 2020, p. 5).

Salta aos olhos o fato de que o dispositivo trata as escolas regulares inclusivas como uma
categoria especifica dentro do universo da educagdo especial, como se houvesse a

» Vale destacar que o referido Ministro assume aproximacdes e interesse com o tema da inclusdo, visto que
possui um irmao com Sindrome de Down. Mais informacdes sobre seu engajamento nesta pauta podem ser
observadas com a sua participacdo no Semindrio do Senado, realizado em 2019 para celebrar o Dia Internacional
da Sindrome de Down. Noticia que se encontra disponivel na pagina do Supremo Tribunal Federal, através do
link: http://www.stf.jus.br/portal/cms/verNoticiaDetalhe.asp?idConteudo=406448.
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possibilidade de existirem escolas regulares nao-inclusivas. Ocorre que a educagdo inclusiva
ndo significa a implementa¢do de uma nova institui¢do, mas a adaptacdo de todo o sistema
de educagdo regular, no intuito de congregar alunos com e sem deficiéncia no ambito de
uma mesma proposta de ensino, na medida de suas especificidades (TOFFOLI, 2020, p. 10-
11).

Portanto, verifico que o Decreto n® 10.502/2020 pode vir a fundamentar politicas publicas
que fragilizam o imperativo da inclusdao de alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo na rede regular de ensino, pelo que,
diante do exposto, considero configurada a fumaca do bom direito para efeito de concessao
de medida cautelar (TOFFOLI, 2020, p. 11).

Por sua vez, o perigo da demora também estd configurado, tendo em vista que a
b b
proximidade do inicio de um novo periodo letivo pode acarretar a matricula de educandos

em estabelecimentos que ndo integram a rede de ensino regular, em contrariedade a l6gica
do ensino inclusivo (TOFFOLI, 2020, p. 11).

Pelo exposto, concedo a medida cautelar pleiteada, ad referendum do Plenario, para
suspender a eficacia do Decreto n° 10.502/2020, submetendo esta decisdo a referendo na
sessdo virtual que se inicia no dia 11/12/2020 (TOFFOLI, 2020, p. 11).

Portanto, frente as determinagdes apresentadas pelo Decreto do atual Governo,
torna-se perceptivel o funcionamento dessa engrenagem chamada de governamentalidade
neoliberal conservadora, ou de governamentalidade neoliberal fascista, como denomina
Lockmann (2019b; 2020). O uso conjunto desses dois termos, conservadora e fascista, podem
ser compreendidos em uma Unica jun¢do, ja que ambos alinham-se a0 mesmo tipo de
racionalidade reguladora.

Para explicar essa conjuncdo, sob o respaldo da teoriza¢do foucaultiana, utilizo as
compreensdes de Lockmann (2020) sobre a constituigdo dessa engrenagem de governo. De
acordo com a autora, os pressupostos de um governo fascista funcionam, na atualidade, diante
da fundamentacdo de um racismo contemporaneo, articulado a partir da circulagdo de uma
série de discursos que prezam pela desvalorizagdo e pela desqualificacdo da vida de
determinados grupos de sujeitos. Nao estando ligado unicamente a ragas, na concep¢ao de
Foucault (2005, p. 306), o racismo pode ser entendido como ““a condi¢do de aceitabilidade de
tirar a vida numa sociedade de normaliza¢do”. Isso quer dizer que, embora no presente nao
ocorra a materialidade da agao direta de morte sob os individuos, a vida é constantemente
atravessada por diversas situagdes e condi¢gdes, culminando em sua ameaca.

Instrumento das estratégias biopoliticas que gerenciam a sociedade, o racismo, a
partir de Foucault, mostra-se ligado a técnicas e tecnologias de poder, que, em funcionamento
com o Estado, utilizam, eliminam e purificam a raca (humana) para exercer seu poder de

soberania (FOUCAULT, 2005). Dessa forma, engendrado na racionalidade fascista, o racismo
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atua intimamente articulado aos principios conservadores e neoliberais, pois a0 mesmo tempo
em que se discursa politicamente a favor da liberdade individual dos sujeitos e do direito a
vida (pelo viés neoliberal), também se colocam os individuos frente a face de um assassinio
indireto®®. Legitimado pela possibilidade de exposicdo dos sujeitos & “morte politica, a
expulsdo, a rejeicdo, etc.” (FOUCAULT, 2005, p. 306), atuando como um processo de
selecdo natural da espécie humana.

Diante disso, compreendo que economicamente o investimento na educacdo
inclusiva tem sido direcionado, nestes ultimos anos, muito mais a educagdo daqueles que
demonstram condigdes de se adequarem a satisfacdo dos padrdes de normalizagdo. Aos que se
diferem, por possuir mais comprometimento nas aprendizagens e no desenvolvimento, busca-
se como alternativa o direcionamento recluso aos espacos das classes e escolas especiais.

No entanto, pondero, ndo quero dizer que as instituicdes especiais sdo espagos sem
um carater importante para o desenvolvimento dos sujeitos. O que pontuo é que a retengao da
pessoa com deficiéncia a apenas o limite desse ambiente como proposta educacional cria a
possibilidade de retorno das praticas evidenciadas no processo de individualizacdo
institucional por separagdo, visualizado no contexto do inicio da década de 1990. Embora,
nessa circunstancia historica, a pratica atuasse como uma primeira possibilidade de inclusao
no sistema educativo comum, para os sujeitos com deficiéncia, retoma-la acarretaria
retroceder direitos educacionais adquiridos pela pessoa com deficiéncia, ao longo do tempo.

Nesse sentido, ouso desatacar que o presente momento histdrico expde como
possibilidade, um quarto processo de individualizagdo, expresso pela reconfiguragdo politica
do processo de individualiza¢do institucional por separag¢do. 1sso demonstra que em 2020
nao estamos diante de um simples retorno a légica que pautava as politicas da década de
1990, haja vista que naquele periodo historico estdvamos diante de um processo de
emergéncia e avancgo das politicas de inclusdo no Brasil.

Embora visualizassemos um processo de individualizacdo que agia por separagao,
essa foi a forma encontrada na época para garantir o direito a escolarizagao dos sujeitos com
deficiéncia. Ou seja, o discurso presente na politica de 1994 e na propria LDB que
preconizavam o atendimento do publico alvo da Educacdo Especial, preferencialmente, no

ensino comum, evidenciavam avangos e conquistas significativas para a €poca.

2 : : ~ A" . . .

% Considerando a situagdo do momento pandémico em que vivemos e do negacionismo presente no Governo
brasileiro, ousaria inclusive falar de um assassinio direto, cometido cotidianamente sobre a vida dos brasileiros
em prol do bom funcionamento da economia.
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Atualmente ndo se trata disso, pois muito avancamos apos a década de 1990 no
atendimento das pessoas com deficiéncia na escola comum. Voltar a evidenciar o discurso
binario entre escola especial e escola comum, ndo apenas retoma o processo de
individualizagdo institucional por separacdo, mas o reconfigura frente a um movimento

perverso de precarizagdo da educagao inclusiva.

[...] o Brasil se tornou um laboratorio biopolitico de precarizagdo das estratégias
educacionais de inclusdo e de afirmagdo das diferengas. O corpo do deficiente, o
corpo da singularidade, o corpo da atipia normativo-eficiente, o corpo indigesto ao
sistema, o corpo ingovernavel, todos assinalam para uma espécie de antecedente
criminal ao sistema: de saida, seus corpos s@o ineficientes como capital humano.
Impedir ou dificultar a inclusdo de tais corpos na escola ¢ estratégia biopolitica de
exclusdo da vida, por ajuntamento das tecnologias do biopoder, que tipifica o
ineficiente, langando-o fora de qualquer condi¢do existencial (CARVALHO;
GALLO, 2020, p. 157).

Isso demonstra que em 2020, o ndo investimento nos sujeitos ndo ¢ mais mascarado,
mas escancarado, evidenciando que o racismo e o fascismo estdo naturalizados no presente,
diante de uma reconfiguragdo do neoliberalismo, pautada nos processos de exclusdo.

Sendo assim, frente a todos os deslocamentos histéricos apresentados, construo o
entendimento de que as politicas abordadas neste capitulo formam instrumentos de acao
proprios da racionalidade neoliberal e dos deslocamentos operados no seu interior. Ora
evidenciadas pelas estratégias de governamento, em niveis democraticos, ora
instrumentalizadas pelas agdes conservadoras e fascistas, tais politicas demonstram o quanto
cada medida atribuida a nogao de direito da pessoa com deficiéncia foi, e ainda € transpassada
pelas relagdes de poder que repercutem em cada época.

Retomando toda a centralidade da discussdo aqui apresentada, percebo que desde a
universalizacdo do direito educacional, as conquistas atribuidas a esse grupo de individuos
constituiram-se ¢ ainda permanecem nitidamente sustentadas sob a necessidade de normaliza-
los e individualiza-los.

Portanto, ao apontar os quatro processos de individualizacdo: 1°) processo de
individualizagdo institucional por separagdo; 2°) processo de individualizagdo por
complementagdo e suplementagdo; 3°) processo de individualizagdo por identificagdo e
classificagdo dos sujeitos e 4°) reconfiguragdo politica do processo de individualizag¢do
institucional por separagdo, pode-se dizer que mesmo que tenham ocorrido em periodos
diferentes, em consonancia entre eles (e diante do presente momento politico), ha o
estabelecimento dessa necessidade de evidenciar quem s3o os sujeitos publico-alvo da
inclusdo e quais devem ser as estratégias de normaliza¢do ministradas para sua regulacao.

Condic¢do que propicia a producao de rotulos sob as identidades e defini¢des estereotipadas, as
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quais tornam os sujeitos conhecidos niao pelo que sdo, mas pelo detalhamento atribuido as
suas especificidades.

Dessa maneira, enxergo que as agdes inclusivas no ambito das politicas educacionais
inclusivas se constroem sob o cerne de discursos que nao se fundamentam apenas no campo
dos saberes pedagogicos. Visualizo a inclusdo conduzida por uma “pedagogia submissa a
ciéncia médica” (LUENGO, 2010, p. 61), onde os discursos clinicos como o da area da
psiquiatria, da neurologia e da psicologia, por exemplo, tragam perfis patologicos em relagao
aos sujeitos, submetendo-os a andlise dos aparentes problemas de comportamento,
desenvolvimento e de aprendizagem, apresentados por eles na escola.

Assim, frente a essas questdes, vejo como necessario dar seguimento a esta
discussdo, problematizando, no capitulo seguinte, os desdobramentos produzidos por esses
saberes, evidenciando a repercussao de sua influéncia para campo da educagdo inclusiva, a
partir do acionamento do processo de medicalizacdo. Para isso, construo a discussao analitica
sobre os desdobramentos deste processo, conversando com questdes relacionadas as politicas
educacionais inclusivas e os discursos proveniente das entrevistas realizadas com as duas
professoras do ciclo da alfabetizacdo de uma escola estadual inclusiva da cidade do Rio
Grande/RS. Conforme destacado no capitulo metodologico, as entrevistas operacionalizam-se
como um plano de fundo na pesquisa, expondo relatos que nos auxiliam a visualizar a

ocorréncia e os efeitos das politicas inclusivas atuantes no interior da escola publica.



86

CAPITULO IV

PROCESSO DE MEDICALIZACAO: DA REGULACAO QUIMICA DOS SUJEITOS
A  CONDUCAO DAS PRATICAS ESCOLARES INCLUSIVAS PELA
INTENSIFICACAO DO TRABALHO DOCENTE

“[...] ao nomear o outro, ao considerd-lo como um
anormal,  reafirmamos a nossa  desejada
normalidade aparente, ao mesmo tempo em que
controlamos e gerenciamos o seu desvio, os riscos
que sua anormalidade pode causar”™

(LOCKMANN, RECH, 2012, p.5-6)

Normalizar a anormalidade, eis a defini¢do de posicionamento que conduz e governa
a vida humana, respectivamente, tanto em seu contexto individual, como coletivo. Fruto das
estratégias biopoliticas que constituiram as sociedades disciplinares e de seguridade, no
decorrer dos séculos XVI, XVII e XVIII, a producdo continua de saberes cientificos sobre a
vida dos sujeitos, ainda hoje pode ser vista atuando com propriedade. Seja de forma
disciplinar, na busca por corpos individuais doceis, Uteis e submissos. Seja na relacdo
estabelecida dos individuos como corpo-espécie a ser regulado, conforme a exigéncia da
sociedade, assim, os saberes cientificos tém-se, ao longo do tempo, dedicado a exploragdo da
existéncia humana. O que torna a necessidade de normalizar os sujeitos uma questdo cada vez
mais enfética e presente no contexto da agdo escolar.

A intensa proliferacdo de énfases discursivas voltadas a atribuicdo de nomenclaturas
que sirvam para identificar e classificar as particularidades dos sujeitos escolares ¢ uma
questdo a qual vem assumido propor¢des consideraveis nos ultimos anos. De acordo com
Freitas (2013), a demasiada invasdo de discursos proprios das dreas clinicas na escola, como
condig¢do para definir o publico-alvo das agdes inclusivas, tem surtido efeitos nem sempre tao
positivos para campo educacional. Salvo a importancia da area médica para a melhoria da
qualidade de vida de muitas pessoas com deficiéncia, vista por outro angulo, a recorréncia
excessiva ao campo desses saberes tem produzido, na escola, uma consideravel proliferagcao
de diagndsticos buscando justificar todos os desvios apresentados pelos individuos escolares
(RODRIGUES, 2020).

Como produto dessa acdo, temos a circulagdo dos famosos laudos médicos,
conhecidos como documentos que descrevem as anormalidades, materializando, perante as
condutas individuais, a identificacdo de um eu patoldgico, contribuindo fortemente para a

consolidacdo das estratégias de normalizacdo da vida (RAMOS, 2014). Isso me leva a
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considerar que os discursos provenientes das areas que compdem esses documentos
posicionam os individuos ndo sé dentro dos saberes médicos, mas também dentro dos
aspectos relativos a sociedade.

Sendo assim, para explorar a constituicdo das estratégias de poder-saber, exercidas
na agdo de nomear e classificar os individuos clinicamente, comeco esta analise a partir da
apresentacdo de trés modelos discursivos que ajudam a compor o entendimento sobre a
constituicdo das agdes reguladoras instituidas sobre as deficiéncias. Nominados como modelo
médico, modelo social e modelo biopsicossocial da deficiéncia (NOZU, 2014; RODRIGUES,
2020), oferecem a possibilidade de compreensio sobre como foi e ainda ¢ denotada, de forma
tdo natural e invasiva, a disseminag¢do do processo de medicalizacdo dos sujeitos no campo
educacional.

Partindo das contribui¢des de Bisol, Pegorini e Valentini (2017, p. 90), sobre o
primeiro modelo, o modelo médico da deficiéncia, pode-se dizer que teve seu inicio
demarcado a partir do momento em que as concepgdes “religiosas de mundo cederam espago
para concepcdes cientificas”, no periodo da modernidade. Gestado no contexto do
aparecimento da sociedade disciplinar, onde os saberes cientificos passaram a exercer
influéncia sob o corpo individual dos sujeitos, os saberes médicos produzidos sob as
deficiéncias foram os responsaveis pela criacdo de marcas biologicistas sobre as condutas.
Isso quer dizer que todas as questdes inerentes as capacidades e as incapacidades dos sujeitos
passaram a corresponder as caracteristicas bioldgicas de cada um, produzindo naquele tempo,
acoes de reclusdo e exclusdo dos sujeitos vistos como anormais pela sociedade.

Todavia, mais tarde, com o aparecimento da sociedade de seguridade, os desvios e os
desajustes a norma, que anteriormente colocavam os sujeitos com deficiéncia em situacao
marginalidade, comecam a exercer, através do avango dos saberes médicos, a identificagdo
desses individuos como sujeitos patologicos. O que corresponde, de acordo com Luenco
(2010), a ocasido na qual o diferente passa a ser reconhecido a partir de seu encaixe em um
perfil diagnostico, afirmado sob a aparéncia de uma doenca. Essa caracterizagao, ao longo do
tempo, disseminou sobre os corpos individuais e coletivos “um conjunto de teorias e praticas
de cunho assistencial em saude” (BAMPI; GUILHEM; ALVES, 2010, p. 3).

Conforme Nozu (2014), fundamentado dentro de um discurso hegemdnico na
sociedade, o modelo médico foi sendo naturalizado, criando importantes proporgdes de
ajustamento dentro de diversos cenarios institucionais, como ¢ o caso da escola. Foucault
(2005, p. 302) explica a atuacdo da medicina como “um saber-poder que incide a0 mesmo

tempo sobre o corpo e sobre a populacao, sobre o organismo e sobre os processos bioldgicos e
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que vai, portanto, ter efeitos disciplinares e efeitos regulamentadores”. Logo, sem se limitar a
apenas um produto das estratégias disciplinares, 0 modelo médico passou, na sociedade de
seguridade, a executar suas estratégias de regulacdo sobre os riscos inerentes aos sujeitos,
fazendo da escola um ambiente propicio para tal agao.

Segundo Rodrigues (2020) e Nozu (2014), nesse modelo discursivo, a deficiéncia
tornou-se uma questdo associada as dificuldades de convivio social, apresentadas pelas
condigdes biologicas dos individuos. Dessa forma, passou-se a acreditar que, tratando os
comportamentos desajustados como patologias, as transformacgdes nas condutas dos
individuos os tornariam capazes de acessar os espacos dos ditos normais, tornando-os
ativamente produtivos como consequéncia.

Tem-se, com isso, no ambito da educacdo, o peso do discurso médico como um
instrumento regulador, o qual além de disciplinar os corpos individuais, também assume a
conducgdo das praticas pedagdgicas escolares. Essa questdo, para Aranha (2005), torna o
carater estritamente educativo da escola substituivel pela necessidade de reabilitar e recuperar
os sujeitos fora de ordem, ja que inseridos dentro dos diagnosticos médicos, suas capacidades
e incapacidades de aprendizagem e desenvolvimento passam a ser definidas.

Nesse sentido, para Rodrigues (2020), embora a medicina execute uma importante
funcdo no tratamento de diversas patologias, ¢ preciso considerar que a atuagdao dos discursos
médicos, principalmente no ambito escolar, pode acarretar, por vezes, riscos a vida desses
sujeitos na sociedade. Quero dizer com isso que, ao relacionar os efeitos dos discursos com o
conceito de racismo anteriormente colocado, entendo que os saberes médicos, ao serem
acionados como estratégia de normalizagdo e regulagdo dos sujeitos, a0 mesmo tempo em que
se destinam a manter a vida, também podem produzir a exclusdo e a eliminagdo social dos
sujeitos incapazes.

No entanto, em contraponto a esse modelo médico, tem-se, no modelo social da
deficiéncia, outro discurso, onde as dificuldades de acesso da pessoa com deficiéncia na
sociedade ndo sao entendidas apenas vinculadas as suas condigdes biologicas, mas sim aos
aspectos de cunho social e ambiental (DINIZ; MEDEIROS; SQUINCA, 2007). Nozu (2014)
explica que a constitui¢do desse modelo discursivo teve seu inicio marcado na década de
1960, como critica aos discursos médicos que enfatizam a dimensao biologica da deficiéncia.

Nesse contexto,

[...] a deficiéncia deixa de ser um problema tragico, de ocorréncia isolada de alguns

individuos menos afortunados, para os quais a unica resposta social apropriada ¢ o
tratamento médico (modelo médico), para ser abordada como uma situagcdo de
discriminacdo coletiva e de opressdo social para a qual a Gnica resposta apropriada é
a acdo politica (BAMPI; GUILHEM; ALVES, 2010, p. 6).
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Diante disso, no modelo social, o objetivo encontra-se marcado na ressignificagdo da
“compreensdo de deficiéncia e diversidade” (BISOL; PEGORINI; VALENTINI, 2017, p. 93).
Canguilhem (2009) pontua que, vista pelo angulo da sociedade, a deficiéncia, nesse contexto,
corresponde a concepcao de que as diferengas fisicas, sensoriais e intelectuais nao sdo e nao
devem ser observadas apenas como representagdo de doencas. Embora haja os aspectos
bioldgicos e psicologicos dos sujeitos, para esse modelo discursivo, a deficiéncia ¢
compreendida a partir dos elementos que fazem parte da esfera social, politica e econdmica.
Tem-se, com isso, as limitagdes da pessoa com deficiéncia como fruto de acdes externas e nao
internas ao sujeito (RODRIGUES, 2020).

Nesse sentido, o discurso do modelo social passou a pregar que a transformagao do
eu deveria ocorrer primeiro pela reestruturagdo social e politica e ndo diretamente sobre o
quesito biologico e fisico do individuo (RODRIGUES, 2020). Diante desse destaque, sob o
campo da educagdo, esses discursos comecaram a produzir efeitos ndo mais direcionados a
responsabilizacdo apenas dos sujeitos com deficiéncia. No lugar disso, o campo escolar foi
enfatizado como o ambiente que necessariamente teria o dever de promover “acessibilidade e
criacdo de novos métodos, técnicas e praticas de ensino que se atentem ao ambiente social e
suas relagdes com o aluno com deficiéncia” (RODRIGUES, 2020, p. 50).

Assim, com vistas a superagdo das barreiras que podem ocasionar o baixo
desempenho dos sujeitos e o fracasso da inclusdo, no modelo social da deficiéncia, a analise
correspondente as dificuldades vivenciadas pela pessoa com deficiéncia passa a corresponder
aos aspectos sociais que interferem e dificultam a constituicao das suas capacidades (BAMPI;
GUILHEM; ALVES, 2010; RODRIGUES, 2020). Descentralizam-se, assim, as analises
direcionadas somente ao corpo dos individuos.

Nesse sentido,

o modelo social permitiu a apreensdo da deficiéncia como uma experiéncia de
desigualdade e exclusdo que pode ser compartilhada por um grupo de pessoas
independentes dos seus diferentes tipos de particularidades corporais, podendo uma
pessoa com impedimento corporal ndo experimentar a deficiéncia se a sociedade
acomodar sua diferenga, ja que para este modelo a causa da deficiéncia sdo as
desigualdades e restrigdes de participacdo impostas pela organizagdo social, que
desconsidera (ou pouco comporta) a diversidade humana (DINIZ; BARBOSA;
SANTOS, 2009; BAMPI; GUILHEM; ALVES, 2010; RODRIGUES, 2020, p. 51).

Contudo, embora esses dois modelos (médico e social) tenham apresentado
narrativas dissociadas sobre as causas da deficiéncia, em outro modelo discursivo, chamado
modelo biopsicossocial da deficiéncia, as estratégias de ambos podem ser encontradas agindo
mutuamente, embora a compreensdo sobre as causas da deficiéncia ndo se centralize

especificamente s6 nos processos bioldgicos e/ou s6 nos processos sociais.
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De acordo com Diniz, Barbosa e Santos (2009, p. 72), no terceiro modelo, os
“impedimentos corporais e a avaliagdo das barreiras sociais de socializacdo” passam a ser
descritos como condi¢des que conjuntamente dificultam a participacdo dos sujeitos na
sociedade. A partir disso, visualizo a constitui¢do de outro discurso sobre a deficiéncia, no
qual se destacam as capacidades dos individuos associadas a suas condigdes biologicas, e as
suas possibilidades de desenvolvimento consideradas a partir da interagcdo com os fatores de
origem social e ambiental (ARAUJO, 2013).

Assim, na correspondéncia desse modelo, a deficiéncia passa entdo a ser tratada
duplamente como uma questdo social e politica, no que tange as oportunidades oferecidas
para o desenvolvimento dos sujeitos, sem desconsiderar seus aspectos fisicos e individuais
frente a suas capacidades bioldgicas para o aprendizado (SANTOS, 2018; RODRIGUES,
2020). Entendo, dessa forma, que, no viés do modelo biopsicossocial, tem-se uma atualizagao
contemporanea das estratégias biopoliticas para a conducdo da anormalidade, estabelecendo a
necessidade da medicaliza¢do dos sujeitos como forma de reabilita-los, a0 mesmo tempo em
que se impde aos espacos sociais, como ¢ o caso da escola, a necessidade de preparagao
adequada para o recebimento da pessoa com deficiéncia.

A nocdo de responsabilidade, nessa situagdo, anteriormente atribuida aos individuos
pela logica do modelo médico ou aos espagos sociais € ambientais, propagada pelo modelo
social, demonstra-se direcionada a um rumo que nao dissocia tais questdes. Pode-se dizer que,
nos discursos disseminados pelo modelo biopsicossocial, a responsabiliza¢do torna-se, através
da inclusdo, uma consequéncia que atinge tanto o individuo que deve ser gerenciado, a partir
da andlise de seus déficits, como também a escola pelo dever de corrigir tais desajustes.

E preciso compreender que tais modelos ndo funcionam isoladamente e nem atuam
de forma dissociada sobre os sujeitos e sobre as praticas escolares. Mesmo que tenhamos
obtido avancgos nas discussdes correspondentes a tais modelos, especialmente no que concerne
aos questionamentos travados em relacdo ao modelo médico, ainda encontramos, nos
discursos atuais, uma centralidade atribuida aos saberes médicos na definicio e no
enquadramento dos sujeitos com deficiéncia.

Dessa forma, considero que sdo exaltados os discursos da area médica em proveito
dos processos sociais, pois para que se deseje uma sociedade mais receptiva e participativa,
mais disciplinada e governada, a pessoa com deficiéncia precisa, antes de qualquer coisa,
passar pelo crivo dos saberes médicos (LUENCO, 2010). Assim, estando as condi¢des

biologicas descritas e afirmadas como uma identifica¢do do eu, as estratégias direcionadas a
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aprendizagem e ao desenvolvimento podem ser devidamente conduzidas na escola, de acordo

com as especificidades dos sujeitos e seus fatores de risco.

Diante disso, no que corresponde ao contexto das politicas educacionais inclusivas

discutidas no capitulo anterior, localizo essa relagdo atuando diretamente sobre a constitui¢ao

do AEE, exposta a partir da defini¢do de ptblico-alvo, conforme situado a seguir:

Lei n® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996.
Estabelece as Diretrizes
¢ Bases da Educagao
Nacional (LDB)

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurarao aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacio.

I - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e
organizacao especificos, para atender as suas necessidades;

IT - terminalidade especifica para aqueles que nao puderem
atingir o nivel exigido para a conclusdo do ensino fundamental,
em virtude de suas deficiéncias, e aceleragcdo para concluir em
menor tempo o programa escolar para os superdotados;

III - professores com especializacdo adequada em nivel médio ou
superior, para atendimento especializado, bem como professores
do ensino regular capacitados para a integragdo desses educandos
nas classes comuns;

IV - educagdo especial para o trabalho, visando a sua efetiva
integracdo na vida em sociedade, inclusive condigdes adequadas
para os que ndo revelarem capacidade de inser¢do no trabalho
competitivo, mediante articulagdo com os orgdos oficiais afins,
bem como para aqueles que apresentam uma habilidade superior
nas areas artistica, intelectual ou psicomotora;

V - acesso igualitdrio aos beneficios dos programas sociais
suplementares disponiveis para o respectivo nivel do ensino
regular (BRASIL, 1996, n.p).

A Politica nacional de
Educacao Especial na
Perspectiva da
Educacio Inclusiva

A Politica Nacional de Educag¢do Especial na Perspectiva da
Educagdo Inclusiva tem como objetivo assegurar a inclusiao
escolar de alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacio (BRASIL,

2008 2008, p.14) [Grifos meus].
Art. 4° Para fins destas Diretrizes, considera-se publico-alvo do
AEE:
I — Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de
Resolu¢ao CNE/CEB | longo prazo de natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial.
n°4 de 2009 IT — Alunos com transtornos globais do desenvolvimento:

Diretrizes Operacionais
para o Atendimento
Educacional
Especializado na
Educacao basica,
modalidade Educacao
Especial.

aqueles que apresentam um quadro de alteragdes no
desenvolvimento  neuropsicomotor, comprometimento  nas
relagdes sociais, na comunicagdo ou estereotipias motoras.
Incluem-se nessa definicdo alunos com autismo classico,
sindrome de Asperger, sindrome de Rett, transtorno
desintegrativo da infancia (psicoses) e transtornos invasivos sem
outra especificagao.

IIT — Alunos com altas habilidades/superdotacio: aqueles que
apresentam um potencial elevado e grande envolvimento com as
areas do conhecimento humano, isoladas ou combinadas:
intelectual, lideranga, psicomotora, artes e criatividade (MEC,
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2009, n.p) [Grifos meus]

Decreto n° 7611 de 17
de novembro de

2011 Artl - § 1° Para fins deste Decreto, considera-se publico-alvo da

Dispds do sobre a educagdo especial as pessoas com deficiéncia, com transtornos

educagdo especial, o globais do desenvolvimento e com altas habilidades ou

atendimento educacional | superdotacio (BRASIL, 2011, n.p) [Grifos meus].
especializado e da outras
providéncias.

Evidencia-se, assim, que as definigdes impostas pelo olhar mais clinico demarcam,
no contexto das politicas, para qual publico sdo direcionadas (e limitadas) as estratégias do
AEE, dentro da escola regular.

Dessa forma, conforme destaca Lockmann (2013b, p. 136), a a¢do dos saberes
médicos, incumbida pelo dever de “nomear um desvio, uma anormalidade, que o sujeito vem
apresentando dentro da escola”, cria “categorias e subcategorias, cada vez mais minuciosas ¢
numerosas” para descrever as anormalidades. Assim, os sujeitos analisados tornam-se
suficientemente conhecidos e capturaveis no sentido de virem a ser normalizados e
governados dentro desse espaco (LOCKMANN, 2013b).

Através disso, o processo de medicalizacdo assume a funcdo de regulador social,
exercendo “influéncia na realidade, ndo através da violéncia ou da repressao, mas pela forca
que forma saber e produz um discurso, induzindo os individuos a agir conforme os desejos da
norma de uma sociedade capitalista” (LUENCO, 2010, p. 67). Como reproducgdo disso,
destaco os seguintes excertos, extraidos das entrevistas realizadas com as professoras do ciclo
de alfabetizagdo, de uma escola estadual inclusiva da cidade do Rio Grande/RS, os quais
representam a visualizacdo desses sujeitos dentro da escola, a partir da identificagao

classificatoria que recebem com o apontamento do laudo médico.
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QUESTIONAMENTO:
QUAL A QUANTIDADE DE ALUNOS INCLUIDOS EM SALA DE AULA?

PROFESSORA A

PROFESSORA B

“Incluidos com laudo, trés. Fora aqueles que
a gente recebe que nao tem laudo. Estdo em
estudo, foram encaminhados para a médica”
(PROFESSORA A, 2020).

“No6s temos uma médica aqui na escola que ¢é
do CIAE. Entdo, nds temos um acordo com
elas. A gente cedeu uma sala e elas atendem
Nnossos alunos que precisam de
encaminhamento, mas esse processo para
quem ndo tem um convénio demora muito,
porque até conseguir a consulta médica... E ai
ele (o aluno) vai ser atendido, vai ser
medicado ou ndo. Entdo desses medicados ou
ndo, sem laudo, a gente deve de ter uns oito”
(PROFESSORA A, 2020).

“Incluidos, que o Estado vé como incluidos,
oito. Mas, ai eu tenho mais trés alunos com
déficit de atencao e hiperatividade, que para o
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Estado ndo entra nessa lista dos ‘especiais’”.
(PROFESSORA B, 2020).

QUESTIONAMENTO: ESSES ALUNOS SAO ATENDIDOS PELO AEE?

PROFESSORA A

PROFESSORA B

“Alguns sim. Os que sdo laudados, sim. Os
com laudo com transtornos relacionados a
deficiéncia intelectual, por exemplo. O
disléxico nao tem direito, s6 os com DM
mesmo” (PROFESSORA A, 2020).

“Eles tém atendimento, mas muitos ndo vém
porque € no turno inverso. Poucos vém. E um
desses meus alunos, que agora ele esta até...
Acho que faz mais de um més que ele ndo vem
a aula, ele ndo senta junto com ninguém, ele
ndo anda na fila junto com a turma, ele nao faz
parte, ele nao pertence aquele lugar ali, ele tem
que sair separado” (PROFESSORA B, 2020).

Frente aos relatos, confirma-se a importadncia do apontamento produzido pelos

saberes médicos como condicdo que garante os direitos educacionais da pessoa com

deficiéncia na escola comum. Entretanto, aliados a isso, também sdo produzidos outros

efeitos, como a marca de identificacdo produzida por esses laudos, tornando os sujeitos da

educagdo especial conhecidos na escola como “laudados”. O termo corresponde a uma

identificacdo do eu, apontada pelo nome de uma doenca.

Nessa condi¢do, a categorizacdo dos sujeitos expde a existéncia de uma exclusao

vivenciada por alguns alunos, que, embora apresentem dificuldades na sua aprendizagem,

devido a auséncia do documento clinico, sdo impedidos de acessar o AEE. Dessa forma,

pode-se dizer que os rétulos diagnodsticos definem nao s6 quem sdo os sujeitos da educagdo

especial, mas também produzem, no processo de inclusdo escolar, agdes seletivas que

condicionam o atendimento. Isso aparece refor¢ado nos textos das politicas criadas apos a
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instituicdo da Politica Nacional de Educagdo Especial, na perspectiva da Educac¢do Inclusiva,

em 2008.

Decreto n° 6.571 de 7 de
setembro de 2008
Dispde sobre o atendimento
educacional especializado.

Art. 1° A Unido prestard apoio técnico e financeiro aos
sistemas publicos de ensino dos Estados, do Distrito
Federal e dos Municipios, na forma deste Decreto, com a
finalidade de ampliar a oferta do atendimento
educacional especializado aos alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacio, matriculados na rede
publica de ensino regular.

§ 1° Considera-se atendimento educacional especializado o
conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e
pedagogicos organizados institucionalmente, prestado
de forma complementar ou suplementar a formacao dos
alunos no ensino regular (BRASIL, 2008, n.p). [Grifos
meus]

Decreto n° 7611 de 2011
Dispoe do sobre a educacao
especial, o atendimento
educacional especializado e
da outras providéncias.

Art. 1° O dever do Estado com a educagdo das pessoas
publico-alvo da educacido especial serd efetivado de
acordo com as seguintes diretrizes:

V - oferta de apoio necessario, no ambito do sistema
educacional geral, com vistas a facilitar sua efetiva
educacio;

VI - adocdo de medidas de apoio individualizadas e
efetivas, em ambientes que maximizem o desenvolvimento
académico e social, de acordo com a meta de inclusido
plena (BRASIL, 2011, n.p). [Grifos meus]

Plano Nacional de
Educaciao (PNE) de 2014 —
Meta 4
Busca pela universalizacao da
educacdo a populacao de
quatro a dezessete anos, o
acesso a educacao basica e ao
AEE, e outras garantias.

4.4) garantir atendimento educacional especializado em
salas de recursos multifuncionais, classes, escolas ou
servicos especializados, publicos ou conveniados, nas
formas complementar e suplementar, a todos (as) alunos
(as) com  deficiéncia, transtornos  globais  do
desenvolvimento ¢ altas habilidades ou superdotagao,
matriculados na rede publica de educacdo baésica,
conforme necessidade identificada por meio de
avaliacdo, ouvidos a familia e o aluno (MEC, 2014, n.p).
[Grifos meus]

Compreendo, dessa forma, que as definigdes diagnosticas de publico-alvo da

educagdo especial colocam sobre o AEE a énfase de atividade principal do processo de
inclusdo escolar. Essa condicdo favorece que s6 aqueles nomeados e classificados como

sujeitos com  deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas

habilidades/superdotagdo tenham o direito de dispor do atendimento adaptado das salas de
recursos multifuncionais. Excluindo do processo alunos com dislexia, discalculia, disgrafia e
varias outras especificidades nao contempladas pelo contexto das politicas educacionais

inclusivas.
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Contudo, segundo a Nota técnica n° 4 de 23 de janeiro de 2014, essa seletividade

apresentada nos discurso das politicas ndo deveria ocorrer, pois, conforme o documento:

Neste liame ndo se pode considerar imprescindivel a apresentacio de laudo médico
(diagnéstico clinico) por parte do aluno com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento ou altas habilidades/superdotacio, uma vez que o AEE caracteriza-se
por atendimento pedagogico e nao clinico. Durante o estudo de caso, primeira etapa da
elaborag¢do do Plano de AEE, se for necessario, o professor do AEE, podera articular-se com
profissionais da area da saude, tornando-se o laudo médico, neste caso, um documento
anexo ao Plano de AEE. Por isso, nao se trata de documento obrigatério, mas,
complementar, quando a escola julgar necessario. O importante é que o direito das
pessoas com deficiéncia a educacio nao podera ser cerceado pela exigéncia de laudo
médico (BRASIL, 2014, p. 3) [Grifos meus].

A exigéncia de diagnoéstico clinico dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento, altas habilidades/superdotacdo, para declara-lo, no Censo
Escolar, publico- alvo da educacdo especial e, por conseguinte, garantir-lhes o
atendimento de suas especificidades educacionais, denotaria imposicao de barreiras ao
seu acesso aos sistemas de ensino, configurando-se em discriminac¢ao e cerceamento de
direito (BRASIL, 2014, p. 3) [Grifos meus].

Ressalte-se, por imperioso, que a elaboracao desse estudo de caso, nao esta condicionada
a existéncia de laudo médico do aluno, pois, é de cunho estritamente, educacional, a fim
de que as estratégias pedagdgicas e de acessibilidade possam ser adotadas pela escola,
favorecendo as condicoes de participacdo e de aprendizagem (BRASIL, 2014, p. 4)
[Grifos meus].

No entanto, embora seja percebido no documento um importante deslocamento no
ambito das politicas educacionais inclusivas, estendendo e garantindo a todos os sujeitos
escolares com dificuldades de aprendizagem e desenvolvimento o pleno acesso ao espago do
AEE, o que se observa no contexto das escolas ¢ o desconhecimento desse direito. Isso se
mostra visivel nos discursos apresentados pelas entrevistadas, o que me faz entender que a
busca excessiva das escolas em diagnosticar os desajustes repousa na urgéncia de normalizar
todo e qualquer comportamento que se mostre indisciplinado e prejudique o bom andamento
de suas estratégias.

Nesse sentido, encontro a justificativa para o crescimento, cada vez mais expressivo,
de encaminhamentos, pelas escolas, a profissionais clinicos da area da saude, exteriorizando
um movimento que atribui as agdes médicas como mantenedoras dos direitos sociais. Assim,
envolta pela necessidade do ajuste das condutas e principalmente da reafirma¢do dos padrdes
de normalidade, a escola contemporanea vem exercendo o seu papel de principal instituigao
para detec¢do de individuos problematicos e potencialmente “perigosos”. Fator que estabelece

e autoriza, muitas vezes, o uso indiscriminado de psicofAirmacos como solu¢do mais cabivel
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para sanar ndo s6 os problemas de conduta, mas também para o tratamento das dificuldades
escolares que podem vir a produzir o fracasso na escola (LUENCO, 2010).

Sobre isso, Luenco (2010, p. 60) argumenta que

a institui¢do escola no seu objetivo primordial nunca fracassou, pois sempre
desempenhou perfeitamente o papel do qual foi incumbida: vigiar, apoiando a
vigilancia numa forma padronizada de comportamento para apontar, aos diferentes,
a importancia da ordem para alcancar o éxito. Dessa forma, o fracasso deixa de ser
escolar e passa a ser do escolar, daquele que apresenta comportamento considerado
desviante em relacdo ao padrio preestabelecido pela sociedade.

Assim, o processo de medicalizagdo exerce uma relagdo de poder que, perante a
sociedade, efetiva e demonstra o cumprimento dos deveres politicos e educacionais para com
os sujeitos. Com isso, o encaminhamento clinico daqueles sob suspeita ou que nitidamente
apresentam algumas condi¢cdes de desajuste justifica a conduta da escola, mantendo sua
responsabilidade com o desenvolvimento e o funcionamento social.

A partir de Freitas (2013), o processo de medicaliza¢ao pode ser entdo caracterizado
como uma atividade culturalmente fortalecida pela énfase nos discursos biologicistas, no que
corresponde a condugdo da vida. Nas palavras Angelucci e Sousa (2010, p.9), isso ¢
facilmente compreendido como a atitude de “conferir uma aparéncia de problema de satde” a
questdes que muitas vezes podem ser “de outra natureza, geralmente de natureza social”. O
discurso médico torna-se, entdo, uma eficaz ferramenta de garantia para resolver e/ou
“consertar” os impasses que impossibilitam o desenvolvimento escolar e social dos sujeitos.

Assim, conforme afirma Luenco (2010), para o processo de medicalizagdo tornar-se
efetivo dentro da escola, a patologizagdao dos sujeitos deve ser produzida e validada pelos
saberes da medicina, assegurando que todas as peculiaridades sejam analisadas e
identificadas. Desse modo, através do olhar clinico, os sujeitos que apresentam
comportamentos agitados ou de negativa as intervengdes escolares, sdo tomados como alvos
das estratégias médicas, tonando-se elegiveis a interposicao de rotulos ou a possivel busca por
rotulos, que, mesmo descontextualizados, atribuem a suas condutas agdes de ajustamento.

Diante dessa questdo, para Freitas (2013), a depressdo, a tristeza, a agitacdo, o
cansago ¢ algumas outras condigdes constituem-se como processos, muitas vezes, tratados
dentro da escola como transtornos que necessitam de medicag¢do para serem controlados. Isso
acontece, segundo argumento da autora, pelo distanciamento existente entre o médico que
analisa a crianga e os demais espacos institucionais e informais frequentados por ela. Com
1ss0, percebo que a intervengdo médica atuante no interior das relagdes escolares se faz capaz

de produzir discursos que individualizam os sujeitos e seus fendmenos sociais, identificando,
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de forma trivial e patoldgica, comportamentos que também fazem parte da vida cotidiana
(FREITAS, 2013).

Nesse sentido, o comportamento dos sujeitos, analisado dentro dos limites do saber
médico ¢, na grande maioria das vezes, administrado sem a escuta da crianga. Nos
consultorios, ouvem-se os sintomas, mas desprezam-se as dindmicas, suas origens, suas
singularidades e seus contextos (FREITAS, 2013). Como consequéncia, tem-se, na excessiva
proliferagdao dos laudos, ndo s6 a identificagdo e a classificacao dos individuos, mas também
explicacdes sobre aquilo anteriormente ndo entendido pela escola (FREITAS, 2013).

Desse modo, de posse dos laudos, as escolas detém a possibilidade de construir
estratégias, que, dentro de um ciclo de ajustamento e normalizagdo, atendam
educacionalmente as especificidades desses sujeitos. Assim, na agdo do processo de
medicalizagdo, encontram-se junto a rotulagem e ao posicionamento dos alunos com
deficiéncia, também a conducdo das praticas escolares e pedagogicas destinadas ao seu
atendimento. Nesse sentido, para discutir essas disposi¢des, selecionei alguns excertos
provenientes das politicas analisadas, os quais expressam sob a otica do AEE, a fixa¢ao desse

atendimento educacional mais especifico.

O atendimento educacional especializado identifica, elabora e
organiza recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as
barreiras para a plena participacdo dos alunos, considerando as
suas necessidades especificas. As atividades desenvolvidas no
atendimento  educacional especializado  diferenciam-se
daquelas realizadas na sala de aula comum, nio sendo
substitutivas a escolarizacdo. Esse atendimento complementa
e/ou suplementa a formagao dos alunos com vistas a autonomia e
independéncia na escola e fora dela (BRASIL, 2008, p.16).

Politica Nacional de
Educacao Especial na | O atendimento educacional especializado disponibiliza programas

Perspectiva da de enriquecimento curricular, o ensino de linguagens e codigos
Educacao Inclusiva | especificos de comunicacdo e sinalizagdo, ajudas técnicas e
(2008) tecnologia assistiva, dentre outros. Ao longo de todo processo de

escolarizacido, esse atendimento deve estar articulado com a
proposta pedagogica do ensino comum (BRASIL, 2008, p.16).

Em todas as etapas e modalidades da educacdo basica, o
atendimento educacional especializado ¢ organizado para apoiar o
desenvolvimento dos alunos, constituindo oferta obrigatoria dos
sistemas de ensino e deve ser realizado no turno inverso ao da
classe comum, na propria escola ou centro especializado que
realize esse servico educacional (BRASIL, 2008, p. 16).

Resolucdo n® 4 de 2 de | Art. 5° O AEE ¢ realizado, prioritariamente, na sala de
outubro de 2009 recursos multifuncionais da propria escola ou em outra escola
Dispde as Diretrizes | de ensino regular, no turno inverso da escolarizacido, nio
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Operacionais para o
Atendimento
Educacional

Especializado na
Educacao Basica,
modalidade de

Educagao Especial.

sendo substitutivo as classes comuns, podendo ser realizado,
também, em centro de Atendimento Educacional Especializado da
rede publica ou de instituicdes comunitarias, confessionais ou
filantropicas sem fins lucrativos, conveniadas com a Secretaria de
Educagdo ou orgao equivalente dos Estados, Distrito Federal ou
dos Municipios (BRASIL, 2009, p. 2).

Art. 9° A elaboracio e a execucio do plano de AEE siao de
competéncia dos professores que atuam na sala de recursos
multifuncionais ou centros de AEE, em articulacio com os
demais professores do ensino regular, com a participagdo das
familias e em interface com os demais servicos setoriais da saude,
da assisténcia social, entre outros necessarios ao atendimento
(BRASIL, 2009, p. 2)

Art. 10. O projeto pedagogico da escola de ensino regular deve
institucionalizar a oferta do AEE prevendo na sua
organizacio:

I — sala de recursos multifuncionais: espago fisico, mobiliario,
materiais didaticos, recursos pedagogicos e de acessibilidade e
equipamentos especificos;

IT — matricula no AEE de alunos matriculados no ensino regular da
propria escola ou de outra escola;

III — cronograma de atendimento aos alunos;

IV — plano do AEE: identificagao das necessidades educacionais
especificas dos alunos, definicdo dos recursos necessarios e das
atividades a serem desenvolvidas;

V — professores para o exercicio da docéncia do AEE;

VI — outros profissionais da educagdo: tradutor e intérprete de
Lingua Brasileira de Sinais, guia-intérprete € outros que atuem no
apoio, principalmente as atividades de alimentagdo, higiene e
locomocgao;

VII — redes de apoio no ambito da atuagdo profissional, da
formacao, do desenvolvimento da pesquisa, do acesso a recursos,
servigos € equipamentos, entre outros que maximizem o AEE
(BRASIL, 2009, p. 2)

Art. 13. Sdo atribui¢des do professor do Atendimento Educacional
Especializado:

I — identificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos
pedagogicos, de acessibilidade e estratégias considerando as
necessidades especificas dos alunos publico-alvo da Educagio
Especial;

Il — elaborar e executar plano de Atendimento Educacional
Especializado, avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos
recursos pedagdgicos e de acessibilidade;

IIT — organizar o tipo e o numero de atendimentos aos alunos na
sala de recursos multifuncionais;

IV — acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos
pedagogicos e de acessibilidade na sala de aula comum do ensino
regular, bem como em outros ambientes da escola;
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V — estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboragao
de estratégias e na disponibilizagdo de recursos de acessibilidade;
VI — orientar professores e familias sobre os recursos pedagogicos
e de acessibilidade utilizados pelo aluno;

VII — ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar
habilidades funcionais dos alunos, promovendo autonomia e
participacao;

VIII — estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula
comum, visando a disponibilizagdo dos servigos, dos recursos
pedagbgicos e de acessibilidade e das estratégias que promovem a
participacao dos alunos nas atividades escolares (BRASIL, 2009,

p. 3).

§ 2° O atendimento educacional especializado deve integrar a
proposta pedagogica da escola, envolver a participagdo da
familia para garantir pleno acesso e participagdo dos
estudantes, atender as necessidades especificas das pessoas
publico-alvo da educacdo especial,e ser realizado em
articulacio com as demais politicas publicas (BRASIL, 2001,
Decreto n® 7.611 de 17 | s.p).

de novembro de 2011
Dispoe sobre a Art. 3° Sdo objetivos do atendimento educacional especializado:
educacdo especial, 0 | I - prover condi¢cdes de acesso, participacdo e aprendizagem no
atendimento ensino regular e garantir servigos de apoio especializados de
educacional acordo com as necessidades individuais dos estudantes;
especializado e outras | II - garantir a transversalidade das agdes da educag@o especial no
providéncias. ensino regular;

IIT - fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e
pedagbgicos que eliminem as barreiras no processo de ensino e
aprendizagem; e

IV - assegurar condigdes para a continuidade de estudos nos
demais niveis, etapas ¢ modalidades de ensino (BRASIL, 2001,

n.p).

Frente as exposicdes, a enfatica centralidade atribuida ao AEE, retoma a
compreensdo desse servico como ferramenta pedagogica que norteia as praticas educacionais
de atendimento aos alunos publico-alvo da educagdo especial. Nessa representagdo, as acoes
educativas e inclusivas de acesso a proposta pedagdgica e curricular da escola sdo
formalizadas como atribui¢do inicial dessa modalidade de ensino, cabendo aos profissionais
que nela atuam o oferecimento de orientagdes e estratégias que contribuam com a pratica
desenvolvida na sala de aula comum (BRASIL, 2009).

Desse modo, espera-se que esse servigo de apoio complemente de forma colaborativa
os processos de ensino, promovendo por uma parceria entre os profissionais da educacao
comum e da educagdo especial para o desenvolvimento de planejamentos, atividades e
intervengdes que contribuam para o funcionamento do processo de inclusdo escolar

(RABELO, 2012). Entretanto, confrontando tais disposi¢des, segundo as entrevistadas, o que
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ocorre na pratica das acdes escolares ¢ a desarticulagdo entre as duas modalidades, exposta,
principalmente, pelas dificuldades de acesso ao AEE enfrentadas pelos alunos publico-alvo da

educagao especial.

“De tarde tem, de manha, ndao” (PROFESSORA B, 2020).
“[...] os pais nao tém dinheiro para trazer, né¢?!” (PROFESSORA A, 2020).
“Muitos ndo sdo daqui, eles t€ém que vir de 6nibus” (PROFESSORA B, 2020).

“E alguns vém de van, ai ndo tem como pagar a van a tarde também. Tem uma mae que traz
o menino 14 do (nome de um bairro da cidade) e ela vem de bicicleta. Esse ¢ “frequentante”.
O (nome do aluno) frequenta mesmo” (PROFESSORA A, 2020).

“Eu tenho a (nome da aluna) de 18 anos. Sabia que ela ndo se locomove sozinha na cidade?
O pai que traz. Ela mora 14 na (endereco da aluna), o pai traz ela de bicicleta, ai as 12 h e 00
min. o pai vem buscar. Vai e vem. Ela tem sala de recursos a tarde, mas ai a familia ndo
trabalha, né? Por que como ¢ que tu vai estar para 14 e para ca trazendo essa pessoa?”
(PROFESSORA B, 2020).

“E, que nem eu te digo assim, a gente perdeu muito com o término. Eu confiava e acreditava
no trabalho das gurias enquanto a classe especial, que era aquela sala que ficavam todos até
se alfabetizarem, porque depois que ficou a sala de recursos no turno inverso, eles nao
frequentam” (PROFESSORA B, 2020).

Os relatos mostram que, devido aos obstaculos socioecondmicos enfrentados pelas
familias, o provimento do acesso ao AEE em turno inverso, no ambito da escola na qual as
professoras atuam, ¢ prejudicado, afetando a assiduidade dos alunos que necessitam do
servico de apoio. Além disso, como agravante, tem-se a disposi¢ao desse atendimento em
apenas um unico turno escolar, ocasionando uma condi¢do de inacessibilidade aos sujeitos
que frequentam as salas de aulas comuns no turno em que o AEE ¢ disponibilizado.

Frente a essas questdes, exterioriza-se a concepcao da Professora B (2020), em
atribuir as classes especiais a possibilidade mais viavel para a execug¢do do trabalho
pedagdgico inclusivo, que deveria ser continuamente desenvolvido com os alunos publico-
alvo da educagdo especial. Embora essa modalidade de ensino apareca historicamente
representada como uma pratica de segregacdo, na visdo da Professora B (2020), devido as
problematicas de acesso existentes na escola, a retomada das classes especiais corresponderia
a oportunidade mais relevante para esses sujeitos terem as condi¢cdes de participagao

garantidas.
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“Eu vou te dizer assim, posso até ser criticada por causa disso, mas eu acredito que quando

tinham as classes especiais, a gente sabe, a gente entende que eles ficavam muito tempo 14,
mas eles ficavam ali em grupos pequenos, de oito, dez alunos, dentro da classe especial. E a
professora da classe especial que era uma professora especialista para aquilo ali, fazia uma
avaliacdo depois de um determinado tempo, ou anualmente, ndo lembro como funcionava.
“Ah, o aluno ja consegue entender tais conteudos, acredito que ele estd apto para o segundo,
o terceiro ano” e esse encaixe acontecia. Entdo assim, quando acabaram com a classe
especial, teve essa ruptura. [...] Porque eu acho que tinha que ser ao contrario, eles tinham
que vir regularmente para a sala de recursos e serem incluidos na classe regular aos poucos,
mas ndo € isso que acontece, ¢ o contrario né?!” (PROFESSORA B, 2020).

A partir desse pensamento, observo que o discurso sobre a retomada das classes
especiais do Decreto n® 10.502 encontra eco na voz da docéncia, pois as dificuldades que
interpelam o cumprimento do AEE na escola produzem a percepgdo de que, retomando essa
modalidade de ensino, os alunos com deficiéncia consigam ter suas necessidades educativas
atendidas.

Contudo, apesar dessas estratégias de atendimento terem sido reformuladas apds a
instituicao da Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva,
ainda que os sujeitos desfrutem, na atualidade, do direito de frequentar as salas de aula
comuns, a condu¢ao do AEE na escola regular tem sido empregada, de acordo com Mendes
(2019, p.14), enquanto “um modelo de tamanho Unico”. Concepcdo que posiciona esse
servico como o “locus da acomodacao da diferenca”, centrando “a deficiéncia no aluno e no
seu atendimento, provocando pouco ou nenhum impacto na classe comum ou na escola que
precisa mudar para oferecer um ensino de qualidade para todos € ndo apenas para o PAEE”
(MENDES, 2019, p.14).

A andlise ressalta os efeitos do saber médico na escola e se desenvolve levando em
conta os problemas de acesso ao servico, juntamente ao significado produzido sobre ele na
escola. Isso porque, no momento em que as estratégias educacionais de inclusao se localizam
como atribui¢do do trabalho adaptado das SRM, subentende-se que a aprendizagem dos
alunos com deficiéncia inicia-se, primeiramente, sob o enfoque dessa modalidade. Nessa
condicdo, entendo que as salas de aula comuns se reservam muito mais a ideia de condugdo
de um trabalho dedicado a socializagdo desses sujeitos.

Percebo, dessa forma, que a constitui¢ao do laudo médico mobiliza, frente as praticas
de atendimento pedagdgico da pessoa com deficiéncia, processos que, novamente,
individualizam esses sujeitos. Muito embora sejam retratados de forma mais branda, ainda

nos dias atuais, repercutem movimentos que continuam a produzir a separacdo desses
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individuos na escola, exaltando suas diferencas e individualizando seus modos de aprender e
conviver frente as propostas de ensino.

Sendo assim, sob o contexto do saber médico que invade o campo educacional, o
AEE situa-se na educagdo brasileira como “carro chefe” das agdes de individualizagdo
exercidas na educagdo inclusiva. A partir disso, ao olhar para dentro da sala de aula comum,
questiono-me: O que sobra para esse espago em termos de aprendizagem para os alunos
publico-alvo da educagdo especial? Quais sdo as praticas desenvolvidas para o atendimento
desses sujeitos? Devido aos problemas de assiduidade, como os profissionais que atuam no
espaco do AEE podem oferecer auxilio as professoras regentes, ja que desconhecem as
especificidades existentes nas salas de aulas? Sera que o apontamento clinico produz nesse
espaco a conducdo de um trabalho pedagodgico coerente com o atendimento das necessidades
individuais de cada aluno incluido?

Conforme venho evidenciando, a constitui¢do do laudo médico na escola tem sido
compreendida como um importante atributo para a localizagdo da deficiéncia dentro desse
espago ¢ das praticas que devem ser desenvolvidas para atendé-la (e normaliza-la). No
entanto, conforme relatado pela Professora A (2020), o que acontece na pratica, muitas vezes,

¢ a permanéncia desses sujeitos como incognitos no processo escolar, pois conforme afirma:

“[...] esse laudo ndo vem para ndés. A gente s6 sabe o bésico: “Ah, o aluno tem dislexia, o
aluno tem autismo”. Entdo ¢ s6 o basico mesmo que a gente sabe. Transtornos mais amplos,
mais amplos ndo, mais definidos, eles ndo nos passam” (PROFESSORA A, 2020).

“Adaptacao de nivel € o professor que faz dentro do que pode e do tempo que tem, ¢ assim
que acontece a adaptagdo. Normalmente, quando a gente tem reunido pedagogica, entre nos
mesmos, a gente ja monta essa adaptacdo. “Ah, esse ainda ndo tem condi¢des”. “Essa turma
ainda ndo est4 pronta para ver esse conteudo...”. “Tem uns que ainda estdo engatinhando,
precisam ver mais adiante esse conteudo”, mas ai ¢ um didlogo entre nds (professoras)”
(PROFESSORA B, 2020).

“[...] as gurias aqui trabalham com a maquina braile, trabalham com o notebook com o
pessoal que tem deficiéncia visual, tem cadeiras de rodas, tem alguns materiais. E obvio que
ndo tem todos, até porque a tecnologia assistiva tem que adaptar para cada aluno né, em
especial cada coisa. Entao, tipo, esses que ainda nao escrevem o proprio nome, a gente tem
que fazer. Nao da tempo para a sala de recursos, até porque eu nunca me encontro com a
minha colega que € do turno inverso. Ai eu tenho que deixar. A escola fez uma caixinha que
eu tenho que deixar tudo que a gente precisa, tudo que a gente precisa, deixa ali para a
colega (professora da sala de recursos), s6 que ¢ um tempo que a gente ndo tem. Eu sento
semanalmente para planejar, s6 que as vezes, de um dia para o outro acontece uma
emergéncia e eu preciso daquele material para o dia seguinte. Eu ndo posso enviar para a
sala de recursos e esperar que a colega faca, até porque ela tem os atendimentos dela, para
depois ela me mandar de volta. Entao eu tenho que adaptar” (PROFESSORA B, 2020).
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Percebo diante dos achados, que, no ambito da escola na qual as entrevistadas atuam,
apresenta-se a existéncia de um véacuo na comunicagdo entre AEE e sala de aula comum,
dificultando o desempenho do trabalho desenvolvido pelas professoras regentes. Isso
demonstra que o vinculo destinado ao atendimento educacional da pessoa com deficiéncia,
pelo menos nessa institui¢do, se estabelece realmente sob a énfase do trabalho pedagogico
realizado pelo AEE. Assim, no contexto da sala de aula comum, as professoras regentes
trabalham praticamente sozinhas, planejando e realizando suas praticas sem um suporte
incisivo e colaborativo do servigo de apoio.

Nesse sentido, Zerbato e Mendes (2018, p. 148) complementam:

As modificagdes no ato de ensinar ndo sdo tarefas faceis e simples de serem
executadas, nem ao menos ¢ possivel que o professor do ensino comum, sozinho, as
realize. E necessério que ele conte com uma rede de profissionais de apoio, recursos
suficientes, formacdo e outros aspectos necessarios para a execugdo de um bom
ensino.

Desse modo, em busca de evidenciar como de fato ocorrem as praticas de ensino e
aprendizagem dedicadas aos sujeitos com deficiéncia na sala de aula comum, questionei as
entrevistadas sobre como desenvolvem o trabalho pedagdgico, envolvendo a produgdo dos
planejamentos, atendimentos realizados e os processos de avaliacdo aos quais esses sujeitos

sdo submetidos.

PLANEJAMENTO

PROFESSORA A

PROFESSORA B

“Bom, o planejamento. Eu fago um
planejamento geral né, e ai para eles na hora
que eu vou transcrever a atividade, que eu
faco de uma forma mais simples, mas ¢
baseado no meu planejamento, na minha
estrutura de aula. O que eu do para os ditos
como normais numa forma mais dificil,
para eles eu do numa forma de mais facil
compreensio, na visualizacio de
imagens... Como eu te disse né?! Se tiver
que acrescentar um jogo um jogo diferente
que eu ndo vou acrescentar para os outros eu
acrescento para eles, mais ou menos isso”
(PROFESSORA A, 2020).

“[...] a gente trabalha na mesma grade
curricular, s6 que de uma forma mais
facil deles entenderem, mais ludicas: Tem
bastante ligar, marcar, colorir... As vezes,
eles estdio em um nivel que eles ndo
conseguem nem transcrever uma frase, mas
a grade curricular ¢ a mesma, ¢ 0 mesmo

“Normalmente, eu tento sentar uma vez por
semana na minha casa, depois de uma
semana pensando, porque a gente vai
montando ideias: “ah, eu vou fazer isso, ah
eu vou fazer aquilo outro”. Quando eu sento
e eu digo assim “planejei a minha semana”.
Eu chego na sala de aula e eu me surpreendo
a cada dia, porque as vezes sdo coisas
poucas né, mas a gente se surpreende. Eu
tenho criangas, como ¢ que eu vou
organizar? Os alunos que estdo
alfabetizados, eu trago uma “leiturinha” e
trago questoes, os alunos que nio estiao
alfabetizados eu procuro trazer imagens
do texto que foi trabalhado, para que eles
consigam escrever palavras ou frases,
faco cruzadinha. E ¢ assim que a gente
organiza, s6 que a gente ndo tem nenhum
tempo para isso.” (PROFESSORA B, 2020).
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tipo de contetdo”
2020).

(PROFESSORA A,

ATENDIMENTO EM SALA DE AULA

PROFESSORA A

PROFESSORA B

“[...] Como a turma ¢ grande e ¢ uma turma
bem agitada, eu os coloquei nas minhas

proximidades. Faco trabalhos
diferenciados, desde a atividade diaria até o
trabalho avaliado mesmo, para que

consigam fazer. Em primeiro lugar sozinho,
se ele ndo conseguir fazer sozinho, num
grau de dificuldade muito facil, ai eu
auxilio. A gente usa muito o material
concreto. Nos nio temos disponivel pelo
Estado, entao a gente produz um dado,
um jogo, que as vezes nao se faz devido ao
tempo” (PROFESSORA A, 2020).

“Normalmente no dia a dia, a gente... Como
¢ que eu vou falar?... Atividades mesmo
que a gente realiza com toda turma, é
dificil deles conseguirem acompanhar
aquele ritmo. A gente tenta de outras
formas: Na matematica a gente usa o
material dourado para eles fazerem a
contagem, até que eles consigam associar o
nimero, letrinhas em E.V.A para montar o
nome, porque ndo sabem. Eu fiz para dois
alunos que ainda nao conhecem as letras do
alfabeto uma folha de oficio e plastifiquei o
nome deles completo, porque eles ainda nao
sabem as letras do alfabeto e os numero de
um a dez, para a gente ir trabalhando por ali.
Sdo materiais assim, simples e adaptados
por n6s” (PROFESSORA B, 2020).

“Eu tenho oito, entdo atender
individualmente de forma maravilhosa, ndo
se tem como né?. Eu costumo trabalhar
com eles em duplas para que um consiga
ajudar o outro, até para que eles possam
interagir com os outros, porque muitas
vezes, 0 que esta em sala de aula, o que
esta previsto no curriculo, nio é aquilo
que o aluno precisa, nao é aquilo que ele
consegue fazer naquele momento. Tem
alunos que a gente tem que ensinar a lavar a
mao, tem alunos que a gente tem que
ensinar como se vai ao banheiro, como €
que se limpa, porque eles chegam aqui nessa
situagdo. E antes da gente apresentar as
letras do alfabeto, ele tem que saber comer.
[...] ai ¢ em dupla né?. Normalmente ¢ em
dupla. Esse ano eu vejo assim: eu tenho
alunos no 3° ano de nove a dezoito anos... A
maioria desses incluidos j& tem treze,
quatorze anos e a maioria deles ja esta no
terceiro ano a muito tempo e muitos ainda
nao conseguiram se alfabetizar”
(PROFESSORA B, 2020).
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AVALIACAO

PROFESSORA A PROFESSORA B
“O processo de avaliacio: Bom, a gente
tem eles como laudados né? A gente avalia
como qualitativo. A gente faz um parecer
descritivo, avaliando os avancos. O que eles
avancaram, o que eles tinham 14 no primeiro | “Eles fazem provas assim como os outros
trimestre ¢ o que eles adquiriram durante o | s6 que adaptadas, sao diferentes. [...]
ano, o que eles absorveram durante esse | tem os alunos que ja leem textinhos com
periodo de aprendizagem, o que eles | perguntas e os que ndo, ai tem questdes
coseguiram recuperar” (PROFESSORA A, | que eu coloco imagens, para eles
2020). escreverem o nome das imagens, oS
dinheirinhos para eles escreverem o
“[...] Fazem avaliacgdo como eu te falei, | quanto valem” (PROFESSORA B, 2020).
também numa forma bem mais simples. E
geralmente eles fazem sozinhos, eles
conseguem. O nivel que eu faco para eles, a
prova, eles conseguem fazer sozinhos”
(PROFESSORA A, 2020).

De acordo com os relatos apresentados, compreendo que as professoras regentes
buscam, dentro de seus limites, manter a mesma grade curricular na disposi¢cdo dos contetidos
com a turma. Entretanto, no que compete as atividades realizadas com os sujeitos publico-
alvo da educacdo especial, ambas afirmam o fornecimento de propostas com menores
complexidades, aliadas ao uso de materiais muitas vezes ndo utilizados com o restante da
turma, como jogos, material concreto e letras em E.V. A.

A partir disso, percebo que, na disposi¢do das adaptagdes, os sujeitos com
deficiéncia enfrentam, na escola comum, situagdes as quais ndo so os individualizam frente as
questdes de acesso ao AEE, mas a todo processo escolar vivenciado também na sala de aula
comum. Mesmo as adaptagdes realizadas pelas professoras entrevistadas tendo um enfoque
sobre a aprendizagem, na ocorréncia dessas modificagdes, esses alunos sdo colocados a parte
das demais abordagens contempladas pelo restante da turma.

A pratica da sala comum, assim, em desarticulagdo com a préatica especializada das
SRM, tem produzido uma tentativa das professoras regentes de manter a preservacao do
curriculo na aprendizagem dos alunos pubico alvo da educagdo especial. Entretanto, isso tem
levado-os a vivenciar um ensino limitado, que os exclui, através de abordagens desiguais e/ou
de menores complexidades, exaltando suas diferencas e os individualizando no contexto da
turma.

Como exemplo dessa situagdo, destaco o seguinte relato:
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“O (nome da crianga) [...] Ele ¢ muito bom. [...] ele ¢ muito fa de dinossauros, entdo eu nao
fazia nada que nao tivesse dinossauros, porque ele tem né... o autista tem uns “tiques” que
ele precisa ter o que ele quer. E ai o que eu pensei: “Eu vou comegar a fazer perguntas sobre
os dinossauros™”. “Ajude o dinossauro a achar a cidade de Rio Grande no mapa”, desenhava
ali e anexava... Isso d4 um trabalho, assim 6... De montar uma folha dessas para mais de 5
horas, porque ndo tem pronto, tu ndo tem uma coisa que tu ja tem guardada, que tu
consegues escanear, nao! Tu vai montar a folha e recorta aqui, recorta ali, digita... E ai eu
botei todinhos os tipos de dinossauro. Ele era “fissurado”, ele fazia tudo, s6 dizia assim...
Ele sempre senta aqui (classe que fica ao lado da mesa dela), e eu faco assim: “(nome do
aluno) qual ¢ o numero um? Tal e tal coisa...”, ja o (nome do aluno) ndo. E as vezes eu vejo
que é s6 uma copia, até porque, nem a sequéncia até 10 ele sabe falar, né... E bem grave”
(PROFESSORA A, 2020).

Frente a essas questdes, a presenca do laudo médico ante as praticas realizadas nas
salas comuns tem representado, no contexto analisado, apenas um enfoque superficialmente
classificatorio dos sujeitos, em relagdo ao grupo em que estdo inseridos, provocando pouco ou
nenhum efeito condutivo para o desenvolvimento das suas aprendizagens em conexdo com a
turma. Porém, diante dessa compreensdo, ¢ preciso deixar claro que nao fago uma critica no
sentido de deslegitimar o trabalho realizado pelas professoras entrevistadas, mas sim ao
sistema in/exclusivo no qual tanto alunos quanto profissionais da educagao estao incluidos.

Nessa circunstancia, entre a atribui¢do das politicas e as praticas produzidas na
escola, ha a ocorréncia de um ensino fragmentado pela auséncia de um trabalho colaborativo
entre as duas modalidades educativas. Isso exprime um cenario de responsabilizagdo para os
profissionais que atuam no ambito da sala de aula comum, individualizando a prética docente
e os demais servicos de apoio presentes na escola.

Desse modo, ramificando os efeitos dessa responsabilizacdo, questionei as
entrevistadas sobre quais os desafios enfrentados por elas no processo de inclusdo. De acordo

com as professoras:

“Eu acho que os desafios sdo muitos, né? Nao sei te dizer se mais deles ou nossos. Do
professor, porque [...] a gente nio tem estrutura, a gente ndo tem formacao, a gente
nio tem um apoio, a gente nio tem alguém para nos auxiliar. E deles, nessa inclusio,
no meu ponto de vista, ela nio veio para auxiliar, ela ndo veio para incluir, ela veio
para excluir, né?! [...] eles aqui, se sentem como diferentes dos outros, porque a “tia” faz
um trabalho diferente do outro. [...] eles perguntam &s vezes: “Tia, porque o trabalho do
“fulaninho” ¢ diferente do nosso”?”. Ai um vai 14 e responde: “porque ele € especial”. Eles
tém esse conhecimento, né?!. E acaba que muitas vezes, eles (alunos com deficiéncia) sdao
excluidos, porque eles se sentem diferentes. Eu acho que essa inclusdo, ela deveria até
acontecer, deveria ndo, ela tem que acontecer na escola, mas de uma forma diferenciada.
Que eles estivessem no espaco escolar, mas que a sala de aula fosse especifica do grau
de aprendizagem deles, da capacidade deles, com o ritmo todo igual. Uma ilusdo nossa,
pois a gente sabe que isso nao tem como mudar, mas...” (PROFESSORA A, 2020).

“[...] eu acho que o mais dificil mesmo ¢ isso, ¢ como a gente trabalhar com eles, né?!
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Porque no papel esta tudo muito bonitinho, que a gente precisa incluir eles, a gente tem que
fazer com que eles se sintam adaptados ao ambiente escolar, s6 que ndo ¢ bem assim, né?!
Essa crianga mesmo que tem transtorno, ele se bate, ele quer bater nos outros e isso ali no
papel ndo te ensina, tua formagao também ndo, s6 te dd o basico, que tu tens que incluir, que
tu tens que trabalhar com o ludico, que tu tens que trabalhar de uma forma diferenciada... Tu
podes trazer “trezentas mil” atividades diferentes para ele, se ele ndo quer fazer naquele
momento, ele ndo vai fazer. E outra coisa assim que a gente vé que tem muita resisténcia
também ¢ as familias. Até a familia aceitar, a questdo da gente querer ajudar o seu filho,
porque muitos acreditam que o filho nao € especial, que o filho nao tem problema nenhum, e
ai demora muito tempo. As vezes demora um semestre inteiro para a gente descobrir que
aquela crianga precisa de um auxilio médico. Nao s6 nosso, porque a gente continua, a gente
inicia trabalhando nessa forma diferente com eles, mas a gente precisa de uma medicagao,
de uma orientagao médica, de uma orientacao psicologica para a crianga e a gente nao tem
né, porque os pais ficam com medo de chegar no médico e o laudo ser mesmo alguma
deficiéncia, alguma falta que a crianca tem e ai a familia também atrapalha nessa questdo. E
no papel ¢ muito lindo...” (PROFESSORA A, 2020).

“E o tempo realmente para pensar em atividades para cada um deles? Uma pessoa que
trabalha 40 horas semanais, niao ter uma hora atividade, nio ter assim, 50 minutos por
semana para organizar um planejamento... Figurinha colorida é da impressora da
minha casa... Porque se nao é preto e branco, quando nao sai os borroes da maquina de
Xerox, que é o que o Estado oferece. Entao, né?!... (risos)” (PROFESSORA B, 2020).

“A gente tem deixado de estar com a nossa familia para organizar atividades para eles
e se eu tivesse mesmo que realizar atividades adaptadas para cada um deles, com
certeza nao seria s6 duas acontecendo na sala de aula, seriam sei ld, quatro, cinco
diferentes... E que o tempo muitas vezes impede que a gente faca mais” (PROFESSORA B,
2020).

“Eu acho que quando me apresentaram essa turma com oito, a primeira coisa que eu
disse foi assim: “Impossivel”!” Uma pessoa sozinha nao da conta de dezessete alunos
com oito incluidos. “Vai ter monitor?”. Mas nenhum entrou com processo judicial... E
impossivel, a pessoa nao da conta, alguém vai ter que ajudar. Ai a sala de recursos se
coloca a disposicdo para ti, para no proprio turno de aula pegar alguns alunos por
vezes, para levar até li, s0 que esse ano infelizmente, a colega se aposentou e
justamente no ano de oito alunos incluidos no terceiro. Entdo ¢ a realidade. Quando a
gente pensa em uma alternativa, acontece um fato, tipo uma aposentadoria, que ndo vem
ninguém para substituir” (PROFESSORA B, 2020).

De acordo com as discussdes de Garcia e Anadon (2009), as situagdes vivenciadas
pelas professoras podem ser relacionadas ao que chamam de intensificacdo e
autointensificagdo do trabalho docente, consistindo na intensa sobrecarga de trabalho
atribuida as professoras, com a conjuncao do sentimento de autoresponsabilidade sobre a
pratica que exercem (HARGREAVES, 1998; GARCIA; ANADON, 2009).

Para as autoras, a considerdvel demanda de atribuigdes e a falta de tempo para
realizagdo das atividades tém produzido um sentimento de cansago cronico aos profissionais

docentes, devido a ‘“sobrecarga de tarefas e [...] prestacdo de contas do ensino e da




108

aprendizagem” (GARCIA; ANADON, 2009, p. 70). Nesse contexto, o aumento da
responsabilidade atribuida as professoras em seu cotidiano faz com que elas alarguem o seu
papel na escola, assumindo outras demandas escolares que nao necessariamente fariam parte
da sua fung¢ao, sdo assumidas pelo intenso compromisso com a profissao.

Dessa forma,

[...] a intensificagdo do trabalho docente nos tempos contemporaneos é também
resultado de uma crescente colonizagdo administrativa das subjetividades das
professoras das emogdes no ensino, sendo indicios desse fendmeno a escalada de
pressdes, expectativas, culpas, frustragdes, impelidas burocraticamente e/ou
discursivamente, relativamente aquilo que as professoras sdo ou deveriam ser
profissionalmente, aquilo que as professoras fazem ou deveriam fazer, seja no
ambiente escolar ou mesmo fora da escola. (GARCIA; ANADON, 2009, p. 71).

Na decorréncia do processo de inclusdo escolar, a grande proliferagdo de
diagnésticos clinicos dentro da escola tem resultado ndo s6 em efeitos que atingem o sujeito
aluno, mas também na produ¢do de um trabalho pedagdgico sobrecarregado. Isso corre, pois,
no entorno do atendimento dos sujeitos com deficiéncia, espera-se também, e principalmente,
que o professor da sala comum corresponda a todas as demandas e as expectativas no sentido
de produzir o bom desenvolvimento cognitivo dos sujeitos incluidos.

No entanto, conforme destacado pelas entrevistadas, essa tarefa se torna dificil e até
mesmo impossivel, pois, além da falta de tempo habil para a realizagdo dos planejamentos e
atividades, a auséncia do trabalho colaborativo entre as modalidades de ensino resulta em uma
excessiva jornada de trabalho. Extrapolando, inclusive, os limites de suas vidas privadas, em
prol da garantia de direitos educacionais dos sujeitos publico-alvo da educacao especial.

Nesse sentido, percebo que a intensificacdo e a autointensificacdo do trabalho
docente se coadunam com o exercicio de uma sociedade chamada, por Crary (2016), “24/7”,
vinte e quatro horas e sete dias por semana. Uma sociedade que ndo dorme, ndo para e precisa

produzir.

[...] o regime 24/7 expde a inscrigdo generalizada da vida humana em uma rotina de
funcionamento continuo. Tal regime torna plausivel, e até mesmo normal, a ideia do
trabalho sem pausa, da produtividade sem limites e de uma disponibilidade quase
absoluta as demandas do tempo presente, sejam elas vinculadas ao trabalho
profissional ou ao trabalho doméstico (SARAIVA; TRAVERSINI; LOCKMANN,
2020, p.13).

Nesse sentido, no bojo das determinagdes postas pelas politicas educacionais de
inclusdo, os processos de individualizacdo e de medicalizagdo resultam no fortalecimento do
movimento in/exclusdo, produzindo a intensificagdo do trabalho docente, como mais um

efeito desse cenario.
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Portanto, entendo que a inclusdo escolar, neste tempo, ndo se apresenta apenas como
um processo de governamento e normaliza¢do para os sujeitos com deficiéncia, mas também
se articula ao governo dos sujeitos escolares como um todo. Agindo desde a identificacdo e a
classificagdo do individuo-aluno patologico, até a producdo de praticas pedagdgicas que
tornam o professor um agente responsavel por si e pelo bom funcionamento do ensino

inclusivo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Diante do movimento de profana¢@o dos discursos contidos nas politicas analisadas e
dos relatos obtidos com a realizagdo das entrevistas, compreendo que a inclusdo escolar se
constitui em um processo atuante sob a énfase da individualizacdo dos sujeitos. Na presente
pesquisa, essa individualizacdo foi percebida e apresentada em deslocamentos historicos, com
énfases distintas, denominados: 1. Processo de individualiza¢do institucional por separagao;
2. Processo de individualiza¢do por complementa¢do e suplementa¢do; 3. Processo de
individualizagdo por identificagcdo e classificagcdo dos sujeitos e 4. Reconfiguragdo politica
do processo de individualizagdo institucional por separagdo.

Na atualidade, tais processos funcionam por meio do movimento de medicalizagdo e
classificagdo diagnostica dos sujeitos, abrindo margem para a intensificagdo do trabalho
docente. Os discursos apresentados pelas politicas educacionais inclusivas produzem na
escola comum os seguintes aspectos: a identificagdo e a classificacdo patoldgica dos sujeitos;
a atribuicdo de um trabalho pedagdgico especializado, garantido a partir dos discursos
promovidos pelos laudos diagnosticos; a auséncia de um trabalho colaborativo entre AEE e
sala de aula comum e; a intensificagdo do trabalho docente. Ao produzirem esse cenario,
parecem expor fatores preocupantes, que escancaram o funcionamento do processo de
individualizagao.

Seja sobre os discentes ou docentes, compreendo que toda essa énfase na
individualizagdo dos sujeitos tem repercutido em efeitos cada vez mais no sentido de
fortalecer o processo de in/exclusdo escolar. O que ocasiona deslocamentos no ambito dessa
propria nogdo, ora pendendo mais para a inclusdo, ora para exclusdo. Contudo, apds o
desenvolvimento desta pesquisa, percebo que, no momento atual, estamos vivenciando uma
reconfiguragdo no imperativo de inclusdo, pautada pela ordem discursiva vigente até, pelo
menos, 2016.

Observando a ocorréncia de deslocamentos na ordem politica dos ultimos anos,
pontuo que a garantia do direito educacional regular a pessoa com deficiéncia tem passado
por reconfiguragdes que fragilizam os principios democraticos, os quais, anteriormente,
faziam da inclusdao escolar um imperativo de Estado, onde todos deveriam estar incluidos.
Hoje, esse processo tem sido conduzido por relagdes de poder que respondem a outro tipo de
racionalidade, possivelmente atravessada pela influéncia de um neoliberalismo conservador e

fascista.
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No livro Fascismo e Revolug¢do, Lazzarato (2019) destaca o novo fascismo como
ultraliberal, “a favor do mercado, da empresa, da iniciativa individual”, ao mesmo tempo em
que se quer “um Estado forte para reprimir as minorias, os estrangeiros, os delinquentes,”. Eu
acrescentaria as pessoas com deficiéncia. Além dele, autores como Dardot e Laval (2016) e
Wendy Brown (2019) tém mostrado que neoliberalismo e neoconservadorismo ndo sdo
opostos, e o fortalecimento do primeiro pode, inclusive, ter aberto as portas para o segundo.
Para Brown (2019, p. 39), “o ataque neoliberal ao social [...] ¢ fundamental para gerar uma
cultura antidemocratica desde baixo, ao mesmo tempo em que constréi e legitima formas
antidemocraticas de poder estatal desde cima”.

Diante dessa reconfiguracao politica, o contexto atual da educacdo tem-se tornado
um campo dedicado ao empresariamento cada vez mais acirrado entre os sujeitos,
posicionando-os como individuos microempresas, que precisam tomar para Ssi a
responsabilidade de decidir os rumos da sua existéncia. O desejo do retorno das classes
especiais ¢ um exemplo claro disso, pois esboca a necessidade da seletividade educacional
entre individuos “normais” e “anormais”, como investimento de bom desenvolvimento entre
os sujeitos e 0 bom funcionamento da sociedade.

Além disso, reforca o direito de escolha individual da familia sobre qual seria a
melhor forma de educacdo para seus filhos com deficiéncia: se na escola comum, na escola
especial ou at¢é mesmo em casa — possibilidade aberta pelas propostas de escolarizacao
doméstica, as quais tomam for¢a na atualidade. Tal movimento, a0 mesmo tempo em que
reforca o direito de escolha individual, fragiliza a educagdo como direito universal, ofertado a
todos os sujeitos.

Dessa forma, questiono-me: Que tipo de inclusdo esta sendo produzido na atualidade
contempordnea? H4 um deslocamento nas praticas de inclusdo frente a nova face
neoconservadora do neoliberalismo brasileiro? O momento pandémico que estamos
vivenciando tem contribuido para o acirramento dos processos de individualizagdo e, por
consequéncia, de exclusao dos sujeitos?

As questdes apresentadas instigam-me a pensar sobre o funcionamento da inclusdo
escolar no contexto da nova racionalidade politica, a qual tem produzido, parece-me, muito
mais condi¢des de exclusdo a pessoa com deficiéncia do que mantido em funcionamento a
inclusdo como imperativo de Estado. Além disso, percebo a existéncia do apagamento da
singularidade docente, expressa pela intensificacdo do seu trabalho, cada vez mais explorado
no interior de um sistema que cada vez mais tem precarizado a escola brasileira e, a reboque,

a propria educagdo inclusiva.
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ANEXO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado (a) para participar, como voluntario (a), em uma pesquisa. Apos
ser esclarecido (a) sobre as informagdes a seguir, no caso de aceitar fazer parte do estudo,
assine ao final deste documento, que serd em duas vias. Uma delas ¢ sua e a outra ¢ da
pesquisadora responsavel.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:

Titulo do Projeto: Profanagdo dos discursos inclusivos: a problematizacdo das politicas
educacionais contemporaneas que sustentam o processo de in/exclusao

Pesquisadora Responséavel: Nadine Silva dos Santos

Telefone para contato com a pesquisadora: (53) 984322448 / (53) 997020988

E-mail: nadinesilvarg@gmail.com

JUSTIFICATIVA, OBJETIVOS E PROCEDIMENTOS:

O objetivo desse projeto ¢ analisar os discursos advindos das politicas publicas
educacionais sobre a inclusdo, percebendo que efeitos sao produzidos na escola. Para isso,
foram organizados dois momentos metodologicos: o primeiro refere-se a andlise de
documentos oficiais que legislam sobre a inclusdo no Brasil. J4 no segundo momento,
pretende-se realizar entrevistas semiestruturadas com os professores que atuam no Ciclo de
Alfabetizag¢do de algumas escolas publicas do municipio de Rio Grande.

As entrevistas serdo gravadas e posteriormente transcritas. As transcrigdes serao
utilizadas apenas apds a aprovacdo dos entrevistados. Os participantes poderdo optar por
identificarem-se a partir de nomes ficticios, para a preservagao da identidade. Seréa garantido o
sigilo dos dados pessoais dos participantes, assim como das institui¢des envolvidas e
resguardados quaisquer dados que possam vir a identificd-los neste trabalho. Além disso, os
participantes da pesquisa poderdo deixar de participar dela a qualquer momento. Pretende-se
realizar o levantamento dos dados em apenas um encontro, no entanto, se houver necessidade,
o (a) entrevistado (a) serd contatado (a) novamente. A participa¢do no estudo ndo acarretara
custos para vocé e ndo sera disponivel nenhuma compensag¢ao financeira adicional.

DECLARACAO DO (A) PARTICIPANTE OU DO (A) RESPONSAVEL PELO (A)

PARTICIPANTE:
Eu, , abaixo assinado, concordo em participar
do estudo . Fui informado (a) pela
pesquisadora dos objetivos da

pesquisa acima de maneira clara e detalhada, esclareci minhas duvidas e recebi uma copia
deste termo de consentimento livre e esclarecido. Foi-me garantido que posso retirar meu
consentimento a qualquer momento, sem que isso leve a qualquer penalidade e foi garantido o
sigilo dos meus dados pessoais assim como da institui¢do onde atuo como professor (a).

Local e data: / /

Nome:

Assinatura do sujeito ou responsavel:
Assinatura do (a) pesquisador (a):




