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DESCARTES E ROUSSEAU: LEITURAS ANTAGONICAS DE INFANCIA E SUBJETIVIDADE
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RESUMO

O presente artigo apresenta a discussdo sobre infancia e subjetividade a partir da perspectiva de dois
grandes pensadores modernos: Descartes e Rousseau. Nesse sentido demonstra as aproximacgdes
entre os conceitos de infancia e subjetividade como também aponta as diferencas sobre o modo
como esses filésofos concebem essas categorias. E parte integrante da pesquisa de doutorado ja
concluida. Na leitura do texto fica explicito que ambos ndo partem do mesmo referencial. Cada um,
movido pelas inquietagdes de seu tempo, delineiam os tracos de infdncia e a subjetividade que
herdamos da modernidade. Trata-se de uma pesquisa bibliografica, cuja abordagem metodoldgica é
hermenéutica procurando apresentar o potencial que essas categorias apresentam para o
entendimento da educacdo moderna. Numa época que algumas leituras e discursos pds-modernos
apressados buscam invalidar as contribuicbes desses pensadores, acreditamos que ser necessaria a
leitura desses classicos.
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DESCARTES AND ROUSSEAU: ANTAGONISTIC READINGS OF CHILDHOOD AND
SUBJECTIVITY.

ABSTRACT

The following article presents discussions about childhood and subjectivity beginning with the
perspectives of two great modern thinkers: Descartes and Rousseau. In this sense, it demonstrates
the approaches between the concepts of childhood and subjectivity, as well as pointing out the
differences as to how those philosophers conceive these categories. It is an integral part of the
doctorate research undertaken already. In examining the text, it is clear that the men do not make
use of the same references. Each one, moved by the restlessness of his time, delineate the lines of
childhood and the subjectivity that we inherited through modernity. This study involves
bibliographical research, employing a methodological approach based on the science of
interpretation, trying to highlight the potential that those categories present for the understanding
of modern education. In a time when some readings and hurried post-modern speeches look to
invalidate those thinkers' contributions, it is necessary to read these classics.
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SITUANDO A DISCUSSAO

A modernidade ou como afirma Hegel “os novos tempos” inserem no terreno da
educacdo algumas mudancas com fortes repercussdes para a pratica pedagdgica. A tarefa
que cabe a educagdao nesse contexto nao esta dissociada da nogdao de subjetividade. As
finalidades que eram atribuidas a educac¢do visavam sempre a objetivacdo e a concretizacao
dos ideais propostos pelo sujeito pensante e criativo. Um “slogan” que exemplifica esse
anseio é: “Educar para a cidadania”. Ao educador sao conferidos o poder e a missao de
proporcionar ao aluno esse salto de seu estdgio primario, como almejavam alguns autores,
até inseri-lo na sociedade.

A funcdo assumida pelo sujeito nesse processo da educacdo moderna é de destaque.
Ancorado num conceito de racionalidade bastante pretensiosa, a subjetividade serve como
indicador de categorias pedagdgicas que emergem nesse cenario. Hermann entende que,
nesse contexto, “cabe ao sujeito numa estrutura auto-reflexiva, constituir sua justificagao.
Assim a racionalidade que emerge, nos tempos modernos, relaciona-se com o principio da
subjetividade, o que da base para as categorias pedagdgicas de consciéncia, autonomia e
liberdade” (HERMANN, 1999, p. 219).

Pestalozzi, Rousseau e Kant, por exemplo, propdem uma pedagogia que pretende se
firmar sobre essas categorias. Mesmo assim, o papel de direcionar para onde a crianca deve
caminhar fica sob a incumbéncia do educador (adulto). Toda essa aposta denota o esforco e
o investimento dos modernos na sua forma de organizar-se a partir de novos principios
orientadores.

O que se pode tecer como uma primeira critica é, no entanto, o fato de que no anseio
de autocertificar-se o sujeito cria categorias pedagodgicas que, em muitos casos acabam
distanciando-se das condigdes existenciais das criangas e de seus modos praticos de vida. E o
gue vai ocorrer com os modelos pedagdgicos, que, ao definirem conceitos para a pratica ndo
atentam para a diferenca entre o mundo da crianca e mundo do adulto, ou seja, sdo
constituidas concepgdes de infantil que nao se coadunam com os modos de ser crianga.

E claro que a racionalidade vinculada a fins faz parte dos anseios de um contexto e de
um modelo social que acredita na possibilidade de indicar as novas diretrizes para a
formacdo de um novo sujeito social que sustentasse a nova estrutura social e econémica.

Criticando esse modelo, Trevisan entende que:
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Ora, uma vez que a educagdo deve reproduzir a inexorabilidade da realidade
existente, ndo podem suas instituicGes obedecer a uma ldgica distinta dessa
realidade, o que nos permite compreender que o estado busca moldar o ensino a
partir de uma légica de mercado. Nesse contexto, sdo destinados recursos e
investimentos publicos em educacdo predominantemente para as atividades que
propdem a formacdo técnico-cientifica indispensavel para o funcionamento das
industrias. A educagdo é entendida enquanto maneira pela qual se aprendem os
oficios, ou seja, uma espécie de instrumentalizagdo preocupadas com a prevengao e
com o controle, o que fez com que o processo educacional estivesse voltado para a
reproducdo da cultura instituida e para a formacdao de mao-de-obra especializada
(TREVISAN, 2000, p.72).

Participando desses movimentos como novas categorias necessarias para a
justificagdao da subjetividade, a infancia vai ser tomada pela maioria dos grandes pensadores
modernos, oferecendo a ela roupagens diferentes. Nessas roupagens as criangas necessitam
ser subjetivadas pela razdo adulta, pois ela ndo serve como referéncia para que sejam
atingidos os anseios de um futuro melhor.

Assim, o esforco de cada autor ao definir o que é o infans, e como deve ser tratado,
demonstra a tentativa de apreender as manifesta¢des da crianga. Dai podemos entender,
em cada pensador, a indicacdo de teleologias, metodologias, modos de proceder e indicagdo
da razao como superagao dessa primeira condigao que consiste em ser crianga. Esse é, sem
duvida, o papel da educacdo ao eleger o infantil como um novo objeto a ser pensado e
moldado visando sempre adultez, autonomia e seguranga.

No texto denominado Subjetividade, infdncia e filosofia da educa¢do, Ghiraldelli
(1997) tematiza essa questdo. Em relagdo a nogdo de infancia moderna, Ghiraldelli entende
gue, dos anos quinhentos ao final dos setecentos, emerge uma nova concepc¢ao de infancia:
“dissemina-se entre os adultos um novo sentimento de infancia, do qual emerge a nogao de
infancia que, paulatinamente, se estabelece nos meios letrados, fator importante na
reorganizacao da educacdo, da escola e mais tarde da vida familiar. (GHIRALDELLI, 1997, p.
112). Ghiraldelli mostra que Aries ja havia identificado isso anteriormente, quando afirma
gue, na sociedade medieval, o sentimento de infancia ndo existia e somente “por volta do
século XIll, surgem alguns tipos de criangas um pouco mais proximas do sentimento
moderno” (ARIES, 1981, p. 52). Explicitando sua tese, Ariés continua demonstrando, a partir
de varios exemplos, que mesmo tendo aparecido alguns tragos identificadores de crianga no
periodo medievo, sera somente na modernidade que o sentimento em relagdo a infancia

sera mais destacado.
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Para Ghiraldelli, teriamos fundado um conceito de infancia no inicio da era moderna
e, de |3 para cd, estarmos assistindo as mudancas nesse conceito a partir do processo de
subjetivagao do mundo. Ou dito de outro modo, como o sujeito moderno vai projetando os
modelos que visam a melhorar o mundo, tornando os homens moralmente melhores, os
desdobramentos que ocorrem nessa subjetividade estariam pressupondo uma nogao de
infancia, necessaria para dar conta desse projeto?

Fazendo parte desse anseio moderno de autocertificacdo e de definicdo do que é
melhor e necessdrio para as criancgas, as diferentes acepcdes de infancia permitem traduzir
esse esforco de cada pensador na categorizacdo do universo infantil. Partindo do
pressuposto que a infancia é histérica, podemos questionar se o que ocorreu na
modernidade ndo foram tentativas de definir o que é melhor para as criancas, criando desse

modo acepc¢des diferenciadas de infancia?

A idéia de infancia ndo existiu sempre da mesma maneira. Ao contrario, ela
aparece com a sociedade capitalista, urbano-industrial, na medida em que mudam
a insercdo e o papel social da crianga na comunidade. Se, na sociedade feudal, a
crianga exercia um papel produtivo direto (“de adulto”) assim que ultrapassava o
periodo de alta mortalidade, na sociedade burguesa ela passa a ser alguém que
precisa ser cuidada, escolarizada e preparada para uma atuagdo futura. Este
conceito de infancia é, pois, determinado historicamente pela modificagdo nas
formas de organizacdo da sociedade (KRAMER, 1982, p. 18).

Procurando demonstrar como a infancia foi concebida na modernidade, cada
pensador em seu tempo procurou estabelecer a sua compreensdao do que é melhor para as
criangas, reforcando a nogao de que a infancia é histdrica e cultural, variando em cada
periodo e sociedade. Seguindo esse raciocinio, ao apresentar Descartes e Rousseau interessa
nos saber quais as suas contribuicdes para o entendimento dessas categorias e qual é a
validade que a elas sao atribuidas.

A SUBJETIVIDADE CARTESIANA

s

E consenso entre inimeros autores’ que foi René Descartes (1596-1650) quem
delineou profundamente os tragos da subjetividade moderna. Ele faz isso através de uma
postura radical que ndo aceita mais as premissas até entdo existentes para explicar a

realidade. Esta decidido, em seu Discurso do Método, a encontrar um caminho que lhe

2 GIACOIA, JUNIOR, Oswaldo. Sonhos e pesadelos da razdo esclarecida: Nietzsche e a modernidade. Passo
Fundo: UPF, 2005; MATOS, Olgaria, C.F. O iluminismo visiondrio: Benjamin, leitor de Descartes e Kant. Sao
Paulo: Brasiliense, 1999; BICCA, op.cit., 1997, et al.
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possibilite chegar a verdades claras e distintas sobre as coisas. Nessa subjetividade, é
possivel identificar uma forte aposta no potencial da razdo como elemento fundamental
para definir essa trajetéria: “E ndo conheco quaisquer outras qualidades, exceto estas, que
servem a perfeicdo do espirito, pois quanto a razdo (ou ao bom-senso), que constitui a Unica
coisa que nos torna homens e nos distingue dos animais” (DESCARTES, Os Pensadores, 1987,
p.31).

Descartes estava convencido de que, na sua formacdo, desde a infancia teria criado
um método que o ajudou no desenvolvimento de sua fase adulta racional. Com seu método,
ndo exime a possibilidade de se equivocar; no entanto, prefere, sim, percorrer esse caminho,
pautando suas a¢des com base nessa razdao que para ele serve como diretriz em sua vida.
Desta forma, na constituicdo de sua subjetividade, a metodologia pautada na razao é, além
de seu grande propdsito, um modo sobre como conduziu sua vida: “Assim, o meu propdsito
ndo é ensinar aqui o método que se deve seguir para conduzir bem a razdo, mas apenas
mostrar de que maneira me esforcei para conduzir a minha” (Idem, ibidem, p.32).

Ressalta Descartes que, desde a sua infancia, nutriu-se pelas letras e que as mesmas
contribuiram no sentido de |he indicar o que era util para construgao de sua metodologia de
vida. No entanto, afirma que, pelo fato de ter feito diversas leituras sobre universos
bastante amplos, emergiam diversas duvidas. Porém, a maioria delas lhe reportava para o
passado, e ele vé nisso um perigo, pois entende que “quando somos demasiados curiosos
sobre as coisas que praticavam nos séculos passados, ficamos ordinariamente muito
ignorantes acerca das que se praticam no presente” (Idem, ibidem, p.34).

Analisando o presente, contudo, sentia-se atraido pelas ciéncias matematicas,
entendendo encontrar nelas maiores evidéncias e certezas para suas razoes. Mas isso ndo o
satisfez. Procurou observar os costumes dos homens e também identificou neles poucos
conhecimentos seguros. Tomou a decisao de sair pelo mundo com essa ansiedade de
encontrar bases seguras que tanto almejava, através do bom-senso. Estava convicto de
realizar o seu desiderato: “o meu intento jamais foi além de procurar reformar meus
préprios pensamentos e construir um terreno que é todo meu” (ldem, ibidem, p.41). Aqui
aparecem de forma evidente as intencbes e a demarcacdo do terreno dessa nova
subjetividade.

Para Descartes, havia que ser considerados aqueles que pensam diferentes, sempre

mantendo bastante razao e modéstia para julgar o falso do verdadeiro. Com bastante
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cuidado, Descartes comega a se inserir no contexto do “cogito”: “nao quis, de modo algum,
comecar por rejeitar completamente quaisquer das opiniées que porventura se insinuaram
outrora em minha confianca, sem que passassem pelo crivo da razao” ”(ldem, ibidem, p.43).
Vemos mais uma vez nessa subjetividade uma razdo como juiza de toda e qualquer
possibilidade de adquirir ou estabelecer conhecimento.

Com base na razdo como principio fundante utiliza como ferramenta a duvida radical
sobre tudo o que existe, na ansia de encontrar um “porto seguro.” A primeira e grande

verdade a que chegara é a certeza de sua prdpria existéncia:

Mas, logo em seguida, adverti que, enquanto eu queria assim pensar que tudo era
falso, cumpria necessariamente que eu, que pensava, fosse alguma coisa. E
notando que essa verdade: eu penso logo existo, era tdo firme e tdo certa que
todas as mais extravagantes suposi¢oes dos céticos ndo seriam capazes de abalar,
julguei que podia aceita-la, sem escrupulo, como o primeiro principio da filosofia
que procurava” (Idem, ibidem, p.56).

Para chegar ao cogito, utilizando a razao, no sentido de explorar os seus limites na
busca do conhecimento e do caminho seguro, Descartes escancara, no Discurso do Método,
a sua satisfacdo por assim proceder. Na verdade, isso denota que o fim ultimo cartesiano
nao se encontra no terreno das emog¢des mais comuns, mas, ao contrario, na esfera
intelectual. Vejamos: “mas o que mais me satisfazia nesse método era o fato de que, por ele,
estava seguro de usar em tudo minha razao, se nao perfeitamente, pelo menos da melhor
forma que eu pudesse.” (Idem, ibidem, p.47).

A felicidade ndo podia, em Descartes, emanar da esfera dos sentidos. Em sua obra,
acima mencionada, demonstra uma grande desconfianca no que tange aos sentidos e chega
a afirmar que “porque os nossos sentidos nos enganam as vezes, quis supor que nao havia
coisa alguma que fosse tal como eles nos fazem imaginar” (Idem, ibidem, p.55).

Preocupado com a necessidade de um saber universal, que ndao pode ser baseado no
universo dos sentidos, Descartes ndo refutara apenas alguns fundamentos das verdades
matematicas. De certa forma, admite com isso que, em sua metodologia, privilegia a
matematica na busca dessas verdades claras e distintas, potencializando ao maximo a nova
subjetividade que se constitui, balizando seus postulados e criando, de certo modo, uma

nova maneira de se fazer ciéncia:
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Com Descartes instaura-se a consciéncia subjetiva, racional e autdbnoma, a qual
pretendia superar as concep¢bes metafisicas que concediam exterioridade a
fundamentagdo da razdo. Ndo mais devedora de forgas magicas e principios supra-
sensiveis, a racionalidade moderna prepara o caminho para o avango triunfal das
ciéncias (HERMANN, 1999, p. 42).

As dimensGes que sdo alcancadas pelas ciéncias, a partir desse deslocamento,
confirmam essa postura autébnoma de uma subjetividade que a partir de agora sinalizara os
propdsitos e as garantias do projeto moderno. Para Lebrun, isso fica evidente a partir da
primeira conclusdo do proprio cogito, pois a “Unica certeza contida no cogito é a da
existéncia do eu enquanto ser pensante.” (LEBRUN, In: DESCARTES, Os Pensadores, p. XVI). E
é somente através dessa perspectiva cartesiana que se instauram as bases para o novo

modelo de cientificidade:

Precisamente com seu dualismo substancial da res cogitans e da res extensa, ou
seja, com a descoberta da unidade simples do “eu penso”, Descartes instaurava a
primeira certeza indubitavel da filosofia moderna, superando, com isso a duvida
cética radical - sob cuja suspeicio houvera sido colocada a totalidade do
conhecimento possivel — e, desse modo, viabilizava a recuperagdo das condicdes
epistemoldgicas que tornariam possivel a construgdo, em bases seguras, de uma
ciéncia universal (mathesis universalis) (GIACOIA, op. cit., 2005, p. 86).

Tentando explicar a fenomenologia dessa nova subjetividade, do eu pensante,
segundo Ghiraldelli, é importante atentar-se a Descartes, para a forma como ele entende os
possiveis vinculos entre corpo e alma, pois Descartes entende o ser humano como uma
mistura entre corpo e alma e, para Ghiraldelli, o esforco de Descartes é justamente o de
libertar o homem pela ascese a uma condigao de pensante em busca da verdade. Assim, sao
possiveis de serem feitas algumas analogias com o idealismo antigo, principalmente com
Platdao, que entendia a condigado humana como deficiente, portanto necessaria de ser
superada. Em Platdo, somente o homem que consegue se libertar do mundo das sombras,
das paixdes, dos instintos — através do processo da reminiscéncia - é o que pode vir a
contemplar seu verdadeiro ser (a sua copia perfeita); mas aquele que fica preso as
necessidades do mundo real ndo conseguira sair do mundo da doxa (opinido) em dire¢do ao
mundo da episteme (ciéncia e do conhecimento), porque a alma fica prisioneira das
necessidades do mundo das sombras.

Giacdia identifica essa separagdo da seguinte forma: “Para Descartes, justamente, a

subjetividade é constituida pela inexplicavel unidade de duas substancias de natureza
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distinta: a alma (intelecto, razdo, consciéncia, mente) e o corpo (substancia material)” (Idem,
Ibidem, p.86).

Mas o que tem a ver esse processo de libertagao da condigdo humana, tanto em
Platdo, quanto em Descartes, com a tematica da subjetividade e da infancia que aqui esta
sendo investigada? A seguir, apontar-se-ao algumas possibilidades de interseccao entre

esses temas.

APROXIMACOES ENTRE A SUBJETIVIDADE CARTESIANA E A INFANCIA

E assim ainda pensei que, como todos nds fomos criangas antes de sermos homens,
e como nos foi preciso por muito tempo sermos governados por nossos apetites e
nossos preceptores, que eram amilde contrarios uns aos outros, e que, nem uns
nem outros, nem sempre nos aconselhassem o melhor, é quase impossivel que
Nnossos juizos sejam tdo puros ou tdo sélidos como seriam se tivéssemos o uso
inteiro de nossa razdo desde o nascimento e se ndo tivéssemos sido guiados senao
por ela. (DESCARTES, 1987, p. 15).

No entender de Descartes, a queda a essa condicdo humana ocorre nos primeiros
anos de nossa existéncia; logo, é o fato se nascer crianga, que condena a alma ao primeiro
aprisionamento. Essa discussao se encontra em Principios da Filosofia. Tentando entender as
razdes que justificam esse modo de pensar, Matos faz um excelente diagndstico, a partir de
algumas analogias entre Platdo e Descartes no que tange a questdo do corpo e da alma.
Como é sabido, ambos priorizam a alma e atribuem ao corpo uma espécie de menosprezo.
Segundo Matos, a diferenca basica entre os dois pensadores consiste no fato de que Platdo,
ao tematizar a unido do corpo a alma, afirma ser o sinal de uma queda, pois entende ser o
corpo quem aprisiona a alma. Descartes, como ja afirmado, entende que essa unido ocorre,
conforme a natureza, especificamente nos primeiros anos de vida: “tanto em um pensador
quanto em outro, ha como que um escandalo na condigdo humana: aos olhos de Platdo, que
o homem esteja no mundo; aos de Descartes, que o homem comece por ser crianga”
(MATOS, op. cit., 1999, p. 38).

Em Descartes, a infancia ndo traz uma contribuicio significativa para o
desenvolvimento da subjetividade e, conseqlientemente, da afirmagao do homem adulto;
ao invés disso, “a infancia € um estagio puramente histdrico que, recalca a razdo. Pela
filosofia a razdo deve rechagar esse usurpador e liberar o homem de sua histéria” (Idem,

ibidem, p. 38).
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Na compreensao de Matos, a filosofia ocupa uma fungdao de oposi¢ao a histéria e
conseqglientemente, a infancia. Isso gera uma espécie de antagonismo em que a historia
significa essa persisténcia do infantil no adulto, enquanto a filosofia, um desprendimento
desse infantil no sentido de superacdo e progresso. A superacao é necessaria a fim de que
possamos nos livrar dos preconceitos de nossa infancia, pois é nessa fase que o espirito é
muito distinto do corpo. Este é um aspecto central na perspectiva cartesiana.

Aliando a nogdo de infancia cartesiana a de subjetividade, fica evidente o viés tedrico
que assume. O sujeito, por ele pensado, ndo pode estar preso a qualquer relacdo de
dependéncia com o mundo sensivel. Se a infancia significa esta vinculada a isso, ela deve ser
superada, pois do contrario seria ela mais um entrave para o desenvolvimento da
subjetividade. Corroborando com essa forma de pensar, Matos entende que, em Descartes,
“o dominio intelectual do mundo e de si préprio supde a ruptura voluntaria do sensivel e de
suas imagens” (ldem, ibidem, p. 38). Em diversas passagens fica evidente que o universo das
manifestagbes dos sentidos (o qual preenche grande parte da existéncia infantil) ndo possue
espaco na metodologia cartesiana, pois ndo leva aquela condi¢do de seguranca que almeja a
identidade dessa nova subjetividade, “e deve-se observar que falo de nossa razdao e nao de
nossa imaginagao ou de nossos sentidos” (DESCARTES, op. cit., p. 62).

Concordando com Matos, Ghiraldelli identifica em Descartes a menoridade como um
estdgio a ser superado, pois atrapalha, inclusive, o progresso da filosofia e a busca da

verdade:

Como se sabe, Descartes via na menoridade uma situacdo na qual o entendimento
ficava nublado pela imaginagdo e a vontade racional ficava subalternizada pelos
desejos e paixdes, estas, por sua vez, vindas mais do corpo do que do interior cuja
passagem seria a glandula pineal, o local de contato entre o sensivel e o supra-
sensivel. Sendo assim, toda a educagdo cartesiana seria um trabalho de
abafamento da histéria, da memdria, da imaginacdo e do corpo em favor do
entendimento inteligente e da vontade livre e racional, para que o homem possa
entdo tornar-se individuo pleno — alguém consciente de seus pensamentos e
responsavel pelos seus atos’.

Pode-se desconsiderar o papel que a infancia assume para que a subjetividade

cartesiana seja reconhecida e possa se afirmar. Reportando-se ao contexto, seria muito

3 GHIRALDELI, Paulo. Jr. Existe a infancia de que fala Leandro de Lajonquiére? Disponivel em:

http://www.filosofia.pro.br. Acesso em: 15 de maio de 2004. Essa mesma idéia, com termos semelhantes,
encontra-se em GHIRALDELI, 2000, pp. 13-15.
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dificil chegar a postulacdo de um sujeito tdo seguro de si, sem uma nog¢do de infancia
deficiente. Na verdade, aquela noc¢do de infancia sindbnimo de liberdade, espontaneidade e
imaginagdo contrariavam em tudo a ldgica do “eu pensante,” puramente racional. Conforme
Ghiraldelli, Descartes ndo ignora, de forma alguma, a infancia; ao contrario, hipervaloriza-a
mesmo que de forma negativa.

Como participe da modernidade e da idéia de autoconservacdo, Descartes postula o
elemento de base racional de suma importancia no sentido de entender as pretensdes do
homem moderno. Descartes é responsavel pela “virada” que atribui ao sujeito outros
papéis. E dele que herdamos a moderna concepcdo de razdo vinculada necessariamente ao
conceito de subjetividade. Uma subjetividade que forga a nova compreensao de consciéncia
como o eu interior, possibilitando uma andlise de todo o contetido do pensar. E uma
consciéncia que ndo se encontra segregada da consciéncia de si. Funde-se numa soé
consciéncia. Ou, dito de outro modo, Descartes autoriza que o homem moderno possa se
apoderar de si. E isso so pode ocorrer pela razao ou pelo intelecto.

Como racionalista, ndo admite o conhecimento a partir dos dados da sensibilidade,
dai as possiveis dificuldades de se pensar as criangas nesse processo, pois o infantil escapa
desse escopo e se apresenta mais proximo de um fluir espontaneo.

Conforme afirma Gagnebin (1997), a infancia pensada a partir dessa tradicao
cartesiana (que, em parte vai ser reforcada por Kant), adquire um estatuto um tanto
paradoxal por se tratar de um territdrio perigoso das paixdes, do pecado e do erro. E uma
zona escura sem os caminhos que tragam as palavras e que ilumina a razdo, consistindo na
expressao de nossa miséria humana, e também é o Unico solo, no entanto, no qual é possivel
gue brote a razdo que faz falta a subjetividade, que almeja se autoconservar.

A seguir, em contrapartida, Rousseau desenvolve sua reflexdo sobre a infancia com

as cores da harmonia e da incorruptibilidade.

INFANCIA E SUBJETIVIDADE EM ROUSSEAU

Amai a infancia, favorecei suas brincadeiras, seus prazeres, seu amavel instinto.
Quem de vés ndo teve alguma vez saudade dessa época, em que riso estd sempre
nos labios, e a alma estd sempre em paz (ROUSSEAU, 1995, p. 68).
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Diferente de Descartes, mas participando também do paradigma da modernidade, o
fildsofo Rousseau® promove um deslocamento no que tange ao reconhecimento e ao papel
atribuido doravante a infancia e a propria no¢do de subjetividade. Esse profundo

deslocamento comeca pela necessidade de:

Encontrar atrativo na crianca é afirmar que o homem nao nasce corrompido, ndo é
marcado de perversidade intrinseca. Na medida em que a crianga representa um
fundo primitivo, um dado imediato do humano, o valor a ela atribuido, é a prépria
confianca na natureza humana... Se a infancia é amoravel, os vicios e as
infelicidades do homem nao vém com ele préprio, mas somente das condi¢des das
guais vive e, logo, essas condi¢des, e os habitos morais que suscitaram, podem e
devem ser transformados (SNYDERS, op. cit., p. 285).

Se o mal ndo estava na crianca, devendo-se ama-la, qual seria o proximo passo?
Conhecé-la. Na verdade, Rousseau esta propondo um itinerario inverso ao até aqui tragado
por Descartes. Ao invés da busca dessa subjetividade ancorada numa pretensa razdo adulta,

vai ser na crianga que se podera encontrar o verdadeiro sujeito, inclusive mais harmonioso:

Para Rousseau havia que se buscar, no homem, o homem; e, na crianga, a crianga.
Com maneiras préprias de olhar e de sentir, a infancia seria, ainda, o objeto a ser
descortinado. Substituir o olhar infantil pela razdo adulta seria perturbar a
maturacdo natural exigida pela ordem do tempo (BOTO, 1996, P.28).

* Convém ressaltar que as dificuldades de reconhecimento da infancia antes de Rousseau ocorrem devido
ao fato de que nos séculos XVII e XVIII, continuam prevalecendo alguns fatores histdricos, politicos e
educacionais que reforgam, nesse contexto, um conceito ambiguo de infancia. Nesses séculos, ha um nitido
embate entre a resisténcia de uma padronizagdo, uma ignorancia do periodo infantil e um grande anseio,
por parte de alguns educadores, como é o caso de Rousseau, de inserir uma nova forma de entender a
infancia. Também se acentuava, nesse cenario, a auséncia de afeto dos pais pelos filhos. Muitas maes
morriam durante o parto fazendo com que ocorre muitos filhos fossem deixados aos cuidados dos outros
(parentes e amigos), e até mesmo o falecimento de criancas ndo significava para o povo uma perda; era
considerado algo quase habitual. Além disso, as criancas comegavam a trabalhar muito cedo, assim a
crianga ndo se sentia crianga por muito tempo. Outro aspecto histdrico consistia também no casamento
negociado e precoce. Os pais o contratavam entre eles antes mesmo que os filhos compreendessem o que
estava em jogo; inclusive, faziam-no com criangas de pouca idade: 12 anos para as mogas e 14 para os
rapazes. Isso tudo era legitimado por grandes tedricos da época, como pensava Montesquieu, segundo o
qual “Cabe aos pais casar os filhos”. Aos poucos, entretanto, comecou a se alastrar um sentimento de
negacgao as imposicdes familiares, o que pés em crise a maneira tradicional de educar. Comecgou-se a aspirar
a novas posturas em relagcdo ao casamento, pois a vida que os casais levavam demonstrava que ndo eram
verdadeiras as suas relages. Vdrias atitudes marcaram a mudanca de paradigma em relagdo a infancia.
Uma primeira foi a mudanc¢a no modo de se vestir, que foi considerada uma revolugdo. Até o final do século
XVII e inicio do XVIII, as criangas utilizavam roupas incomodas similares as dos adultos. No século XVIII, a
mudanga para uma roupa que permitia a crianga sentir-se melhor trouxe consigo uma alteragdo na maneira
de se compreender a infancia. Com essas mudancas, aos poucos, o homem foi deixando de ver a crianga
como um adulto em miniatura. O novo modo de vestir (calcas retas, pequena jaqueta, a volta do pescoco
desabotoada) dava ao menino liberdade de movimento e o incitava a correr, a gesticular e a seguir os seus
proprios ritmos. A infancia comegou, entdo, a ser vista na sua dimensdo mais natural: de ser amavel. O
modo de vestir da criancga tornou-a mais leve e graciosa; foi-lhe dada a aspiragdo a liberdade.
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A nova subjetividade necessita estar sintonizada nao mais apenas com a razao. E
como ela ndo se encontra mais em oposicao a razdo, mas vinculada ao interior, segundo
Ghiraldelli, a infancia passa a ser um “estado filoséfico por exceléncia”.

A sintonia que Rousseau sugere a essa nova subjetividade reforca a necessidade de o
homem ouvir a sua interioridade, aliando de forma brilhante a dimensdo interior com a

razao. Isso é possivel se o homem se mantiver sensivel a sua verdadeira natureza:

A natureza fala nele, pois que ele préprio esta na natureza... para o homem
civilizado esta voz se tornard uma voz distante, uma voz negligenciada. Ela lhe sera
exterior. Pior ainda ele ja ndo sabera escuta-la e reconhecé-la... (STAROBINSKI,
1981, p. 313).

A nogdo de que a infancia ndao nasce corrompida abrange o conjunto das obras de
Rousseau e se encontra evidente nas principais teses tanto de Emilio, quanto no Contrato
Social: “Tudo estd bem quando sai das maos do autor das coisas, tudo se degenera entre as
maos dos homens” (ROUSSEAU, op. cit.,1995, p. 07); e, “O homem nasce livre e por toda a
parte encontra-se a ferros” (ROUSSEAU, 1973, p. 28).

Preocupado com o anseio da época de uma educagdao moral para todos, Rousseau
esforca-se no sentido de apresentar uma espécie de sintese entre razdao e emogdo, criando,

assim, uma subjetividade menos problematica, que destoa dos pensadores de sua época:

Enquanto todos se voltam para as explicacdes racionais e objetivas marcadas pelo
primado da razdo, Rousseau revela uma maneira prépria de pensar, em que utiliza
tanto o coragdo quanto o intelecto. No Emilio, especificamente, a sintese emocao e
razdo enfatizada em algumas passagens pelo discurso em primeira pessoa, cria um
clima em que, ao escapar do real, através de seus devaneios, ele ndo sé transforma
este real, como recria (CERIZARA 1990, p.30).

Diferente de Descartes, que postula os equivocos que a infancia nos traz por termos
nascido criangas e ndo adultos, vendo a infancia como periodo nada proveitoso, Rousseau
identifica essa fase como merecedora de atencdo e muito proficua, pois “comeg¢amos a nos
instruir guando comecamos a viver” (ROUSSEAU, 1995, p. 14).

Atento as questbes de seu tempo, atribui a educacdo um papel fundamental na

educacdo da infancia e dessa nova subjetividade nascente. Diverge profundamente do
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modelo de educacdo vigente que entendia ndo possibilitar o desenvolvimento da nova

subjetividade:

O que devemos pensar, entdo, dessa educac¢do barbara que sacrifica o presente
por um futuro incerto, que prende uma crianga a correntes de todo tipo e comeca
por torna-la miseravel, para lhe proporcionar mais tarde ndo sei que pretensa
felicidade de que provavelmente n3o gozara jamais? (Idem, lbidem, p.65).

Rousseau preocupa-se com a educa¢do para viver bem e ser feliz, por exemplo,
delineia um grande zelo com a infancia e os tragos de uma nova subjetividade mais
harmoniosa, que ndo acredita exclusivamente na razdo, mas no coracao aliado ao intelecto:
“a filosofia da educacao romantica, prognosticada por Rousseau, quer ver o homem como
pessoa, harmoniosamente desenvolvida, capaz do auténtico sentimento de verdade”
(GHIRALDELI, op. cit., 2000, p. 18).

Segundo Zadorosny, “Rousseau nos legou inumeras pistas para que compreendamos
quem é a crianga que devemos educar. Advogo também que precisamos ter a concepgao
moderna de infancia e a sensibilidade rousseauniana como bases para nossa compreensao
da crianca hoje” (ZADOROSNY, op. cit., 2005, p. 400). Defende também em todo o seu texto
a crencga no resgate da concepcgdo rousseauniana de infancia, que olha para a crianca com
sensibilidade e reconhecimento e acredita também que essa acepc¢do ndo esta fadada ao
desaparecimento, apenas sufocada pela ansia de mudanga pés-moderna.

A leitura de Boto interpreta Rousseau numa perspectiva totalmente diferente,

aproximando-se mais do paradigma metafisico criador de esséncias. Vejamos:

O estado de natureza era uma exigéncia logica, assim com Emilio ao nascer...
Rousseau inventa seu tempo social, de acordo com a hipétese que lhe era anterior.
Rousseau também inventa Emilio, e ndo pretende confundi-lo com a crianga
histdrica. Emilio é antes um relato, uma metafora, uma suposi¢cdo ou categoria
operatdria, que, enquanto tal, remeteria as esséncias. Sendo assim, ndo teria
jamais a pretensdo de ser aplicado como método educativo de criangas reais...
Assim como o pacto social, Emilio ndo é histdrico. E, sobretudo, um principio
regulador necessario a andlise (BOTO, op. cit., 2005, p. 370).

A perspectiva rousseauniana, mesmo promovendo um grande deslocamento em
relacdo a infancia, a subjetividade e a adultez, ndo se encontra fora da perspectiva da
metafisica da subjetividade. A finalidade aqui vai ser uma educagdo da infancia e do sujeito

gue possa ser inserido na sociedade denominada no Contrato Social, como republica
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soberana de Rousseau. Nela um sujeito livre e moralmente correto (agindo de acordo com a
vontade geral) poderd participar de uma nova soberania: a soberania do estado coletivo.
Adulto e preparado para a republica, também em Rousseau, a infancia funciona como uma
espécie de dispositivo ideal que reforca o espirito do século XVIIl e XIX da educacdo de
sujeitos moralmente melhores que devem organizar uma sociedade mais justa. Mesmo
criticando o lluminismo, entende Cassirer (1994, pp. 324-325) que Rousseau ndo consegue
se desvencilhar dele, apenas muda o foco de interpretagao.

Uma constatacdo de cunho positivo, a partir da abordagem de Rousseau, consiste no
entendimento de que a infancia é de fato histérica e que, a partir desse dado, cada época vai
ter que dar conta de uma nocdo de infancia. Assim podem-se visualizar na Modernidade os
mais diferentes esforcos no sentido de descrever a infancia. Essa atitude fica muito mais
evidente a partir de Rousseau.

Sua concepcdo de infancia ganha legitimidade porque os fundamentos sdo oriundos
de uma filosofia da consciéncia, que se empenha em encontrar uma natureza pura e livre. O
anseio de Rousseau é partilhado por outros autores pensadores modernos, que pretendem
aurir da natureza uma explicagao da relagdo homem natureza autdctone. Se a pedagogia
naturalista possui essa necessidade como ponto de partida, a infancia serve como referéncia
por onde a educacdo deve comecar. E isso que justifica o fato de Rousseau apontar a
necessidade de um retorno a infancia. Isso também é o que leva a convic¢do e a crenga no
desenvolvimento de seu trabalho a partir da idéia de desenvolvimento natural: “como
conseqliéncia dessa garantia, surge uma concepcdo idealista de trabalho pedagdgico,
através da qual, conhecendo a natureza humana, o educador pode agir sobre ela e
assegurar-se do éxito de seu empreendimento” (HERMANN, 2001, p. 53).

Em Rousseau, como se conferiu o estado de natureza é uma construcao hipotética
que serve de ancora para que seja pensada a educacdo dessa primeira natureza que ocorre
na infancia. Uma consequéncia direta desse processo consiste no desenvolvimento de uma
concepcao de infancia que dé conta dessa demanda e somente uma concepc¢ao de infancia
metafisica pode dar conta dessa reivindicagao. Assim, a infancia vai ser a grande referéncia,
entendida como ponto de partida para que sejam alcangadas as conquistas do sujeito.

A busca desse referencial e a afirmagao de que ele consiste na natureza e na infancia
reforca a necessidade de Rousseau, entre outros, encontrar um fundamento metafisico para

uma pedagogia que opere com conceitos totalmente diferentes daqueles que até entao se
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encontravam em vigor. Cabe a Rousseau encontrar na infancia o “paraiso perdido” mais
proximo, e isso explica por que ainda somos rousseuanianos sem, muitas vezes, termos
sequer lido Rousseau.

Visando livrar a humanidade de seus vicios, Rousseau aponta para uma infancia
totalmente livre de qualquer resquicio de maldade, tanto que temos duvida se algum dia ela
existiu. Ao descobrir a infancia, o autor radicaliza a sua concep¢do levando ao limite um
conceito muito dificil de ser objetivado. Nesse sentido, percebe-se que os leitores que se
apaixonam pelo pensamento de Rousseau passam grande parte de seus estudos buscando
encontrar esse estagio de pureza e inocéncia.

Emilio consiste numa demonstragao clara da capacidade hipotética de Rousseau em
sua construcdo metafisica de infancia. Isso justifica por que em Rousseau seu aluno é ficticio.
Eis porque Rousseau é apontado por diversos comentadores ora como romantico, ora como
idealista e, por outros, como revolucionario.

N3do se quer invalidar com isso a enorme contribuicdo e legado de Rousseau dentro
desse horizonte (metafisico). Entende-se que faz parte do espirito de época e suas herancas
inspiras diversos pensadores a postularem possiveis elos entre a vida e a pedagogia,
buscando o desenvolvimento de uma subjetividade que almeja se emancipar.

Diversos sdao os comentadores de Rousseau que discorrem sobre certa heranga
paradoxal de seu pensamento. E o caso, por exemplo, de Jean Starobinski’. Num capitulo
intitulado Jean-Jacques Rousseau: natureza e ética, Hermann também aponta para esse

mesmo paradoxo:

Enquanto iluminista, Rousseau aposta na educacdo do homem virtuoso na busca
da liberdade moral, mas enquanto vinculado ao movimento romantico, reldne
racionalidade e irracionalidade e reconhece os limites da liberdade, e a
vulnerabilidade do processo educativo, porque sujeito a histéria e as
contingéncias (HERMANN, op.cit.,2001, p. 56).

> E muito dificil entender o pensamento de Rousseau analisando-o de apenas um ponto de vista. Todos os
comentadores e bons intérpretes do autor realizam a tentativa de fazer uma sintese de seu pensamento
esbarrando na mesma questdo: seu pensamento é paradoxal é o caso da perspectiva de Starobinski (Rousseau
a transparéncia e o obstdculo), de Snyders (A dialeticidade rousseauniana) e de inimeros outros leitores de
Rousseau, que apontam para a ambiglidade de seu pensamento. Para José Guilherme Merquior é esta
ambiguidade que o torna notavel, pois ele interpreta em seu pensamento, as diferentes formas de expressées
de sua época.
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Ao operar com uma idéia de natureza vinculada diretamente a busca de uma
esséncia, a concepcdo de infancia em Rousseau fundamenta-se nas bases do pensamento
metafisico da identidade, da correspondéncia e da busca de verdades. Afinal, é isso tudo que
reforca a subjetividade. No entanto, no momento em que a subjetividade ndo atingir suas
finalidades, fragilizam-se também a concepg¢dao de infancia, dando-nos a entender que a
infancia é historica e se expressa de modo diferente em cada periodo historico. Ignorar esse

fato somente é possivel na perspectiva de um sujeito muito pretensioso.

CONSIDERACOES

O propésito deste estudo foi, num primeiro momento, aproximar os conceitos de
infancia e subjetividade em Descartes Rousseau procurando demonstrar como na
modernidade ocorre uma forte vinculacdo entre essas duas categorias. Desse modo fica
claro que Descartes, desenvolve um projeto em que o elemento racional é que vai indicar o
“caminho seguro” para a afirmagdo do sujeito moderno. Dai a sua compreensao de que essa
fase (infantil), em que predominam os instintos e todas as necessidades do mundo sensitivo,
deveria ser pulada. A alternativa sugerida como ideal consiste na ado¢do da racionalidade
desprovida dos sentidos, capaz de sustentar a nova identidade de sujeito que se estava
pressupondo.

Rousseau, ao contrdrio, toma a infancia como ponto de partida, amplia seu sentido,
preconiza a sua fundamentacdo sob uma perspectiva positiva e a concebe como um estagio
de bondade natural. Mas, se essa bondade é natural e a infancia é o berco dessa virtude, por
gual motivo se deve educar a infancia? Na verdade, o projeto de Rousseau vem apontar a
educacdo como fonte de moralizacdo da infancia, pois essa bondade natural ndo se
encontrava moralizada (estagio ainda desprovido de leis). Desse modo, desenvolve uma
acepcao de infancia que necessita de uma educacdao metafisica pretendendo a formacgao de
um sujeito moralmente correto (também metafisico), que iria se realizar numa republica
ideal orientada pelo principio da vontade geral.

Mesmo apresentando leituras antagonicas sobre a tematica, as teleologias de ambos
sdo semelhantes no que concerne a busca da verdade e da melhoria das condicGes de vida,
que s6 sao possiveis se se transcender a o estagio infantil. Mas é dentro deste horizonte que
se localiza a maioria dos pensadores modernos: o entendimento de que é pela educac¢do que

se pode melhorar os homens. De fato isso consiste numa grande atribuicdo que move todo o
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lluminismo na busca do esclarecimento, da afirmagdao do sujeito, que almeja a qualquer
custo, pela formacdo de emancipar-se e autocertificar-se. Kant vai apontar a subjetividade
de modo decisivo o que se podera contemplar a seguir. Essa é uma discussao que

pretendemos estabelecer em outro momento.
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