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RESUMO

Este trabalho € resultado de uma pesquisa de doutorado, desenvolvida no Programa de Pds-graduacio
em Educacdo Ambiental, da Universidade Federal do Rio Grande - FURG, na linha de pesquisa
Educacdio Ambiental: Ensino e Formacdo de Educadores. O problema de pesquisa buscou
compreender como 0s processos educativos intensificam o sentimento de pertencimento em formagao
continuada em Educagdo Ambient@l. Parti de trés questdes, que foram: - 1. Quais discursos em
Educacdo Ambiental emergiram nos Projetos de Acao Ambiental, a partir do planejamento, execucio
e avaliacdo? 2. Como os Projetos de Acdo Ambiental contribuiram para o processo de formagdo dos
educadores ambientais? 3. Qual a contribuicdo da Educagdo a Distincia para a ambientalizacdo de
sujeitos em situacdo de dificil acesso ao ensino presencial? - Apostei na contribui¢do da pesquisa
narrativa em processos formativos de educacdo continuada por considerar que ao narrar, o sujeito
reflete, inventa-se e amplia a compreensdo sobre o contexto ao qual pertence, pois estabelece relagdes
e torna mais complexa a interpretacdo da realidade. A pesquisa fundamenta-se em Clandinin e
Connelly (2000), que destacam que a vida é constituida de fragmentos narrativos, encenados em
momentos historiados no tempo e no espago, que podem ser entendidos em termos de unidades
narrativas. Dentro desta visdo, a experiéncia vivida torna-se o ponto chave. Nesta perspectiva, o objeto
de estudo € sempre a experiéncia, estudada de forma narrativa, porque o pensamento narrativo é uma
forma de experiéncia, de escrever e refletir sobre ela. Ou seja, a narrativa pode ser o fendmeno e
também o método pelo qual esse fendmeno € estudado. O corpus da pesquisa foi produzido no curso
de Pds-Graduacdo em Educacio Ambiental Lato Sensu (memorial descritivo, narrativa intitulada “Eu
e a Educacdo Ambiental”, narrativa intitulada “O municipio que temos e o municipio que queremos”,
blogs e os Trabalhos de Conclusdo de Curso - TCC). Utilizei a Andlise Textual Discursiva como
ferramenta de andlise. Primeiro, realizei a desmontagem do conjunto de dados - a unitarizacdo, a
constru¢do das unidades de significados e a codificacdo. Posteriormente, o processo de categorizacao,
do qual emergiram trés categorias, que foram: o pertencimento ao lugar; os discursos de Educagdo
Ambiental; a formagdo de educadores ambientais em Educagdo a Distincia. A fundamentacdo tedrica
das categorias emergentes buscou ampliar a compreensio do problema de pesquisa. Foram construidas
narrativas ficcionais, entendidas como bricolagens constitutivas (Cupelli e Galiazzi, 2008), com o
objetivo de problematizar as categorias e evidenciar os argumentos defendidos na tese. O
desenvolvimento da pesquisa potencializou para que se defendesse o argumento de que 0s processos
de formacdo em Educa¢do Ambiental necessitam incluir no curriculo o pertencimento, o planejamento
e o desenvolvimento de acdes de Educacdo Ambiental, bem como a escrita em forma de narrativa. A
Educagdo a Distancia é um aliado neste sentido, isto é, um vir-a-ser, porque permite a formacao
continuada no lugar onde o educador ambiental atua. Ou seja, o sentimento de pertencimento
intensifica-se em processos de formacdo continuada em Educa¢do Ambient@] ao naveg@r, agir e
narr @r no lugar onde vivem.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental. Educacdo a Distancia. Formacdo de Educadores. Pesquisa
Narrativa. Pertencimento.



ABSTRACT

This work is the result of a doctoral dissertation developed in Environmental Education: Teaching and
Teacher Education, a strand in the Post-graduation Program in Environmental Education at the
Universidade Federal do Rio Grande — FURG. The research problem aimed at comprehending how
the educative processes heightened the sense of belonging in an in-service program in Environmental
Education. My three starting points were: 1) Which discourses in Environmental Education have
emerged from the planning, execution, and evaluation of Projects of Environmental Action?; 2) How
have the Projects of Environmental Action contributed to the environmental educators’ education
process?; and 3) Which contribution has on-line education brought to the subjects’
environmentalization when it was hard to attend regular classes? I believed in the contribution of
narrative research to in-service education since, by narrating, a subject reflects, invents him/herself,
and broadens the comprehension s/he has of the context s/he belongs to because s/he establishes
relations and enriches his/her interpretation of reality by making it more complex. The research is
based on Clandinin and Connelly (2000) who emphasize that life is constituted by narrative fragments
which are staged in time and space and can be understood in terms of narrative units. In this point of
view, the experience in life is the key. Therefore, the object of study is always the experience which is
studied in a narrative way, since narrative thought is a kind of experience, of writing and reflecting
upon it. In other words, narrative can be the phenomenon and the method to study this very
phenomenon, as well. The research corpus was collected in the Specialization Program in
Environmental Education (written profiles, narratives entitled “Environmental Education and I” and
“The City we Have and the City we Want”, blogs, and term papers). Discursive Textual Analysis was
used as the analysis tool. Firstly, I disassembled the set of data in a process called unitarization, the
construction of units of meaning and codification. Afterwards, 1 carried out the process of
categorization which led to the three following categories: the sense of belonging to a place, the
discourses in Environmental Education, and the education process of environmental educators through
on-line programs. The theoretical basis of the emerging categories aimed at broadening the
comprehension of the research problem. Fictional narratives, or rather, constitutive bricolage (Cupelli
and Galiazzi, 2008), were then made in order to problematize the categories and point out the
arguments defended in this dissertation. The development of the research enabled me to defend that
education processes in Environmental Education need to include belonging, planning, and the
development of actions in Environmental Education, besides writing as narrative, in their curricula. In
this sense, on-line education is an ally, i. e., a state of becoming, because it enables in-service
education to take place where the educator works. In other words, the sense of belonging is heightened
in processes of in-service education in Environmental Education while they s@il, act and narr@te in
their places.

Key words: Environmental Education. On-line Education. Teacher Education. Narrative Research.
Sense of Belonging.
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Introducdo



Vivemos um momento de mudangas paradigmaticas, que se reflete em todas as esferas
da sociedade globalizada na forma de tendéncias, embora essas mudangas ocorram de forma
desigual pelo espacgo e tempo. A modalidade de Educagdo a Distancia surge nesse movimento
e estdi em expansdo. E uma alternativa de formacio importante, porque potencializa a
realizacdo de processos de formacdo inicial e continuada em &dreas geograficamente situadas

distantes de centros universitarios.

A Educacao Ambiental € um campo tedrico que estd em construgdo e sua articulacao
com a Educacgdo a Distancia abre possibilidades de formacao e didlogo, porque potencializa
novas formas de ser, pensar, conhecer e agir. Sdo dois campos do saber que cada vez mais
passam a se encontrar, dialogando entre si e criando possibilidades de construir rodas de
formacao. E, além disso, abre novos caminhos de transformar os métodos de ensino por trazer

elementos inovadores para os sistemas educativos.

Ao discutir sobre a importancia da educacdo aberta e da Educagdo a Distancia como
possibilidades formativas, Belloni (2009, p. 03) destaca que essas aparecem, cada vez mais,
no contexto das sociedades contemporaneas, como uma modalidade de educacdo
extremamente adequada e desejavel para atender as demandas educacionais decorrentes das

mudancas no processo de democratizacio da educagao.

A Educacdo Ambiental e a Educacdo a Distancia trazem consigo elementos
inovadores para os sistemas educativos. Sato (1997) propde tornar a Educacdo Ambiental e o
processo da Educac¢do a Distancia mais frequentes nos sistemas educativos, assumindo
funcdes de gerar conhecimento, através de investigagdes a substanciar uma real formacao de
profissionais em longo prazo, numa verdadeira educacdo permanente. Sao “educacdes” em
processos dinamicos de constru¢do, mutantes em propostas, enredos, fenomenos, tempos e

espacos, e didlogos de saberes.

Foi no movimento de expansao da Educacdo a Distancia, na Universidade Federal do
Rio Grande - FURG, o ingresso da primeira turma de doutorandos no Programa de Pos-
graduacdo em Educacdo Ambiental desta instituicdo e, com a abertura do edital do Sistema
Universidade Aberta do Brasil (UAB), surgiu a possibilidade de realizar um curso de Pds-
graduacdo em Educacdo Ambiental Lato Sensu a distancia para os municipios que se

localizam em dreas geograficamente distantes de centros universitarios.

A proposta pedagdgica do curso buscou contribuir para a formacdo de cidaddos

criticos e transformadores da crise socioambiental vigente, a partir de seus entendimentos e



vivéncias em Educacdo Ambiental, uma vez que se almejou uma formacdo ndo prescritiva,
muito menos reduzida a aplicagdo de técnicas. Desejava-se uma formacdo que discutisse
questdes ambientais favorecendo o desenvolvimento da autonomia, da curiosidade, da postura
critica, da observacdo e da andlise, de modo que os aprendentes pudessem ampliar seus

. - |
conhecimentos e, dessa forma, sua atuacao enquanto atores sociais .

De 2006 para cd, acompanhei e participei da construcdo do planejamento e da
execugdo deste curso de Educagdo Ambiental a distancia, que teve como objetivo oportunizar
a formacdo continuada de educadores e gestores ambientais voltada para a temadtica da
Educacdo Ambiental, utilizando Tecnologias da Comunicacdo e Informagdo. Foi oferecido
para cinco municipios do Rio Grande do Sul, que sdo: Santa Vitéria do Palmar, Sdo Lourenco
do Sul, Santo Antdnio da Patrulha, Mostardas e Sao José do Norte, com 60 vagas, sendo 12

para cada municipio.

A cada médulo do curso, um desafio, pois vislumbrava-se um universo desconhecido
que exigia organizacdo e tomada de decisdo coletiva. O planejamento detalhado fazia parte da
pauta das reunides, em especial, porque apostamos na constituicio de uma Comunidade
Aprendente (Wenger, 2000) e na construcao de um curso na modalidade a distancia. Para isso,
o planejamento das atividades constituiu-se num exercicio intenso e formativo, mesclado de
sabores e dissabores, em especial para mim, que desempenhava multiplas fun¢des, uma vez
que ora era professora, ora tutora a distdncia, ora orientadora e, sempre, pesquisadora

aprendente.

A partir das reflexdes e aprendizagens construidas no dia a dia da a¢dao docente e nos
processos de formagdo continuada, comecei a constru¢do do problema de pesquisa desta tese,
que busca compreender que processos educativos intensificam o sentimento de pertencimento
em formacdo continuada em Educacdo Ambiental. E, também, compreender os processos

formativos em Educacdo a Distancia.

O presente problema de pesquisa potencializou para que defendesse o argumento que
os processos de formacdo em Educacio Ambiental necessitam incluir no curriculo o

pertencimento, o planejamento e o desenvolvimento de acdes de Educacdo Ambiental, bem

' Para Ruscheinsky (2007, p. 23), o discurso nas Ciéncias Sociais que trabalha com a nocdo de ator social,
compreende-o em seu atuar de um modo emancipatério. Ou seja, a forma e o imagindrio dos atores sociais
quanto ao meio ambiente sd@o invocados como fendmenos da histdria, cujas caracteristicas sdo a politica, a
democracia, a praxis, a cidadania e a sustentabilidade. Destaca que através dos atores sociais se operacionaliza a
capacidade da sociedade de eleger a sua organizaciio com as respectivas relagdes sociais, estabelecer as bases de
negociacdo de conflitos, de selecionar os seus valores ambientais e de estrear os processos de mudanca e acdes
sobre o meio ambiente.



como o exercicio de escrever em forma de narrativa. A Educagdo a Distancia ¢ um aliado
neste sentido, porque permite formar-se, no lugar onde o educador ambiental atua. Ou seja, o
sentimento de pertencimento intensifica-se em processos de formagdao continuada em
Educacdo Ambiental, ao possibilitar aos aprendentes naveg@r, agir e narr@r no lugar onde

vivem.

Para isto, no primeiro capitulo desta tese, ajustei as velas e naveguei no meu processo
de constituicdo enquanto educadora ambiental. Apresentei um conjunto formado por quatro
episddios, que marcaram a minha histéria de vida e contribuiram para o meu processo de
formacgdo enquanto educadora ambiental. A idéia de comecar a escritura da tese desta forma
foi por acreditar no potencial formativo da pesquisa narrativa e para possibilitar que voce,
leitor, conhecesse um pouco das histérias por mim vividas, que revelam a minha identidade e
a minha formagdo enquanto educadora ambiental. Ajustar as velas foi importante, em
especial, porque, durante o exercicio recursivo, ao realizar o que Josso (2004) chama de
caminhar para si, compreendi que muitas das inquietagdes que tenho enquanto educadora
ambiental foram tecidas nos diversos momentos da minha histéria de vida. Estas inquietag¢des
impulsionaram-me para acreditar na possibilidade da construcao de uma sociedade mais justa,
mais igualitdria e com sustentabilidade. Almejo transformac¢do para além da inclusdo nesta
sociedade que temos. Minha histéria de vida revela, a partir das dificuldades para o acesso ao
processo de escolarizagdo, a aposta na importancia da Educacdo para a formacdo e
emancipa¢do do sujeito. Por isto, comeco o capitulo destacando vivéncias e experiéncias
tecidas no lugar ao qual pertenco - na localidade da Quitéria e que ficaram registradas na
memoria, com marcas que hoje me constituem e que mostram a constru¢ao do sentimento de
pertencimento. Posteriormente, episédios do processo de formacgdo inicial e da docéncia,
destacando as primeiras aprendizagens, construidas com a ag¢do docente, e os conflitos
vivenciados, bem como a compreensio da formag¢do como um processo permanente. Por fim,
a busca pela formagdo continuada, por me compreender como uma professora aprendente, ou
seja, episddios que narram o meu encontro com a Educagdo a Distancia. Pontuo também os
motivos que me levaram a dar continuidade a formacao e a cursar o doutorado em Educacao
Ambiental, desbravando um novo universo de pesquisa, até entdo pouco conhecido, que € a
modalidade de Educacdo a Distancia. Por fim, destaco, ainda neste capitulo, a curiosidade

epistemoldgica, que se constitui no foco desta pesquisa.

No segundo capitulo, apresentei as lagoas por onde navegamos, ou seja, o curso de

Pés-graduacdo em Educacdo Ambiental Lato Sensu, destacando como ocorreu a construcao



da embarcacdo através da historia do curso, a proposta pedagdgica da navegacao e o mapa da
rota, que destaca a estrutura do curso. Faco uma breve sintese sobre os municipios-sede dos
polos universitarios que constituem os cais dos portos de ancoragem; uma breve apresentagao
dos navegantes e apresento os tripulantes a partir da tutoria, destacando o papel da tutoria
presencial e a distancia. A idéia de apresentar o curso, logo no comecgo da tese, ocorreu por
considerar importante situar o leitor sobre o processo de formacdo que os educadores
ambientais — sujeitos desta pesquisa, haviam participado. Neste capitulo, faco um breve
detalhamento de cada aspecto acima citado, com a inten¢@o de intensificar para vocg, leitor, a

compreensdo do universo onde foi produzida a pesquisa.

No terceiro capitulo, apresentei a constru¢do das cartas nduticas utilizadas para a
navegacdo. Destaco os pressupostos metodoldgicos que constituem os referenciais da
pesquisa, mostrando a pesquisa narrativa como possibilidade de registrar e contar histérias
vividas durante a navegacdo, ou seja, a potencialidade da pesquisa narrativa para o processo
de formacgdo de educadores ambientais. Mostro a Andlise Textual Discursiva como ferramenta
de interpretacdo para as cartas de navegacdo e apresento como foi produzido o conjunto de
dados da pesquisa. Por fim, ainda neste capitulo, faco um exercicio, mostrando os
procedimentos da Andlise Textual Discursiva realizados. Exemplifico, mostrando como
realizei o processo de unitarizacdo, seguindo com a codificacdo, a identificacdo das unidades
de significado e os elementos aglutinadores. Apds finalizar este processo, explico os
procedimentos utilizados para realizar a categoriza¢do dos dados e, posteriormente, a escrita
do resumo e o destaque das palavras-chaves de cada categoria. Com o exercicio de Anélise
Textual Discursiva, emergiram trés categorias: a primeira, o pertencimento ao lugar, que
mostra a forma como os aprendentes compreendem e se relacionam com o lugar onde vivem;
a segunda, os discursos de Educacao Ambiental, que identificaram o pertencimento a este
campo do conhecimento; a terceira, a formagdo de educadores ambientais, a qual discute a
importancia de compreender-se em processo de formacao continuada. Esta categoria revela o
pertencimento ao campo profissional (professor ou gestor) e articula-a com o cardter

formativo da Educacgao a Distancia.

O exercicio de Andlise Textual Discursiva foi realizado inicialmente com o conjunto
de dados produzidos por 05 aprendentes, sendo cada um pertencente a um polo universitdrio.
Estes autorizaram o uso dos dados para a producdo da pesquisa e foram identificados com
nomes ficticios. Posteriormente, ao avangar com a realizacdo da pesquisa, passei a trabalhar

com os 49 apendentes que concluiram o curso. Ou seja, fiz um deslocamento dos sujeitos em



direcdo aos discursos. Apos finalizar a categorizacao, iniciei a escritura dos metatextos, que

discutem teoricamente e problematizam as categorias emergentes.

O quarto capitulo € a primeira carta de navegacao e nele, busquei compreender como o
sentimento de pertencimento ao lugar contribui para a formag¢do de educadores ambientais.
Para discutir esta categoria, trouxe, a guisa da reflexdo, a importancia de problematizar e
compreender o lugar, conforme nos diz Moreira (2006), como um ponto da rede formada pela
conjuminacao da horizontalidade e da verticalidade, do conceito de Milton Santos e, também,
como espaco vivido e clarificado pela relagdo de pertencimento, do conceito de Tuan (1983).
Trouxe a questdo do enraizamento e do desenraizamento como elementos importantes para a
compreensdo do pertencimento e, com base em Griin (2002), a contribuicio do
biorregionalismo, para restabelecer a conexdo com o lugar e o resgate de sua autenticidade
através do ndo desperdicio das vivéncias locais, conforme nos diz Sato (2005). Problematizo
esta categoria com uma narrativa ficcional intitulada “Corddo litordneo sul-rio-grandense:
uma narrativa coletiva”, onde € possivel escutar as vozes dos 49 (quarenta e nove)

aprendentes, desbravando a biorregido e revelando compreensdes dos lugares onde vivem.

O quinto capitulo desta tese € a segunda carta de navegacdo. Nesta carta, trouxe os
discursos de Educacdo Ambiental emergentes nos Projetos de Acio Ambiental. Nesta, busco
dialogar com autores que problematizam tais concep¢des para compreender o processo de
formagdo dos educadores ambientais. ApOs apresentar esta discussdo, elaborei uma narrativa
ficcional intitulada “Tempos de areias e de livros...”, com o objetivo de problematizar estes

discursos.

No sexto capitulo, apresentei a terceira carta de navegacao, que discute a formacao de
educadores ambientais na modalidade de Educagcdo a Distincia. Ao tracar esta carta de
navegacdo, tive como objetivo mostrar como foi realizada a formacdo dos educadores
ambientais, destacando o curso em ac¢do e as aprendizagens que foram sendo construidas
conforme navegdvamos nesta embarcacdo pela lagoa dos Patos, bem como, a formacgdo de
educadores ambientais a distancia. Problematizei esta modalidade de educag¢do e mostrei que
€ um vir-a-ser de formacgao de educadores ambientais por possibilitar que sujeitos residentes e
atuantes em dreas geograficamente distantes possam realizar a formagao inicial e continuada.
A partir disto, construi argumentos para pensar cursos de formac¢do na modalidade de
Educacgdo a Distancia. Para finalizar este capitulo, escrevi uma narrativa ficcional intitulada

“Entre sol e chuva, formar formando-se”, com o intuito de problematizar a contribuicdo da



Educagdo a Distancia como possibilidade formativa e um vir-a-ser para a formacao de

educadores ambientais.

No ultimo capitulo desta tese, busquei repensar o est@r a bordo e sugiro proposi¢oes
advindas das aprendizagens tecidas ao naveg@r pela Lagoa dos Patos, para processos

formativos.



2. Ajustar as velas para naveg@r na formagdo da

Educadora Ambiental



O olho vé, a lembrancga revé e a imaginagdo
transvé. E preciso transver o mundo.

Manuel de Barros

Sonhos construidos em diferentes tempos e espagos, alicercados na histéria de vida
produzida em um contexto sGcio-espacial, serviram de desafio para sulear” a construcdo desta
tese. Por isto, ao ajustar as velas para naveg@r, apresento alguns episddios que contribuiram
para o meu processo de constituicdo enquanto educadora ambiental’. Inicio a escritura,
narrando acontecimentos marcantes, que resgatam experiéncias vividas na Quitéria - lugar ao
qual pertenco, trazendo episddios da infancia associados ao ensino fundamental e da
adolescéncia, articulada com o ensino médio. Também episddios experienciados no processo
de formacao inicial, que foram importantes para compreender o desejo de vir a ser professora.
E, por fim, episédios docentes que contribuiram para o processo de construcio da identidade
de professora e a busca pela formagao continuada. Apresento, a seguir, uma experiéncia que
contribuiu para o meu processo de constituicio enquanto educadora ambiental; e espero de
um coletivo, no qual, como professora em formacao continuada e pesquisadora, me insiro — o
grupo de pesquisa Comunidades Aprendentes em Educacdo Ambiental, Ciéncias e

Matematica — CEAMECIM.

Trazer a lembranca episddios para narrar meu processo de constituicdo € um exercicio
formativo, em especial porque precisei fazer um movimento recursivo, que foi importante,
pois possibilitou a compreensao de determinadas escolhas feitas hoje, as quais constituem

marcas que revelam a professora em formacao continuada.

A intencdo de iniciar o exercicio de escritura da tese, contando alguns episodios que
constituem a minha histéria de vida, estd vinculada com o titulo da pesquisa que é Pertencer
ao naveg@r, agir e narr@r: a formacao de educadores ambientais. Pois narrarei episédios de
histérias que constituem a mim, uma educadora ambiental, em suas vivéncias, expedicoes,

andancas, experiéncias docentes e aprendizagens construidas em diferentes tempos e espacos

% O verbo sulear foi proposto por Paulo Freire em contrapartida ao nortear que estd vinculado ao conjunto de
ideologias dominantes.

? Molon (2009, p. 80), ao discutir sobre a constituicio de educadores ambientais destaca que ndo existe um
modelo, um tipo uUnico de educador ambiental, mas é preciso compreender e contextualiza-lo historicamente,
refletindo sobre as dimensdes subjetivas e objetivas que o constituem. Nessa perspectiva, os processos de
constitui¢do estdo implicados com a realidade social, com a praxis do educador ambiental € com o compromisso
politico, no sentido de impulsionar mudangas sociais e ambientais concretas. Por isso, sdo vistos como
psicossociais, como fendmenos sociais, histéricos e psicoldgicos, entendendo que o psicolégico se constitui a
partir do e no social.
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de formagdo. Este movimento, que revela o meu processo de constituicio, trouxe a memoria
a poesia de Fernando Pessoa, que sabiamente nos diz: se navegar € preciso, viver nao €

preciso!

2.1 EPISODIOS NA QUITERIA

Iniciando este movimento, imediatamente recordo da Quitéria. Esta localiza-se no 5°
Distrito, do municipio do Rio Grande, que € carinhosamente conhecido como a Noiva do
Mar. Seus moradores sio chamados papareias, por causa dos fortes ventos que assolam o
municipio. Rio Grande estd a apenas 215 km do extremo meridional do Brasil. As chécaras e
as estradas da Quitéria contam a minha infincia e adolescéncia, e trazem a lembranca, com
saudade, as bonecas de pano feitas com retalhos de tecidos por minha avé paterna. As bonecas
eram costuradas artesanalmente, em tamanho pequeno, com os olhos feitos com botdes. A
boca pintada em tecido e os cabelos com sobras de fios de 1a. Sempre que visitava minha avd
nos fins de tarde, encontrava-a no avarandado, sentada numa cadeira branca de madeira e, ao
seu lado, um cesto cheio de 13s, linhas, agulhas, telas e com o Xerife (o cachorro) sentado ao
seu lado. Minha avé morava em uma chdacara, na Quitéria, as margens da Lagoa dos Patos.
Minha familia é de origem camponesa, meu avo e também meus pais plantavam cebola e ela,
como as demais mulheres daquele lugar, ajudava-o nas atividades da chdcara, além de dar
conta dos afazeres domésticos. Nao perdia a oportunidade de fazer pintura em tecido,
tapecaria, croché, bordados e bonecas de pano ou de fuxico. Tinha, naquela época (década de
70), quatro netas e, por isso, sempre tinha demanda para as bonecas. Neste movimento,
também recordo da bicicleta vermelha Caloi Ceci, presente de Natal. Lembro que naquele ano
havia uma propaganda da Caloi, orientando as criancas para fazer bilhetes e distribuir pela
casa, pedindo aos pais uma bicicleta de presente e, por isto, escrevi diversos bilhetes e
espalhei pela casa, pelo galpao, e fixei alguns na figueira, dizendo: “Eu quero a minha Caloi”.
Na chdcara, onde até hoje meus pais moram, hd uma figueira centendria, plantada pelo meu

bisav0 paterno. Eu e minha irma brincdvamos na sombra da figueira; inclusive nossa “casinha

* Segundo Von Simson (2000, p. 63), “meméria é a capacidade humana de reter fatos e experiéncias do passado
e retransmiti-los a novas geragdes através de diferentes suportes empiricos (voz, musica, imagem, textos, etc.).
Existe uma memdria individual que é aquela guardada por um individuo e se refere as suas préprias vivéncias e
experiéncias, mas que contém também aspectos da memoria do grupo social onde ele se formou, isto €, onde este
individuo foi socializado. H4 também aquilo de denominamos memdria coletiva que é aquela formada pelos
fatos e aspectos julgados relevantes e que sdo guardados como memdria oficial da sociedade mais ampla”.



de bonecas” ficava em baixo dela. E recordo também dos bolos de aniversario, cobertos com

chocolate confete; e dos vestidos de caipira das festas juninas.

Confesso que nao gostava dos vestidos de caipira. Recordo que sonhava em ter um
vestido de prenda e minha mae sempre explicava que os modelos caipiras eram 0s mais
apropriados para a festa junina. E que os vestidos de prenda fazem parte da indumentaria
gaudcha, utilizada principalmente no dia 20 de setembro, quando se comemora a Revolucdo
Farroupilha. Aceitava a explicacdo, porém ndo ficava convencida e o sonho permanecia.
Recordo também das brincadeiras infantis — casinha, eldstico, pular corda, amarelinha,
cacador, sapinho, policia e ladrdo, estatua, passa-anel, danga das cadeiras, stop; os programas
de televisdo — os Super-Amigos, a Corrida Maluca, a Ilha da Fantasia, o Incrivel Hulk, a

Mulher Bionica. Estes fragmentos da infancia sempre sdo lembrados com carinho e saudade.

A Festa de Santa Luzia também faz parte da minha histéria de vida e recordo dela
sempre com muito carinho. Santa Luzia é a protetora dos problemas de visdo. Quando
crianga, a festa era celebrada no segundo domingo do més de dezembro, ja que a data para
homenagear Santa Luzia é dia 13. Atualmente, ocorre no final do més de abril. A mudanga da
data deve-se porque, no més de dezembro, é um periodo de muito trabalho por causa da
colheita de cebola. Esta festa € realizada anualmente e mobiliza os moradores da localidade
para sua organizacdo. No inicio da manha ocorre a alvorada festiva, a missa e o almogo com o
tradicional churrasco, saladas e canja. A tarde, ocorrem as quermesses € a mateadas, com
diversas atracdes musicais. No final da tarde, ocorre a procissdo e a queima de fogos. Apos, o
encerramento com o tradicional baile. Naquela época, também participava do Grupo de
Jovens e, na festa, éramos os responsdveis pela organizacdo da missa e também das

quermesses.

Com relagdo aos jogos de futebol do campeonato amador do municipio, fazia parte da
torcida organizada do Sport Club Quiteriense. As partidas de futebol reuniam a comunidade
da Quitéria nas tardes de domingo. O cléssico entre o Sport Club Quiteriense e a Sociedade

Recreativa e Esportiva Camponés movimentava a localidade.

A inexisténcia de energia elétrica na Quitéria fazia com que os moradores se
reunissem diariamente na sede social do Sport Club Quiteriense para assistir os programas

televisivos, em especial, o Jornal Nacional, as novelas e os jogos de futebol (em especial o

5 £ . ~ L. ., .. . -

A mateada € uma roda de chimarrdo tipica da cultura gaicha, onde ocorrem atividades como interpretagdo de
musicas, versos e trovas de artistas locais, apresentagdo de invernadas artisticas e os tradicionais fandangos que
sempre movimentam os pedes e as prendas.



classico entre Grémio Futebol Porto Alegrense e Sport Club Internacional, e a Sele¢cdo
Brasileira de Futebol). No clube havia uma televisao a bateria. Isso era uma forma de reunir e
mobilizar a comunidade. A cada noite, reuniam-se criangas, jovens, adultos e idosos no clube

e muitas historias eram contadas.

Destas histdrias, a que mais me fascinava era sobre a Lagoa do Passo Fundo. Esta
lagoa, como era contado pelos moradores mais antigos, estd situada no local onde havia antes
um bosque de eucaliptos. Mas, num fim de tarde de inverno, estava passando pelo bosque um
senhor com sua familia em uma carroca. Desabou o solo e ocorreu um fendémeno assustador.
As arvores, a carroga e a familia desapareceram. Dizem que foram “engolidos” e formou-se
aquela lagoa do dia para a noite. Gostava de ouvir esta histdria, porque ficava imaginando a
cena, o caminho sinistro no meio do bosque num final de tarde cinzento, a cor do cavalo, o
formato da carroca, as pessoas, o pavor dos pais no momento do desaparecimento, o destino
das pessoas. Pensava em inimeras coisas que poderiam ter produzido tal fendbmeno, pois
considerava impossivel um fendmeno ocorrer de acordo com essas narrativas. Outro aspecto
que chamava minha aten¢do foi o fato de ninguém conhecer essa familia da histéria. Além
dessa histdria tradicional, que estd diretamente associada com a histéria do lugar, também

muitas outras eram narradas, contando “causos” e lendas.

Lembro também do processo de eletrificacdo rural no municipio, uma conquista fruto
de um movimento organizado pelos agricultores para a instalacdo de energia elétrica em todos
distritos situados na zona rural do municipio. Este processo ocorreu em diferentes momentos,
ocorrendo inicialmente nas localidades da Ilha do Leonidio e da Ilha dos Marinheiros. Apés
varios anos de luta, em marco de 1979, a localidade da Quitéria foi contemplada com a
eletrificacdo. Recordo o dia em que instalaram a energia elétrica em nossa chicara. O pai ja
tinha providenciado a instalacdo de toda a rede elétrica em nossa residéncia e nds estivamos
ansiosos aguardando o dia em que ocorreria a ligacdo. Foi no dia 16 de marco de 1979,
lembro que era por volta das 14 horas. Os funciondrios da Companhia Estadual de Energia
Elétrica chegaram a nossa chécara para instalar a energia e o meu pai ndo estava em casa.
Minha mae autorizou o acesso a chicara e a nossa casa e, junto comigo € com minha irma,
ficou observando os funciondrios escalando os postes. Fiquei impressionada pela facilidade
como conseguiam subir. Quando concluiram e foram embora, nds entramos para dentro de
casa, fechamos portas e janelas e ligamos as lampadas. Ficamos aguardando meu pai para
surpreendé-lo. Mas quando chegou, j4 sabia da novidade, porque a noticia corria solta de que

todas as residéncias estavam com energia elétrica. Mesmo assim, foi aquela festa.



Recordo também dos bailes de carnaval. Tinhamos um bloco que participava dos
concursos de fantasia. Freqlientdvamos os bailes na sede do Sport Club Quiteriense e, quando
nao havia baile na Quitéria, participdvamos dos bailes na Sociedade Instrucdo e Recreio da

Quinta.

Neste movimento, lembrei da vida em familia e da Escola Fundamental Ponche Verde.
A escola era proxima da chacara onde eu morava. Nela fiz as séries iniciais do 1° grau (atual
Ensino Fundamental). A escola era pequena, tinha apenas uma sala de aula, uma cozinha, um
banheiro e o pétio, onde jogdvamos cagador e tinhamos as aulas de educacao fisica. Achava
curioso porque se chamava Ponche Verde e era pintada de vermelho, com as aberturas
brancas. O uniforme era composto por camisa branca e cal¢a azul marinho. A professora
lecionava para uma classe multisseriada, com alunos da 1* a 4* série. A escola nado
disponibilizava de biblioteca e os livros ficavam guardados em um pequeno armadrio de

madeira pintado de branco no fundo da sala de aula.

Quando conclui as séries iniciais do 1° grau, precisei mudar de escola. Em 1984, fui
estudar na Vila da Quinta, no Grupo Escolar Lilia Neves® que, naquela época, disponibilizava
até a 5* série. A mudanca de escola fazia parte do contexto das criangas que moravam na
Quitéria e também nas demais localidades da zona rural do municipio, visto que havia apenas
escolas multisseriadas e sé disponibilizavam as séries iniciais do Ensino Fundamental. Tal
fato contribuiu para um elevado percentual de evasdo dos alunos vindos da zona rural, porque

muitos ndo se adaptaram e abandonaram seus estudos.

Diariamente, era necessario fazer o deslocamento até a escola. Eram 7 quilometros por
uma estrada de chdo que, no inverno, ficava intransitdvel durante o periodo chuvoso, mas,
mesmo assim, o Onibus nos conduzia até a escola. Lembro-me daquela época como um ano de
muita diversdo. O Grupo Escolar Lilia Neves simbolizava, para mim, estudar em uma escola
grande, com vdrias salas de aula organizadas por turmas, com uma professora para cada
disciplina, com banda marcial, Feira de Ciéncias, biblioteca, cantina, um universo diferente
daquele ao qual eu pertencia. A minha adaptacao foi fécil, visto que desejava estudar naquela
escola e, por isto, sentia orgulho e satisfacao de 14 estar. Hoje, compreendo que, embora tenha
mudado de escola, as caracteristicas do lugar eram semelhantes as da Quitéria, o que facilitou
este processo. Ou seja, a Vila da Quinta funciona como um centro polarizador da zona rural
do municipio do Rio Grande, disponibilizando diversos servigos como, por exemplo: postos

de saide, agéncia de correios, cartério de registros, agéncias bancdrias, supermercados e

® Atualmente Escola Estadual de Ensino Médio Lilia Neves.



comércio varejista. L4 fiz a 5* série e, no final do ano letivo, novamente precisei trocar de
escola, porque, naquela época, as demais séries do Ensino Fundamental eram oferecidas no
noturno, na Escola Cenecista Nossa Senhora da Penha, o que dificultava o acesso por causa
do deslocamento. Atualmente, a Escola Estadual de Ensino Médio Lilia Neves oferece desde
a Educacdo Infantil até o Ensino Médio. Ocorreu a ampliagdo de seu espago fisico e nela
funciona como um nicleo que recebe alunos de todas as demais localidades situadas na zona
rural, visto que ocorreu o fechamento das escolas municipais que ofereciam as séries iniciais

do Ensino Fundamental.

Diante desta realidade, em 1985, meus pais matricularam-me na Escola Municipal de
1° Grau Frederico Ernesto Buchholz, na zona urbana de Rio Grande. A escolha desta escola
ocorreu por causa da sua localiza¢do préxima ao portico de entrada da cidade, o que facilitava
0 acesso. Se fosse estudar em uma escola situada no centro da cidade, chegaria atrasada,
inviabilizando a frequéncia. Diariamente, fazia o deslocamento até a cidade e, apés a aula,
retornava de Onibus para a Quitéria. O processo de adaptacio nesta escola foi dificil. A escola
era grande, se comparada com as anteriores, com quatro pavilhdes, quadra de esportes,
gindsio de esportes, uma area destinada as atividades de técnicas agricolas, biblioteca,
laboratdrio de ciéncias e um elevado nimero de alunos e professores. Havia vdrias turmas de
cada série e eu, juntamente com minhas outras colegas da Quitéria, tinhamos autoriza¢do para
ingressar na sala de aula com até dez minutos de atraso por causa do Onibus e seu percurso.
Recordo que os colegas nao gostavam desse tratamento diferenciado que recebiamos e, por

isto, nos apelidaram de bacterianas, em alusdo ao nome da localidade onde residiamos.

Nesta escola, a realidade era distinta da que eu estava acostumada devido a varios
aspectos: a maioria dos meus colegas eram filhos de casais separados ou divorciados. Na
Quitéria, todas as familias, naquela época, eram tradicionais, ou seja, formadas por pai e mae,
vivendo em comum, e as funcdes sendo partilhadas entre os dois conjuges. Desconhecia a
realidade vivenciada pelos meus colegas de aula; a diversidade de religides dos alunos, visto
que, na Quitéria, havia o predominio da religido catdlica. Na sala de aula desta escola havia
colegas catdlicos, evangélicos, espiritas, e alunos afro-descendentes, também inexistentes na
Quitéria. Além disto, eu ndo compreendia por que meus colegas ndo conheciam a zona rural
do municipio, afinal os moradores da zona rural conheciam e tinham acesso a zona urbana.
Até mesmo os programas de rddio que estava habituada a escutar eram diferentes dos meus

colegas de aula, visto que eles acessavam as rddios FM e nds apenas as AM. Aqueles anos



foram dificeis, com muitos conflitos e, hoje, compreendo as aprendizagens que construi nesta

diversidade e que foram fundamentais na minha constituicao.

Nesta escola tive uma vivéncia que foi importante para a minha escolha futura de
cursar Geografia — Licenciatura Plena. Recordo que a professora de Geografia realizava uma
aula expositiva, utilizando especialmente quadro-negro, giz, folhas mimeografadas e mapas
como recursos didaticos. A sala de aula era organizada em filas e nunca faziamos trabalhos
em grupo, porque as turmas tinham um considerdvel nimero de alunos. A professora
realizava uma exposi¢ao oral dos contetidos conceituais e nao abria espaco para didlogo,
questionamentos e discussdo, ou seja, detinha o saber e transmitia aos alunos, entendidos
como meros expectadores. O ensino era verticalizado. O saber pertencia a professora. De
acordo com Pérez-Gomes (1992), no enfoque tradicional ou prético, a finalidade do ensino é
transmitir conhecimentos para conservar os modos de pensar e agir tradicionalmente

consagrados e socialmente valorizados.

Gostava de Geografia, no entanto ndo compreendia os conceitos trabalhados na sala de
aula e isto me incomodava. A solu¢do, naquele momento, foi decorar e reproduzir os
conceitos nas avaliacdes. Naquele modelo de ensino tradicional, em que o processo de ensino
e aprendizagem sdo polos dicotdmicos, porque o professor jamais aprende e o aluno jamais
ensina, e a avaliacdo € verificatoria, onde busca-se apenas medir a efetividade dos saberes
transmitidos, ndo tive problemas. Entretanto, sabia que era uma solugdo paliativa e que, no

Ensino Médio, sentiria o impacto desta decisao.

Ao concluir o Ensino Fundamental, queria fazer o curso Técnico em Agropecudria, no
Conjunto Agrotécnico Visconde da Graga, em Pelotas, pois pensava em cursar Engenharia
Agrondmica na universidade, mas fui reprovada na selecdo. Talvez esta escolha estivesse
associada ao fato de ser filha de agricultores. Fui entdo cursar o Técnico em Contabilidade, na
Escola Técnica Estadual Getilio Vargas. A escolha por estudar nesta escola novamente deu-
se por sua localizacdo, préxima ao portico de acesso a cidade do Rio Grande e, com isto,
possivel chegar a sala de aula dentro do hordrio previsto. Nem passava pela minha cabeca ser
professora. A adaptacdo a esta escola foi tranquila, pois ja estava mais familiarizada com a
realidade encontrada em funcdo das experiéncias vivenciadas anteriormente. Recordo que,
naquela época, fiquei feliz por ndo ter a disciplina de Geografia no 1° ano. Mas, ao chegar no

2° ano, estava 14 a Geografia. Entdo pensei: vai comecar tudo novamente.



Nas primeiras aulas, fiquei surpresa, pois percebi que o trabalho proposto pela
professora’ foi de encontro a minha experiéncia no Ensino Fundamental. A professora
dialogava com os alunos, abria espago para discussdo. Mediava o processo educativo. No
inicio da aula, esclarecia brevemente sobre o conteido em discussao, seus objetivos e buscava
problematizar o contetido a partir da compreensdo inicial da turma. Durante o ano letivo,
organizou gincanas, semindrios e debates, utilizou filmes® e jogos pedagdgicos como recursos
didaticos, incentivando atividades coletivas, a participacdo e o didlogo. Apostava no
planejamento das atividades pautada na pedagogia relacional, onde o professor, além de
ensinar, precisa aprender o que seu aluno ja construiu até o momento, pois isto € condi¢dao
prévia para a construcdo de aprendizagens futuras. Este movimento conduziu-me a Becker

(2001), que salienta que, nesta perspectiva de ensino:

O professor construird, a cada dia, a sua docéncia dinamizando seu processo
de aprender. Os alunos construirdo, a cada dia, a sua discéncia, ensinado aos
colegas e ao professor, novas coisas. Mas o que avanga mesmo nesse
processo € a condicdo prévia de todo aprender ou de todo conhecimento,
isto é, a capacidade construida de, por um lado, apropriar-se criticamente da
realidade fisica e/ou social, por outro, de construir sempre mais € novos
conhecimentos. (BECKER, 2001)

A dindmica utilizada na sala de aula deixou-me motivada e encantada pelos saberes
que estava construindo nas aulas de Geografia. No decorrer do ano letivo, percebia que estava
conseguindo compreender os conceitos propostos, participar das discussdes, opinar,
questionar, tirar ddvidas. Recordo que os conceitos trabalhados em sala de aula eram sempre
relacionados com a problematica local, o que facilitava a compreensao e, além disto, tornava a
discussao significativa. Naquele ano, compreendi muitos conceitos de Geografia, sobre os

quais tinha duividas desde o ensino fundamental.

2. 2 EPISODIOS NO PROCESSO DE FORMACAO INICIAL

Com a conclusao do 2° Grau, chegou uma nova etapa — o vestibular. A maioria dos
meus colegas de aula, por ter concluido o curso Técnico em Contabilidade, prestou vestibular
para Ciéncias Contdbeis, Ciéncias Econdmicas e Administracdo de Empresas. Porém,

tamanha era minha motivagdo e encantamento que, mesmo contra a vontade da familia, em

7 Professora Maria Helena Pereira Rocha, por quem tenho carinho e admirag@o. Optei por citar-lhe 0 nome como
reconhecimento pelo compromisso politico e social presente em sua acdo docente cotidiana na rede publica de
ensino.
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1992, prestei vestibular para o curso de Geografia - habilitacdo bacharelado, na Universidade
Federal do Rio Grande. Fui aprovada. A escolha de cursar bacharelado ao invés de
licenciatura ocorreu porque, naquela época, queria aprender e fazer pesquisa em Geografia e
ndo tinha intencdo de ser professora. Desde o inicio do curso, busquei me integrar e participar
das atividades propostas: saidas de campo, semanas académicas, congressos, semindrios,
encontros. Apenas a trés meses na graduacgdo, participei do Encontro Estadual de Professores
de Geografia, organizado pela Associacao dos Gedgrafos Brasileiros, em parceria com a
Universidade Federal de Pelotas. Neste evento, participei de um trabalho orientado com a
professora Maria Elena Simielli sobre cartografia, porque, naquela época, lembrei que, no 1°
Grau, tivera um Atlas Geogréfico desta professora. Fiquei ouvindo, assistindo, tentando

entender e pensando sobre o universo que me aguardava.

Durante o curso, percebi que a forma como a Geografia era trabalhada produzia uma
dicotomia entre a Geografia Fisica e a Humana e eu, particularmente, ndo compreendia o
porqué dessa dualidade, pois pensava no objeto de estudo da Geografia, que € o espaco. Ja
naquela época, considerava fundamental compreender tais conceitos para seguir minha

trajetdria.

Ao longo do curso, a admiracdo pelas professoras de Geomorfologia e Geografia da
Populacdo fez com que comecasse a pensar na possibilidade de solicitar a transferéncia do
curso de Bacharelado para Licenciatura Plena. A idéia de mudar de curso comegou a ser
acalentada, quando comecei a compreender a importancia da Geografia e a pensar na atuacao
profissional do professor e do bacharel. Recordo que comecei a estabelecer relacdes,
compreender fatos relacionados com o nosso cotidiano, que eram, por mim, até entdo,
despercebidos. Ficava encantada com as aprendizagens e queria partilhar, pois sonhava com a
possibilidade e a necessidade de contribuir para a construcdo de um novo modelo de
sociedade, onde o ser se sobrepusesse ao ter, houvesse justica social, solidariedade, equidade
e ética nas relacdes sociais e ambientais. Naquela época, havia participado do movimento das
Diretas J4 e era presidente do Diretério Académico de Geografia. As inquietacdes foram se
intensificando e ganhando forma também porque comecei a ser monitora de Geomorfologia e
Hidrografia, e auxiliei os colegas em trabalhos solicitados nas respectivas disciplinas,
organizei material didatico, acompanhei as aulas préticas da professora e tive a oportunidade
de realizar minhas primeiras aulas. Avaliando o processo, considero que as atividades

realizadas como monitora também foram importantes para decidir sobre a mudanca de curso.



Por isto, no final do 5° semestre, mesmo contra a vontade da familia, resolvi solicitar

mudanca para o curso de Geografia - Licenciatura Plena.

Nos semestres seguintes, comecei a cursar, concomitantes com as disciplinas
especificas, as disciplinas pedagdgicas. Naquela época, os cursos de licenciatura tinham suas
grades curriculares organizadas contemplando primeiramente a formacdo especifica e, no
final, a formacdo pedagégica. Enquanto discente em formagao inicial, ndo tinha a dimensao e
nem problematizava a importancia da formagao pedagdgica para a acdo docente. Esse quadro
de organizacdo curricular foi modificado nos cursos de licenciatura, atualmente denominados
cursos de formacdo de professores, pelas Resolugdes do CNE/CP N° 1/2002 que institui as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores de Educacdo Bésica, em
nivel superior, curso de licenciatura, de graduacao plena e N° 2/2002 que institui a duragdo e a
carga hordria dos cursos de formagao de professores. Refletindo sobre a forma de conceber o
processo de formacdo de professores naquela época, compreendo agora que as professoras,
que eu tinha como exemplo, tinham conhecimentos dos conteidos conceituais, atitudinais e
procedimentais, bem como, planejavam suas aulas, articulando os saberes especificos com os
saberes pedagdgicos, a que atualmente considero imprescindivel para a construcdo do
conhecimento. Tal consideragdo conduziu-me a Torres (2001) que, ao problematizar o

processo de ensino e aprendizagem, destaca:

Para que o ensino seja revertido em aprendizagem, é necessdrio revolver a
terra, penetrar nos saberes, nos talentos, nas motivacdes, nos afetos, nas
dadvidas e nos medos daqueles que aprendem. Aquele que semeia sem
revolver a terra consegue, no maximo, espalhar as sementes sobre a
superficie sem esperanca de que algum dia crie raizes, crescam e déem
frutos. (TORRES, 2001, p. 306)

No ultimo ano do curso, realizei os Pré-estdgios, os Estdgios Supervisionados e a
escrita da Monografia. No Estdgio, realizado no 1° grau, atual Ensino Fundamental, o
conteddo desenvolvido foram os principais problemas ambientais existentes na Regido Sul do
Brasil e, no 2° Grau (atual Ensino Médio), Geografia da Populac@o. Retornei a escola, onde
conclui o 1° Grau para realizar o Estigio numa turma da 6* série. Ao discutir os temas
relacionados com os contetidos, buscava problematizar a fome, a miséria, o crescimento
populacional, a distribui¢do da populagdo, a segregacdo espacial, as migragdes, o problema da
moradia, o saneamento bdasico, a seguranca publica, entre outros, salientando que estes sdo
também problemas ambientais. Meu objetivo, além de problematizar os conceitos, foi romper
com a visao de que problemas ambientais sdo apenas aqueles presentes na maioria dos livros

didaticos, tais como: chuva acida, efeito estufa, ilhas de calor, inversido térmica, camada de



ozOnio, aquecimento global, desmatamento, poluicdo dos recursos hidricos e lixo, e mostrar
que os problemas sociais também sdo graves e constituem a dimensdo ambiental. Esta
compreensdo fui construindo ao longo do curso de formacdo inicial, em especial por ndo
compreender a dicotomia entre a Geografia Fisica e a Geografia Humana. Porém, considero
importante destacar que, naquela época, ndo pensava em realizar Pds-graduacdo em Educagao

Ambiental.

No final do curso, foi necessdrio elaborar uma monografia e resolvi estudar e
pesquisar sobre a Lagoa do Passo Fundo, na Quitéria. Esta escolha comegou a se delinear
quando estava cursando a disciplina de Geomorfologia e hoje, fazendo este movimento
recursivo, compreendi que esta escolha estava associada a minha histéria de vida. Como
morava na localidade da Quitéria, tinha escutado muitas histérias durante a infancia sobre esta
lagoa. Resolvi entdo desenvolver a Monografia nesta drea, para compreender como ocorreu a

sua formacdo. Para isto, contei com a orientacdo de professores da drea da Geografia Fisica.

Iniciei a pesquisa fazendo a localiza¢io da 4rea de estudo e descobri que a Lagoa do
Passo Fundo, como € carinhosamente conhecida pelos moradores da Quitéria, chama-se
Lagoa do Jacaré. Localiza-se na parte norte do municipio, ocupando parte das cartas
topograficas da Ilha da Torotama, Quinta, Pelotas e Rio Grande. Além disto, neste
mapeamento, verifiquei que este corpo d’dgua recebe dgua do Banhado do Vinte e Cinco e
estd ligado a Lagoa dos Patos através de um arroio que faz divisa entre as localidades da

Quitéria e do Arraial.

Ap6s mapear a drea de estudo, realizei o trabalho de campo, a coleta de material e sua
respectiva andlise. A andlise das amostras coletadas foi realizada no Laboratorio de
Oceanografia Geoldgica, da FURG e, segundo os resultados obtidos, verificou-se que se trata
de um depésito de turfa do tipo bacia preenchida. O local onde estd localizada a Lagoa do
Jacaré possui o lencol fredtico superficial e sobre o solo havia uma floresta de Eucaliptos.
Esta vegetacdo exdtica consome diariamente grande quantidade de dgua. Com isso, hd a
possibilidade de que, num periodo de seca prolongada, a floresta tenha absorvido a dgua do
lencol fredtico, formando um bolsdo vazio e, como consequéncia, possibilitou o desabamento
do solo. Como a 4rea estd ligada ao Banhado do Vinte e Cinco, ocorreu a ocupagdo desta
pelas dguas deste banhado, cobrindo a drea e sua vegetacdo. Esta lagoa possui uma batimetria
variada, atingindo até 4 metros de profundidade e possui troncos de eucaliptos submersos. A

ocupacdo nao ocorreu do dia para a noite, conforme conta a historia oral.



Ao término da pesquisa, fiz uma reunido com a comunidade, no Sport Club
Quiteriense e apresentei os resultados da pesquisa. Durante a apresentacdo, recordo que os
moradores ficaram admirados e fizeram muitos questionamentos, sentiram-se valorizados e

muitos ficaram surpresos com os resultados da pesquisa.

Atualmente, nesta drea, por ser uma propriedade particular, foi construido um
camping. Muitos moradores chamam-na de Lagoa do Jacaré e outros permaneceram
designando-a de Lagoa do Passo Fundo. Porém, quando explicam para os turistas e visitantes
sobre a formacgao da lagoa, narram sempre, em primeiro lugar, a histéria oral contada pelos
moradores mais antigos e, posteriormente, explicam que foi feita uma pesquisa para

compreender os fendmenos que produziram aquele ambiente.

Em 1995, quando conclui o curso de graduagdo, estava fascinada pelos conhecimentos
e aprendizagens construidos, e pensava saber a profissional que desejava ser e também o
trabalho a desenvolver na carreira docente. Atualmente, avaliando esta consideracdo, penso
que esta clareza fazia parte da propria fragilidade do processo de formacgao e que esta era uma
concepcdo ingé€nua com relacdo ao processo de formacdo de professores. Pois nao
considerava as nuances que constituem a escola, as relagcdes de poder postas, nem mesmo os
conflitos vivenciados no espaco da sala de aula, o que exige do professor um repensar
constante sobre o seu planejamento, além da necessidade e importancia da formacdo
continuada. Hoje, compreendo-me como uma professora em formacdo continuada,
participando de rodas de formacao, de redes de formacdo, de Comunidades Aprendentes. Ou
seja, uma professora em processo de constitui¢do, que aprende diariamente, em cada

momento e desafio vivenciados na ciranda da vida.

Neste mesmo periodo, casei e fui morar na cidade do Rio Grande. Até entdo,
continuava realizando o deslocamento didrio da Quitéria até a cidade. Demorei muito tempo
para me adaptar com a nova residéncia. Estava acostumada a deixar as janelas e portas da casa
abertas, pois nao havia risco de roubo e assalto. Na cidade, a realidade exigia cuidados com
relacdo a seguranca. Também estranhei o barulho intenso dos carros, os fogos de artificios
lancados nas partidas de futebol. Na Quitéria, usavam-se foguetes somente no dia da Festa de

Santa Luzia e quando ocorria a vitéria do Sport Club Quiteriense, no tradicional cléssico.

Em 1997, fui assessora do Projeto de Educacdo Ambiental, na Rede Escolar Estadual
do Rio Grande, uma parceria da Universidade Federal do Rio Grande e da 18* Coordenadoria
Regional de Educacdo. Neste projeto, tive a oportunidade de trabalhar com professoras

vinculadas a rede de ensino estadual dos municipios de Santa Vitéria do Palmar, Sao José do



Norte e Rio Grande, por causa da drea de abrangéncia da Coordenadoria. Participavam deste
projeto duas professoras de cada escola. Realizivamos encontros semanais de formacao, com
palestras, atividades praticas, semindrios, oficinas, saidas de campo, estudos dirigidos, debates
etc. Fui bolsista do Projeto Pensamento Sistémico Interdisciplinar em Ciéncias do Ambiente e
Educagdo, onde trabalhei no bairro Castelo Branco II, no municipio do Rio Grande — RS, um
bairro popular oriundo de um processo de ocupacdo. Nestes projetos, iniciei leituras tedricas
sobre Educagdo Ambiental e, consequentemente, o mergulho apaixonado nesta temdtica que

tanto me encanta.

2.3 EPISODIOS NA DOCENCIA

Em 1998, tive minha primeira experiéncia como professora de Geografia, apds
concluir a graduacdo. Esta experiéncia foi no Colégio Técnico Industrial Professor Mario
Alquati (atualmente Instituto Federal Rio Grande do Sul — Campus Rio Grande), na cidade do
Rio Grande — RS, no 2° Ano, com a disciplina de Geografia e, no 3° Ano, com Estudos
Regionais. Durante as aulas, fui percebendo que os alunos, talvez por cursar o Ensino Médio
concomitante com o Ensino Técnico Profissionalizante, priorizavam as disciplinas da area
técnica em seus respectivos cursos (Eletrotécnica, Informética e Refrigeracdo, e Ar
Condicionado). Observei que a realidade encontrada e a situagcdo desejada estavam distantes
e, por isto, apostei, enquanto professora, no planejamento de aulas que problematizassem a
compreensdo do lugar; e, além disto, considerassem a importancia do didlogo e da interacdo
social para possibilitar o processo de formacdo do aluno, com base em conhecimentos

abarcando conceitos, valores, atitudes e procedimentos.

Durante as aulas, ao propor a discussdo de algumas categorias da Geografia, percebi
que os alunos conheciam sobre seu municipio, mas enxerguei uma possibilidade de
problematizar relagcdes importantes no ensino de Geografia, pois aspectos relacionados a
compreensdo do lugar necessitavam ser incrementados. Naquela época, fiquei encantada e
desafiada pelo trabalho, porém a insatisfacio com a realidade encontrada continuou, mas de

forma diferente, com a sensagdo de que algo estava sendo construido.

A partir dai, busquei uma estratégia de estudar o contexto local, para que os alunos
tivessem a oportunidade de compreender o lugar em que viviam e de repensar valores em
relacdo a0 mesmo. Assim, poderiam atuar responsavelmente com o objetivo de transformé-lo

e transformar-se (re)significando comportamentos e atitudes. Pensei que se conseguisse, a



partir da realidade encontrada, problematizar na sala de aula a importancia da compreensao do
lugar e sua valorizacdo, seria possivel proporcionar situacdes de aprendizagem com vistas a
atitudes e comportamentos responsdveis para com o meio € a compreensao do contexto local.
Para isto, avaliei a realidade encontrada e elaborei uma experiéncia empirica, baseada na
experiéncia pessoal e nos conhecimentos construidos na licenciatura, que consistia em uma
expedi¢cdo de estudos pelo municipio do Rio Grande, que buscava conhecer, contextualizar,

problematizar e compreender o contexto local.

A situagdo pedagédgica, denominada de expedicdes de estudos, constituiu-se,
inicialmente, num trabalho desenvolvido em parceria com a professora de Biologia e,
posteriormente, com os professores substitutos de Quimica e, com a professora de Filosofia e
Sociologia, da escola. As expedi¢des de estudos eram planejadas e o seu itinerdrio
contemplava os espacos urbano e agririo do municipio, locais que considerdvamos
importantes para a discussdao e compreensdo do lugar, uma vez que carregam em si marcas
que revelam a sua configuracdo espacial. Estas expedi¢Oes possibilitaram vivéncias in loco,
que tornaram mais complexa a compreensao do lugar, além de oportunizar o desenvolvimento
de um trabalho dindmico, interativo e interdisciplinar, um repensar sobre o ensinar e o
aprender, e o papel do professor e do aluno no processo educativo. Por acreditarmos em um
processo educativo transformador, demos continuidade a realizacdo deste trabalho. Embora
atualmente nao seja professora dessa institui¢ao de ensino, as expedi¢des continuaram sendo
realizadas anualmente, sob a coordenacdo da professora de Biologia e com a minha

participagao.

Em 2000, fiz o concurso publico para a rede municipal de ensino e fui aprovada.
Rapidamente ocorreu a nomeacio e comecei a trabalhar com a disciplina de Geografia, no
Ensino Fundamental. Fui designada para lecionar na Escola Municipal de Ensino
Fundamental Cristévao Pereira de Abreu, localizada na Ilha da Torotama, na zona rural do
municipio. Foi minha primeira experiéncia com o Ensino Fundamental e com a educa¢do no
campo. Conhecia a localidade, porque se situa proxima a Quitéria, inclusive conhecia muitas
pessoas que 14 residiam e que, naquela época, eram pais dos meus alunos. A Ilha da Torotama
¢ uma das maiores localidades da zona rural do municipio. E uma comunidade onde
predomina a religido catdlica e a festa da padroeira € o evento mais importante da localidade,
embora atualmente ja existam outras religides. Possui uma escola de Ensino Fundamental,

vérios clubes de futebol, posto de sadde e associacdo de moradores. E uma localidade onde se

desenvolve predominantemente a pesca artesanal, na Lagoa dos Patos, sendo que os alunos,



embora criangas, j4 participavam desta atividade juntamente com seus familiares. Além disso,
possui uma peculiaridade impar que a caracteriza no municipio, que € o fanatismo pelos
clubes de futebol. Nessa ilha, os moradores pintam suas residéncias de acordo com as cores
do time para o qual torcem. Logo, ao chegar a uma casa, ja sabemos de antemao qual € o time
dos proprietdrios. As casas sdo pintadas em sua maioria de amarelo, branco e vermelho (Sport

Club Fiateci) ou azul, vermelho e branco (Sport Clube Novo Avante).

Fiquei trés anos trabalhando nesta escola, sendo que, a partir do segundo ano, foi
ofertada uma turma de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e tivemos um elevado nimero de
alunos inscritos. Foi minha primeira experiéncia nesta modalidade de ensino. Porém, em
funcdo das safras de pescados, os alunos do sexo masculino em sua maioria evadiram,

permanecendo apenas as suas esposas.

Trabalhando com a Geografia nas séries finais do Ensino Fundamental em uma escola
no campo, vivenciei muitos conflitos, em especial por causa do curriculo. E até hoje, sempre
questiono e problematizo essa questdo. Ao planejar as aulas, buscava discutir a configuracdo
espacial do lugar e sua formagdo, discutindo aspectos histéricos, econdmicos, politicos e
culturais que lhes imprimia essa identidade. Recordo que um dos principais eventos da escola,
que mobilizava toda a comunidade era o Festival da Primavera. Neste festival, raramente

apresentavam-se trabalhos realizados na sala de aula sobre a pesca artesanal.

Ap6s concluir o estdgio probatdrio, em 2003, transferi minha matricula para uma
escola situada no espago urbano, em um bairro popular do Rio Grande - a Escola Municipal
de Ensino Fundamental Franga Pinto, onde j4 estava trabalhando desde 2001 com um contrato
emergencial. Nesta escola, onde atuo até os dias de hoje, sou professora de Geografia nas
séries finais do Ensino Fundamental e em turmas de Educagcdo de Jovens e Adultos. Ser
professora de EJA nesta escola foi um desafio para mim, uma vez que tinha pouca experiéncia
com essa modalidade de ensino. Na escola do campo, trabalhei com apenas uma turma de
EJA e era uma outra realidade e nesta, trabalho com turmas de 5% a 8* séries e com um nimero
elevado de alunos. Na escola do campo, os alunos da EJA eram homens e mulheres que se
afastaram do espaco da sala de aula para trabalhar na atividade pesqueira e que retornaram
com o objetivo de concluir o ensino fundamental e ter qualificacdo para buscar outras
possibilidades de trabalho na cidade, por causa da escassez de pescados. Na escola atual,
localizada na cidade, tenho turmas com alunos que abandonaram a escola por causa de
trabalhar, mas predomina um elevado nimero de alunos que foram encaminhados para a

educagdo de jovens e adultos por causa das reprovacdes no ensino regular e sua faixa etéria.



No comeco do ano letivo, geralmente as turmas come¢am com 50 alunos e, ao longo do ano,
ocorre a evasao escolar e as turmas diminuem. Ja cheguei a ter apenas 4 alunos em uma sala
de aula no final do ano letivo. Além disso, numa mesma sala de aula, ha alunos com uma
diferenca considerdvel de faixa etdria. Recordo que ja tive alunos desde 18 até 74 anos em
uma mesma sala de aula. Nesta realidade, precisei aprender a mediar conflitos e esta
experiéncia foi fundamental para me compreender como uma aprendente, uma vez que sao

inimeros e didrios os desafios que surgem nestes espagos formativos.

2.4 EPISODIOS NO PROCESSO DE FORMACAO CONTINUADA: O ENCONTRO
COM A EDUCACAO A DISTANCIA

As vivéncias com as praticas educativas e as aprendizagens que fui construindo
enquanto educadora, sinalizaram para a necessidade de dar continuidade ao processo de
formacdo continuada. A constante preocupa¢ao com o fazer docente fez com que ingressasse
no Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo Ambiental. No Mestrado, busquei inicialmente
compreender a contribuicdo didatica das expedi¢des de estudos que realizava anualmente com
os alunos, na escola onde lecionava, para o processo de ensino e aprendizagem. Durante a
realizacdo das disciplinas e com as leituras realizadas fui significando a idéia inicial e, por
fim, desenvolvi a dissertacdo intitulada “Trilhas e itinerdrios da Educacdo Ambiental nos
trabalhos de campo de uma Comunidade de Aprendizagem”. Na dissertacdo, tive como
objetivo compreender como a realizacdo de expedi¢des de estudos pode contribuir para a
constru¢do do sentimento de pertencimento através de vivéncias in loco, valorizando o espaco

e orientando uma construcao significativa de concepgdes, valores e atitudes.

O desenvolvimento da pesquisa e as aprendizagens construidas ao longo do Mestrado
possibilitaram o encontro com a teoria do Biorregionalismo (Griin, 2002; Passos, 2002; Sato,
2003) e com as Comunidades de Aprendizagem (Coll, 2002; Orellana, 2002; Perissé, 2002;
Sato, 2002; Sauve, 2002; Rafael Yus, 2003), que fundamentaram as expedicoes de estudos e
possibilitaram problematizar e (re)significar o processo educativo desenvolvido nas aulas de

Geografia.

Ap6s concluir o Mestrado, lancei-me a um novo desafio - a Educagdo a Distancia. O
encontro com a modalidade de Educagdo a Distancia aconteceu em 2006, quando comecei a
cursar, como aluna especial, disciplinas do Doutorado em Educacdo Ambiental. Naquela

época, na disciplina de Semindrios de Educacdo Ambiental, as professoras, com a



participacdo de alguns doutorandos, que acolheram e acalentaram a idéia, comecaram a
planejar um curso de Educacdo Ambiental em nivel de especializacdo. A idéia de construir o
curso surgiu porque as docentes apostavam na constituicdo de uma Comunidade Aprendente’
envolvendo os doutorandos do Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo Ambiental, da

FURG.

No segundo semestre de 2006, fui convidada para integrar esta Comunidade
Aprendente e participar das reunides de construcio e planejamento do curso. Aceitei o convite
que, para mim, foi outro desafio, por desconhecer a modalidade de Educagdo a Distancia.
Naquele momento, estava me preparando para a selecdo do Doutorado. Neste movimento,
surgiu a possibilidade de acompanhar o curso e analisar o processo de formacdo dos
educadores ambientais, participantes do curso de Pds-Graduacdo em Educacdo Ambiental
Lato Sensu. Perante esta possibilidade, lancei-me a este desafio. A atuac¢do nestas atividades
motivou ainda mais o ingresso no Programa de Pds-Graduacdo em Educagdo Ambiental em
nivel de doutorado, na Universidade Federal do Rio Grande, na linha de pesquisa Educagdo
Ambiental: Ensino e Forma¢ao de Educadores. A partir da aprovacdo no processo seletivo,
continuei participando da constru¢cdo do curso e, posteriormente, atuando como tutora a
distancia, professora e também orientadora. Além disto, desenvolvendo a pesquisa de

doutoramento, que constitui esta tese.

A partir das aprendizagens construidas nestes episddios narrados, iniciei a constru¢ao
do problema de pesquisa desta tese que se delineia em compreender como 0S processos
educativos intensificam o sentimento de pertencimento em formacao continuada em Educacao

Ambient@].

Para compreender estes processos formativos, outras questdes foram construidas, tais

como:

1. Quais discursos de Educagdo Ambiental emergiram nos Projetos de A¢cao Ambiental,

a partir do seu planejamento, execuc¢do e avaliacdo?

® Para Branddo (2005) uma Comunidade Aprendente é aquela que aprende também a ser comunidade enquanto
aprende a fazer o que faz. J4 Wenger (2001) problematiza o conceito de comunidade de pritica e destaca
caracteristicas que fazem da comunidade de prética uma comunidade aprendente. A primeira é pensar sobre a
aprendizagem como uma experiéncia de identidade que envolve um processo e um lugar. As comunidades
aprendentes sdo lugares de identidades de tal forma a tornar determinadas trajetérias possiveis, visiveis e
compreensiveis. A segunda estd na interagdo entre as atividades consideradas centrais e as atividades periféricas.
Uma terceira caracteristica é a combinag¢do de modos de pertencimento. Para Wenger (2001), o engajamento, a
imaginacdo e a adequagdo constituem modos distintos de pertencimento que requerem condig¢des e tipos de
trabalhos diferentes. Combinando-os, a comunidade de pratica torna-se comunidade aprendente. E uma quarta
caracteristica € a possibilidade de reconfigurar identifica¢des e negociar e mudar posi¢des dentro da comunidade.
Bauman (2003), aposta que na sociedade contemporinea, devemos buscar a constitui¢cdo de comunidades éticas.



2. Como os Projetos de A¢do Ambiental contribuiram para o processo de formacdo dos

educadores ambientais?

3. Qual a contribui¢do da Educagdo a Distancia para a ambientalizagdo de sujeitos em

situacdes de dificil acesso ao ensino presencial?

Agora que vocg, leitor, ja conhece alguns episddios da minha histéria de vida, que
foram importantes para o meu processo de constituicdo enquanto educadora ambiental e,
também, como se deu a constru¢do do problema de pesquisa desta tese e suas respectivas
questdes, convido-o para adentrar e naveg@r na pesquisa. Iniciaremos a seguir, apresentando
as lagoas por onde naveg@mos — o curso de Pds-Graduacdo em Educagdo Ambiental Lato

Sensu.

Antes de mostrar as lagoas por onde naveg @mos, considero importante finalizar este
capitulo, em que trouxe episdédios da minha histéria de vida, destacando o caréter formativo
da escrita narrativa, porque possibilitou realizar um movimento recursivo e reflexivo sobre
alguns episédios basilares na minha formacdo de professora, educadora ambiental e
pesquisadora. Através desta escritura, compreendi o entrelacamento de alguns acontecimentos
e suas implicagdes nas escolhas realizadas ao longo da vida. Dentre elas, destaco o sentimento
de pertencimento ao lugar, a inquietacdo sobre a ac¢do docente, a preocupacdo com as
implica¢des do fazer educativo e a necessidade de buscar e me compreender em formacao

permanente.



3. Lagoas por onde naveg@mos:

o curso de Pos-graduacdo em Educacdo Ambiental



Manhd bem cedo. Outro dia. Hora de partir.
Ndo hd caminhos. Precisamos abri-los. Nossas
picadas a facdo ndo nos levardo longe. Mas
por elas é preciso comecar. Terminaremos
junto as dguas que dasdguam em algum rio; e
os rios levam ao mar, aos mares. Ah, os mares!
Quanto ndo incendiaram eles a imaginacdo
daqueles jovens reunidos pelo infante Henrique
ld em sua Escola de Sagres! Depois, munidos
com o instrumento que fabricaram, lan¢caram-
se os portugueses a grande aventura, ao apelo
dos mares nunca dantes navegados: navegar
era preciso.

Mario Os6rio Marques

Inicio este capitulo apresentando a histéria do curso de Pds-graduacdo em Educacio
Ambiental Lato Sensu a distancia, que denomino de processo de constru¢do da embarc@¢do.
A seguir, apresento a proposta pedagdgica utilizada para naveg@r pela Lagoa dos Patos e sua
rota, destacando seus objetivos e justificativa, bem como a organizagdo -curricular.
Posteriormente, destaco os portos por onde ancoramos a embarc@c¢do, seus navegadores e
quem eram seus tripulantes. Escolhi iniciar este exercicio de escrita contando sobre as lagoas
por onde naveg @mos, por concordar com Gamboa (2007, p. 21), quando salienta que, dado o
carater social e histérico dos fendmenos educativos, toda investigacdo sobre a educacgdo

deveria considerar a historicidade do fendmeno social em estudo.

Entretanto, convido vocé leitor, para, neste momento, aceitar o convite e subir a bordo
da embarc@cao para conhecer a histdria do curso de Pds-graduacdo em Educacdo Ambiental
Lato Sensu na modalidade a distancia. A construcao deste curso comecou em 2005 com a
aprovacdo da ementa da disciplina de Semindrio de Educa¢do Ambiental, na reunidao da
comissdo de curso do Programa de Pés-graduacdo em Educacdo Ambiental (PPGEA), da
Universidade Federal do Rio Grande (FURG). Essa disciplina teve o objetivo de propor aos
doutorandos a construcdo e o desenvolvimento de um curso de formagdo de educadores

ambientais.



3.1 A CONSTRUCAO DA EMBARC@CAO

No primeiro semestre de 2006, as professoras da disciplina de Semindrios de
Educag¢do Ambiental lancaram, aos 11 (onze) doutorandos, o desafio de construir um curso de
formagdo de educadores ambientais, sendo que 09 (nove) consideraram importante o papel
formativo e aceitaram a proposta, engajando-se na elaboracdo do curso. As professoras
formadoras acreditavam que a imersdao em uma comunidade de profissionais favorece
aprendizagens coletivas e, por isso, seria importante para o processo de formacdo dos
doutorandos, enquanto pesquisadores e educadores ambientais, o desenvolvimento de uma
acdo pratica para além da pesquisa desenvolvida enquanto doutoramento. Para elas, vivenciar
a experiéncia de elaborar, organizar, planejar, desenvolver e ministrar um curso seria
fundamental em funcdo de a formacdo estar em consondncia com a ac¢do ambiental.
Consideravam que, na acao, os doutorandos formar-se-iam, compartilhando saberes, desafios,

motivacdes e conflitos.

Neste periodo, os doutorandos, juntamente com as professoras, passaram a elaborar o
curso durante os encontros realizados semanalmente. Para muitos, essa foi a primeira

experiéncia enquanto docentes do ensino superior.

No segundo semestre de 2006, comecei a elaborar um projeto para candidatar-me a
uma vaga para o doutorado no ano seguinte. Neste mesmo periodo, fui convidada para
participar, como aluna ouvinte, desta disciplina e elaborar um projeto articulado ao curso em
construgdo. Aceitei 0o convite e comecei a participar das aulas, a escrever meu didrio e a
construir o projeto para o processo seletivo. Neste mesmo periodo, outra doutoranda também

comegou a participar do curso.

A proposta do curso e o Projeto Politico Pedagégico foi construida e quando ocorreu o
lancamento do edital do Sistema Universidade Aberta do Brasil (UAB), esse ndo contemplava
aspectos tecnoldgicos necessdrios a oferta do curso na modalidade de Educacgdo a Distancia.
Foi necessdria a sua reestruturacdo para adaptar-se a mesma e concorrer ao edital com a
possibilidade de tornar-se um curso de especializacdo a distancia. Naquele momento, apenas
uma das professoras da disciplina tinha experiéncia nessa modalidade e a maioria dos
doutorandos nao tinha conhecimento da estrutura e do funcionamento do ensino a distincia,
nem experiéncia nessa modalidade. Tal fato exigiu um redimensionamento das atividades

propostas e a retomada do planejamento do curso, uma vez que a propria formagao dos



docentes do curso, que seriam os doutorandos, precisou acontecer através de cursos de
capacitacdo oferecidos pela Secretaria de Educagdo a Distancia, da instituicio. Com a
reestruturacdo do projeto do curso, este ficou vinculado ao Plano de Desenvolvimento
Institucional e ao Projeto Politico Pedagdgico da FURG e também a trajetéria da Educagdo a

Distancia nesta instituicao.

A partir da aprovagdo, retomamos o planejamento do curso. Iniciamos os cursos de
capacitacdo e a divulgacdo do processo seletivo nos polos universitarios. Os cursos de
capacitacdo foram importantes, porque tinhamos como motivagao maior, aprender a trabalhar
com as ferramentas disponiveis da Plataforma para que pudéssemos avangar na organizacao e
no planejamento do curso, além do uso de todos os recursos disponiveis e vidveis, bem como
a sua programacio na Plataforma Moodle'’, e a elaboracio do material diddtico que iria
subsidiar o desenvolvimento do curso. Participamos de um encontro de capacitacdo, onde
aprendemos a programar o ambiente virtual, bem como utilizar os recursos que a plataforma
disponibilizava para o planejamento e a proposi¢do de atividades. Os cursos de capacitagcdo
foram desafiadores porque, naquela época, a FURG estava instituindo e ofertando duas
graduagdes e trés pds-graduagdes nesta modalidade de ensino e a capacitagdo dos professores
ocorreu em conjunto com os dos demais. E o curso de Educacdo Ambiental, por realizar
reunides periddicas e estar articulado na constru¢cdo, no planejamento e na elaboracdo das
atividades, sempre teve um conjunto de questionamentos que contribuiram para qualificar o

planejamento e a constru¢do do curso.

Semanalmente, o grupo de doutorandos, juntamente com as coordenadoras do curso,
reunia-se para discutir a elaboracdo dos mddulos e a estruturagdo destes no ambiente virtual.
Cada moédulo tinha um conjunto de professores responsdveis pelo planejamento das
disciplinas'', pela producdo de material e pela elaboracdo das atividades, porém estas eram
discutidas pelo grupo, apds ponderar todas as consideragdes; em muitos casos, com muitas
discussdes de cunho tedrico e metodolégico e negociacdo de significados, finalizdvamos os

ajustes necessarios para disponibilizar as atividades propostas no ambiente virtual.

'O Moodle é um software livre para produzir e gerenciar atividades educacionais num ambiente virtual voltado
para aprendizagem colaborativa. A interagc@o entre professores, tutores e alunos faz do Moodle uma ferramenta
importante para e-Learnig: treinamento e ensino a distancia.

" Médulo 01: Profa. MSc. Marcia Santiago Aratijo, Prof. MSc. Daniel Porcitincula Prado, Profa. MSc. Tanise
Novello, Prof. MSc Alvaro Luis Avila da Cunha.

Modulo 02: Profa. MSc. Lucia de Fatima Socoowski de Anello, Profa. MSc. Luciara Bilhalva Corréa, Profa.
MSc. Dione Iara Silveira Kitzmann, Profa. MSc. Sibele da Rocha Martins, Profa. MSc. Claudia da Silva Cousin,
Profa. MSc. Leila Mara Barbosa Costa Valle, Prof. MSc. Moacir Langoni de Souza.

Moédulo 03: Todos os professores/doutorandos.

Moédulo 04: Todos os professores/doutorandos.



Aprendemos em conversas de consenso, de dissenso, de conflitos, discussdes,
diferentes concepc¢des do processo educativo, da Educacdo Ambiental, da avaliacdo, do
ensinar e do aprender. Ou seja, aprendemos na mediacdo, no didlogo, no embate, na diferenca,
na partilha, na trama, no coletivo, em rodas, em Comunidades Aprendentes. As aprendizagens
construidas com a participacdo deste curso fizeram-me lembrar do que Wenger (2001)
denomina de trés dimensdes da prética, que s@o: o engajamento mutuo, o empreendimento

conjunto e o repertorio compartilhado.

Para Wenger (ibid.) o engajamento mutuo nao existe no abstrato. Existe porque as
pessoas estdo empenhadas em acdes que foram negociadas entre elas. Ou seja, baseia-se em
relacionamentos sociais. Engajar-se € ter a habilidade de empenhar-se em atividades
significativas e, interagir com outros participantes no curso do empreendimento. Com
destreza e legitimidade para fazer contribui¢cdes, o engajamento, a partir dos simbolos, das
ferramentas e dos documentos da comunidade, possibilita aprendizagem. Em outras palavras,
chegar a acordo sobre o significado de suas acdes tanto explora a comunidade quanto
possibilita a sua formacao. Esta dimensdo da pratica discutida por Wenger (2001) mostra o
potencial formativo do curso para os doutorandos em Educacdo Ambiental que, com o

mergulho no planejamento e desenvolvimento deste, vivenciaram momentos de formacao

fundamentais para o seu processo de formagao enquanto professores e educadores ambientais.

Ao tratar sobre empreendimento conjunto, Wenger (2001) salienta que este pode ser
entendido como objetivo partilhado, decorrente da negociacao, definida no processo de busca;
e cria um padrdo de responsabilidade mutua para trabalhar efetiva e eficientemente em
direcdo a meta negociada; e no interior de uma comunidade de rede social. O empreendimento
conjunto deste grupo foi a constru¢do e o desenvolvimento do curso de Pds-graduacdo em

Educag¢do Ambiental Lato Sensu.

O repertério compartilhado, segundo Wenger (2001), inclui rotinas, palavras,
ferramentas, artefatos, modo de fazer algo, histdrias, gestos, simbolos, géneros, acdes ou
concepcoes que a comunidade produziu no curso de sua existéncia e que se tornou parte de
sua pratica. Combina aspectos reificativos e participativos. Inclui o discurso pelo qual
membros criam declaragdes significativas sobre o mundo, a maneira pela qual expressam suas
formas de sociedade e suas identidades como membros. O repertério compartilhado da
Comunidade Aprendente, envolvida no curso, foi composto pelo planejamento das atividades,
a organizacdo do material didatico, as bibliografias, a realizacdo dos encontros presenciais, a

estruturacdo do curso no ambiente virtual, as discussdes nos espacos de formagao.



A partir das trés dimensdes da pratica, segundo Wenger (2001), o processo central
envolvido na Comunidade Aprendente é a negociacdo de significados. A producdo de
caminhos no engajamento e na pratica pode ser o que causa a experiéncia de significado. A
negociacao de significados - processo pelo qual se experiencia o0 mundo e nele se engaja nao
acontece de repente, mas sdo produzidos ativamente pelas pessoas pelo esmero em todas as
atividades que envolvem o viver. E estes estdo carregados de signos e simbolos que
constituem os sujeitos envolvidos no processo, com marcas que revelam as suas trajetdrias e

suas formas de compreender a realidade.

3.2 A PROPOSTA PEDAGOGICA DA NAVEG@CAO

Ao construir o curso de especializagdo em Educacdo Ambiental Lafo Sensu, apostou-
se na formacdo de uma Comunidade Aprendente. Tal aposta deve-se a importancia da
formacdo de educadores ambientais e também a necessidade de partilhar e construir saberes
com atores sociais atuantes em dreas desprovidas de oportunidades para a formagdo

continuada, e constituir uma rede de Educacdo Ambiental.

O curso pretendeu contribuir na formac¢do de cidaddos criticos-transformadores da
crise socioambiental vigente, a partir de seus entendimentos e vivéncias em Educacao
Ambiental. Orientou-se por uma formacao propositiva, pois foram solicitados a elaboracdo, o
planejamento, a execucdo e o registro de um Projeto de Ac¢do Ambiental vinculado a
problemadtica ambiental local. Pretendeu-se, por meio do curso, uma formacdo baseada no
didlogo critico sobre as questdes ambientais, favorecendo o desenvolvimento da autonomia,
da curiosidade, da postura critica, da observagdo e da anédlise, de modo que a Comunidade
Aprendente ampliasse seus conhecimentos e, dessa forma, sua atuacdo, contribuindo para a

compreensdo de sua acdo enquanto educadores ambientais.

O curso teve, como objetivo geral, oportunizar a formacao continuada de educadores e
gestores ambientais voltada para a tematica da Educacdo Ambiental, utilizando Tecnologias
da Comunicag¢do e Informacao, para favorecer aprendizagens que possibilitem a compreensdo

da tematica da Educacdo Ambiental de forma complexa.

Os objetivos especificos do curso foram: propor discussdes sobre a crise

socioambiental no Brasil e no mundo; explorar alternativas tedrico-priticas para a



compreensdo da crise ambiental; proporcionar trocas de experiéncias em Educagdo Ambiental

e Educagdo a Distancia; construir Comunidades Aprendentes de educadores ambientais.

Além de ser um curso de Pés-graduagdo em Educacdo Ambiental Lato Sensu, cujo
objetivo foi desenvolver a formacdo continuada para professores e gestores, também foi um
espaco de formacdo docente para as coordenadoras e também para os doutorandos do
Programa de P6s-Graduacao em Educagdo Ambiental, da FURG, que tiveram a oportunidade
de atuar no planejamento e na constru¢cdo do curso, bem como professores, tutores a distancia,

orientadores e pareceristas.

3.3AROT@

O curso de 420 horas/aula foi organizado em quatro moédulos, com a seguinte

organizacdo curricular e carga horaria, conforme mostra o Quadro O1:

Quadro 01. Grade curricular do curso de Pds-graduacdo em Educacdo Ambiental Lato Sensu.

Moédulo Disciplinas Hora/aula
Moédulo I Fundamentos da Educacdo Ambiental 45
Apropriagdo Digital 45
Moédulo IT Constituicao de Educadores Ambientais 45
Educagdo no Processo de Gestdo Ambiental 45
Projetos de A¢do Ambiental 60
Moédulo IIT | Semindrio Integrador I 45
Semindrio Integrador 11 45
Modulo IV | Trabalho de Conclusao de Curso 60

Considerando a especificidade que deve caracterizar um processo de formacdo, a

organizacao curricular do curso orientou-se pelos seguintes principios:

v’ abordagem epistemoldgica dos objetos de conhecimento numa perspectiva
interdisciplinar a partir de interrelacdes e as mutuas influéncias entre os

diferentes campos do saber;

v' concepgdo sdcio-histérica do conhecimento, entendido como produto da
constru¢do e reconstru¢do histérica dos seres humanos em suas interacdes nos

diferentes contextos sociais em que atuam;



v' acdo pedagdgica emancipatéria, entendida como processo coletivo de
constru¢do e reconstru¢do do conhecimento educacional, desenvolvendo a
autonomia intelectual e a postura critica como capacidades pessoais através de

um processo participativo de democracia responsavel.

3.4 OS CAIS DOS PORTOS

No curso, foram oferecidas 60 (sessenta) vagas, sendo destinadas 12 (doze) para cada
municipio-sede dos polos universitdrios. O ndmero de vagas levou em consideracdo a
disponibilidade de professores, o interesse dos polos, conforme apresentado pelas Secretarias

Municipais de Educacio e as condi¢des para manter uma educacao de qualidade.

O curso foi ofertado para 05 (cinco) municipios-sede, que sdo: Sdo José do Norte,

Mostardas, Santo Antonio da Patrulha, Sao Lourenco do Sul e Santa Vitéria do Palmar.

Os municipios-sede dos polos universitarios localizam-se numa drea morfoldgica
denominada planicie litoranea, que corresponde a uma extensa faixa de terrenos arenosos com
aproximadamente 500 km de extensdo. Esta biorregido possui as maiores lagoas do Brasil,
que sdo a Lagoa Mirim, a Lagoa Mangueira e a Lagoa dos Barros. Além da maior laguna do

mundo, que € a Lagoa dos Patos.

Os municipios situam-se distantes de centros universitarios, o que dificulta a formacao
continuada dos aprendentes, que sdo em sua maioria professores das redes municipal, estadual

e particular de ensino, e gestores publicos.

Os polos universitarios sdo estruturas fisicas utilizadas para a execugdo
descentralizada de algumas das fung¢des didatico-administrativas do curso, organizado com o
apoio dos governos municipais e estaduais'?. Desempenha um papel importante para os
processos formativos. Funciona como um mini campus, dai a necessidade de disponibilizar de
infraestrutura adequada, com sala de aulas para a realizacdo dos encontros presenciais,
bibliotecas com acervos atualizados, laboratério de informatica com recursos tecnolégicos e
com o uso da internet disponivel, espaco adequado para a realizacdo de estudos e pesquisa e,

também, acesso ao tutor presencial.

"2 Disponivel em: http://www.uab.mec.gov.br/polo.php. Acesso em 04/02/2010.



3.5 APRESENTACAO DOS NAVEG @NTES

Para a inscri¢c@o no curso, foi solicitado curriculum vitae impresso e documentado e o
memorial descritivo, onde cada candidato precisou narrar a sua trajetdria pessoal e académica,
os documentos de identificacdo e o diploma do curso de graduagdo reconhecido pelo MEC.
Inscreveram-se um total de 162 candidatos, sendo 39 alunos do sexo masculino e 123 do sexo
feminino. Apds a andlise do curriculo e do memorial descritivo, foram selecionados os 60
(sessenta) candidatos, que compuseram o corpo discente do curso, sendo selecionados 13

alunos do sexo masculino e 47 do sexo feminino.

Para compreender o perfil dos aprendentes, eles foram organizados considerando a
distribuicao por faixa de idade, género, polo universitirio, formacao inicial e a drea de atuagdo

profissional.

Na Tabela 01, podemos visualizar a distribuicdo dos aprendentes por idade.

Tabela 01. Distribuicéo dos aprendentes por idade

Idade N°de aprendentes %

25-29 14 23
30-34 10 17
35-39 12 20
40 — 44 10 17
45 - 49 06 10
50 -54 07 11
55-59 01 2
Total 60 100
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Figura 01. Distribui¢do dos aprendentes por idade

Os dados mostram a distribui¢do por idade. Dos 60 (sessenta) matriculados, a faixa

etiria tem uma amplitude que se estende dos 25 aos 59 anos, sendo que a faixa que



corresponde dos 25 aos 29 anos tem a maior concentracdo de aprendentes, com o equivalente
a 23%, seguido da faixa etdria dos 35 aos 39 anos, com um percentual de 20% do total. Esses
percentuais mostram que os aprendentes concluiram a sua formacgao inicial em um curto
periodo de tempo e que sdo professores e gestores que ingressaram recentemente na carreira

profissional.

A Tabela 03 mostra a distribui¢do dos aprendentes por género:

Tabela 02. Distribuiciio dos aprendentes por género

Género N° de aprendentes %

Feminino 47 80

Masculino 13 20
Total 60 100
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Figura 02. Distribui¢do dos aprendentes por género

Considerando o género, tivemos 80% dos participantes do sexo feminino e 20 % do
sexo masculino. Tais percentuais vao ao encontro da histéria desses municipios, onde
predomina o desenvolvimento de atividades relacionadas ao setor primdrio, ou seja,
agricultura e pecudria. Estas atividades utilizam, em sua maioria, a mao-de-obra masculina,
principalmente porque o modelo de sistema agricola praticado nesses municipios € a
agricultura itinerante de subsisténcia ou rog¢a e também a agricultura de jardinagem, que
utiliza mao-de-obra familiar, 0 que em certa época restringiu 0os homens dessas localidades de

se ausentar das atividades para estudar.

A distribui¢do do nimero de vagas e o percentual de evasdo por polo universitrio

podem ser verificados na Tabela 03 e na Figura 03:



Tabela 03. Distribuicéo de vagas e evasdo por polo universitario

Polos universitarios N°devagas % Evasao %

Mostardas 12 20 04 33

Sao José do Norte 12 20 03 25

Santa Vitéria do Palmar 12 20 01 08

Santo Antdnio da Patrulha 12 20 00 00

Séo Lourengo do Sul 12 20 00 00
Total 60 08

Distribuicdo de vagas e evasio por polo universitirio

Vagas e evasdo (%)
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Palmar Patrulha Sul
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Figura 03. Distribui¢do de vagas e evasdo por polo universitario

Foram distribuidas 20% das vagas para cada polo universitdrio, sendo que todos os
municipios preencheram o percentual destinado. Considerando o nimero de vagas ofertadas e
a evasdo existente no curso, podemos dizer que os polos universitarios de Santo Antonio da
Patrulha e S3do Lourenco do Sul ndo tiveram evasdo. No polo de Mostardas, 04 (quatro)
estudantes evadiram do curso, o que representou 33%. Em Sao José do Norte ocorreu a
evasdo de 03 (trés), o que corresponde a 25% de evasdo. E, em Santa Vitéria do Palmar,

ocorreu a evasao de 01 (um) aprendente, o que corresponde ao percentual de 8%.

Considerando a formacdo inicial, os dados da Tabela 04 revelam vérios cursos de
formacao inicial, pelo que podemos considerar que a Educacdo Ambiental é uma temdtica que
pode ser problematizada em vdrias dreas do conhecimento, ou seja, seu cariter

interdisciplinar, conforme € sugerido na Politica Nacional de Educacio Ambiental (PNEA).



Tabela 04. Formacao inicial dos aprendentes

Formacio inicial N° de aprendente: %0
Ciéncias Bioldgicas 15 25
Pedagogia 13 21
Geografia 06 10
Histéria 06 10
Quimica 06 6
Letras 03 5
Direito 03 5
Artes Visuais 02 3
Engenharia Agronémica 02 3
Odontologia 01 2
Oceanologia 01 2
Administracdo de Empresas 01 2
Comunicac¢do Social 01 2
Agricultura e Zootecnia 01 2
Engenharia Civil 01 2
Total 60 100
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Figura 04. Formagdo inicial dos aprendentes

Considerando a formacgdo inicial dos aprendentes e relacionando-a com a drea de
atuacdo profissional, podemos constatar que existe um predominio da realizagdo de cursos de
licenciatura em diversas dreas do conhecimento. Dentre elas podemos citar Letras (5%),
Geografia (10%), Ciéncia Bioldgicas (25%), Quimica (6%), Histéria (10%), Pedagogia
(21%), Artes Visuais (3%), Agricultura e Zootecnia (2%). Esse levantamento revela que 81%
dos aprendentes sdo professores vinculados as redes municipal, estadual e particular de
ensino. E, além disso, histérias de mulheres e homens que, durante o processo de formacgado
inicial, realizaram migragdes pendulares ou sazonais para poder concluir o curso e retornar ao

seu municipio de origem.

A graduacdo dos gestores publicos estd vinculada as dreas: Direito (5%), o que
equivale a 03 (trés) aprendentes; Administracdo de Empresas (2%), referente a 01 (um)
aprendente; Oceanologia (2%); Odontologia (2%); Engenharia Civil (2%); a formagdo do

técnico agricola (2%) relaciona-se a Engenharia Agrondmica; a jornalista (2%), com



Comunicacdo Social; e o tutor a distancia (2%), a Engenharia Agrondmica. Esses dados

revelam que, no curso, 19 % dos aprendentes atuavam na gestao.

O Quadro 02 mostra a distribui¢do dos aprendentes cujo ingresso no campo de atuacao

profissional ocorreu concomitante com o ano de conclusao do curso de formagao inicial.

Quadro 02. Ingresso no campo de atuacao profissional e a conclusdo da formacéo inicial foram

simultaneos
Polo Instituicio Atuacao Conclusao da Formacao
universitario Profissional graduacao continuada
Mostardas FURG 2000 2000 2006
ULBRA 2007 2007 2006
Sdo Lourenco UCPEL 1985 1985 2005
do Sul UCPEL 2001 2001 2002
Santo FACOS 1989 1989 2006
Antbnio da
Patrulha

O Quadro 03 mostra a distribuicdo dos aprendentes, destacando aqueles cuja
conclusdo do curso de formagdo inicial antecede o ingresso no campo de atuagdo profissional

por polo universitario.

Quadro 03. Formacao inicial antecede o ingresso no campo de atuacao profissional

Polo Instituicao Atuacio Conclusio da Formacao
universitario Profissional graduacao continuada
Mostardas FURG 1999 1998 2006
FURG 2005 2004 2007
FURG 2006 2005 2007
ULBRA Rk 2006 2007
Sdo José do FURG 1989 1984 2006
Norte
Santa Vitdria FURG 1996 1995 HokkE
do Palmar UCPEL 2005 2004 2005
UCPEL 2005 2004 2007
UFPEL 2003 1997 ok
UFPEL 1990 1988 2006
FURG 2001 1999 2006
Sao Lourengo UFPEL oo 2005 2005
do Sul
Santo UNISINOS 1997 1996 2007
Antonioda | UNISINOS 2001 1999 2007
Patrulha

PUCRS 1979 1978 2007



O Quadro 04 mostra a distribuicdo dos aprendentes, destacando aqueles cuja
conclusdo do curso de formacdo inicial sucede o ingresso no campo de atuag@o profissional

por polo universitario.

Quadro 04. Formacio inicial sucede o ingresso no campo de atuacio profissional.

Pélo Instituicio Atuacao Conclusao Formacao
universitario profissional da graduacao continuada
Mostardas ULBRA" 1996 2006 2007
ULBRA 1988 2000 2006
ULBRA 1998 2007 2006
FURG 1996 2003 2004
FURG 2002 2006 2006
FURG 1999 2002 2005
Sdo José UCPEL 1999 2006 2006
do Norte FURG 1998 2006 2006
FURG 1974 1979 2006
FURG 1989 1994 2006
FURG 2003 2006 2007
UCPEL 1993 2005 2005
FURG 2000 2006 2006
FURG 1989 1997 1999
URCAMP 1997 2006 2004
FURG 1982 2007 2007
FURG 1996 2004 2007
Santa Vit6ria UCPEL 1980 1984 2007
do Palmar FURG 1984 1993 2006
UCPEL 1996 2002 2007
FURG 1985 1986 2006
FISCS 1982 1987 2006
UNISINOS 1986 1988 1996
Sdo UFPEL 1982 2006 2005
Lourenco UFPEL 1995 2002 2006
do Sul UFPEL 1976 2006 2007
UFPEL 1981 1992 2007
UCPEL 2006 2007 2005
UFPEL 2000 2006 2006
FURG 1970 1977 2007
UFSM 1982 1992 2007
UFPEL 1980 2006 2006
Santo Antdnio FACOS 1980 2004 2006
da Patrulha ULBRA 2002 2004 2002
UFRGS 1991 2004 2007
UFRGS 1993 2004 2003

"3 Projeto Brasil 500 anos. Os cursos de graduagdo oferecidos na Universidade Luterana do Brasil neste projeto
eram ministrados nos finais de semana (sexta-feira a noite e sibado pela manha e tarde).



FACOS
ULBRA
UNISINOS
FPAECL

O Quadro 02 mostra que 8% correspondente a 05 aprendentess realizaram a formacao
inicial e ingressaram no mercado de trabalho concomitantemente com a conclusdo do curso; o
Quadro 03 mostra que 27%, que equivale a 16 aprendentes, concluiram a formagdo inicial e
posteriormente ingressaram no mercado de trabalho; e o Quadro 04 mostra que 65%
representando um total de 39 aprendentes, ingressaram no mercado de trabalho e
posteriormente realizaram a formacao inicial. Os episddios de formacgdo, independente da
relacdo estabelecida entre formacdo inicial e ingresso no mercado de trabalho mostram a
participacdo em atividades de formagdo continuada recentes. Tais atividades constituem-se
principalmente em Jornadas Pedagégicas oferecidas pelas Secretarias de Educacdo dos

respectivos municipios e, ocasionalmente, em participacdo em simpdsios, semindrios,

encontros € congressos.

A Tabela 05 mostra as institui¢des onde os aprendentes realizaram os cursos de

graduagao.

2002
2001
2002
1985

2006
2004
2007
1988

2007
2007
2007
2006

Tabela 09. Instituicdes onde foram realizados os cursos de graduacio

Instituicio N° de aprendentes %
FURG 21 35
UFPEL 09 15
UCPEL 09 15
ULBRA 07 11
UNISINOS 04 6
FACOS 03 5
UFRGS 02 3
FAPA 01 2
FISCS 01 2
UFSM 01 2
PUCRS 01 2
URCAMP 01 2
TOTAL 60 100
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Figura 05. Institui¢des onde foram realizados os cursos de graduagdo

O gréfico 05 mostra as instituicdes onde os aprendentes realizaram os cursos de
formacdo inicial. Pelos dados, percebe-se que a distribuicdo estd relacionada com a
proximidade de centros urbanos que disponibilizam o ensino superior. Podemos constatar que
a FURG foi a instituicdo com maior percentual, num total de 35%, o que corresponde a 21
aprendentes. Isso justifica-se, porque o municipio do Rio Grande, que é a sede desta
institui¢do, € a mais proxima dos municipios de Mostardas, Sao José do Norte e Santa Vitdria
do Palmar, o que viabilizou a frequéncia em maior representatividade. E também porque a
FURG ofertou o curso de Pedagogia para professores vinculados as escolas desses municipios
nas suas sedes, o que facilitou o acesso. O municipio de Santa Vitéria do Palmar possui um
campus da UCPEL, o que possibilitou que muitos alunos realizassem o curso de graduacdo
nessa institui¢do. Seguindo este raciocinio, pode-se verificar o predominio da UFPEL e da
UCPEL para o polo universitario de Sao Lourenco do Sul. J4 o polo de Santo Antdnio de
Patrulha, por estar proximo da regido metropolitana de Porto Alegre, dispde de acesso a um
maior nimero de instituicdes e, com isso, possui uma distribuicdo mais diversificada.
Entretanto, é importante destacar que 11% dos aprendentes realizaram a graduag¢do na
ULBRA, no Projeto Brasil 500 anos. Esse projeto possibilitou a formagao inicial dos
aprendentes, em especial daqueles vinculados a atuacdo profissional, pois foi ofertado nos

finais de semana, em especial nas sextas-feiras a noite e nos sdbados pela manha e tarde.

A Tabela 06 mostra quando ocorreu o ingresso dos aprendentes no campo de atuacdo

profissional e articula com a entrada no ensino superior e a conclusdo do curso.



Tabela 06. Conclusio do curso de graduagdo e atuacdo profissional

Conclusio do curso de graduacio N°de %
aprendentes

Ingresso no campo de atuacgdo profissional antecede a formagao inicial. 39 65

Ingresso no campo de atuagdo profissional sucede a formacdo inicial. 16 27

Ingresso no campo de atuacdo profissional e conclusio da formagao inicial foram 05 8

simultineos.

TOTAL 60 100
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Figura 06. Conclusao da graduacéo e atuagdo profissional

Segundo os dados acima, podemos afirmar que 65% dos aprendentes, o que

corresponde a um total de 39 alunos, realizaram o curso de formagao inicial (graduag¢do) em

consonancia com a atuagdo profissional. Apenas 27%, equivalente a 16 alunos, ingressaram

no mercado de trabalho apds concluir o curso de graduagdo. J4 8%, o que corresponde ao total

de 5, ingressaram no mercado de trabalho no ultimo ano do curso de graduagao.

Os dados da Tabela 07 mostram as areas de atuagdo profissional dos aprendentes.

Tabela 07. Distribui¢éo dos aprendentes por campo de atuagdo profissional

Atuacio profissional N°de aprendentes %

Professor(a) 47 79

Gestor(a) 08 13

Outros 05 8
Total 60 100

Distribui¢do dos aprendentes por campo de atuaciio profissional
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Figura 07. Distribui¢do dos aprendentes por campo de atuag@o profissional




Com relacio a drea de atuagdo profissional, tivemos a seguinte distribuicdo:
professores (79%), o que equivale a 47 aprendentes, gestores publicos (13%), que

corresponde a 08, e outras profissdes com um percentual de 8% referente a 5 aprendentes.

Os indices de evasao (E), aprovacao (A) e reprovacao (R) por médulo e também pelo

nimero total de aprendentes podem ser visualizados na Tabela 08:

Tabela 08. indices de evasio, aprovagio e reprovagio por médulo e total

Moédulos N°deaprendentes E % A % R %

Moédulo I 60 03 5 57 100 00 O
Moédulo 1T 57 05 8 52 100 00 O
Moédulo III 52 01 2 49 94 02 4
Médulo IV 49 00 0 49 100 00 O
Total 49 09 49 02

Dos 60 (sessenta) alunos matriculados, 82% concluiram o curso, 5% evadiram no
Moédulo I e 8 %, no Mdédulo II. No Médulo IIT houve 2% de evasdo e a reprovacao de 4%. No

Moédulo IV nao ocorreu evasao nem reprovagao, finalizando com 100% de aproveitamento.

3.6 OS TRIPUL@NTES: A TUTORIA

A tutoria, segundo Moraes et al. (2003, p. 5), € um termo amplamente utilizado na
Educacdo a Distancia, referindo-se ao individuo que atua como um facilitador da
aprendizagem do aluno a distancia e, principalmente, media a relacdo desse aluno com a
instituicao, colegas e professores. Ainda, segundo essas autoras, a relacdo dos diversos papéis
e fungdes que o tutor deve desempenhar € variada e complexa, adequando-se de instituicdao

para instituicdo, ao modelo organizacional e a estratégia pedagdgica que adotam.

Considero que o tutor, presencial ou a distancia, desempenha um papel fundamental
para essa modalidade de educacdo, pois € ele que estd em contato permanente com os alunos,
motivando-os continuamente, orientando-os no planejamento e na realizacdo de seus estudos,
estimulando-os na busca de novas informagdes, na comunicacao formal ou informal com os
demais aprendentes do curso, como também na cooperacdo/colaboracdo mitua. Ou seja, o
tutor precisa desenvolver habilidade para avaliar, facilitar, mediar, motivar, orientar e ter
fluéncia digital. Novello e Laurino (2009, p. 09), ao discutir sobre o papel do tutor e do

professor na Educagdo a Distancia, destacam a pertinéncia de estabelecer uma cultura que



considere o tutor como um parceiro do professor no desenvolvimento de um trabalho
cooperativo. Segundo essas autoras, cabe também ao tutor intervir na concepcao pedagdgica
do material didatico, bem como, no estabelecimento de estratégias pedagdgicas por meio de

um processo coletivo e estreito com o professor.

Na funcdo de avaliador, o tutor considerard as habilidades inerentes e conquistadas
pelos alunos no decorrer das atividades propostas. Na fun¢do de facilitador, o tutor, conforme

Almeida (2000), precisa:

reconhecer o momento propicio de intervir para promover o pensamento do
sujeito e engajar-se com ele na implementacio de seus projetos,
compartilhando problemas, sem apontar solugdes; respeitando os estilos de
pensamento e interesses individuais; estimulando a formalizagao do
processo empregado; ajudando assim o sujeito a entender, analisar, testar e
corrigir os erros. (ALMEIDA, 2000, p. 79)

O tutor, ao desempenhar o papel de facilitador, pode contribuir para a formacdo dos
aprendentes, a medida que auxilia no amadurecimento das suas competéncias tecnoldgicas de
navegacdo, ou seja, em seu processo de apropriacdo digital, bem como na realizacdo de
pesquisa, de comunicagdo eletronica e do uso de aplicativos disponiveis como recurso no

ambiente virtual.

Na funcdo de mediador, o tutor procura manter as discussdes tanto nos féruns quanto
em outros recursos utilizados, focadas no assunto proposto para o debate, intensificando e
problematizando as categorias emergentes e encaminhando novas reflexdes. Ja na funcio de
motivador, o tutor deve despertar o interesse dos alunos a explorarem o material disponivel no
ambiente virtual, estimulando assim uma acdo colaborativa. Ou seja, o tutor, no papel de
motivador, deve incentivar a construcdo de uma aprendizagem autbnoma, um dos objetivos
dessa modalidade de ensino. O tutor, ao desempenhar a fun¢do de motivador, segundo
Rodrigues (2003, p. 36), estard contribuindo para a formagao de seres que nao reproduzam
informacdo, mas que reflitam sobre a informacdo recebida e interajam com o meio para a

elaboracdo de novos produtos.

Por fim, na funcao de orientador, o tutor deve promover a aprendizagem do aluno para
que ele possa construir o conhecimento em um ambiente que o desafie e o motive para
exploracdo, pesquisa, reflexdo e descoberta. Ou seja, deve buscar com o aluno o

desenvolvimento e constru¢do do processo de aprendizagem.

Segundo Levy (1999, p. 171), a competéncia do tutor deve deslocar-se no sentido de

incentivar a aprendizagem e o pensamento. A orientacdo na modalidade de ensino a distancia,



o atendimento efetuado pelo tutor dar-se-ia a partir das necessidades do aluno, que busca
situar-se no contexto da aprendizagem. Os recursos tecnoldgicos sdao os mediadores do
didlogo do tutor com o aluno e as informacdes prestadas e as orientagdes realizadas
necessitam de compromisso ético com o processo formativo. A atividade de tutoria pode ser

desenvolvida a distancia ou de forma presencial.

No curso, os tutores desempenharam multiplas funcdes inerentes ao cargo, devido a
intencionalidade deste de se constituir como um espaco de formagao para os doutorandos que
eram também aprendentes do processo, ou seja, estavam num processo de formar formando-

S€.

3.6.1 A TUTORIA PRESENCIAL

O tutor presencial acompanhou a realizacdo e o desenvolvimento do curso junto ao
polo universitario, estando disponivel presencialmente e desempenhando as funcdes de
facilitador, mediador, motivador, orientador do processo de apropriacdo digital dos
aprendentes com relacdo a davidas e problemas nas atividades propostas. A tutoria presencial
efetivou-se com o encontro direto das tutoras com os respectivos alunos em atividades de
aprendizagem colaborativa. As atividades presenciais planejadas pelas disciplinas permitiram
que as tutoras tivessem um conhecimento mais apurado sobre o perfil dos alunos, tornando
possivel um acompanhamento sistemético para aqueles que demandavam de atengdo. O curso
de Pds-graduacdo em Educacdo Ambiental Lato Sensu teve 05 (cinco) tutores presenciais,
sendo que cada tutor prestava atendimento e assessoria para os aprendentes na respectiva sede
do polo, bem como coordenava as atividades coletivas propostas pelos professores que

exigiam a participacdo de todos os aprendentes no polo.

A titulacdo minima exigida para a selecdo dos tutores presenciais foi o curso de
graduacdo completo, fluéncia digital e o candidato também precisava residir no municipio-
sede do polo. Zuin (2006, p. 944), ao falar sobre os tutores presenciais, destaca que estes sao
contratados pelos municipios e deverdo ter formacdo superior adequada as dreas especificas

das disciplinas dos cursos.

Rosini et al (2008, p. 04) destacam que a atividade de tutoria presencial consiste em:
realizar as tarefas, seguindo a programacao dos cursos e as diretrizes da tutoria da institui¢ao

sede da EAD; propor ao aluno os meios e recursos necessdrios para o desenvolvimento de



seus estudos independentes, real¢cando, dessa forma, a sua autonomia quanto aos estudos;
facilitar as informagdes e dar sugestdes, ajudando-o a tragcar seu percurso académico e
proporcionar sempre um didlogo reflexivo seja individualmente seja em grupo. Em suma, os
tutores presenciais sao agentes interlocutores com todo o contexto e cenario do Educagdo a
Distancia. As consideragdes acima mostram que € fundamental a formagdo continuada destes
tutores. Durante o curso, os tutores presenciais participaram de cursos de capacitagdao
oferecidos pela Secretaria de Educacdo a Distancia, da FURG, nos encontros presenciais
realizados no inicio e no final de cada mddulo e também nos dois encontros coletivos
realizados na FURG, o primeiro em abril de 2007, em consonancia com o II Congresso
Nacional de Alfabetizacdo e Educacio Ambiental e o segundo, em agosto de 2007, no VII
Semindrio de Pesquisa Qualitativa: fazendo metodologia. Nestes encontros, em Rio Grande,
os aprendentes tiveram a oportunidade de conhecer a FURG, o quadro de professores do
curso, os alunos e tutores presenciais dos demais polos universitarios, de assistir palestras e
participar de espacos de didlogos com pesquisadores em Educacdo Ambiental, os quais foram
referenciais utilizados no curso, bem como discutir seus Projetos de A¢ado Ambiental. Até a
realizagdo destes dois encontros coletivos na FURG, a comunicacd@o entre os diferentes polos

dava-se via ambiente virtual (Plataforma Moodle), em especial nos féruns de discussao.

3.6.2 A TUTORIA A DISTANCIA

A tutoria a distancia possibilitou o estabelecimento de novos canais de comunicagdo
entre a Comunidade Aprendente. Fez a mediacdo entre os alunos e os demais participantes do
processo que foram os professores, os demais tutores e os alunos de diferentes polos

universitarios.

O curso contou também com 11 (onze) tutores a distancia. Os tutores a distancia eram
os doutorandos do Programa de Poés-graduacdo em Educagdo Ambiental, da FURG, que
desempenharam multiplas fungdes no curso. Eram professores, de acordo com os mddulos e
suas respectivas disciplinas, conforme ja foi mostrado anteriormente, mas sempre foram
tutores a distdncia e, no Mddulo IV, orientaram os Trabalhos de Conclusio de Curso. A
distribuicao dos aprendentes por tutor a distancia ocorreu no comego do Mdédulo I, sendo que,
no inicio do Médulo II, fizemos a troca dos aprendentes e tutores. Nos Mddulos IIT e IV nao

houve mudanca de tutores, porque estes ja estavam acompanhando a elaboracdo dos Projetos



de A¢do Ambiental, que posteriormente constituiram os Trabalhos de Conclusao de Curso. Os

doutorandos participaram dos cursos de capacitacdo para professores e também tutores.

Durante o Moédulo I, contamos com a participagdo de uma tutora a distancia, que nao
fazia parte do quadro de professores do curso. No término do Mddulo 1, foi desvinculada da
atividade, e também ocorreu a saida de um doutorando do quadro de professores, o que exigiu
uma reestruturacdo. Posteriormente, tivemos duas mestrandas realizando o estdgio de
docéncia no curso. Uma, do Programa de Pés-graduagcao em Educacdo em Ciéncias Quimica
da Vida e Saudde, e outra, do Programa de Pds-graduacdo em Educacdo Ambiental. Também
contamos com a participagdo de um tutor a distincia voluntdrio, mestre em Educacdo

Ambiental, que facilitou o desenvolvimento do curso.

No final do Médulo III, tivemos o afastamento parcial de uma doutoranda e o
desenvolvimento de uma tutoria partilhada. Esta foi uma nova experiéncia formativa e um
desafio para os aprendentes, que passaram a ser acompanhados por dois tutores. E também
houve a saida de outra doutoranda do quadro de professores, o que exigiu o remanejo de seus
alunos. Naquele momento, os aprendentes estavam iniciando o Médulo IV, onde foi escrito o
Trabalho de Conclusao do Curso e, por isto, a coordenadora do curso assumiu a orientagao.
Os doutorandos, que foram professores do curso, tutores a distancia e orientadores, também

participaram das bancas de avaliacdo dos Trabalhos de Conclusao de Curso.

Durante a constru¢do e a execucdo do curso, os doutorandos vivenciaram vdrias
oportunidades formativas, ao desempenhar a funcdo de tutor a distancia, professor e
orientador dos Trabalhos de Conclusdo de Curso. Certamente, contribuiram para o processo
de formacdo destes enquanto pesquisadores e educadores ambientais, pois tiveram a

oportunidade de exercitar as funcdes e desenvolver as habilidades inerentes a estas.



A guisa de construcao de argumentos

Neste capitulo, busquei mostrar as lagoas por onde naveg@mos, a partir da
caracterizacdo do curso de Pds-graduacdo em Educacdo Ambiental Lato Sensu a distancia.
Apresentei sua trajetéria, desde a construgdo, perpassando pelo desenvolvimento até sua
conclusdo. Tracei o perfil dos aprendentes, os indices de evasdo, o desenvolvimento
curricular. Discuti o papel da tutoria (presencial e a distancia) e suas implicagdes no processo
formativo, com o intuito de mostrar a potencialidade do curso enquanto um espaco de
formacdo de educadores ambientais. Apresentar este detalhamento possibilitou mostrar quem
sd0 o0s sujeitos participantes desta pesquisa, bem como o processo de formacdo continuada
que realizaram, que contribuiu para se constituirem educadores ambientais. O exercicio de

escrita deste capitulo permitiu-me compreender que:

v os indices do curso mostraram a pertinéncia e a viabilidade de apostar na
formacdo continuada na modalidade de Educacdo a Distancia, para atores
sociais que residem em dreas geograficamente distantes de centros
universitarios;

v/ a importincia formativa de pensar e desenvolver um curso de Educagdo

Ambiental, com um repertério compartilhado para a formacdo de educadores

ambientais;

v’ a organizagdo curricular € o conjunto de atividades propostas possibilitou a

formacao de uma Comunidade Aprendente de educadores ambientais.
v este curso de formagdo continuada foi um empreendimento conjunto que
contribuiu para que a Comunidade Aprendente tornasse mais complexa a

compreensdo da Educagdo Ambiental.

Com estes argumentos, reforco o argumento desta tese sobre a potencialidade da
Educagdo a Distancia, porque ela intensifica processos de pertencimento, pois a formagao via
teorizacdo sobre pertencimento, a acdo em Educacdo Ambiental e a escrita narrativa fazem-se

no lugar onde o aprendente atua.



4. A construcdo das cartas ndutic@s



O Olho é uma espécie de globo,

é um pequeno planeta

com pinturas do lado de fora.
Muitas pinturas:

azuis, verdes, amarelas.

E um globo brilhante:

parece cristal,

é como um aqudrio com plantas
finalmente desenhadas: algas, sargacos,
miniaturas marinhas, areias, rochas,
naufrdgios e peixes de ouro.

Mas por dentro hd outras pinturas,
que ndo se véem:

umas sdo imagens do mundo,
outras sdo inventadas.

O Olho é um teatro por dentro.

E as vezes, sejam atores, sejam cenas,

e as vezes, sejam imagens, sejam auséncias,
Sformam no olho, ldgrimas.

Cecilia Meireles

Neste capitulo, leitor, vocé ird encontrar as cartas de naveg@cao utilizadas para
realizar a pesquisa. Apresento como foi construida a metodologia, destacando o caminho do
pensamento, bem como as ferramentas utilizadas para realizar a andlise e interpretacao dos
dados. Mostro como foi produzido o conjunto de dados que constituem o corpus da pesquisa e

o exercicio de analise.

As cartas de naveg@c¢ao indicam as correntes maritimas utilizadas para naveg@r na
metodologia da pesquisa e estas revelam a articulacdo entre o problema de pesquisa, seus
objetivos e o didlogo com os referenciais basilares que a fundamentam. Elas foram tracadas,

ao naveg @r pelo curso de Pds-graduacdo em Educacdo Ambiental Lato Sensu.

Ao tracar as cartas de naveg@c¢ao, dialoguei com alguns autores que ajudaram a tornar
mais complexa a compreensao da pesquisa, bem como a importancia e as implicacdes das

escolhas metodoldgicas para a compreensao do problema.

Dentre eles, destaco Demo (2000), que salienta que uma pesquisa € definida como um
didlogo inteligente e critico com a realidade, tomando como referéncia que o sujeito nunca da
conta da realidade e que o objeto é sempre também um objeto-sujeito. A compreensao de
pesquisa desse autor rompe com a visdo de ciéncia positivista, dominante no reducionismo
cartesiano, marcada por sua linearidade e por simplificar e reduzir os fendmenos complexos

da realidade.



E importante compreender os elementos que contribuiram para a formacio dos
educadores ambientais participantes do curso, pois eles pertencem a uma mesma biorregiao e,
por isso, possuem caracteristicas que sdo particulares de cada municipio. E, ao mesmo tempo,
fazem parte da realidade dos demais, influenciando em sua configuracio espacial e também

dindmica econdmica, politica, histdrica, cultural e ambiental.

Moraes e Galiazzi (2007) salientam que o conteido e a metodologia sdo dois
elementos interrelacionados em uma pesquisa, onde o conteido compreende o tema e o
problema, os fundamentos tedricos e os resultados em termos de descri¢des e interpretacoes; e
a metodologia engloba os pressupostos epistemoldgicos e filoséficos, os métodos de coleta,
andlise e interpretacdo dos dados e informagdes necessdrios para a compreensao do objeto de

estudo.

Partilho, com Minayo (2001), a compreensao de que a metodologia da pesquisa € o
caminho do pensamento e a pratica utilizada para abordar a realidade. Considero que esta
constitui-se em um processo subjetivo e dindmico, construido por cada pesquisador, carregado
de crengas, valores, teorias e ideologias. Ou seja, a constru¢do da metodologia da pesquisa €
um exercicio artesanal que requer um ir e vir dialégico e reflexivo, que busca dar sentido e, ao
mesmo tempo, compreender e explicar o sentido dos portos ancorados, seus significados, as

implicagdes de suas escolhas, as dguas a naveg@r, as rot@s a percorrer.

E importante delimitar a base tedrica que fundamenta a pesquisa, porque ela revela a
identidade do pesquisador, suas crengas e suas ideologias, além de sua implicacio. Em
especial, porque vivemos em um momento histérico marcado por mudangas paradigmaéticas,
onde se aposta no rompimento da concepg¢ao linear e reducionista de ciéncia em detrimento da

emergéncia de um saber que se faca significativo para as coletividades.

O modelo de ciéncia positivista deu origem ao que Sousa Santos (2005) denomina de
paradigma cientifico dominante, cujo conhecimento produzido € objetivo, determinista e
universal e, conforme nos diz Gamboa (2007), negava-se a admitir outra realidade fora dos
“fatos” e a pesquisar outra coisa que ndo sejam as relacdes entre os “fatos”. Para a ci€ncia
positivista, a natureza era compreendida, e ainda €, como uma fonte provedora de recursos,
arraigada ao modelo de desenvolvimento econdmico hegemonico, que ndo problematiza o
“ser” em sua esséncia, isto €, apenas demonstra uma pseudopreocupagcdo com a realidade e
negligencia as relagdes impostas em prol dos seus objetivos. Para Minayo (2001, p. 82), o
positivismo advoga uma ciéncia social desvinculada da posicdo de classe, de valores morais e

de posicdo politica dos cientistas. A ciéncia positivista refuta a idéia de trabalhar em uma



pesquisa com categorias a posteriori, ou seja, emergentes em detrimento de sua linearidade.

Nessa mesma linha de entendimento, Guimaraes (2004) destaca:

A visdo mecanicista da ciéncia cartesiana nao pode e/ou nio quer perceber
as redes de poder que estruturam as relacdes de dominacdo presentes na
sociedade atual, tanto entre pessoas (relacdes de género, de minorias étnicas
e culturais), entre classes sociais, quanto na relacdo “norte-sul” entre as
nacdes, assim como também entre as relacdes de dominacdo que se
construiram historicamente entre sociedade e natureza. Sdo nessas relagdes
de poder e dominacdo que podemos encontrar um dos pilares da crise
ambiental dos dias de hoje. (GUIMARAES, 2004, p. 35)

Souza Santos (2005) problematiza 0 paradigma moderno -
newtoniano/cartesiano/dominante - enfatizando os elementos que explicam a sua crise e
anuncia a emergéncia de um novo paradigma, que denomina de pés-moderno/emergente, que
se opde a visdo fragmentdria dominante. Discute o paradigma emergente, que torna mais
complexa a visdo do meio ao qual pertencemos, pois este novo paradigma busca recuperar a
totalidade da realidade natural e social, ou seja, as Ci€ncias Naturais e as Ciéncias Sociais em
integracdo. Para esse autor, o modelo de ciéncia positivista entrou em crise por causa de um
conjunto de novos conhecimentos cientificos que foram produzidos e refutaram teorias antes
consideradas irrefutdveis. Nesse movimento, anunciou o surgimento de uma nova concep¢ao
de ciéncia, ou seja, a emergéncia de um paradigma com uma nova visdao de mundo. Propde a

ruptura do que Guimardes (2004, p. 31) denominou de “caminho tnico™".

O paradigma emergente problematizado por Sousa Santos (2005) apoia-se em um
conjunto de quatro teses: a primeira, todo conhecimento cientifico-natural € cientifico social;
a segunda, todo conhecimento é local e total; a terceira, todo conhecimento &
autoconhecimento; e a quarta considera que todo conhecimento cientifico visa constituir-se

€m S€nso comum.

O paradigma emergente, discutido por esse autor, rompe com a dicotomia entre o
Homem e a Natureza, entre as Ciéncias Naturais e as Ciéncias Sociais, entre 0 organico e o
inorganico presente na ciéncia cartesiana. O conhecimento deixa de ser disciplinar e passa a
ser temdtico. Na primeira tese, Souza Santos leva-nos a refletir sobre a dicotomia existente
entre estes dois campos do conhecimento e que isso ndo tem sentido nem utilidade, em

especial quando aposta-se na constru¢do de um novo modelo de sociedade e destaca a

' Guimardes (2004, p. 31) considera o “caminho uUnico” uma forma de consolidacio e manutencdo da
hegemonia, possibilitando a reprodu¢do da sociedade e seu modo de producdo de acordo com os interesses
dominantes. [...] esse caminho é predeterminado por uma inculcacio ideoldgica, alicercada por sua racionalidade
instrumental.



necessidade de descobrirmos categorias de integrabilidade globais. Na segunda tese, Souza
Santos convida-nos a pensar que o conhecimento € total e constitui-se ao redor de temas, estes
sim, locais. Ainda segundo esse autor, o conhecimento local € total, porque incentiva os
conceitos e as teorias desenvolvidas localmente a emigrarem para outros lugares cognitivos,
de modo a poderem ser utilizados fora do seu contexto de origem. Na terceira tese, este autor
anuncia que a ciéncia moderna consagou o homem enquanto sujeito epistémico, mas
expulsou-o enquanto sujeito empirico. E, por isso, todo conhecimento pode vir-a-ser
autoconhecimento, pois rompe com a distin¢ao entre o sujeito e o objeto. Ou seja, busca-se
um conhecimento compreensivo e intimo, que ndo nos separe € antes nos una pessoalmente ao
que estudamos/pesquisamos. E, por fim, na quarta tese, destaca a necessidade de senso-
comunizar o conhecimento, porque considera que o conhecimento cientifico sé se realiza
quando se transforma em conhecimento do senso comum. Ou seja, salienta que o
conhecimento cientifico produzido nesse novo modelo de fazer ci€ncia ensina a viver e deve
traduzir-se num saber pratico. Por fim, considero que as quatro teses para a emergéncia de um
novo paradigma de ciéncia sdo teoricamente dificeis, e conseguir desenvolvé-las na pratica

constitui-se em um desafio, devido sua complexidade.

Nessa perspectiva, podemos observar que as bases que fundamentam a ciéncia
moderna diferem da ciéncia pés-moderna. Esse novo paradigma — pds-moderno/emergente —
influencia a sociedade contemporanea e exige dela o desenvolvimento de mudancas radicais,
principalmente no ambito da educacdo. Essas mudancgas devem ocorrer porque a sociedade
contemporanea transforma-se a cada dia, marcada pelo desenvolvimento cientifico e
tecnoldgico e, nesse movimento, o conhecimento torna-se provisorio e inacabado. Por isso,
considero que, para fazer pesquisa em educagdo, € importante refletir e significar as quatro
teses do paradigma emergente, em razao de seu cardter politico, o que implica na inten¢do de
transformagao da realidade social e, também, sobre o papel do pesquisador que aprende e
constréi conhecimento, embora seja também um desafio, em fun¢do de sua complexidade.

Gamboa (2007), ao problematizar sobre o exercicio da ciéncia, pondera que:

Os pesquisadores necessitam interrogar-se sobre o significado da ciéncia
que fazem; a ciéncia estd integrada em um processo social, econdmico e
politico; é uma prética social entre outras, marcada pela sociedade em que
se situa e que reflete todas as suas ambiguidades e contradigdes.
(GAMBOA, 2007, p. 28)

Ao discutir sobre a pesquisa e o papel do pesquisador, 0 mesmo autor salienta que:

(...) o pesquisador ndo € axiologicamente neutro; como cidaddo de uma
determinada sociedade, como “ser politico”, como homem de sua época e



também como sujeito da histdria, deve ter consciéncia clara dos interesses
que comandam seu fazer investigativo; portanto, ndo deve poupar esforgcos
para esclarecer as implicagdes filoséficas e ideoldgicas de suas opgdes
epistemoldgicas. (GAMBOA, 2007, p. 22)

As cartas de naveg@c¢ao tracadas buscaram funtamentos teéricos em Demo (2000),
Gamboa (2007), Guimaraes (2004), Minayo (1998), Moraes (2007) e Sousa Santos (2005),
autores que problematizam a ciéncia positivista e acreditam na possibilidade de desenvolver
pesquisas para a constru¢do de um novo modelo de sociedade, pautado na busca de mais
justica social, de mais igualdade e de maior sustentabilidade. Assumo o mesmo
posicionamento destes referenciais, porque, através do didlogo tedrico, foi possivel:
problematizar a compreensdo de metodologia; o paradigma de ciéncia que se aposta enquanto
crenga para a construcdo de uma pesquisa que possibilite senso-comunizar o conhecimento; o
papel do pesquisador, € o seu compromisso social e politico com a producdo do

conhecimento.

Além dos pressupostos tedricos e epistemoldgicos acima citados, que sulearam a
realizagdo da pesquisa, também a ancorei na Pesquisa Narrativa, no pertencimento e utilizei,
como ferramenta de andlise, a Andlise Textual Discursiva para compreender como os
processos formativos intensificam o sentimento de pertencimento em formacgdo continuada

em Educacdo Ambient@].

4.1 A PESQUISA NARRATIVA COMO POSSIBILIDADE DE REGISTRAR E
CONTAR HISTORIAS VIVIDAS DURANTE A NAVEG@CAO

A pesquisa narrativa tem sido amplamente usada em diferentes areas do conhecimento
e com denominacdes diversas, que descortinam vdarias maneiras de fazer pesquisa, porém

merece destacar o uso dela principalmente nas Ciéncias Sociais e em Educacao.

Ao teorizar sobre as formas de fazer pesquisa narrativa, Galvao (2005, p. 329)
considera que o termo investigacdo narrativa inclui vérias perspectivas, desde a andlise de
biografias e de autobiografias, histéria de vida, narrativas pessoais, entrevistas narrativas,
etnobiografias, etnografias e memdorias populares, até acontecimentos singulares, integrados
num determinado contexto. Para ela, a narrativa tem, no entanto, sempre associado, um

cardter social explicativo de algo pessoal ou caracteristico de uma época.



Para Clandinin e Conelly (2000), a narrativa é o fendmeno estudado bem como o
método de estuda-lo. Esses autores diferenciam narrativa e histéria. Para eles, o fendmeno
constitui a histéria, e o método que a investiga e a descreve, a narrativa (Galvao, 2005). Ou
seja, podemos considerar a narrativa tanto o fendmeno estudado bem como uma abordagem

de investigacdo-formacao.

Ao apresentarem uma sintese da Pesquisa Narrativa, de Clandinin e Conelly (2000),
Galiazzi e Mello (2005) pontuam que a pesquisa narrativa comeca com relatos de historias de
experiéncias vividas pelo pesquisador de forma a orientar ou expor narrativamente o foco do
problema ou a questdo da pesquisa. Para essas autoras, os objetivos da pesquisa narrativa
parecem criar mais espago para constru¢do de novos sentidos e significados com relagdo ao

que esta sendo pesquisado. Para elas:

A pesquisa narrativa ¢ um modo de compreender a experiéncia. Ela é uma
colaboracdo entre pesquisadores e participantes, ao longo de um periodo,
em um lugar ou em uma série de lugares, em uma interacdo social
considerando o contexto a sua volta. Um pesquisador entra nesta matriz se
pondo no meio/no limiar desses caminhos e progride com o mesmo espirito,
concluindo a pesquisa ainda como no meio desse viver, contar, reviver e
recontar, as histérias das experi€ncias que ddo sentido a vida de pessoas e
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instituicdes. A pesquisa narrativa € histérias vividas e contadas.
(GALIAZZI e MELLO, 2005, p. 04)

Ao adentrar neste universo de pesquisa, € importante atentar para a questdo da
temporalidade, pois um fato que € importante para revelar algum aspecto que contribuiu para
a formagdo do sujeito aconteceu em um determinado tempo e espago, que precisam ser
cuidadosamente considerados, por estarem impregnados de simbolos e signos que
contribuiram para o processo de formacdo dos sujeitos envolvidos. Ou seja, aconteceu no
passado, € narrado e ressignificado no presente, e produzird um novo saber que estard
associado ao futuro. Entretanto, € interessante compreender que a narrativa acontece no
presente sobre o passado, sendo que ela ja é capaz de apresentar alteragdes no passado em
funcdo da sua compreensdo sobre os acontecimentos narrados. Com isso, ela modifica o
presente e, qui¢d, o futuro. Galiazzi e Mello (2005, p. 03) enfatizam que, ao tratar sobre o

pensamento narrativo, Clandinin e Conelly (2000) consideram que a temporalidade € uma

caracteristica essencial na Pesquisa Narrativa. Enfatizam que:

Localizar os fatos e coisas no tempo € o modo de pensar sobre elas. Quando
se v&€ um evento, se pensa nele, ndo como uma coisa acontecendo naquele
momento, mas como expressdo de alguma coisa acontecendo em um
periodo de tempo situado, considerando que todo evento tem um passado,
um presente e implica em um futuro. (GALIAZZI e MELLO, 2005, p. 03)



Ao aproximar a pesquisa narrativa e a formacdo de educadores ambientais, é
necessdario considerar também a importancia e o significado da presenca do outro no processo
formativo e, além disso, discutir a importancia do narrar-se para a formacdo da identidade do
educador ambiental. Warschauer (2001), corroborando com essa idéia, considera que, falar
em autoformacgdo e autonomia, entretanto, nao significa aprender sozinho, nem, muito menos,
prescindir do formador. Considero que, ao se narrar, o educador ambiental contribui para o
fortalecimento do seu processo de formacao, tanto no aspecto pessoal (individual e coletivo)
quanto profissional, tendo em vista que as questdes pedagdgicas, ao serem explicitadas,
permitem uma tomada de consciéncia que pode levd-lo a pensar no que faz (acdes) e por que
faz (motivos/escolhas). Esse exercicio recursivo é fundamental para a formac¢do do educador

ambiental, visto que pode auxiliar na compreensao da sua atuacao profissional.

Suarez (2008, p. 114), ao explicar a contribuicdo da pesquisa narrativa para a

formacao de educadores, considera que:

Ao contar suas histdrias de ensino, os docentes autores descobrem sentidos
pedagdgicos parcialmente ocultos ou ignorados, questdes pedagdgicas nao
nomeadas ou nomeadas de forma pouco adequada. E quando conseguem se
posicionar como “antrop6logos” de sua prépria prética, quando conseguem
distanciar-se dela para tornd-la objeto de pensamento e podem documentar
alguns dos seus aspectos e dimensdes ‘“ndo documentados” percebem o que
sabem e o que ndo conhecem ou ndo podem nomear. Convertem sua
consciéncia pritica em discursiva, a questionam, a compdem, € a
recompdem, a objetivam, a fixam na escrita, a comunicam € a criticam.
(SUAREZ, 2008, p. 114)

Esse autor destaca o cardter formativo da pesquisa narrativa, por possibilitar que o
educador, quando se torna “antropélogo de sua prética”, consegue ressignificar sua atuacdo
docente e, com isso, buscar a melhoria da sua acdo educativa. Nessa perspectiva, podemos
considerar que a pesquisa narrativa pode ser realizada de diversas maneiras e tem na escrita

uma importante ferramenta.

Assim, como para Suarez (2008), Souza (2006, p. 135 — 136) enfatiza que a Pesquisa
Narrativa potencializa no sujeito o contato com sua singularidade e o mergulho na
interioridade do conhecimento de si, ao configurar-se como atividade formadora, porque
remete o sujeito para uma posicdo de aprendente e questiona sua identidade a partir de
diferentes modalidades de registro que realiza sobre suas aprendizagens experienciais. Dessa
forma, enquanto atividade formadora, a narrativa de si e das experiéncias vividas ao longo da
vida caracterizam-se como processo de formacdo e de conhecimento, porque ancora-se nos

recursos experienciais engendrados nas marcas acumuladas das experiéncias construidas e das



mudancas identitdrias vividas pelos sujeitos em processo de formagdo e desenvolvimento.
Corroborando com este pensamento, Cunha e Chaigar (2009, p. 121) destacam que o
professor, ao escrever sobre suas percep¢des e praticas, reflete sobre elas e atribui novos

sentidos ao vivido.

Nesta perspectiva, a escrita € uma ferramenta importante na Pesquisa Narrativa,
porque € a partir da relagdo dialdgica entre escrever, ler, refletir e ressignificar que se produz
o pensamento. Penso que, ao escrever, o sujeito (re)pensa o préprio processo de formagao e
descobre possibilidades e limites do narrar, da perspectiva que vé a propria vida, das palavra e
gramadtica que adquiriu para poder se contar € que o revelam. Trata-se, finalmente, de uma
acdo irrenuncidvel, que articula a escrita, a leitura e o didlogo, constituindo um objeto que, de
outra forma, seria invisivel, porque estamos mergulhados nele: a vida como conhecimento,

em toda a sua complexidade.

Ao tratar sobre a constru¢@o do texto narrativo, Souza (2006, p. 142) pontua que ele
nasce, paradoxalmente, da dialética entre o vivido — passado - as prospeccdes do futuro, mas
potencializa-se nas reflexdes e perguntas do presente em funcdo das aprendizagens, saber-
fazer e conhecimentos implicados na transformagdo e autotransformacdo do sujeito em

formacao inicial e continuada.

Neste sentido, a narrativa pode produzir reflexdes interessantes no proprio narrador e,
por isso, pode contribuir para a transformacdo de quem narra, do pesquisador e do leitor
(Telles, 2002). E no mesmo sentido que o curso analisado apostou na elabora¢do da narrativa

como dispositivo de reflexdo e formacao.

A pesquisa narrativa, entendida ainda como metodologia, tem suporte em NOvoa
(2004, p.15), que situa a narrativa como pesquisa-formacao, “isto € como metodologia onde a
pessoa €, simultaneamente, objeto e sujeito da formacdo”, uma vez que resgata marcas
constitutivas da histéria do narrador. A esse enfoque, acrescentamos a perspectiva de Telles,
(2002, p.106), na qual a “Pesquisa Narrativa € um processo educacional de parceria”. Nesse
sentido, a narrativa pode ser vista como uma maneira de interagdo entre percursos pessoais €
profissionais numa perspectiva de construcao pessoal. Os sentidos e significados passam a ser
o suporte para um contar histérias que, a medida que sdo narradas, vao mostrando como os
sujeitos constituem-se e estabelecem relacdes, tornando possivel perceber a influéncia e a

importancia da formacao continuada para o processo de formagao dos educadores ambientais.



A pesquisa narrativa tem, por caracteristica, possibilitar o entendimento do narrado,
pois procura uma forma de racionalizacdo integral préoxima do contexto e da cultura da qual
provém. Do contrario, a narrativa ndo faria sentido. E necesséario, pois, entender uma vida ao
invés de explica-la.

A realidade cotidiana é percebida por cada um de nés de um modo muito
particular, damos sentido as situa¢cdes por meio do nosso universo de
crencas, elaborado a partir das vivéncias, valores e papéis culturais
inerentes ao grupo social a que pertencemos. As representacdes nos

permitem decodificar e interpretar as situacdes que vivemos. (GALVAO,
2005, p. 328)

A compreensdao da narrativa ocorre no momento presente, revelando acdes que dao
inicio a novas realidades, sejam elas experi€ncias, representacdes ou até mesmo novas

compreensdes, num movimento de inumeras possibilidades.

Assim, ao analisar diferentes experiéncias docentes, mais do que um resgate de
histéria pessoal, € possivel encontrar fragmentos que contam sobre o cendrio no qual aquela
histéria ocorreu. Torna-se possivel contar uma parcela da trajetéria numa perspectiva pessoal
que passa a ser também coletiva. Desse modo, as pessoas que participam da formacdo docente
com a perspectiva da pesquisa narrativa ndo sdo meros colaboradores, mas autores de
histérias que certamente contribuirdo para o processo de formacgao e construcdo de novos

saberes, quando compartilhadas.

Ainda com relacdo a narrativa, cabe retornar a questdo da temporalidade e destacar
que ela permite uma (re)leitura do passado, possibilitando compreender o presente e
apontando possibilidades para o futuro. Importante, pois facilita a revisao do percurso de uma
trajetdria, seja ela académica, pessoal ou profissional, de forma que o passado seja percebido
como elemento constitutivo do presente e passivel de ser revisitado e ressignificado. Portanto,
a temporalidade é geradora de um processo capaz de reconstruir os diferentes tempos e
espacos trilhados, possibilitando a constru¢do de um novo saber. Logo, a escrita da narrativa
confronta o narrador e o leitor com seu eu, possibilitando a busca de um maior entendimento
pedagégico que se reflete nas escolhas, nos diferentes contatos interpessoais estabelecidos, os
quais nos constituem pessoal e profissionalmente. Ou seja, a temporalidade também esta
associada ao distanciamento. Esses dois processos permitem uma nova compreensao dos

fatos, produzindo novos saberes e aprendizagens.

Considerar o tempo ndo linear na formacdo da identidade do educador € outra

caracteristica da pesquisa narrativa, uma vez que articula o presente ao passado e ao futuro



com o objetivo de reconstruir o percurso de vida relatado, facilitando a compreensido do

processo de formac¢do do sujeito numa perspectiva temporal.

Ao tratar sobre a formacao do educador ambiental, Carvalho (2006) afirma que a sua

formacao pode ocorrer em diferentes tempos cronoldgicos e, por isso, faz a distingdo entre

[...] o cronos linear, mensurdvel e cumulativo — que direciona a flecha do
tempo em um sentido irreversivel, onde o passado define o presente e
encadeia o futuro como conseqii€éncia das agdes passadas — e um tempo
experiencial, onde o passado pode ser ressignificado pelo presente sé por
expectativas em relacdo ao futuro. (CARVALHO, 2006, p. 55 - 56)

Considero que é o tempo experiencial que ird contribuir para a constru¢do da
identidade do educador por meio da narrativa. A reconstru¢do da realidade € fruto da
articulagdo entre passado, presente e futuro de maneira ndo linear como processo de
formacdo, ou seja, sdo realidades relatadas que criam outras realidades, por isso, a

reconstru¢do permanente como movimento de formacao.

Enfim, parece-me que o limite da pesquisa narrativa € ndo ter limites, porque o
caminho € trilhado lentamente, atentando para todos os aspectos se entrelacam a medida que

novas COI’DpI’CCIlS()CS surgem num vai-e-vem permanente.

42 A ANALISE TEXTUAL DISCURSIVA COMO FERRAMENTA DE
INTERPRETACAO PARA AS CARTAS DE NAVEG@CAO

A Andlise Textual Discursiva € uma metodologia de pesquisa proposta por Moraes e
Galiazzi (2007), de natureza qualitativa, com a finalidade de produzir novas compreensoes
sobre os fenomenos e discursos. Para eles, a metodologia de Andlise Textual Discursiva € o
caminho do pensamento do pesquisador. E um processo singular e dindmico, que cada
pesquisador constrdéi, sem ponto determinado de partida e de chegada, porém precisa ser

construida no préprio processo.

Para Moraes e Galiazzi (2007, p. 167), a Andlise Textual Discursiva pretende a
superacao do paradigma dominante e insere-se preferencialmente em pesquisas de cunho
aberto, em que as proprias interrogagdes vao se constituindo de forma emergente e, por isso,
necessariamente representam um caminho inseguro. Salientam que:

[...] a andlise textual discursiva pode ser compreendida como um processo

auto-organizado de construcio de compreensdes em que NOvVOS
entendimentos emergem a partir de uma seqiiéncia recursiva de trés



componentes: a desconstru¢do dos textos do “corpus”, a unitarizagdo; o
estabelecimento de relacdes entre os elementos unitdrios, a categorizacio; o
captar o emergente em que a nova compreensdo é comunicada e validada.
(MORAES e GALIAZZI, 2007, p. 12)

A Anélise Textual Discursiva possui trés componentes, sendo que o primeiro constitui
o processo de unitarizacdo. Para realizar a unitarizacdo € necessdrio desmontar e desintegrar
os textos, destacando seus elementos constituintes. O pesquisador, ao realizar a desmontagem
dos textos originais, deve estar sempre atento a sua questdo de pesquisa, para ndo correr o
risco de, ao realizar o processo e produzir as unidades, fazer com que aquela nao perca o
sentido, no conjunto da pesquisa. Moraes e Galiazzi (2007), ao explicar a importancia da

unitarizacao na Andlise Textual Discursiva, enfatizam que:

Constitui um exercicio desconstrutivo em que as informagdes sao
gradativamente transformadas em constituintes elementares, componentes
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de base pertinentes a pesquisa. Representa um movimento de leitura e
interpretacdo em que os significantes dos textos s@o interpretados
produzindo-se diversificados significados, resultando destes processos
elementos ou unidades, pretendendo-se com isso ressaltar aspectos
significativos do fendmeno analisado. A escolha das unidades € importante,
pois os resultados da pesquisa sdo muito sensiveis aos tipos de unidades
trabalhados. (MORAES e GALIAZZI, 2007, p. 48 - 49).

Utilizar essa metodologia de pesquisa, que propde a desmontagem dos textos, em um
primeiro momento, parece contraditério, em se tratando especialmente da aplicacdo dela
juntamente com a pesquisa narrativa, que tem como premissa bédsica manter a “totalidade” do
que foi narrado. Contudo, nesta pesquisa, aposta-se na articulacdo entre essas duas
metodologias, porque acredito que, com a realizacio da Andlise Textual Discursiva, serd
possivel compreender como o0s processos educativos intensificam o sentimento de
pertencimento em processos de formacdo continuada em Educacdo Ambient@], em especial
pela emergéncia de categorias a partir deste exercicio. Além disto, subsidiou a construgao de
narrativas ficcionais que problematizam esses processos de formagdo. Dai a importancia de
vincular essas metodologias de pesquisa, por ndo estar trabalhando com singularidades e sim
com um conjunto de elementos que irdo emergir da andlise do corpus produzido,

possibilitando a compreensao dos processos de formacao.

Considero que a unitarizacdo é o alicerce da Andlise Textual Discursiva, porque é a
partir dela que sdo construidas as unidades de significados, fundamental para a préxima etapa
que € a categorizacdo. Por isso, requer leituras atentas e investigativas, buscando encontrar

signos e simbolos que nao sdo captados em uma leitura rdpida e superficial.



Também € necessdrio construir um conjunto de cédigos para identificar os textos
originais, que identificardo as unidades de significados. O processo de codificagdo facilita o

retorno aos textos originais, sempre que esse movimento recursivo se fizer necessario.

Apés codificar os textos unitarizados, realiza-se a leitura das unidades e dos
respectivos comentarios. Posteriormente, dando continuidade ao processo de Andlise Textual
Discursiva, atribui-se um titulo para cada unidade, ou seja, construimos as unidades de
significado. O titulo deve emergir da unidade e é o primeiro exercicio de abstracdo dessa

metodologia de andlise. Para Moraes e Galiazzi (2007, p.51):

A constru¢do das unidades de significado tem como finalidade chegar a
elaboracdo de textos descritivos e interpretativos, apresentando os
argumentos pertinentes a compreensdo do pesquisador em relagdo ao
fendmeno que investiga. Por isso, as unidades construidas precisam ser
vélidas e pertinentes em relacdo aos fendmenos pesquisados, garantindo-se
desta forma a validade dos metatextos. (MORAES e GALIAZZI, 2007, p.
51)
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O segundo componente da andlise textual discursiva é a categorizacdo. Moraes e

Galiazzi (2007), ao explicar o processo de categorizagdo, consideram que:

A categorizacdo constitui um processo de classificacio em que elementos
de base — as unidades de significados — sdo organizados e ordenados em
conjuntos logicos abstratos, possibilitando o inicio de um processo de
teorizagdo em relacdo aos fendmenos investigados. (MORAES e
GALIAZZI, 2007, p. 75)

A categorizacdo € um processo longo, que requer, conforme dizem Moraes e Galiazzi
(2007), uma impregnacdo aprofundada nas informacgdes, propiciando a emergéncia auto-
organizada de novas compreensdes em relacdo aos fenOmenos investigados. As categorias
analiticas e interpretativas, assumidas pelo pesquisador durante o desenvolvimento da
pesquisa, interferem no processo de categorizacdo. O exercicio de categorizagdo pode ser
realizado com categorias a priori ou a posteriori, também chamadas de emergentes, que
buscam suporte na indugdo. Para eles, a ado¢do do processo emergente exige uma defini¢dao
gradual das categorias. A clareza e validade do conjunto de categorias somente se completam
no final da andlise. O processo é recursivo, obrigando retomadas constantes para sua

qualificagcdo. Salientam ainda que:

Os sistemas de categorias construidos na andlise textual discursiva podem ter
véarios niveis. Podem ser constituidos de categorias iniciais, intermedidrias ou
finais. Na sequéncia apresentada, esses tipos de categorias tém amplitudes
cada vez maiores. As categorias finais sdo mais amplas, englobando mais
elementos [...]. No seu conjunto, formam sistemas ou redes de conceitos,



capazes de exibir os elementos mais marcantes dos textos analisados.
(MORAES e GALIAZZI, 2007, p. 117).

O terceiro componente da Andlise Textual Discursiva refere-se a construcdo dos
metatextos, o qual visa articular teoricamente as categorias emergentes num movimento
recursivo que amplia a compreensiao do objeto de pesquisa. Os metatextos sdo produzidos a
partir da combina¢do dos dois componentes anteriores e representam, segundo Moraes e
Galiazzi (2007), um esfor¢o de explicitar a compreensdo que se apresenta como produto de

uma nova combinag¢do dos elementos construidos ao longo dos processos anteriores.

O metatexto € organizado a partir das categorias e subcategorias elaboradas durante o
exercicio de Andlise Textual Discursiva. Este contém os elementos aglutinadores que
constituem cada argumento. A sua estrutura precisa contemplar a descri¢do articulada com a
interpretacdo do fendmeno pesquisado. E um exercicio de escrita, que mostra a compreensio
construida sobre o fendmeno estudado. Para Moraes e Galiazzi (2007, p. 124 - 125),
interpretar € estabelecer pontes entre as descri¢des e as teorias que servem de base para a
pesquisa, ou construidas nela mesma. E mostrar novas compreensdes atingidas dentro da
pesquisa. A construcdo do metatexto mostra que escrever € preciso, conforme nos diz
Marques (2001) e, ao mesmo tempo, dificil, pois € um exercicio que revela a sistematizacao, a
articulacdo e as conexdes construidas pelo pesquisador durante o exercicio de pesquisa. Na
presente pesquisa, os metatextos emergentes da Andlise Textual Discursiva revelam a
compreensdo do sentimento de pertencimento construida pelos aprendentes, as concepcoes de
Educag¢do Ambiental presentes nos Projetos de Acdo Ambiental e a formagao de educadores

ambientais na modalidade de Educacio a Distancia.

3.3 APRODUCAO DE SIGNIFICADOS

O conjunto de documentos do corpus da pesquisa é composto por cinco fontes de
dados: o memorial descritivo; a narrativa “Eu e a Educacdo Ambiental”; a narrativa “O
municipio que temos e 0 municipio que queremos”; o blog; e os Trabalhos de Conclusdo de
Curso". Para Moraes e Galiazzi (2007), a matéria-prima que compdem o corpus da Andlise

Textual Discursiva € constituida essencialmente de produgdes textuais. Para eles:

Os textos s@o entendidos como producdes lingiiisticas, referentes a
determinado fendmeno e originadas em um determinado tempo e contexto.
Sdo vistos como producdes que expressam discursos sobre diferentes

'3 Os TCC foram escritos tendo como base os Projetos de A¢do Ambiental desenvolvidos pelos aprendentes.



fendmenos e que podem ser lidos, descritos e interpretados, correspondendo
a uma multiplicidade de sentidos que a partir deles podem ser construidos.
Os documentos textuais da andlise constituem significantes a partir dos
quais sdo construidos significados relativos aos fendmenos investigados.
(MORAES e GALIAZZI, 2007, p. 16).

O memorial descritivo foi produzido para a inscricdo no processo seletivo do curso.
Nesse memorial, foi solicitado que os candidatos narrassem sua trajetoria académica e
profissional, elucidando suas vivéncias com a Educacdo Ambiental, bem como a participagao
em eventos e projetos que contemplassem a discussdo dessa temdtica, ou seja, todas as
atividades relevantes para a drea do curso pretendido. Passeggi (2008) traca um paralelo entre

o uso do curriculum vitae e do memorial, e salienta que:

O curriculum segue um padrdo de escrita fragmentada, de fatos que se
sucedem no tempo e o leitor s pode estabelecer entre eles relacdes
arbitrarias. O interesse do memorial € justamente deixar ao candidato o
cuidado de tecer os fios que entrelacam os fatos entre si, explicitar o que e
como provocaram efeitos formadores na sua vida intelectual e profissional.
(PASSEGGI, 2008, p. 31)

Alguns candidatos j& demonstraram no memorial descritivo ou, conforme nos diz
Passeggi (2008), memorial académico, o desejo de desenvolver um projeto de intervengao no

lugar onde vivem, bem como elucidaram as demandas para os provaveis projetos.

A narrativa intitulada “Eu e a Educacdo Ambiental” foi escrita no primeiro encontro
presencial, que marcou o inicio do curso e também do Mddulo I. Nesta narrativa, os
aprendentes expuseram sua compreensiao sobre Educacdo Ambiental, as vivéncias com esta
tematica, bem como a percepc¢do das questdes ambientais em sua historia. Foi importante
porque, a partir da sua leitura, os professores puderam planejar e organizar as atividades a

seguir, com o objetivo de problematizar as demandas emergentes dessas narrativas.

A narrativa intitulada “O municipio que temos e o municipio que queremos” foi
produzida no segundo conjunto de atividades do Mddulo II. Naquele momento do curso,
iniciou-se a problematizacdo da compreensdo sobre o lugar e esta atividade teve como
objetivo principal proporcionar aos aprendentes um movimento recursivo que revelasse seus
conhecimentos sobre ao lugar ao qual pertencem. A partir da constru¢do desta narrativa, a
maioria dos aprendentes constatou que desconhecia aspectos histéricos, econdmicos, politicos
e culturais do municipio e relataram a necessidade de buscar informagdes em fontes diversas
para poder escrevé-la. Tal informagdo € importante, porque no curso ha 80% de professores

vinculados a rede de ensino e 20% de gestores publicos que trabalham nas Secretarias de



Planejamento dos municipios. Ou seja, atores sociais, cuja drea de atuagdo requer conhecer a

realidade a qual pertencem.

O blog também foi uma fonte de dados, construido ao longo dos quatro médulos do
curso. Neste espaco, os aprendentes registraram as aprendizagens construidas durante cada
conjunto de atividades propostas, bem como os anseios, as reflexdes, os didlogos
estabelecidos com os tutores a distancia, professores e demais aprendentes. Foi um espago
cujo principal interlocutor foi o tutor a distancia, responsdvel por problematizar e dialogar
com cada aprendente, embora todos os professores, tutores a distdncia e colegas tivessem

acCesso.

O Trabalho de Conclusdo do Curso foi escrito no Mddulo IV. Para construir este
capitulo, solicitou-se que os aprendentes retomassem o memorial descritivo utilizado no ato
da inscricdo no processo seletivo e realizassem uma avaliacdo da sua trajetéria no curso,
considerando as leituras realizadas, o processo de apropriacdo digital, as aprendizagens
construidas com os desafios propostos, a participacdo em eventos, a interacio no ambiente
virtual (Plataforma Moodle), a elaboracdo, a execugdo e o registro dos Projetos de Acao
Ambiental, com o objetivo de revelar elementos que contribuiram para o seu processo de

formacao.

A escolha de trabalhar com este corpus de pesquisa deve-se ao fato de que tornar-se-ia
possivel construir um cendrio que problematizasse a trajetdria construida pelos aprendentes
até o ingresso no curso, mostrando, desta forma, a compreensdo de Educacdo Ambiental
existente e sua problematizacdo ao longo dos mdédulos, bem como as aprendizagens tecidas

com o planejamento e a execucao dos Projetos de A¢cdo Ambiental.

4.4 O EXERCICIO DE ANALISE

Para iniciar o processo de Andlise Textual Discursiva, realizei, em um primeiro
momento, o desmembramento ou desmontagem dos textos, ou seja, a unitarizagdo. Para
Moraes e Galiazzi (2007, p. 19), a prética da unitarizagdo pode ser concretizada em trés
momentos distintos: a fragmentagdo dos textos e a codificacdo de cada unidade; a reescrita de
cada unidade de modo que assuma um significado, o mais completo possivel em si mesma; e

atribuicdo de um nome ou titulo para cada unidade assim produzida. Este exercicio exigiu



uma leitura criteriosa do memorial descritivo, das duas narrativas, dos blogs e dos Trabalhos

de Conclusao de Curso.

O Quadro 05 exemplifica o exercicio de unitarizagdo realizado através da Andlise
Textual Discursiva, com os dados produzidos na narrativa intitulada “O municipio que temos
€ 0 municipio que queremos”, por uma aprendente, que serd identificada pelo nome ficticio'®
de Sofia. Entretanto, ¢ importante destacar que, para chegar as categorias emergentes, foi
realizado o mesmo exercicio com os demais aprendentes, misturando os dados e os sujeitos. O
exercicio de Andlise Textual Discursiva dos aprendentes Sofia e Fldvio seguem em anexo

(Anexo A), como exemplo.

Quadro 05. Unitariza¢do da narrativa “O municipio que temos e o municipio que queremos”

Quantas vezes imaginamos que nossa cidade é perfeita. Nosso chdo, nosso lar. De forma passional, sentimos
nossa cidade como a melhor de todas, convivendo com toda sorte de dificuldades ou beneficios com que, ao
longo do tempo, vamos nos habituando sem sentirmos que, muitas vezes, estamos contribuindo para a
degradac¢do de nosso habitat.

Parar, por vezes, sentir de fato o que estd certo ou errado em nosso meio € uma condi¢do necessdria para
abrirmos os olhos ao que estd a nossa frente, sem darmos o real valor, seja ele positivo ou negativo. Dai vem a
necessidade constante da conscientizacdo de todos com relacdo a2 manuten¢do de nosso meio.

A preocupagdo com a conservagdo do meio ambiente tem sido assunto exaustivamente discutido. Toda a nossa
vida futura vai depender de como vamos tratar o mundo hoje.

Camada de ozdnio, raios ultravioleta, lixo, esgoto a céu aberto, falta de comprometimento cidaddo e uma
educacdo ambiental deficitaria s6 vém aumentar ainda mais as consequéncias do que ndo € bem cuidado.

O lixo, por exemplo, € uma questio urgente de saide publica em todos os municipios, e ndo € diferente aqui em
Santa Vitéria do Palmar. O municipio possui um aterro sanitdrio e uma usina de triagem e compostagem de lixo,
onde acontece a separagdo do lixo, onde parte vai para a compostagem (organico) e parte encaminhado para
reciclagem.

Com o término do processo de unitarizacdo do conjunto de dados, iniciei a segunda
etapa da Andlise Textual Discursiva, que corresponde ao processo de atribuir um nome ou
titulo a cada unidade produzida pela fragmentacdo, bem como a codificacdo e a identificagao
dos elementos aglutinadores. O processo de codificacdo é fundamental, porque possibilita
realizar as releituras das unidades que, muitas vezes, tornam-se necessdrias. Se uma unidade
de significado durante o processo de unitariza¢do perder o sentido na sua desmontagem, com
a codificacdo, € possivel retornar ao texto original e resgatd-la. Caso contrério, é dificil
conseguir realizar esse exercicio que da significado a unidade e ajuda a compreender a
complexidade da questdo de pesquisa. Os cédigos elaborados para este processo levaram em
consideragdo a atividade onde foram produzidos os dados, o nome ficticio dos aprendentes,

seguido do polo universitario e o nimero que corresponde a unidade de significado.

'® Sofia (Santa Vitoéria do Palmar).




Ap6s a codificagdo, identifiquei as unidades de significado de cada item unitarizado.

Este exercicio ¢ sempre importante nesta metodologia de andlise, porque ird influenciar na

constru¢do dos elementos aglutinadores que sdo fundamentais para a préxima etapa de

andlise, que € a categorizacdo. O Quadro 06 exemplifica como foi realizada a segunda etapa

da Analise Textual Discursiva.

Quadro 06. Codificagdo, construcdo de Unidades de Significados e elemento aglutinador da narrativa “O
municipio que temos e o municipio que queremos”

CODIGO

UNIDADES DE SIGNIFICADOS

COMENTARIOS

ELEMENTO
AGLUTINADOR

Narrativa
Municipio
Sofia
SVP-01

Quantas vezes imaginamos que nossa cidade é
perfeita [..] vamos nos habituando sem
sentirmos que, muitas vezes estamos
contribuindo para a degradacio de nosso
habitat.

Quantas vezes imaginamos que nossa
cidade € perfeita. Nosso chdo, nosso lar.
De forma passional sentimos nossa cidade
como a melhor de todas, convivendo com
toda sorte de dificuldades e/ou beneficios
que, ao longo do tempo, vamos nos
habituando sem sentirmos que muitas
vezes estamos contribuindo para a
degradacao de nosso habitat.

- nosso chdo, nosso
lar

- sem perceber-se ator
social

- desatento aos
problemas ambientais

- pertencimento ao
lugar

Narrativa
Municipio
Sofia
SVP -02

Sentir de fato o que esta certo ou errado em

nosso meio é uma condi¢io necessaria para
abrirmos os olhos ao que, muitas vezes, esta a
nossa frente sem darmos o real valor, seja ele
positivo ou negativo.

Parar, por vezes, sentir de fato o que esta
certo ou errado em nosso meio € uma
condicdo necessdria para abrirmos os
olhos ao que estd a nossa frente sem
darmos o real valor, seja ele positivo ou
negativo. Dai vem a necessidade
constante da conscientizacdo de todos
com relagdo a manutencdo de nosso meio.

- sentir e escutar
- pertencimento
- conscientizar-se

- pertencimento ao
lugar

Narrativa
Municipio
Sofia
SVP -03

A preocupacido com a conservacio do meio
ambiente tem sido assunto exaustivamente
discutido.

A preocupacdo com a conservagdo do meio
ambiente tem sido assunto exaustivamente
discutido. Toda a nossa vida futura vai depender
de como vamos tratar o mundo hoje.

- conservacao do
meio ambiente

- concepcao de
Educacao
Ambiental

Narrativa
Municipio
Sofia
SVP - 04

Uma educacio ambiental deficitaria s6 vem
aumentar ainda mais as consequéncias do que
nao é bem cuidado.

Camada de oz6nio, raios ultravioleta, lixo, esgoto
a céu aberto, falta de comprometimento cidadado e
uma educacdo ambiental deficitiria s6 vém
aumentar ainda mais as conseqii€éncias do que nao

- necessidade de uma
tomada de
consciéncia

- problemas
socioambientais

- concepcao de
Educacao
Ambiental




€ bem cuidado.

Narrativa O lixo, por exemplo, é uma questdo urgente de | - lixo — problema - concepgdo de
Municipio | saide piblica em todos os municipios, e ndo é | ambiental em Santa Educacao
Sofia diferente aqui em Santa Vitéria do Palmar. Vitéria do Palmar Ambiental
SVP - 05 O lixo, por exemplo, é uma questdo urgente de

saide publica em todos os municipios, € ndo é
diferente aqui em Santa Vitéria do Palmar. O
municipio possui um aterro sanitrio e uma usina
de triagem e compostagem de lixo, onde acontece
a separacdo do lixo, onde parte vai para a
compostagem (orgdnico) e parte encaminhado
para reciclagem.

Ap6s finalizar o processo de desmontagem dos textos, de codifica¢do, de construcao
de unidades de significado e dos elementos aglutinadores, iniciei a segunda parte da Andlise
Textual Discursiva, que consiste na categorizacdo. Moraes e Galiazzi (2007), ao explicar

sobre o processo de categorizacdo proposto na Anélise Textual Discursiva, consideram que:

A categorizacio corresponde a um processo de classificacdo das unidades
de andlise produzidas a partir do “corpus”. E com base nela que se constréi
a estrutura de compreensao e de explicacio dos fendmenos investigados. Da
classificacdo das unidades de andlise resultam as categorias, cada uma delas
destacando um aspecto especifico e importante dos fendmenos investigados.
Cada categoria corresponde a um conjunto de unidades de andlise que se
organiza a partir de algum aspecto de semelhanca que as aproxima. As
categorias sdo construtos linguisticos, ndo tendo por isso limites precisos.
(MORAES e GALIAZZI, 2007, p. 116)

As categorias da pesquisa emergiram da organizacdo do conjunto de unidades,
aproximando-as a partir da semelhanga existente entre elas. Foi importante trabalhar com a
Andlise Textual Discursiva como ferramenta de andlise, porque o corpus dos dados utilizados
revelaram como os processos educativos intensificam o sentimento de pertencimento em

processos de formacgdo continuada em Educacdo Ambient@I.

Nesta etapa, realizei, num primeiro momento, uma categorizacdo inicial, que
aglutinava as unidades de significados oriundas da unitariza¢do, conforme mostra o Quadro

07.

Quadro 07. Categorizagdo

CODIGO UNIDADES DE SIGNIFICADOS COMENTARIOS ELEMENTO
AGLUTINADOR
Memorial Importancia social e econdmica da | -lixo como recurso - lixo como
Sofia reciclagem de lixo para o municipio. - fonte de renda possibilidade, ndo
SVP - 06 Venho desempenhando  atividades de | - problematizar a questdo | como problema

utilizacdo de materiais recicldveis com meus | do consumo?
alunos; a0 mesmo tempo, essa utilizagdo leva
a reflexdo sobre a importincia social e
econdmica da reciclagem de lixo para o

municipio.

- concepcao de
Educacdo Ambiental




Narrativa Comeco a pensar mais seriamente, de um | - inicio do processo - concepgdo de
EuwEA tempo para ca, a questio da educacio Educagdo Ambiental
Sofia SVP | ambiental.
-01 Na verdade, comeco a pensar mais seriamente
de um tempo para cé, a questdo da educacdo
ambiental.
Narrativa Os trabalhos com os alunos s3o de | - trabalhar com - concepgdo de
EuwEA aproveitamento de materiais reciclaveis. reciclagem pelas Educagdo Ambiental
Sofia SVP | Os trabalhos com os alunos sdo de | possibilidades e também
-04 aproveitamento de materiais recicldveis, tanto | por causa da diminui¢do
pelas inumeras possibilidades apresentadas | dos custos
pelos préprios materiais, quanto pelo custo, ja | - ndo problematiza a
que nem todos os alunos t€ém condi¢des de | questdo do consumo e
comprar tudo que precisam. produgdo do lixo
- lixo como ferramenta,
possibilidade e solucdo e
ndo como problema
ambiental
Narrativa Promocao da conscientizacao, | - criangas — agentes - concepgdo de
Municipio | principalmente das nossas criancas [...] | multiplicadores Educacdo Ambiental
SofiaSVP |[ainda ¢€é wum agente multiplicador | - conscientizagdo
-10 dessa consciéncia.
Assim sendo, nada mais valioso do que a
promogdo da conscientiza¢do, principalmente
de nossas criancas que, além de
compreenderem a importincia de cada agdo
que visa a conservacdo do meio ambiente,
ainda é um agente multiplicador dessa
consciéncia.
BLOG A educacio ambiental é também uma | - a Educacdo Ambiental | - compreensdo da
27/10/2008 | mudanca de postura e para tanto requer | ¢ também uma mudanga | Educagdo Ambiental
Sofia tempo. de postura e, para tanto, - processo formativo
SAP - 58 Nao gostaria de ficar s6 me lamentando, pois | requer tempo - tempo de formacao

hoje estou muito cansada; também € preciso
dizer que o trabalho que desenvolvi é de
grande importancia e que se, desta vez, ainda
nao deu um Otimo resultado, o melhor
caminho € seguir trabalhando e esperar, pois a
Educacdo Ambiental é também uma mudanca
de postura e, para tanto, requer tempo.
Abracgo.

O conjunto de dados analisados sinalizou para a emergéncia das seguintes categorias:

primeira, pertencimento ao lugar, que mostra a forma como os aprendentes compreendem e se

relacionam com o lugar onde vivem; a segunda, os discursos de Educacio Ambiental, que

identificaram o pertencimento a este campo do conhecimento; a terceira, formacdo de

educadores ambientais que discute a importincia de compreender-se em processo de

formacdo continuada. Esta categoria revela o pertencimento ao campo profissional (professor

ou gestor) e articula-a com o cardter formativo da Educacgido a Distancia.

Apoés estabelecer estas categorias que emergiram do processo de

categorizacao,

construi os resumos e destaquei as palavras-chave para cada categoria. O Quadro 08 mostra o




resumo e as palavras-chave da categoria intitulada “Pertencimento ao lugar”; o Quadro 09
apresenta a categoria “Discursos de Educacdo Ambiental”; e o Quadro 10, a categoria

“Formacao de Educadores Ambientais”.

Quadro 08. Resumo e palavras-chave da categoria “Pertencimento ao lugar”

Resumo: Os dados categorizados revelam, a partir dos elementos aglutinadores de cada unidade, a
compreensdo sobre a importancia do Pertencimento para agdes vinculadas a questdes ambientais. A partir
desta categoria, € possivel defender o argumento de que o curriculo de Educacio Ambiental precisa
problematizar o significado do pertencimento. Os dados sinalizaram para trés formas de compreender o
pertencimento, que foram as seguintes: pertencer ao lugar; pertencer a profissdo; e pertencer ao campo da
Educacdo Ambiental.

Palavras-chave: Educa¢do Ambiental. Lugar. Pertencimento.

Quadro 09. Resumo e palavras-chave da categoria “Discursos de Educacdo Ambiental”

Resumo: Esta categoria revela as concep¢des de Educagdo Ambiental dos aprendentes e seu movimento de
ressignificagdo. Mostra a complexificacdo (ou néo!) de tal concepg¢ao realizada durante o curso, a partir da
realizagc@o do conjunto de atividades propostas, do didlogo tedrico com os referenciais utilizados no curso,
bem como a mediagdo realizada pelos professores e tutores a distdncia e a sua articulagdo com o lugar ao
qual pertencem, por intermédio dos Projetos de A¢do Ambiental.

Palavras-chave: Conservagdo. Consumo. Problemdtica Socioambiental. Projetos de A¢do Ambiental.

Quadro 10. Resumos e palavras-chave da categoria “Formagdo de Educadores Ambientais”.

Resumo: Esta categoria revela as possibilidades formativas da Educag@o a Distancia. Mostra a importincia
politica e social dela, pois torna possivel aos atores sociais atuantes em dreas longinquas, com dificuldades
de acesso didrio a centros universitdrios, participar de cursos de formacdo, que sdo fundamentais para
qualificar a sua ag@o profissional. Possibilita defender o argumento que a Educagdo a Distancia é ferramenta
da Educagdo Ambiental, porque viabiliza a formagdo continuada que qualifica a sua acdo. Além disto,
mostra os limites e as possibilidades da Educagdo a Distancia e a importdncia de desenvolvé-la com
responsabilidade e compromisso, uma vez que enfatiza o processo de apropriacdo digital, a necessidade da
avaliacdo constante do conjunto de atividades propostas, o papel dos tutores presenciais e a distancia, o
papel dos alunos, bem como a importancia dos encontros coletivos e também presenciais.

Palavras-chave: Educacdo a Distancia. Formacdo continuada. Possibilidade de formagao. Tutor a distancia.

A partir das categorias emergentes, iniciei o processo de escrita dos metatextos, com o
objetivo de discutir e problematizar teoricamente os argumentos de cada categoria, visando
compreender como 0s processos educativos intensificam o sentimento de pertencimento em
processos de formagao continuada em Educacdo Ambient@]. Para Moraes e Galiazzi (2007,
p. 130), o argumento aglutinador de um texto é uma afirmativa teérica, ampla, que o

pesquisador faz sobre seu objeto de estudo.

As categorias emergentes da Andlise Textual Discursiva foram problematizadas nesta
pesquisa, da seguinte forma: a primeira, intitulada “Pertencimento ao lugar”, articula e discute

as compreensdes de pertencimento ao lugar emergentes no curso, através de uma narrativa



ficcional'’, intitulada “Corddo litordneo sul-rio-grandense: uma narrativa coletiva”, onde é
possivel escutar as vozes dos 49 aprendentes, conversando sobre a biorregido, contando
lendas e causos que estavam presentes na narrativa “O municipio que temos € 0 municipio
que queremos” e também nos TCC e que caracterizam os municipios-sede dos polos
universitarios; a segunda, intitulada “Discursos da Educacio Ambiental”, por uma narrativa
ficcional intitulada “Tempos de areia e de livros...”, que entrelaga vozes de 04 aprendentes e
mostra as concepcdes de Educacio Ambiental que constituem os sujeitos desta pesquisa, a
partir dos memoriais descritivos, da narrativa “Eu e a Educacdo Ambiental”, dos TCC e dos
blogs; por fim, a terceira forma que denominamos de “Formacio de Educadores Ambientais”.
Esta forma de compreender o pertencimento buscou articular a contribuicdo da Educacgdo a
Distancia, destacando suas possibilidades e limites para a formacao de educadores ambientais
residentes em dreas desprovidas de centros universitarios, o que viabiliza a formacgao
continuada dos educadores e, a partir disso, discute processos de formacao dos educadores
ambientais. A problematizacdo desta categoria apresenta-se sob a forma de uma narrativa
ficcional intitulada “Entre sol e chuva, formar-se formando”, que entrelaca a voz da
pesquisadora, que se compreende como uma aprendente, com os demais 08 aprendentes que

participaram desta formagdo continuada, a partir dos TCC e dos blogs.

Em sintese, com a delimitacdo da metodologia utilizada para realizar a pesquisa,
considero que a Pesquisa Narrativa articulada com a ferramenta da Andlise Textual
Discursiva, em sua artesania, mostraram o caminho do pensamento € como naveg@mos pelas
lagoas do cordao litoraneo. Os caminhos metodoldgicas, possibilitaram chegar as categorias
que foram o pertencimento ao lugar; os discursos de Educacio Ambiental que revelam a
constru¢do do sentimento de pertencimento ao campo da Educacdo Ambiental; a formagao de
educadores ambientais que mostra o sentimento de pertencimento ao campo de atuacdo
profissional. Essas categorias possibilitam compreender como os processos educativos
intensificam o sentimento de pertencimento em processos de formacdo continuada em

Educacdo Ambient@].

' Para Cupelli e Galiazzi (2008, p. 92), as narrativas ficcionais sdo bricolagens constitutivas, porque expressam
significados dos sentidos que emergiram ao longo de processos de formacao.



5. Primeira carta de naveg@g¢do:

Pertencimento ao lugar



Lugares e tempos — o que hd em mim que vai
ao encontro de todos eles, seja quando for ou
onde for, e me faz sentir em casa?

Formas, cores, densidade, odores — o que
estd em mim que corresponde a eles?

Walt Whitman

Neste capitulo, apresento os referenciais buscados para fundamentar e validar os
argumentos construidos. O objetivo deste capitulo € compreender como o pertencimento ao
lugar contribuiu para a formagdo dos educadores ambientais. O didlogo estabelecido entre o
campo empirico e o campo tedrico possibilitou mostrar a compreensdo do lugar ao qual
pertencem, tecido a bordo da embarcacdo, o que serd apresentado na forma de uma narrativa
ficcional (Cupelli e Galiazzi, 2008) intitulada “Cordao litoraneo sul-rio-grandense: uma
narrativa coletiva”, que foi escrita entrecruzando as vozes dos 49 aprendentes que concluiram

O Curso.

A categoria pertencimento ao lugar emergiu do exercicio de Andlise Textual
Discursiva realizado com o conjunto de dados da tese. Entretanto, considero importante
destacar que a problematizacdo desta categoria, no curso, comegou no Mddulo I, quando foi
proposto um conjunto de atividades com o objetivo de refletir sobre o conhecimento a
respeito do municipio dos aprendentes. J4 na narrativa intitulada “Eu e a Educacdo
Ambiental”, alguns articularam esta narrativa com o0s principais problemas ambientais
presentes nos municipios. Porém, foi somente no Mdédulo II que realizaram leituras de autores
como Brandio'® (2005), sS4 (2005) e Sato™ (2005), para intensificar a discussdo e a

compreensao sobre esta temaética.

Discutir sobre o significado do lugar para o processo de formacdo de educadores
ambientais e a importancia de despertar o sentimento de pertencimento neste momento
histérico pode parecer, para muitos, uma tematica de importancia secundaria em funcao do
modelo de vida vinculado a sociedade capitalista globalizada. Castells (1999), em seu livro
intitulado “O Poder da Identidade”, salienta que a sociedade contemporanea estd vivendo um

momento em que o espaco dos fluxos se contrapde ao espago dos lugares. Porém,

'® BRANDAO, Carlos Rodrigues. Aqui é onde eu moro, aqui nés vivemos: escritos para conhecer, pensar e
praticar o municipio educador sustentdvel. Brasilia: MMA, Programa Nacional de Educa¢do Ambiental, 2005.

19 SA, Lafs Mourfo. Pertencimento. In: FERRARO JR. Luiz Antonio. Encontros e caminhos: formacao de
educadoras(es) ambientais e coletivos educadores. Brasilia: MMA, Diretoria de Educa¢do Ambiental, 2005.

2 SATO, Michele. Biorregionalismo: A educacio ambiental tecida pelas teorias biorregionais. In: FERRARO
JR. Luiz Antonio. Encontros e caminhos: formaciao de educadoras(es) ambientais e coletivos educadores.
Brasilia: MMA, Diretoria de Educacdo Ambiental, 2005.



contraponho-me a essa concep¢do por concordar que o modelo de sociedade hegemodnico
acentuou as desigualdades sociais, as relagdes de poder, os conflitos étnico-culturais e os
problemas ambientais em nivel global. Em contrapartida, também fez emergir o senso de
justica e a necessidade de acreditar e apostar na possibilidade da construcdo de um novo
modelo de sociedade. Por isto, aposto, enquanto educadora ambiental, em ag¢des com o
objetivo de possibilitar a compreensdo do lugar, a partir das demandas existentes no contexto
local, que sejam capazes de despertar o sentimento de pertencimento. E para isto, busco
argumentos em Moreira (2006, p. 164) que, ao problematizar as formas de compreensao do
lugar, considera que a globalizacdo ndo extingue, antes impde que se refaca o sentido do

pertencimento face a nova forma que cria de espago vivido.

Ao teorizar sobre a importancia dos lugares para a Educagdo Ambiental, Griin (2002)
salienta que talvez a heranca mais importante do cartesianismo, para nds, que trabalhamos
com questdes ambientais, € o fato de que perdemos a no¢do de lugar. Defende o argumento

que:

Para termos préiticas mais ecologicamente orientadas precisariamos nos
“sentir em algum lugar”. “Estar em um lugar”, ter “a noc¢do de lugar” ¢ um
modo de pertenga ao mundo e € importante para nossa percep¢ao primdria e
interconexdes com o mundo nio-humano. (GRUN, 2008, p-1-2)
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Ainda, para esse autor (2008, p. 8), “Se sentir em um lugar” é uma condicao sine qua
non de nossa existéncia e é também uma condi¢do ecoldgica de nossa resisténcia no mundo.
Pondera a importancia de a sociedade dar os primeiros passos na revalorizacdo do
conhecimento local, dependente de lugares. E em parceria com as consideragdes desses
autores que busco discutir a importancia e as implicacdes de acdes ambientais, que
problematizaram a questdo do pertencimento, tomando como referéncia a discussiao do lugar

para o processo de formacao de educadores ambientais.

O lugar € uma categoria chave para a Geografia. Moreira (2006), ao discutir sobre o
lugar, considera que podemos compreendé-lo por dupla forma de entendimento: Primeiro, o
lugar como o ponto da rede formada pela conjun¢do da horizontalidade e da verticalidade, do

conceito de Milton Santos. Destaca que:

[...] o lugar que a rede organiza em sua acdo arrumadora do territério € um
agregado de segmentos ao mesmo tempo internos e externos de atividades.
A contigiiidade € o interno que integra os segmentos numa tnica unidade
regional de espaco. E a horizontalidade. Por sua vez, a nodosidade é o
externo que integra numa coalescéncia os segmentos contiguos ao fluxo do
mundo verticalmente. E a verticalidade. Cada ponto local da superficie
terrestre globalizado em rede vai ser o resultado desse encontro



entrecruzado de horizontalidade e de verticalidade. E € isso o lugar.
(MOREIRA, 2006, p. 163)

Segundo, o lugar como espaco vivido e clarificado pela relacao de pertencimento, do
conceito usado pela Geografia, tanto da Percepcao quanto Humanista. Esta aposta no ideario
da valorizacdo do homem em sua esséncia. Mostra que o tradicional ndo € sindbnimo de atraso,
mas sim de identidade. Aposta na importancia de elevar e resgatar a cultura (valores) de
populacdes que perderam parte de sua cultura e de seus conhecimentos tradicionais para que
estes ndo sejam seduzidos pelo padrao de consumo de outras civilizacdes. Destaca que, nesta

forma de entendimento:

[...] o lugar € o sentido do pertencimento, a identidade biogrdfica do homem
com os elementos do seu espaco vivido. No lugar, cada objeto ou coisa tem
uma histéria que se confunde com a histéria dos seus habitantes, assim
compreendidos justamente por ndo terem com a ambiéncia uma relacdo de
estrangeiro. E reversivamente, cada momento da histéria de vida do homem
estd contada e datada na trajetéria ocorrida de cada coisa e objeto, homem e
objetos se identificando reciprocamente. (MOREIRA, 2006, p. 164)

Compreendo que, na primeira forma, o lugar seria entendido tanto como singular e
como produto de uma dindmica que € unica, fruto de caracteristicas historicas, econdmicas,
politicas e culturais que sdo intrinsecas ao seu processo de formacgdo, quanto como uma
expressao da globalidade decorrente da hegemonizagao do capitalismo; e na segunda forma, o
lugar estaria relacionado com a experiéncia, a constru¢do de um lugar simbdlico, no qual a

sociedade atribui valor e significado ao espago, ou seja, o pertencimento.

O lugar como relagdo de pertencimento € problematizado por Tuan (1980), que
trabalha com o conceito de Topofilia*', compreendido por ele como “o elo afetivo que une o
individuo ao lugar ou ambiente fisico. Difuso como conceito, vivido e concreto como
experiéncia pessoal”. Esse autor compreende o lugar como um conjunto complexo, enraizado
no passado e incrementando-se com o passar do tempo, com o acimulo de experiéncias e
sentimentos. Para Tuan (1983, p. 04) o que comeg¢a como espago indiferenciado transforma-se
em lugar 2 medida que o conhecemos melhor e o dotamos de valor. Ou seja, o lugar é
carregado de experiéncias e desejos pessoais, € uma realidade que deve ser compreendida da
perspectiva dos que lhe dao significado. Logo, podemos considerar o lugar um conjunto de
significados que foram construidos pela experiéncia. Ele € mais do que uma simples

localizagdo. Esté carregado de signos e simbolos que resultam de um conjunto de sensacdes

21 O conceito Topofilia que significa amor humano ao lugar, foi cunhado por Gaston Bachelard, em sua obra
intitulada A Poética do Espaco.



que foram moldadas pelas circunstancias histdricas, econdmicas, politicas, sociais e culturais

que os individuos experienciam, € que apresenta um potencial de afetividade.

Para Moreira (2006, p. 164), cada vez mais, na sociedade globalizada, os objetos e as
coisas da ambiéncia deixam de ter com o homem a relagdo antiga do pertencimento. Os
objetos renovam-se a cada momento e advém de uma trajetéria que €, muitas vezes,
desconhecida para o homem. A histéria dos homens e das coisas que formam o novo espago
vivido ndo conta uma mesma histéria, o que for¢a o homem a reconstruir a cada instante uma

nova ambiéncia que restabeleca o sentido de pertencimento. Diz-nos que:

[...] os conceitos de Santos e Tuan nao sdo dois conceitos distintos e
excludentes de lugar. Lugar como relagdo nodal e lugar como relacdo de
pertencimento podem ser vistos como dois angulos de olhares distintos
sobre 0 mesmo espago do homem advindo do mundo globalizado. Tanto o
sentido nodal quanto o sentido da vivéncia estdo af presentes, mas distintos
justamente pela diferenca do sentido. Sentido de ver que, seja como for, o
lugar é hoje uma realidade determinada em sua forma e contetido pela rede
global da nodosidade e ao mesmo tempo pela necessidade do homem de
(re)fazer o sentido do espaco, ressignificando-o como relacdo de ambiéncia
e de pertencimento. Dito de outro modo, € o lugar que dd o tom da
diferenciacdo do espaco do homem — nio do capital — em nosso tempo.
(MOREIRA, 2006, p. 164 — 165)

Esse mesmo autor considera que o espago surge da relacdo de ambientalidade. Isto é,
da relacdo de coabitacdo que o homem estabelece com a diversidade da natureza, que o
homem materializa como ambiéncia, dado seu forte sentimento de pertencimento. Este ato de
pertenca identifica-se no enraizamento cultural que surge da identidade com o meio. Salienta
que a ambientalizacdo é, antes de tudo, uma préaxis. Nenhum homem enraiza-se culturalmente
e territorialmente no mundo pela pura contemplacido. A experimentacao da diversidade € que
faz o homem sentir-se no mundo. O enraizamento é um processo que se confunde com o
espaco percebido, vivido, simbodlico e concebido, e vice-versa, porque ¢ uma relagcdo
metabodlica, um dar-se e trazer o diverso para a coabitacdo espacial do homem, sem a qual ndo
ha pertencimento, ambiéncia, circundancia ambiental, mundanidade. Este dar-se e trazer é o

processo do trabalho. (Moreira, 2006, p. 168 — 169)

A respeito do enraizamento, Lestingue (2004) afirma que esse parece ser um
movimento, uma prixis voltada para a construcao da identidade. Considera que se o sujeito se
sentir pertencente a um lugar, liberta-se. Se enraizar, nutre-se do que ha ali, criando sua
identidade; pode entdo se libertar, ir para onde for que seus referenciais estardo claros,
arraigados. Ou seja, pertencer, no sentido de identificar-se com um lugar ou um espaco,

conhecer suas raizes, pode conduzir em dire¢do a liberdade, a autonomia, a emancipagdo, a



um sentido ontolégico frente a vida, ao entorno, as pessoas.

Nesta mesma perspectiva, S4 (2005, p. 249) enfatiza que o enraizamento fisico e
biolégico do sujeito humano é uma referéncia necessiaria na construcdo da idéia de
pertencimento do sujeito vivo as suas pré-condicdes de vida, ou seja, a autocompreensao

humana como coexistentes em um cosmos € em um oikos.

Esses autores, Lestingue (2004), S4& (2005) e Moreira (2006), discutem e
problematizam o pertencimento relacionando-o com a categoria lugar e destacam a
necessidade de construir o sentimento de pertencimento na sociedade para potencializar
movimentos de resisténcia e buscar a tessitura de um modelo de sociedade justo e com
sustentabilidade. Neste movimento, o enraizamento torna-se um paradoxo ao desenraizamento

produzido pela cultura industrial capitalista.

Griin (2008) pondera que a nocdo de enraizamento € um conceito importante para se
compreender o pertencimento. Destaca que € necessdrio estar atento para o fato de que esse
conceito nos conduziu a profundos problemas de atavismos em relacdo a lugares. Ou seja, o
sentimento de pertencimento, associado a identificacdo com o lugar, pode muitas vezes
produzir um sentimento de territorialidade que repele o diferente, isto é, a diversidade. Logo,
pode provocar guerras, conflitos étnicos e disputas territoriais violentas. A aposta que fagco
enquanto educadora ambiental vai de encontro a esta perspectiva, visto que se buscou tecer no
curso de formagdo de educadores ambientais, a Educacdo Ambiental numa perspectiva

emancipatdria, enquanto promotora, em diferentes instancias de diversidade.

Para Sa (2005, p. 248), os homens perderam a capacidade de pertencimento, em
func¢do do atual modelo de sociedade construido pela 16gica capitalista globalizada. Segundo
essa autora, a transformacdo desse padrdao € um problema educacional, pois trata-se de fazer
emergir do inconsciente coletivo da humanidade, suas experiéncias de pertencimento, trazer
para a luz da consciéncia os conteidos ocultos na sombra de nossa soliddo como partes

desgarradas de um mundo partido. Diz-nos que:

A constru¢do da nocdo de pertencimento humano exige um passo além, que
permita inscrever a légica da vida nas condi¢bes especificas do modo de
organizacdo da sociedade humana. Para ndo cair no reducionismo bioldgico,
temos que pensar o pertencimento humano ao oikos e ao socius naquilo que
lhe € inerentemente especifico, ou seja, na condicdo propriamente humana
de nossa identidade cultural. (SA, 2005, p. 251).

Para essa autora, o principio do pertencimento parece traduzir-se como uma dialégica

entre semelhanga e estranhamento. Traz em seu bojo a questdo da subjetividade como uma



dimensao intrinseca do conhecimento vivo e humano, e que integra-la é condi¢do de acesso a
objetividade, isto é, a possibilidade de um conhecimento que se sabe pertencente e se quer
compativel com a complexidade do vivido. O pertencimento pode ser compreendido como
uma crenga ou idéia que une as pessoas, € € expresso por simbolos e valores sociais, morais,

estéticos, politicos, culturais, religiosos e ambientais dentre outros de um lugar.

Diz-nos Griin (2002, p. 92) que nds agimos € pensamos como S€ Viveéssemos em
“lugar nenhum”. Considera tal forma de compreensdo problemdtica de um ponto de vista
ecolégico. E, para ele, a Educagdo Ambiental é, em certo sentido, uma resposta a esse
problema advindo do cartesianismo, que fez com que perdéssemos a no¢do de lugar e assim a
autenticidade. Propde o Biorregionalismo como uma resposta da Filosofia Ambiental ao
problema vivenciado pelo lugar. Para ele, o Biorregionalismo pode ser definido como uma
tentativa de restabelecer uma conexdo entre comunidades humanas e a comunidade bidtica

mais ampla de uma dada realidade geogréfica (Griin, 2002, p. 93).

Salienta que, numa visdo biorregional, o lugar é definido pelas formas de vida, pela
topografia e pela biota e ndo por leis editadas pelos seres humanos. Uma regido € controlada
mais pela propria natureza do que pela legislagdo. O mesmo autor salienta que, com a visao
biorregional € possivel contemplar o local, o regional, tudo aquilo que estd proximo e nao
apenas uma nog¢do abstrata de lugar. A recuperacdo da histéria de um lugar permite o
desenvolvimento de relagdes entre a comunidade e o ambiente biofisico que ela habita. Além
da proximidade com a terra, a visdo biorregional apregoa o desenvolvimento de valores
comunitdrios de cooperagdo, participagdo, solidariedade e reciprocidade. A suposi¢do bésica
da visdo biorregional € que, vivendo mais proximo da terra, o individuo desenvolveria

também uma relagdo mais proxima com a comunidade.

Em sentido semelhante, Sato (2005, p. 41) pontua a trajetéria do Biorregionalismo e
salienta que, no atual cendrio da globalizacdo, o Biorregionalismo € uma tentativa, entre
tantas outras possibilidades, de construir identidades fora dos centros hegemodnicos, na

relevancia das lutas politicas em locais e territorios singulares. Para essa autora:

A Educacio Ambiental inscrita no biorregionalismo reforca que a
experiéncia social é variada e midltipla, e para além do veredicto das
ciéncias, do controle econdmico ou da exclusdo social, pretende buscar
alternativas que possibilitem o ndo desperdicio das vivéncias locais.
(SATO, 2005, p. 41)

E importante pontuar que, para compreender a dindmica do lugar a qual pertence, o

sujeito precisa conhecer a sua histéria, que é marcada por elementos antagdnicos e



conflitantes, e conseguir entender a complexidade das coisas que ali acontecem. Nenhum
lugar € neutro. Pelo contrério, € repleto de historia e com pessoas historicamente situadas num
tempo e num espago, o que pode ser o recorte de um espago maior, mas por hipétese alguma é
isolado, independente. Para Santos (1996), cada lugar €, ao mesmo tempo, objeto de uma

razdo global e de uma razao local, convivendo dialeticamente.

Considerando a perspectiva biorregional, a0 mesmo tempo em que cada lugar é
virtualmente mundial devido a informacdo, a comunicagao, a globalizacdo e a nodosidade, ele
¢, também, tnico por ter na sua natureza uma biorregido com seu proprio cotidiano, marcado
pelos registros histdricos, culturais e ambientais que, ao se manifestarem, estdo exercendo os
pressupostos € os fundamentos do Biorregionalismo que nada mais é do que a busca do

entendimento sobre as dinamicas do lugar a qual pertencemos.

A capacidade de sintonia com o outro exige compartilhar um pertencimento.
Considero importante que a sociedade compartilhe o0 mundo e construa o sentimento de
pertencer a um modo de vida e a um contexto que estd sendo constantemente produzido e
transformado e reflita sobre o seu papel enquanto sujeito envolvido nesse processo. O
pertencimento possibilita compreender como os processos das relacdes sociais estao presentes

em cada vivéncia, e como o local e o global se traduzem em experiéncias pessoais e coletivas.

Em sintese, considero que a compreensao do lugar € fundamental para a construg¢do do
sentimento de pertencimento, porque significa entender para além das suas condi¢des naturais
ou humanas o que acontece no espaco onde se vive. Muitas vezes, as explicacdes podem estar
fora, sendo necessdrio buscar motivos, tanto internos quanto externos, para compreender o
que acontece em cada lugar, que fez com que perdesse sua autenticidade. Aqui, pensando o
lugar na perspectiva defendida por Milton Santos, ou seja, como relacdo nodal, que sofre
influéncia da horizontalidade e da verticalidade, entrelacado com o lugar na perspectiva de

Tuan, como relacdo de pertencimento.

E importante também evidenciar que, na época de novas midias, o conceito de espaco
quebra a visdo tradicional de especo fisico. A virtualidade é outro espago, assim como o
movimento dindmico global. Enfatizar o significado do lugar, o pertencimento, a constru¢ao

da identidade, por isso, torna-se necessario.

Considerei importante discutir os referenciais que fundamentam a categoria
pertencimento ao lugar nesta tese, porque, conforme j4 citei anteriormente, os Projetos de

Acdo Ambiental desenvolvidos pelos aprendentes no Mddulo II, que seriam posteriormente



executados no modulo seguinte, apresentaram vdrias temdticas. As discussdes sobre o
pertencimento ao lugar estavam presentes em sua maioria. Alguns Projetos de Acdo
Ambiental problematizaram a discussdo do pertencimento ao lugar compreendendo-o como
um ponto nodal, que sofre influéncia de elementos internos (horizontalidade) e externos
(verticalidade), ou seja, que tem a sua configuragdo espacial a partir das relacdes que estes
elementos estabelecem entre si. Outros apresentaram a compreensao do lugar destacando-o
como uma identidade biogrifica do homem com os elementos do seu espago vivido, conforme a

concepgao tecida na perspectiva humanista.

Os Projetos de Ac¢do Ambiental foram vinculados aos problemas ambientais e
conflitos percebidos pelos aprendentes. No polo universitdrio de Sao José do Norte ocorreu o

predominio de Projetos de Acdo Ambiental relacionados:
v’ ao loteamento e & ocupacdo das dunas (Rosa (2009); Oliveira (2009));
v’ 2 producdo e ao destino dos residuos sélidos (Medeiros, 2009);
v’ ainstala¢do de indistrias madeireiras e a pesca artesanal (Charoy, 2009);
v

a compreensdo do contexto local (Teixeira (2009); Pereira (2009); Munhoz

(2009); Solano (2009)).
Em Mostardas, os Projetos de Acao Ambiental foram vinculados:

v" aos conflitos vivenciados pelas Comunidades Quilombolas, problematizando o
impacto ambiental causado pela inddstria madeireira, o desaparecimento dos
minifindios em detrimento da expansdo da monocultura do arroz e o

arrendamento das propriedades para o cultivo do pinus (Silva, 2009);

v & necessidade de investir no Ecoturismo por causa do Parque Nacional da

Lagoa do Peixe (Pinto, 2009);
v ao consumismo (Pereira, 2009);
v’ 2 producdo e ao destino dos residuos sélidos (Saraiva, 2009);

v/ a importancia da participagdo social em ag¢des de preservagdo ambiental

(Marques, 2009).

Ja no polo universitirio de Santo Antonio da Patrulha, os Projetos de Acdo Ambiental
problematizaram, em sua maioria, a ocupacdo de dreas ribeirinhas dos rios e arroios que

circundam o municipio, tais como:



D N N N

o arroio Pitangueiras (Zimmer, 2009),
o arroio Serraria Velha (Santos, 2009),
o arroio Passos dos Ramos (Santos (2009), Santos (2009));

o rio dos Sinos (Gomes, 2009).

Os arroios e rios deste municipio estdo, em sua maioria, assoreados pela deposicao de

residuos. Com isso, no inverno, durante o periodo de chuvas, ocorrem enchentes graves,

atingindo a populac¢ao residente principalmente na chamada Cidade Baixa.

Também neste polo universitario, alguns aprendentes eram gestores publicos

municipais e, por isso, desenvolveram projetos vinculados a gestdo ambiental, tais como:

v
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v

a superlotacdo dos cemitérios comunitérios (Pinto, 2009),

a formacao de agentes de saide comunitdrias (Diedrich, 2009);
politicas publicas para o municipio (Caletti (2009), Machado (2009))
projetos para formacao continuada de professores (Zanotto, 2009);

despertar o sentimento de pertencimento pela linguagem do amor (Palma,

2009);

a produgdo e o destino dos residuos sélidos (Oliveira, 2009).

Em Sao Lourenco do Sul, os Projetos de Acdo Ambiental trataram especialmente:

v

dos mananciais hidricos, em especial do arroio Sdo Lourenco (Barwaldt
(2009), Geri (2009));

do desmatamento da mata ciliar e do cultivo de fumo (Beskow (2009), Milech

(2009));

da importancia da participagdo comunitdria na agricultura familiar (Afonso,
2009);

da Educacdo Ambiental no ensino formal (Dutra (2009), Timm (2009));

do despertar do sentimento de pertencimento (Liidktke (2009), Rodrigues
(2009), Martins (2009) e Bergmann (2009));

do desenvolvimento de um Projeto de Aprendizagem sobre Bioética (Serpa,

2009).



Este municipio estd enfrentando um sério problema ambiental, que é o desmatamento

da mata nativa para secar o fumo cultivado nas propriedades.

Por fim, o polo universitario de Santa Vitéria do Palmar, no qual os Projetos de Acao

Ambiental discutiram:

v a extingdo dos palmares, que deram origem ao nome da cidade (Fernandes

(2009), Santos (2009), Rodrigues (2009));
v o impacto ambiental da maré vermelha (Schwab, 2009);
v’ apraia do Hermenegildo (Rodrigues, 2009);

v' a poluicdo dos recursos hidricos pelo uso abusivo de agrot6xicos na

orizicultura (Nunes, 2009);

v 0 consumismo, em fun¢do de se localizar proximo da drea de fronteira, o que
facilita o acesso aos Freeshops, no Uruguai, com uma variedade de bens de

consumo (Costa, 2009);

v a produgio e o destino dos residuos sélidos (Rodrigues (2009), Ribeiro (2009),
Orcina (2009), Silveira (2009)).

Além dos exemplos citados por polo universitdrio, considero pertinente pontuar que,
em todos os municipios, foram desenvolvidos projetos sobre a producdo, o consumo e o
destino de residuos, um problema ambiental global, que é fruto desse modelo de sociedade
hegemonico, onde 0 consumismo, ou seja, o “ter” se sobressai ao “ser”. Em sintese, salientei
os principais problemas ambientais problematizados nos Projetos de A¢cdo Ambiental, com o
objetivo de ponderar que a discussdao sobre o pertencimento presente neles teve como

referéncia a nogdo de lugar.

Assim, processos de formacdo em Educacdo Ambiental precisam problematizar a
compreensdo do lugar onde atua o aprendente, ou seja, o planejamento e o desenvolvimento

de Projetos de Educacao Ambiental que favorecam a emergéncia do pertencimento ao lugar.



5.1 OS CAIS DOS PORTOS

Esta escritura busca desbravar a biorregido

.....................................................................

(Figura 08), onde estdo localizados os municipios-sede : O critério para definir as
i fronteiras de tais regides :
: pode incluir similaridades do :
Educacio Ambiental Lato Sensu. Para sua escritura, : !ipo de terra, flora, fauna e :
: bacias hidrogrificas. Além :

utilizei, como referéncia, a andlise realizada com a : da proximidade com a terra, :
] o o ¢ a visdo biorregional apregoa :
narrativa intitulada “O municipio que temos € O : o  desenvolvimento de :

L. , - valores comunitarios de
municipio que queremos”, dos 49 aprendentes. Estdo { cooperagio, participago,

dos polos universitarios do curso de Pdés-graduagdo em

: solidariedade ) e
¢ reciprocidade. (GRUN, 2002, :

dados referentes a cada municipio-sede, que foi por mim : P-93)

.............................................

pesquisado. Figura 08. Biorregiao

organizadas por polo universitdrio e complementei com

As informagdes foram tramadas, formando um conjunto que caracteriza cada

municipio-sede, conforme podemos visualizar sua localizacio geografica na Figura 09.



Figura 09 - Mapa do Rio Grande do Sul e a delimitacdo dos p6los universitarios.

Os escritos em itdlico representam aquilo que os préprios aprendentes escreveram para
caracterizar o municipio, identificado por um nome ficticio seguido do ano que foi realizada a

atividade da narrativa.

O texto serd um misto de realidade e fic¢do e terd, como cendrio, 0 primeiro encontro
presencial coletivo que ocorreu em Rio Grande, na sede da FURG, com a participacdao de
todos os aprendentes, tutores a distancia, tutores presenciais, professores e também com a

coordenagao.



52 CORDAO LITORANEO SUL-RIO-GRANDENSE: UMA NARRATIVA
COLETIVA

Quarta-feira, 09 de abril de 2008

07he 11 min

O dia amanheceu ensolarado na Noiva do Mar. Um vento suave soprava e anunciava a
chegada de mais um dia de outono. O toque de alvorada fez com que acordasse cedo e me
deslocasse até o posto da Policia Rodovidria Estadual, situado em frente ao Sport Club Rio
Grande, o vovo do futebol brasileiro, aguardar a chegada dos alunos do polo universitario de
Santo Antonio da Patrulha, conforme haviamos combinado. Enquanto aguardava o Onibus,
fiquei rememorando alguns momentos do curso, desde a elaboracdo do projeto, a capacitacdo
dos professores/tutores, a construcdo dos modulos, o planejamento das aulas presenciais, das
atividades, enfim, momentos vivenciados e aprendizagens construidas até entdo. Estava
ansiosa e, a0 mesmo tempo, satisfeita, porque iria se concretizar um encontro presencial
coletivo com a participagdo de todos os alunos, professores e tutores em um curso na

modalidade de ensino a distincia.

A idéia deste encontro comegou a ser acalentada ja nas aulas presenciais realizadas nos
polos universitarios, no Mddulo I e no inicio do Mddulo II. Nestas aulas, os alunos
mostraram-se empolgados e interessados com a possibilidade de conhecer presencialmente os
demais aprendentes, até entdo conhecidos apenas virtualmente nos espacos de discussdo do
ambiente virtual e também de conhecer a Universidade Federal do Rio Grande que, para

muitos, era desconhecida.

Com a possibilidade de participar do II Congresso Nacional de Alfabetizacdo e
Educacdo Ambiental, planejamos e organizamos este encontro, marco para O Curso, pois

oportunizou-se a integracao presencial do grupo e a participacao de todos no Congresso.

Naquele momento, enquanto aguardava a chegada dos alunos de Santo Antonio da
Patrulha, entre uma recordacio e outra, o telefone celular tocou. Eram os demais tutores a
distancia que estavam aguardando a chegada dos alunos dos polos de Mostardas e Sdo José do

Norte, na hidrovidria do Rio Grande. Todos estavam ansiosos e empolgados com o encontro.



Alguns minutos apds o horério marcado, estacionaram o 6nibus. Ao dar as boas vindas
ao grupo, no Onibus, fui recepcionada com um caloroso bom dia! Foi o inicio de ndo apenas
um bom dia, mas um conjunto de dias com muitas aprendizagens, sabores, risos, alegrias,
serenatas, confraternizagcdo e trabalho. Apds recebé-los, deslocamo-nos em dire¢do ao centro
da cidade e fui mostrando alguns lugares que considero importantes para o municipio. Neste
momento, convido também vocé, leitor, para navegar pelo cordao-litoraneo sul-rio-grandense

e conhecé-lo.

Rio Grande

A Notva do Mar

Destaquei a sua localizagdo geogréfica e alguns
pontos turisticos, dentre os quais o proprio Sport Club
Rio Grande, mais antigo do futebol brasileiro, devido a
sua fundacdo em 1900, o trevo de acesso a FURG, o

Saco da Mangueira, o Poértico de entrada da cidade

(Figura 10), a Avenida Presidente Vargas, principal via

de acesso, o antigo prédio da Fabrica Reinghantz, a Ru Figura 10 — Portico de Entrada da
24 de Maio e seu comércio varejista, a Praca Tamandar¢ cidade do Rio Grande

considerada a maior praca do interior do Estado do Rio
Grande do Sul, onde se localiza o0 Monumento Tumulo
do General Bento Gongalves, o Clube Caixeiral, a s
Prefeitura Municipal do Rio Grande, a Catedral de Sao
Pedro, padroeiro do municipio, que é o mais antigo
templo catélico hoje existente desde Laguna até

Montevidéu, o Prédio da Alfandega (Figura 11),

mandado construir pelo Imperador D. Pedro II e seu

Ministro da Fazenda, o Visconde do Rio Branco, em
. X . Figura 11 - Prédio da Alfandega

1879, que atualmente € sede do Museu da Cidade do Ri

Grande, a primeira Camara de Comércio do Estado

(1844), a primeira Biblioteca Riograndense (1846), a



arbustos transformados em figuras diversas e a Doca do'

Mercado Municipal, que se constitui em um importante

ponto de encontro para o0 Ppovo rio-grandino, :

principalmente durante a Semana Santa. Na Doca d0§

Mercado ocorre o desembarque ea Comercja]jzagﬁo B T SO S STS

Figura 12. Biblioteca
Riograndense, Praca Xavier
Ferreira e Doca do Mercado

Publico

pesca artesanal (Figura 12).

Por fim, chegamos a Hidrovidria Municipal, as margens da Lagoa dos Patos (Figura

13), para aguardar a chegada dos aprendentes de Mostardas e de Sao José do Norte.

Figura 13 - Lagoa dos Patos em Rio Grande
Fonte: Maria do Carmo Galiazzi

Ao chegar as margens da Lagoa dos Patos, destaquei para os aprendentes que Rio
Grande € conhecido como a cidade Noiva do Mar devido a sua localizagdo geografica (Figura
14). A seguir, apresento os limites do municipio, a partir da poesia de Guimaraes, intitulada

Rosa dos Ventos.
ROSA DOS VENTOS

A Leste Oceano Atlantico

A Oeste Pelotas, Arroio Grande e Lagoa
Mirim

E o vento Leste se faz cintico

Neste mar que ndo tem fim.

Pelotas e Lagoa dos Patos a Norte

Santa Vitoria e Chui ao Sul

Pontos geograficos do antigo Forte

Rosa dos ventos do Rio Grande do Sul.



Vitor Hugo Guimaraes
Fil6sofo e poeta Rio-grandino

co da Mangueira

Sa

Lagoa dos Patos

-

Figura 14 - Cidade do Rio Grande

Os aprendentes e os demais tutores jd estavam nos aguardando. Entraram no Onibus e

foram rapidamente apresentados. Conversamos sobre o roteiro proposto para o deslocamento

€ muitos estavam curiosos para conhecer a Plataforma P-53 e também a regido portudria do

municipio.

Entdo, optamos por modificar o roteiro inicialmen

te planejado e nos deslocamos pela

area portudria até a Praia do Cassino, local onde ocorreu nosso encontro presencial.

Durante o percurso, fomos fazendo algumas
paradas  estratégicas para mostrar, discutir e
problematizar alguns aspectos que consideramos
importantes que conhecessem sobre o0 municipio.
Passamos pelo Porto Velho, pelo Porto Novo, a
Plataforma P33 (Figura 15), a planta industrial da
Refinaria de Petréleo Riograndense, o Saco da

Mangueira, o Super Porto, as indudstrias de Fertilizantes,

o Dique Seco do Estaleiro Rio Grande, o Terminal de

Barra do Rio Grande, também conhecida como Barra
Diabodlica (Figura 16). Nos Molhes da Barra esta
localizada a desembocadura da Lagoa dos Patos, onde
desdgua 2/3 do volume de 4gua do Estado do Rio
Grande do Sul. Ao chegar a Barra do Rio Grande, nos

deslocamos até o Balnedrio Cassino pela praia.

.................................................................. -

Figura 16 — Molhes da Barra do Rio
Grande



O dia estava ensolarado, a brisa soprava lentamente e as ondas eram suaves. A Noiva

do Mar recebeu o grupo de aprendentes e encantou a todos por sua beleza.

Ainda pela manha, chegamos a Coldnia de Férias da Refinaria de Petrdleo Ipiranga,

local onde ficaram hospedados e também onde realizamos nosso encontro presencial.

La estavam, ja hospedados, os alunos dos polos de Santa Vitdria do Palmar e Sao
Lourenco do Sul. Fiquei surpresa, quando encontrei os alunos destes dois polos universitrios,

usando camisetas para identificar cada grupo.

O grupo de alunos, tutores, professores e :

coordenadores foram recebidos, no almogo, pelo Vice i

Reitor da FURG, da Pré-reitora de Graduagdo, do Pro- .
reitor de Pesquisa e Pds-graduagdo, da Coordenadora da
Universidade Aberta do Brasil e da Secretdria Geral da

- A . . e . : / ) /20 § 146:
Educagdo a Distincia na institui¢do (Figura 17), da : Lol

Coordenadora do curso, dos professores e dos tutores a Figura 17 — Administracio da
oA . FUR

distancia, que acolheram os aprendentes, tutores URG
presenciais, tutores voluntdrios e a Coordenadora do

polo de Santo Antonio da Patrulha.

As Figuras 18 até 22 ilustram o almoco coletivo realizado pela Comunidade

Aprendente.

i‘ii W‘;ﬂw* T g
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Figura 21 Figura 22



Figura 18 - Aprendentes do polo universitdrio de Mostardas.

Figura 19 - Aprendentes do polo universitario de Santo Antonio da Patrulha e tutora presencial.
Figura 20 - Aprendentes do polo universitario de Sdo Lourengo do Sul.

Figura 21 - Aprendentes do polo universitdrio de Santa Vitéria do Palmar e tutora presencial.
Figura 22 - Aprendentes do polo universitdrio de Sao José do Norte.

Fonte: Acervo da pesquisadora.

Ap6s o almogo, demos inicio a aula presencial coletiva, com a apresentacdo de todos

os polos universitarios e seus respectivos alunos, tutores presenciais e coordenadores (Figuras

23, 24, 25).
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Figuras 23, 24 e 25 - Aula presencial coletiva
Fonte: Acervo da pesquisadora

Em continuidade, organizaram-se 1Qdas...(FIUIA . .....o.ooomoeeeeereeeeee e eeeeeeen

26) em que os aprendentes puderam dialogar com o tut0r§ Para Warschauer (2001, p. 300), cada
{ roda é o espaco em que seus :

a distincia, que acompanhava e orientava a sua trajetoria: participantes tramam sua histéria
i através das partilhas. Cada um (...) :

no curso e os demais colegas. O objetivo deste momento ; contribui na construgdo partilhada de
i uma histéria comum.

era de apresentar a estrutura e o funcionamento do: Individualidades que (..) sdo a base i
! sobre a qual a histéria partilhada € :

Modulo 1T e, com os alunos, especialmente a orientagdo i construida através da trama de suas
¢ vivéncias.
do que se iniciava: o Projeto de Acdo Ambiental.
Figura 26. Rodas de formagdo
As Figuras 27 até 35, ilustram as rodas de formacao do encontro presencial. Cada roda
foi coordenada por um tutor a distancia, do qual destaco o nome, como reconhecimento pelo

seu trabalho e por acreditar na importancia de desenvolver a Educagdo Ambiental.



-

Figura 27 — Roda de formacéo - tutora Profa. Figura 28 — Roda de formacao - tutora Profa.
Leila Mara Licia de Fatima Anello
Fonte: Acervo da pesquisadora Fonte: Acervo da pesquisadora

Figura 29 — Roda de formac@o - tutora Figura 30 — Roda de formacao - tutora Profa.
pesquisadora. Dione Kitzman
Fonte: Acervo da Pesquisadora Fonte: Acervo da pesquisadora

Figura 31 — Roda de formacao - tutor Prof. Figura 32 — Roda de formacio - tutora Luciara
Alvaro Luis Fonte: Acervo da pesquisadora
Fonte: Acervo da pesquisadora
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Figura 33 — Roda de formagdo - tutora Profa. Figura 34 — Roda de formagdo - tutora Profa.
Tanise Novello Marcia Araujo
Fonte: Acervo da pesquisadora Fonte: Acervo da pesquisadora

09/04/2008 14:4653%
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Figuras 35 — Roda de formagéo - tutora Profa. Figura 36 — Roda de formacdo - tutor Prof.
Sibele Martins Moacir Langoni
Fonte: Acervo da pesquisadora Fonte: Acervo da Pesquisadora

Apés as rodas de formacgdo/orientacdo, deu-se inicio a apresentagdo dos podlos

. L, . . . 22 . L]
universitarios. A primeira roda™ foi a do municipio-sede de Mostardas, a ser apresentado.

22 Warschauer (2001, p. 300), ao falar sobre as rodas de formacao, salienta que ndo se refere a estrutura apenas,
mas a qualidade da interacdo, as partilhas que elas facilitam. Salienta que o importante em uma roda é o cuidado
mituo, a escuta sensivel, o acolher e ser acolhido, a paixdo de aprender e ensinar, de ensinar e aprender, a
paciéncia no falar e ouvir, a amorosidade na convivéncia, a tolerdncia nas diferencas, o prazer estético
partilhado, o respeito durante os conflitos, a coragem de ver-se no outro, de olhar para ele e para si, o formar-se
formando.



Mostardas

Cidade A¢oriana

Os aprendentes deste polo universitario, Céssio, Henrique, Euldlia, Eleonor, Jilio,
Luzia, Carmem, Geraldo e Laura conduziram-nos por uma viagem imagindria para desbravar
o municipio ao qual pertencem. Narraram aspectos geogréficos, histdricos, culturais,

ambientais, econdmicos, politicos e sociais que caracterizam o municipio.

Mostardas estd localizada numa drea de restinga chamada Litoral Médio. E uma
regido, cujo meio ambiente é repleto de pequenos e diferentes ecossistemas. E levando em
consideracdo o mapa da regido, percebe-se que estd localizado quase isolado do Estado,
entre o mar (oceano) e a Laguna dos Patos; portanto, somos pequenos em territorio, mas
grandes na diversidade ambiental. Além, é claro, de sermos rodeados de muitas lagoas
(Céssio, 2008) de dgua doce (Henrique, 2008). Ao leste, temos a limitacdo do Atlantico, com
praias de mar aberto, com belas dunas de protecdo e, ao oeste, a Laguna dos Patos com
praias desertas. Portanto, a natureza ndo nos beneficiou com enseadas maravilhosas como o
nosso estado vizinho Santa Catarina, no entanto, temos uma riqueza de diversidade da flora e
fauna (Cassio, 2008). Ao norte, faz fronteira com o municipio de Palmares do Sul; e, ao sul,

com Tavares.

Mostardas tornou-se municipio em 26 de dezembro de 1963. Este jovem municipio
pertenceu a Sdao José do Norte e sua emancipacdo foi fruto do descontentamento dos
moradores da entdo “Freguesia de Sdo Luis de Mostardas” com a administracdo municipal

da época e com as dificuldades oriundas da distdancia entre distrito e sede. (Euldlia, 2008)

Tem uma belissima geografia, em funcdo de sua
altitude que é de apenas 12 metros. Os campos de
Mostardas, batidos pelo vento nordeste, enfeitam-se com
centendrias figueiras (Figura 37). Muitas delas :

esculpidas com arte pelo soprar quase continuo,

assumindo belas formas.

Figura 37 — Figueira em Mostardas



Tem uma populacdo de aproximadamente 13.628 habitantes, de acordo com os dados
do ultimo censo. Possui uma biodiversidade exuberante e, nos anos 70, foi criado o Parque
Nacional da Lagoa do Peixe pelo governo federal (Cassio, 2008). A Lagoa do Peixe serve
como fonte de alimentagcdo para vdrios crustdceos, pdssaros e seres humanos. (Henrique,
2008). A Lagoa do Peixe (Figura 38) é um patriménio natural da humanidade, reconhecida
pela UNESCO como Reserva da Biosfera da Mata Atlantica, (Eleonor, 2008). Em Mostardas
estd localizado o Farol de Mostardas, construido em 1834. No Mato da Costa, bosques
nativos, que permeiam o Parque, cipos descem pelas drvores, formando estranhos cortinados,

pano de fundo para a rica fauna da regido (Laura).

Figura 38 - Parque Nacional da Lagoa do Peixe
Fonte: Alvaro Antonio Santos da Silva

2

Mostardas é um municipio de origem portuguesa, mais precisamente da Ilha dos
Acores, portanto, temos toda uma influéncia portuguesa. Exemplares da arquitetura, embora
estejam desaparecendo em razdo da evolucdo do dito progresso. Assim, parece-me que a
populacdo estd esquecendo rapidamente suas origens. Também temos a influéncia
portuguesa na culindria e até no linguajar. Mas, volto a repetir, os jovens infelizmente estdo
mais voltados ao que vém da antena parabdlica do que ao cultivo de sua propria historia
(Cdssio, 2008). A influéncia da colonizacdo portuguesa ainda € perceptivel na gastronomia
local, no planejamento do espaco urbano, caracterizado por ruas estreitas e compridas, nas
fachadas dos casarios (Figura 39), caracterizados por casas geminadas e sem pétio na frente,

sempre junto as cal¢adas, nos saldes de baile, no predominio da religido catodlica.



Figura 39 - Casarios em Mostardas
Fonte: Marion Ritter Busch Pinto

z

A religiosidade da populacdo mostardense é marcada por vérias festas. Dentre elas
podemos destacar o Terno dos Reis, o Ensaio de Promessas>" , a Festa do Divino Espirito
Santo e a Festa de Sdo Luis Rei de Franca, que é o padroeiro do municipio e tem seus festejos

comemorados no més de agosto.

tradicional, que consiste num grupo de pessoas, cantores: O grupo costuma sair no inicio da :
i noite, e as visitas se prolongam até o :

e instrumentistas que percorre as casas da cidade, vilas € amanhecer.
i O Terno desenvolve-se em diversas i
fazendas, anunciando o nascimento do Menino Jesus,: fases: a chegada, quando entoam em :
i frente da casa, ainda com a janela e :
durante o Ciclo Natalino. Ocorre no periodo de 24 de: Iluzes apagadas. Logo o grupo saida
. . i os donos da casa e pede licenga para :
dezembro a 06 de janeliro. i entrar. Louva o Menino, j4 em frente :
do presépio. H

Figura 40 — Terno dos Reis

O Ensaio de Promessas (Figura 41) ¢ uma manifestacdo de cunho religioso, também
chamada de folia. E uma das mais curiosas manifestacdes do elemento negro. Peculiar do
municipio de Mostardas, ocorre na sede do municipio, nas comunidades quilombolas dos
Teixeiras, no Rincdo do Cristovao Pereira e na Casca, exatamente nos lugares onde hd o

predominio de afro-descendentes. E um ritual repleto de dancas e cantos, com o ritmo

> Disponivel em: http://www.cpisp.org.br/comunidades/html/brasil/rs/_casca/casca_festas.html.# Acesso em:
29/07/2009.



conduzido pelo bater de palmas e pés. A musica é tocada por violeiros e cantadores,

acompanhados pelos demais participantes, todos homens. (LEITE, 2002, p. 170)

Figura 41 - Ensaio de Pagamento de Promessa, integragdo e respeito cultural
Fonte: Alvaro Antdnio Santos da Silva

A Festa do Divino Espirito Santo também é importante para a cultura mostardense. E
uma festa religiosa, que se caracteriza por louvar o Divino Espirito Santo. Realiza-se no
Domingo de Pentencostes. E uma festa mével catélica, que acontece sempre cinquenta dias
ap6s a Péscoa, para comemorar a vinda do Espirito Santo sobre os apdstolos. Durante o
periodo da festa, sdo realizados jantares, almogos, quermesses, novenas, missa € procissao,
entre outras atividades e com a participagdao da comunidade local. A Folia do Divino constitui-
se de um grupo de pessoas que, fazendo parte de uma irmandade, sai de porta em porta tanto
no meio urbano quanto rural, levando a frente uma bandeira, e através de louvagoes, solicita
contribuicoes para os festejos do dia votivo. Essa bandeira, acompanhada de um tambor,
geralmente vermelha, tem ao centro uma pombinha branca de asas abertas, bordada ou

aplicada, significando o Divino Espirito Santo (Eleonor, 2009).

A Festa de Sdo Luis Rei de Francga, padroeiro do municipio de Mostardas, ocorre no
més de agosto. A igreja matriz (Figura 42) é motivo de orgulho para a populacdo mostardense
por causa do seu estilo barroco. Durante o més de julho, o padroeiro visita as comunidades do
municipio, chegando a sua igreja matriz no més de agosto para as festividades em sua

homenagem.



Figura 42 - Igreja Matriz de Sdo Luis Rei de Franga
Fonte: Marion Ritter Busch Pinto
O municipio, também €é conhecido nacionalmente pelo seu tradicional artesanato em
pura 13, com teares manuais, onde se produz xergdes, ponchos, tapetes e o famoso cobertor
mostardeiro, tudo confeccionado com 1a de ovelha, pelas tecelds locais, que vém ensinando
seu oficio de geracdo a geracdo. Enfim, Mostardas tem quilombolas, acorianos, historia,
farois, pesca, ovelhas, gaiichos, ensaio de promessas, cebola. Tem rodeio, gineteada. Tem
goianos, mineiros, e um monte de “catarinas”. Tem cobertores de ld e também uma rica mata
nativa. Tem figueiras, corticeiras, orquideas (Figura 43) e bromélias. Tem o centro historico,

com casas coladinhas umas nas outras e quase sem recuo da calgada (Julio, 2008).

Figura 43 - Orquideas nas figueiras mostardenses
Fonte: Marion Ritter Busch Pinto

E impossivel deixar de mencionar a questdo dos afro-descendentes que vivem na

regido desde a vinda dos portugueses (Cassio, 2008), para trabalhar como escravos das

grandes fazendas.



As comunidades remanescentes de quilombolas
estdo resgatando suas raizes culturais através do
plantio ecologico (sem a utilizacdo de defensivos
agricolas) do arroz quilombola e feijao sopinha.

Esse plantio é feito em parceria com o Sindicato dos

LRI  Trabalhadores Rurais de Mostardas (Figura 44).

Figura 44 — Comunidade
Quilombola no Semindrio Regional

Ainda hoje, bisnetos de escravos convivem junto a
comunidade e especialmente em antigos quilombos, como
podemos destacar a Comunidade Quilombola de Casca

(Figuras 45 e 46), a Comunidade Quilombola dos

Teixeiras, o Beco dos Colodianos e as Capororocas

(Henrique, 2008). E estes estdo sendo estimulados a

manter ou reviver suas origens através do estudo de sua Figura 45 — Comunidade

histéria (Cdssio, 2008). Quilombola de Casca

Figura 46 - Sambaqui ou casqueiro no municipio de Mostardas
Fonte: Renata dos Santos Pereira
Temos grandes extensoes de terra para o cultivo do arroz irrigado, para a pecudria e
criacdo de ovinos, além da indistria madeireira. Esta tem por matéria prima o Pinus ellioti,
espécie exotica que, por sua rdpida dispersdo, em competicdo com a mata nativa, ganha
sempre. Sabe-se da biodiversidade que a Mata Atlantica abriga e, com a dispersdo do pinus,
o0 ecossistema como um todo sai perdendo. Além disso, o pinus consome quantia considerdvel
de dgua, prejudicando nossos recursos hidricos e, por consequéncia, o solo. E, gerando este
mesmo problema, ainda temos plantio de eucalipto. Cabe ressaltar que, no caso do pinus, as

madeireiras que se instalaram no municipio trouxeram, de seus estados de origem, grande



parte da mdo de obra, ficando o municipio incumbido de arcar com saiide e educagdo dessas
Jamilias que se estabeleceram na nossa zona urbana. Sem um prévio planejamento por parte
do municipio, tal acontecimento causou um inchago urbano, aumentando as vilas a margem
da sede, carentes, inclusive, de saneamento bdsico. Por isso, o municipio de Mostardas
pertence a drea chamada de Desertos Verdes (Figura 47). Felizmente ainda encontramos

alguns resquicios da Mata Atlantica e ainda somos povoados por imensas figueiras (Cdssio e

Euldlia, 2008).

Figura 47 - Desertos Verdes
Fonte: Acervo da pesquisadora

Com relagdo a Educacdo, o municipio possui trés escolas estaduais, sendo que uma
possui Ensino Fundamental e Médio, uma somente o Ensino Fundamental e outra com o
Ensino Fundamental incompleto. E dez escolas municipais, sendo que duas oferecem apenas a
Educagdo Infantil e as demais o Ensino Fundamental completo. As escolas estdo lentas e
sorrateiramente comec¢ando a trabalhar com a Educacdo Ambiental (Céssio, 2008), embora
esta ndo faca parte do curriculo das escolas (Euldlia, 2008). O ensino universitdrio chegou ao
municipio através de institui¢des privadas e também através da parceria estabelecida entre a
Prefeitura Municipal e a FURG/UAB, com a oferta de cursos em nivel de graduacdo e pos-
graduacdo na modalidade de ensino a distincia. Enfim, considero que o municipio sdo as
pessoas que coabitam nele, os cidaddos. Um municipio educador e participativo é feito por
cidaddos atuantes e responsdveis, com plenas condigées de fazer os caminhos ao caminhar.

Os donos da nossa historia, a exemplo dos que fizeram a emancipacdo (Euldlia, 2008).

Cassio, Henrique, Euldlia, Eleonor, Julio, Luzia, Carmem e Laura finalizaram a
apresentacdo sobre o municipio com muita aten¢do e possibilitaram que conhecéssemos a
Mostardas que temos e a Mostardas que queremos. Suas narrativas revelaram suas crencas,
seus sonhos, seus desejos, os signos e simbolos que constituem a sua identidade. E também,
que o municipio estd inserido em um contexto socioecondmico que lhe imprime

caracteristicas que geram problemas sociais € ambientais.



Considero importante destacar que os apendentes, em nenhum momento de suas
narrativas, mostraram a problemadtica por eles vivenciada, durante anos consecutivos com a
BR - 101, hoje asfaltada, mas que até 2008 estava ligada ao municipio de Sao José do Norte
por um trecho conhecido como “Estrada do Inferno” devido a suas precdrias condicoes de
trafegabilidade. Apds o final da apresentacdo da roda de Mostardas, demos inicio a de Santo

AntOnio da Patrulha.

Santo Anténio da Patrulha

A Terra dos Sonhos

Os aprendentes do pdlo universitdrio de Santo Antonio da Patrulha apresentaram o
municipio. Cecilia, Horténcia, Flavio, Ligia, Iracema, Adélia, Gléria, Flora, Angelina, Perla,
Ester e Elisabeth estavam entusiasmados e, em sua apresentacdo, deixaram seus colegas
ansiosos por conhecer a cidade e degustar as famosas rapaduras de Santo Antdnio. O grupo
organizou-se de forma a que Fldvio fosse o ultimo, porque, segundo elas, depois que ele
comega a contar os causos € as histdrias 14 de Chicolomad, ndo tem cachaca nem rapadura que

o faca parar.

Santo Antonio da Patrulha, terra da rapadura! Da pinga azul, terra dos Sonhos!
Localiza-se no Litoral Norte, constituindo a microrregido homogénea do litoral setentrional,
com uma altitude de 57 metros. Limita-se, ao norte, com Rolante e Riozinho; ao sul, com
Viamao e Capivari; a leste, com Osorio e Carad; e, a oeste, com Taquara, Glorinha e Gravatai

(Adélia, 2008).

Em 1760 foi elevado a condigcdo de Freguesia para, em 1809, passar a Vila e, em 03
de abril de 1811, para municipio de Santo Antonio da Patrulha, que recebeu esta
denominacdo em funcdo das patrulhas instaladas em seu territério, para a cobranca de
impostos para Coroa. Simultaneamente, Rio Grande, Rio Pardo e Porto Alegre, receberam a
mesma condicdo e formam assim os quatro municipios mais antigos do Rio Grande do Sul
(Cecilia, 2008). No ano de 2000 passou a fazer parte da Regido Metropolitana de Porto
Alegre, por localizar-se a 73 km da capital. Possui seis distritos, sendo eles: sede (cidade); a

Miraguaia; a Catanduva Grande; o Pinheirinhos; o Evaristo; e o Chicolomd (Horténcia,



2000). Possui uma populacdo estimada de 39.302 habitantes, de acordo com o dltimo censo

demogréfico.

Santo Antonio da Patrulha integra trés bacias hidrogrdficas importantes para a
dinamica hidrolégica do Rio Grande do Sul: a Bacia do Rio dos Sinos, cuja nascente localiza-
se no municipio de Carad, e suas dguas sdo utilizadas para a prdtica da agricultura e da
pecudria (Ligia, 2008); a Bacia do Gravatai (Horténcia, 2008), cuja nascente situa-se no
banhado (Ligia e Flavio, 2008) do Chicolomd (Iracema, 2008), sendo alimentada por dois
arroios que cortam a drea urbana, o arroio Pitangueiras e o arroio Passo dos Ramos (Ligia,
2008); e a Bacia Litoral Médio. Essa condi¢cdo o torna um municipio de importdncia
ambiental e, ao mesmo tempo, traz consigo um conflito no uso das dguas: o municipio capta
dgua na Bacia do Rio dos Sinos (Figura 48) e desdgua seus efluentes na Bacia do Rio

Gravatai (Horténcia, 2008).

Figura 48 - Cascata do Rio dos Sinos
Fonte: Patricia da Silveira Gomes

A economia do municipio estd baseada fundamentalmente no setor agropecudrio,
que se constitui no setor que detém o maior niimero de estabelecimentos e, consequentemente,
€ o maior empregador de mdo de obra. Neste setor, destaca-se a produgdo orizicola, que
ocupa as regioes da planicie localizadas proximas aos rios e banhados. E também plantacdes
de cana de acucar, que compdem a paisagem da terra que exporta cachaca e rapadura, e
mantém sempre viva sua cultura acoriana. Qutra atividade econémica é a criagdo de gado de
corte. Também merece destaque a producdo primdria, onde sdo cultivados vdrios produtos de
subsisténcia. Quanto a produgdo industrial, podemos destacar o setor metalmecdnico,
calcadista, engenhos de arroz, fabricas de rapaduras e derivados (Adélia, 2008). O comércio
ativo, que se desenvolveu as margens da RS - 30, originou a parte nova da cidade, o Bairro

Pitangueiras ou Cidade Baixa (Cecilia, 2008).



Santo Anténio da Patrulha possui um grande potencial turistico: apesar de pequenas
malhas de vegetacdo nativa, as belezas ecologicas existentes sdo muitas, como a Lagoa dos

Barros, porém suas margens vém sendo gradativamente ocupadas (Cecilia, 2008).

A Lagoa dos Barros, além de sua importincia como um bem natural, hd também o
valor historico. Sua ocupagdo iniciou-se com o proprietdrio de uma fazenda nesta regido, o

Senhor Manoel de Barros Pereira (sobrenome que dd nome a este manancial).

Conta-nos a historia que sua filha, Margarida
Figura 49 — Lenda da Cidade

Exaltacdo da Cruz, mulata pardo-forra, de 13 anos, Submersa
Conta a lenda que, no centro da Lagoa dos
Barros, existe uma cidade submersa do
qual durante o periodo de estiagem, pode-
se visualizar o topo dos prédios e inclusive
ouvir o sino de uma igreja.

apaixonou-se por um soldado-dragdo, Indcio José de
Mendonga, de 57 anos, casando-se com este e, a partir

desta nova familia, teve origem o municipio em questdo.

curiosidade para moradores e seus visitantes. A Lagoa Reza a lenda que, em uma noite de luar,
¢ um casal de noivos passeava pelos campos
dos Barros, que abarca uma drea aproximada de 12.000} que margeiam a encosta da serra.
¢ Adormeceram e foram despertados de
hectares, faz parte da malha lagunar, que se estende de: madrugada por um estrondo pavoroso,
¢ seguido de grandes relampagos que
Laguna ao Chui, revelando, dessa forma, que as lagoas iluminavam os céus, e dguas que desciam
¢ da encosta da serra. Os noivos foram
rentes ao litoral sdo, em sua maioria, remanescentes de: envolvidos e tragados pela imensiddo das
¢ 4aguas, formando assim a lagoa, que passou
bacias resultantes do gradativo recuo do Oceano' achamar-se Formosa.

Atlantico. Figura 50 — Lenda da Noiva da Lagoa

Esta lagoa se distingue das demais lagoas da planicie cosiewra por sua wcauzuguo e
alto contetido de substdancias em suspensdo, fato este que impede a penetracdo da luz, tendo
baixa transparéncia (suas dguas sdo escuras e turvas). De acordo com observacdes e estudos
da drea, foi constatado que a lagoa vem sofrendo um assoreamento. E este assoreamento
tende a aumentar na exata medida em que continuar o desmatamento da Serra Geral, que

ndo se cansa de langar detritos arboreos e hiimus vegetal em seu leito. (Ligia, 2008)

nos meses de verdo, porém o local ndo oferece
infraestrutura necessdria e os visitantes, por sua vez,
trazem a desvantagem da poluicdo. Além disso, hd

construcoes irregulares as margens da lagoa e o uso de

Figura 51 - Lagoa dos Barros



suas dguas para a irrigacdo de lavouras de arroz.

(Ligia, 2008)

O turismo no municipio vem se desenvolvendo muito através de um programa com
roteiro rural, que oferece aos visitantes oportunidade de conhecer as belezas naturais, o Rio
dos Sinos, a mesa farta pela diversificada culindria da colonia, o tradicional sonho. Visitar
os alambiques e provar dos licores feitos com a famosa cachaga de Santo Antonio também é
um atrativo (Gloria, 2008). Famosa por ser a terra do sonho, da cachaga e da rapadura, Santo
Antdnio da Patrulha possui uma culindria rica em aromas e sabores. Além dos produtos
conhecidos nacionalmente, o municipio vem inovando, apresentando combinacdes exoticas e

saborosas como, por exemplo, os sonhos acucarados e a famosa lasanha de rapadura.

Este municipio conta também com eventos importantes, que contribuiram para
intensificar a atividade turistica, tais como: a criacdo do festival de miisica (Moenda da
Cangdo Nativa), que passou a projetar o nome e a cultura do municipio pelo Brasil. Com o
passar do tempo, foram criados outros eventos que assim passaram a compor o calenddrio
do municipio. Mas o setor que mais vem se destacando é a produgdo da cachaca que passou
por um processo de qualificacdo na producdo e sua vinculacdo com as demais atividades

turisticas, religiosas, culturais e especialmente com a sua arquitetura (Adélia, 2008).

Em Santo Anténio da Patrulha, a colonizagdo de origem agoriana predomina no 1°, 2°
e 6° distritos; a polonesa, principalmente no 5° distrito; a alemd, predominante no 3° e 4°

distrito;, e a africana, principalmente no 1°, 2° e 6° distritos (Flora, 2008).

Este municipio também tem um importante
roteiro turistico religioso com visitacdo a Gruta de Nossa
Senhora de Lourdes, a Igreja Matriz de Santo Ant6nio,
ao Oratdrio, aos Caminhos da Fé (Figura 52), a Gruta daw

Nossa Senhora da Satde, ao Parque da Guarda, com

visitacdo a imagem de Santo Antodnio. A crenca religiosa

estd associada a colonizacdo agoriana do municipio. Seus

Figura 52 — Caminhos da Fé

habitos e costumes estdo associados a sua colonizacao.

Prosseguindo com a apresentagdo do municipio de Santo Antonio da Patrulha, os
aprendentes destacaram as principais festividades que acontecem no municipio e revelam suas

crengas.



O Terno dos Reis (Adélia, 2008) é uma festa tipica do municipio e também acontece

em Mostardas, cuja coloniza¢do também € agoriana.

O Baile de Masqués® (Adélia, 2008), que é uma apresentacio de dancas folcléricas de
origem acoriana, realizada somente por homens mascarados, que formam pares com as
mulheres. Apresentam-se geralmente em festas do Divino Espirito Santo ou do Padroeiro da
localidade onde moram. O nimero de casais que se apresentam sdo oito, doze ou dezesseis,
mais um casal “Barba-de-Pau”. Este casal ndo danga com o grupo, mas é o principal
encarregado da parte comica. Correm, dancam, divertem as criangas e os adultos durante todo
o tempo. Ele apresenta-se com um macacao revestido de barba-de-pau. Ela, com trejeitos ora
femininos, ora masculinos, € escandalosa, divertida e engracada. Este casal movimenta-se de
um lado para o outro e sua tarefa € vigiar os pares para evitar que engragadinhos perturbem os
movimentos. Mas quem acaba se engracando para todo mundo € a prépria companheira do
Barba-de-Pau. As méscaras sdo as mais bizarras possiveis. Nas roupas masculinas, destacam-
se as bombachas floreadas, as cal¢as com listras largas, xadrez exagerado, fraque estilizado,
sapato com polaina e chapéu de palha. Nas roupas femininas, destacam-se sapatos de salto
alto, brincos, pulseiras, colares, perucas e vestidos longos. Os participantes do baile dancam
sob o comando de um instrutor as seguintes dancas: Caranguejo, Pezinho, Cana-Verde,
Mazurca Marcada, Valsa e Rancheira. O Baile de Masqué ainda acontece no interior do

municipio.

A Festa da Moenda é a Festa da Cachaca, do Sonho, da Rapadura e do Arroz. Neste
festejo, é exposto uma moenda puxada a bois, fazendo garapa e distribuindo rapadura
quentinha na palha de cana para os visitantes da festa. As Cavalhadas® (Adélia, 2008), que

sdo um torneio hipico, onde ocorre a encenacio de lutas entre mouros e cristaos.

{ O municipio de Santo Antdnio da i

B : Patrulha é reconhecido pela ranezs. |
vem de Carlos Magno e dos torneios que os "Doze Pares o 0 pea riqueza,
: esmero e fidelidade a indumentaria :

da Francga" realizavam, nos momentos de descanso entre as i usada pelos guerreiros.

lutas empreendidas. Figura 53 — Cavalhadas

Fazem parte das Cavalhadas dois grupos de onze cavaleiros cada. A apresentacao
consta de dois grandes momentos: manha - as lutas e paz; tarde - confraternizagcdo através de

JOgos.

** Disponivel em: http://santoantonio.tripod.com./masque.html. Acesso em 29/07/2009.
 Disponivel em: http://www.santoantoniodapatrulha.rs.gov.br/005/00502001.asp?tCD_CHAVE=108.
Acesso em: 29/07/2009.



O Terco Cantado®, que corresponde 2 reza do terco em forma de cantoria. A Mesa de
Inocentes”’, que é um almocgo onde € servida sopa de massa com galinha e pao d’agua,
seguida de doces tipicos, como merengue, a crianga com menos de 7 anos, em pagamento de
promessas. A velagdo de Sdo Bom J esus”, que acontece no més de agosto, quando sdo feitas
oragoes, acendem-se velas por 24 horas, agradecendo a graca recebida. Pdo por Deus®’, que
corresponde a versos para expressar carinho e devocdo. As Cantigas de Oi-La-Rai’’ (Adélia,
2008), que sao cantos entoados pelas mulheres durante a realiza¢do das atividades domésticas.
Conta-se que, antigamente, embora ainda hoje se preserve o hdbito em alguns lugares, os
trabalhadores do campo comunicavam-se uns com os outros a distdncia por meio das
cantigas de Oi-La-Rai (Euldlia, 2008). Os grupos que cantam Qi-La-Rai sdo capazes de
passar toda noite cantando sem repetir um verso. Cada trecho da miisica é cantado por uma
dupla de vozes e, as vezes, retinem-se diversas duplas que vdo se revezando na interpretacdo
de quadrilhas (Flavio, 2008) O Festejo do Divino Espirito Santo e sua Folia (Adélia, 2008) e
a Festa de Santo Ant6nio, no més de junho, cujas festividades contam com procissao,

celebragdes e visita da Bandeira do Divino as casas da comunidade.

Santo Antdonio da Patrulha possui também o
Espaco Cultural Qorpo Santo, que abriga um teatro e
uma galeria de arte (Gléria, 2008). E também o Museu
Arqueoldgico Caldas Jr; o Museu Nacional da Cachaga;
a Fonte Imperial (Figura 54), que foi construida sob a

ordem de Dom Pedro I, aproveitando uma fonte natural

de 4gua; a Igreja Matriz de Santo Antbnio; a Sala . Figura 54 — Fonte Imperial
Acoriana, que expde a indumentéria acoriana, bem como
fotografias e o artesanato; e os Caminhos da F¢, que €
uma viela que liga a igreja matriz aos casarios agorianos,

com altares em homenagem a 20 Santos.

*% Disponivel em: http://www.santoantoniodapatrulha.rs.gov.br/005/00502001.asp2tCD_CHAVE=97. Acesso
em: 29/07/2009.
*” Disponivel em: http://www.santoantoniodapatrulha.rs.gov.br/005/00502001.asp2tCD_CHAVE=97. Acesso
em: 29/07/2009.
* Disponivel em: http://www.santoantoniodapatrulha.rs.gov.br/005/00502001.asp?tCD_CHAVE=97. Acesso
em: 29/07/2009.
* Disponivel em: http://www.santoantoniodapatrulha.rs.gov.br/005/00502001.asp?tCD_CHAVE=97. Acesso
em: 29/07/2009.
* Disponivel em: http://www.santoantoniodapatrulha.rs.gov.br/005/00502001.asptCD_CHAVE=97. Acesso
em: 29/07/2009.



Considerado por muitos um sonho entre o porto e o mar
em funcdo de sua localizacdo geogrdfica, é uma Cidade
antiga, que conserva sua historia nas casas em estilo
.. [luso-acoriano (Figura 55), cujas paredes externas sdo

muito grossas, construidas de pedras irregulares, barro

e cal, com amplas janelas e vidracas, um centro

historico, de ruas estreitas, que revela um passado
Figura 55 — Museu Antropolégico

Caldas Jr recente, que deixou saudade (Cecilia, 2008).

A educagdo tem sido, no municipio de Santo Antonio da Patrulha, ao longo dos
ultimos anos, o setor que vem apresentando uma gradativa melhora, visto que, além da
qualificacdo dos professores, também temos observado que as estruturas fisicas vém
recebendo significativas melhorias que vao desde as instalagcoes prediais com a adequagdo

das salas de aula, bibliotecas, cozinhas e equipamentos (Adélia, 2008).

Quanto a saide, podemos observar que o atendimento da populacdo ocorre nos
postos, que geralmente ficam localizados nos bairros e vilas. Com a qualificagdo do corpo
clinico e assistencial, gradativamente tem permitido que sejam realizados atendimentos nas
mais diversas especializacdes que, aliados a maior diversificacdo dos equipamentos, tém

melhorado os diagnostico (Adélia, 2008).

Entretanto, podemos perceber que o municipio carece de infraestrutura,
especialmente saneamento bdsico, pois falta a construcdo de redes de esgoto nos bairros e de
estacoes de tratamentos destes efluentes que sdo despejados nos arroios e rios que passam
por grande processo de contaminacdo. Outro fato a ser destacado é a falta de lixeiras na
zona urbana, que impedem que os transeuntes depositem o seu lixo em local adequado, o que
impossibilita que a populacdo seja educada quanto a preservacdo de um ambiente limpo e
agradadvel. Assim, deixamos de fazer uma coleta seletiva e principalmente inviabiliza a
reciclagem dos residuos (Adélia, 2008). Terra privilegiada, pela sua localizagdo e pelo seu
potencial hidrico, porém, nossos arroios e rios estdo recebendo dejetos, esgotos sem nenhum
tratamento , Em alguns pontos, estes sdo canalizados para os cursos d'dgua, pois o municipio
ndo dispoe de rede coletora de esgoto cloacal, sendo utilizadas fossas sépticas, sumidouros
ou como ocorre, as vezes, a canalizacdo direta aos arroios. Também a auséncia de mata
ciliar causa a erosdo, o assoreamento dos rios, diminuindo as dreas desses corpos hidricos.
Os residuos solidos assombram nossas dguas, nossa fauna e flora, ja que o lixo, problema

social aparente, é descartado, por vezes, junto as suas margens (Cecilia, 2008).



Santo Anténio da Patrulha é uma cidade de campos floridos, de dreas extensas e
condigoes climdticas favordveis a pecudria, que se destaca na criagdo bovina. No entanto,
problemas provenientes da atividade humana comecam a degradar esse ambiente de tantas
riquezas naturais, como o uso de agrotoxicos na agricultura, a realizacdo de queimadas e
desmatamento para aumentar as dreas agricolas, principalmente para o cultivo de
monoculturas e campos destinados a pecudria, degradando o solo, comprometendo a

biodiversidade local (Cecilia, 2008).

Angelina, Flavio, Adélia, Cecilia, Horténcia, Iracema, Perla, Ligia, Ester, Gloria,
Flora e Elisabeth ndo mediram esfor¢os para mostrar o municipio de Santo Antdnio da
Patrulha que temos e o que almejam construir. Destacaram a presenca marcante da religido
catdlica no municipio, a colonizagdo, a sua historia, os costumes, as tradi¢des, porém nao
deixaram de discutir também os problemas existentes, os conflitos ambientais e sinalizaram

para alguns encaminhamentos.

Com o término da apresentacdo dos aprendentes do municipio de Santo Antdnio da
Patrulha, realizamos um intervalo e a conversa continuou. A apresenta¢do dos municipios foi
importante, porque os aprendentes dos outros pélos universitarios puderam conhecer melhor a
realidade dos demais, bem como compreender os trabalhos que por muitos estavam sendo
desenvolvidos no curso e comentados no ambiente virtual, em especial nos féruns de
discussdo. Além disso, naquele momento, estavam iniciando a delimitacdo dos problemas que

estariam presentes na construcdo dos Projetos de Acao Ambiental.

Sdo Lourenco do Sul

A Pérola da Lagoa

Ap0s retornar do intervalo, continuamos com a apresentacdo do polo universitario de
Sao Lourengo do Sul, sob a responsabilidade de Tobias, Beatriz, Simone, Paula, Lenise, Sara,

Verdnica, Gregorio, José, Tereza e Antonio.

Sara (2008) iniciou a apresenta¢do do municipio, contanto um pouco sobre a historia e
localizacdo geografica. O municipio de Sdo Lourenco do Sul foi fundado em 26 de abril de

1884. Localiza-se na por¢ao Centro-Sul do Estado, na microrregido da Lagoa dos Patos, na



encosta da Serra de Tapes (Sara, 2008), sobre o embasamento de rochas cristalinas, com
cotas altimétricas médias de 25 metros na varzea junto a Laguna e de 150 metros na drea
colonial. Préximo a divisa com o municipio de Cangucu, situa-se o ponto mais elevado do
municipio, com aproximadamente 300 metros de altitude. Faz limites, a leste, com a Lagoa
dos Patos; a oeste, com o municipio de Cangugu; a norte, com Camaqua e Cristal; ao sul, com

Turugu e Pelotas.

Possui uma populacdo de aproximadamente 43.451 habitantes, distribuida pelo
espaco urbano e agrario do municipio. A zona rural é o berco da nossa cultura (Simone,
2008). De colonizacdo basicamente alemd, é uma das mais belas cidades da Costa Doce. O
municipio foi importante na Guerra dos Farrapos e na preservacdo da cultura alema no Sul do
Estado. Nossa populagdo é constituida por diversas etnias, destacando-se a portuguesa, a
africana e a alemad, esta oriunda principalmente da Pomerania (Sara, 2008). No ano de 2008,
o municipio de Sdo Lourenco do Sul organizou uma festa de comemoracdo dos 150 anos da
chegada da colonizacdo alemd. Este povo escolheu esta terra por apresentar uma natureza
muita rica em matas e solo fértil e uma lagoa de dgua doce. Sao Lourenco, nos anos de 1860,
1880 até 1940, foi considerado como um dos principais portos do sul do Brasil, porque eram
produzidos muitos produtos coloniais (lenha, carvdo, batata, banha, ovos) a serem
exportados para outras cidades, até para outros paises pela Lagoa (Gregoério, 2008). A
necessidade de escoar a produgdo colonial desenvolveu um intenso comércio pela via
lacustre, o que deu ao povo lourenciano uma vocagdo de navegadores. Apesar do comércio
via Laguna dos Patos ter se extinguido apos a intensificacdo de outros meios de transportes,
a vocagdo para a lida na lagoa jd era algo inerente ao morador desse lugar. Quem nasce a
beira de tdo vasto mar de dgua doce ndo tem como desprezd-lo. Sendo assim, ainda hoje
temos uma importante atividade de pesca artesanal, que sustenta inimeras familias, apesar
das adversidades enfrentadas por esses bravos pescadores que ainda nos contam muitas
historias. Historias de antigas e fartas pescarias, do tempo em que a Lagoa ainda tinha

espécies que hoje ndo se vém mais (Sara, 2008).

A base da economia do municipio € a agropecudria e a industria de couro. A
populacdo lourenciana era basicamente do meio rural, a economia dependia muito dos
colonizadores alemdes, que foram assentados em localidades diferentes, onde cada familia
recebeu a sua colonia de terras. A grande dificuldade era o transporte até a cidade, até o
porto, que era realizado por carrocas. As estradas eram precdrias. Havia apenas umas

trilhas e o municipio foi se formando, gracas a esse povo, que passou por todos os tipos de



dificuldades (doengas, saudade de parentes que ficaram e as discriminagées...). [...] hoje o
municipio ainda depende muito deste povo, porque a base da economia é a producdo

primdria (Gregoério, 2008).

Hd vinte anos atrds, a maior parte da populacdo residia no meio rural e, com o
passar dos anos, houve uma inversdo. Agora a populacdo urbana ultrapassa a populagdo
rural. Isso se deve a que cada vez mais os jovens estdo abandonando o meio rural, em busca
de trabalho em outras cidades. O municipio ndo oferece opgoes de trabalho ao jovem, nem
op¢oes de estudos e, na maioria das vezes, quando ele sai da sua comunidade uma vez, ele
ndo volta mais para fazer o que fazia antes (Gregoério, 2008). O municipio € o maior produtor
de batata da América do Sul. Atualmente, a produgcdo agricola da zona colonial, que em
tempos passados abastecia as cidades de géneros alimenticios, estd cedendo lugar para a
produgdo de fumo. Um quadro que causa tristeza ao observador mais sensivel as questoes da
terra é o fato de que, em virtude do comércio do tabaco (Figura 56) estar sendo mais
lucrativo para o agricultor, atualmente muitos estdo deixando de produzir alimentos de sua
subsisténcia como frangos, hortalicas e legumes para comprd-los nos supermercados da

cidade (Sara, 2008).

Figura 56 - Plantio direto de fumo sobre palha de aveia preta
Fonte: Ricardo Bonini Afonso

O turismo também é uma importante fonte de

renda, uma vez que possui belissimas praias situadas Figura 57 — Caminho Farroupilha

nas margens da Lagoa dos Patos (Gregorio, 2008), tais

O roteiro turistico Caminho Farroupilha
mostra a saga vivenciada pelos

com figueiras centendrias. E possivel também conhecer o ?;)g;atglgi na Revolugdo Farroupilha

como Praia das Nereidas, Praia das Ondinas e Barrinha,

Disponivel em: http://www.saolourencodosul.rs.gov.br/conteudo.php?ID_PAGINA=157. Acesso em:
30/07/2009.



Pomerano’> (Figura 58), pertencentes ao roteiro turistico

da Costa Doce. Na zona rural existem lugares onde a ;- s
: O Caminho Pomerano é um roteiro :
natureza exibe as suas belezas naturais. Este é 0 turistico rural, que resgata a cultura € os :

L. . . i costumes do povo alemdo-pomerano,
municipio que temos hoje, que depende da economia do' expressa nos artesanatos, folclore,

. ] dad 16 tentand ] turi i gastronomia e na agroinddstria. Cinco
meio rural e a ciaaae esia tenianao expiorar o urzsm0,§ propriedades sio modelos tipicos da

aproveitando-se das belezas naturais, principalmente ¢ CWUra pomerana no municipio, que so:
P ¢ p P : o Sitio Flajoke, a Familia Radtke, a :
Lagoa dos Patos. Esta é a unica fonte de renda da: Familia Klasen, o sitio Loescher e o :

) i Sitio de Inés Klug .
cidade, além do comércio (Gregéno’ 2008).

Figura 58 — Caminho Pomerano

A hidrografia do municipio imprime a ele um caréter peculiar, tendo a Lagoa dos
Patos, importantes arroios como, por exemplo, o Sdo Lourengo, que d4d nome a cidade, além
de diversas sangas. Aqui nos tinhamos um rio lindo, que margeava a nossa cidade. Era o rio
Sdo Lourengo (José, 2008), conhecido e importante na Revolu¢cdo Farroupilha (Simone,
2008), navegdvel e majestoso em toda sua plenitude. Era o nosso paradigma de rio para

mostrar aos visitantes. O nosso rio, do qual nos orgulhdvamos, virou arroio, estd assoreado e

poluido (José, 2008).

Olhando o municipio que temos, em cada lugar vemos que os problemas se
assemelham e as diferencas estdo relacionadas a questoes culturais ou religiosas, mas a
desigualdade, a fome, a miséria, e uma classe privilegiada permeiam as mais diversas
sociedades. Tudo isto faz parte do meio ambiente e ndo so as questoes relacionadas aos

recursos naturais, por isso o municipio que temos é o resultado de nossas acoes (Tobias,

2008).

possibilita também a pratica de esportes nduticos. O
municipio € carinhosamente conhecido como “A Pérola
da Lagoa”. Os principais eventos que constituem a

cultura lourenciana sdo a Festa de Iemanj4, a Festa da

Nossa Senhora dos Navegantes, as Festas da Colheita e

do Colono, assim com a Festa do Divino Espirito Santo,  Figura 59 — Praia em S&o Lourengo
do Sul
no distrito do Boqueirdo e a Festa de Sdo Lourenco,

* Disponivel em: http://www.saolourencodosul.rs.gov.br/conteudo.php?ID_PAGINA=41. Acesso em:
30/07/2009.



Ingredientes
. ., . . . i 2colheres (sopa) de 6leo, 1/3 xicara de
padroeiro do municipio. Além das festas vinculadas a } toucinho fresco picado, 1/2 xicara de

o , 5 ¢ tutano picado, 3 kg de carne de pescogo
crenca religiosa, também ocorre anualmente, em S30 : cortada em cubos, 6 dentes de alho

- . : amassados, 3 cebolas grandes picadas
Lourengo dO Sul, (0] Reponte da CangaO dO thOI‘al Sul, (0] ; 3 tomates grandes sem pe]e € sementes,

. . i picados, 2 colheres (sopa) de extrato de
Pérola em Canto, o baile do Vermelho e Branco e, n0 : tomate, 2 pimentas verdes sem sementes,

¢ amassadas.
inverno, sempre € possivel degustar o tradicional Caldo : Ingredientes para os "Legumes":

. . SR — %3k de batatas, 2 ke de batata-doce
Lourenciano (Figura 60) nos restaurantes existentes as : [ kg de ab6bora, 1 repolho médio

. i 4 cenouras grandes, 10 folhas de couve
margens da Lagoa dos Patos. As festas culturais, os : 4 espigasde milho verde, sal e pimenta

. . .. ~ do reino a gosto.
cantos corais nas comunidades religiosas sdo nossas

opgoes de lazer, assim como o futebol e a praia, no

verdo (Beatriz, 2008). Figura 63 - Recc'eita de Caldo
ourenciano

O municipio que temos foi construido sem planejamento e reiine pessoas com
interesses, saberes, cultura e educagdo diversas. O resultado desta diversidade é a falta de
compreensdo sobre o ambiente onde vivem, pois cada um olha sob um diferente prisma.
Desta forma, cada um estd preocupado antes com sua sobrevivéncia, satisfazer suas
necessidades bdsicas, depois vem outras preocupagoes, principalmente em relacdo ao

consumo de bens e conforto.

Os problemas ambientais e da sociedade como um todo aparecem quando estdo
causando algum problema direto ou ameacam de alguma forma a vida das pessoas. No
municipio que temos, parece faltar uma base solida para que valores como a solidariedade,
equidade, respeito e ética sirvam como modelo para o convivio social. O dano ambiental é o
reflexo desta deficiéncia educacional, a degradacdo ambiental é principalmente resultado da
degradacdo do homem. Desta forma, o municipio que temos é um municipio que preocupa: os
interesses economicos estdo em primeiro lugar, o capitalismo conduz a grande maioria das
pessoas de acordo com sua logica, o actimulo de dinheiro para gerar mais dinheiro e assim
por diante. Apesar de toda a legislacdo existente, os programas, o conhecimento, a pesquisa,
o senso comum de querer uma vida tranquila, seguranga, boa alimentacdo, dgua de
qualidade, paz, felicidade, etc., a sociedade dd lugar ao dominio de poucos que conduzem os

rumos da humanidade.

Por fim, o municipio que queremos é exatamente oposto ao que temos hoje, talvez um
municipio utopico, mas possivel de existir. Se realmente queremos outra realidade, por que
ela ndo acontece? Serd que realmente queremos outra realidade? Quantos querem? Como

tdo poucos dominam? Queremos seguranca? Queremos Paz? Queremos um planeta limpo?



Poderiam ser formuladas intimeras perguntas. A resposta da grande maioria das pessoas

provavelmente seria de que querem mudanga da realidade atual (Tobias, 2008).

Os aprendentes de Sao Lourengo do Sul problematizaram o municipio e conduziram-
nos por uma viagem imagindria, cheia de cheiros e sabores, hdbitos e costumes, passeios
turisticos e histéria. Em cada narrativa, navegamos pela Lagoa dos Patos, pelo processo de
colonizacdo, pela formacdo da identidade lourenciana, entrelacando a compreensdo da
configuragdo do lugar com a dindmica do espaco geografico, através da compreensao de

problemas por eles vivenciados no municipio.

Santa Vitoria do Palmar

Terra dos Palmares

Dando continuidade a tarde de trabalho, ap6s finalizar a roda de Sao Lourenco do Sul,
iniciamos a apresentacdo da roda formada por Sofia, Olga, Luciana, Elisa, Glaucia, Livia,
Laila, Maisa, Morgana, Paloma e Luciola que pertencem ao municipio de Santa Vitéria do

Palmar.

O municipio de Santa Vitoria do Palmar esté situado no extremo meridional do Brasil,
a 20 km do Uruguai, na microrregido Litoral Lagunar, com altitude de 23 metros. Limita-se,
ao norte, com o municipio do Rio Grande; e, ao sul, com Chui; a leste, com o Oceano
Atlantico e a Lagoa Mangueira; e a oeste, com a Lagoa Mirim. Sua fundacdo aconteceu em

30 de outubro de 1872 (Paloma, 2008).

O nome do municipio deve-se aos palmares de butia capitata existentes nos chamados
Campos Neutrais (Figura 61), provavelmente semeados por aves migratérias que se
abrigavam nos banhados proximos a Lagoa Mirim. Regido de vegetagdo rasteira, contando
com a presenga de palmeiras de butid e alguns capoes de mata nativa, gracas a presenca das
palmeiras, traz os palmares no nome, e quase que tdo somente no nome, pois, devido a
economia de nosso municipio, que baseia-se na agricultura do arroz e na pecudria, nossa

vegetagdo nativa ficou bastante prejudicada (Luciana, 2008).



Figura 61 - Palmeiras butia capitata em Santa Vitéria do Palmar
Fonte: Maria Inara Fernandes
Este municipio possui uma vasta hidrografia, sendo banhado pelas dguas da Lagoa
Mirim, que € internacional, porque possui uma parte no pais vizinho, Uruguai (Elisa, 2008); a
Lagoa Mangueira (Elisa, 2008) e o Oceano Atlantico. Possui também a Praia do
Hermenegildo (Figura 62), que é uma praia oceanica, com 151 quilometros de praia aberta,

repleta de dunas, concheiros, fosseis e uma vasta biodiversidade.

Figura 62 - Praia do Hermenegildo
Fonte: Adriana Muniz da Costa

Em Santa Vitoria do Palmar estd parte da drea da Reserva Ecolégica do Taim (Elisa,
2008). Além disso, possui ecossistemas fantdsticos e uma grande biodiversidade, que todos

que vém até aqui ficam admirados e surpreendidos com a beleza natural (Laila, 2008).

De acordo com o Censo demogrdfico do IBGE (2000), nossa populacdo é de 33.304

habitantes, a maioria concentra-se nas dreas urbanas (Luciana, 2008).

Quero que todos se sintam bem no nosso

municipio, sintam-se acolhidos, e compreendam o nosso Figura 63 — Gentilico

apelido “Mergulhoes” (Figura 63), somos um povo Mergulhdes

acolhedor. Esse apelido se deve a ave de mesmo nome : Genglico usado para identificar a
i populagio de Santa Vitéria do i

que mergulha para buscar alimento. Dizem que nossos : .\



antepassados, quando  avistavam um  estranho,

escondiam-se (Luciola, 2008).

A base da economia do municipio € a orizicultura, tendo a sua disposicdo mais de 50
mil hectares de terra, com canais de irrigacdo, com captacdo de dgua das duas lagoas do
municipio. A pecudria bovina de corte oferece maiores condicoes de investimento na drea,
pela garantia da integridade do couro vacum, livre de parasitas como o carrapato. Também
o rebanho ovino, que no passado ja ultrapassou 1 milhdo de cabecas, hoje ressurge ainda
timido como alternativa econémica (Paloma, 2008). Possui um porto lacustre (Figura 64), que

desempenha importante papel na economia do municipio, conforme mostra a figura a seguir:

Figura 64 - Porto de Santa Vitéria do Palmar
Fonte: Sandra Cleodete Brum Nunes
As principais festas realizadas pelos santa-vitorienses sdo a Febutid, com o objetivo de
divulgar a cultura local, a Festa de Iemanja, no Balneario do Hermenegildo e também a Festa

dos Navegantes, o Veloterra, o desfile da Semana Farroupilha e o Jerra da Cang¢ao Nativa.

Apesar do municipio ndo possuir fdbricas, nem sequer uma frota muito grande de
veiculos, passa por outras situacées como o impacto produzido por grandes dreas de
monocultura. Nestas dreas hd intensas aplicacoes de herbicidas, inseticidas e pesticidas, a
fim de garantir a produgdo, e os residuos acabam retornando as lagoas e dreas nativas, que

tiveram de ceder lugar a agricultura (Livia).

Por ter a economia vinculada a monocultura de arroz, hd pouca oferta de empregos,
gerando um crescente indice de desemprego. Essa situacdo produz iniimeros problemas

socioambientais de nosso municipio (Luciana, 2008).

Com relacdo aos principais problemas ambientais vivenciados no municipio, podemos

citar a questdo do lixo, uma questdo urgente de saiide publica em todos os municipios. Ndo é



diferente em Santa Vitoria do Palmar. O municipio possui um aterro sanitdrio e uma usina de
triagem e compostagem de lixo (Sofia, 2008). A Figura 65 mostra a usina de reciclagem do

lixo.

Figura 65 - Material recicldvel prensado em blocos na usina de reciclagem em Santa Vitdria do Palmar
Fonte: Renata Lourenco Rodrigues
O trabalho é realizado por uma cooperativa, com apoio do poder piiblico municipal.
Claro que isso ndo é o ideal, mas pelo menos estamos dando os primeiros passos. Este ano
teve inicio a coleta seletiva de lixo em alguns pontos da zona urbana (Sofia, 2008). Gosto de
pensar que sempre podemos melhorar o que temos. Quando cada cidaddo entender que o seu
municipio é unico, porque é aqui que ele mora, é aqui que estd a sua historia, ele poderd
olhar seu municipio com outros olhos, dar a ele a devida importancia. Nesse momento,
estaremos preparados para melhorar nosso municipio. Somente com o pensar coletivo,

podemos resolver nossos problemas.

O municipio que queremos vai além da solugcdo dos problemas existentes. Ele tem que
ser o resultado da conscientizagcdo de sua populacdo, de vontade politica e da colaboragdo de

cada individuo (Luciana, 2008).

Os aprendentes do polo universitdrio de Santa Vitéria do Palmar finalizaram a sua
apresentacdo e distribuiram folders turisticos sobre 0 municipio. Deixaram o convite para que

todos fossem conhecer o municipio mais meridional do Brasil.



Sdo José do Norte

Mui Hersica Villa

Para finalizar a tarde de trabalho, ocorreu a apresenta¢do do polo universitario de Sao
José do Norte. Esta apresentacdo foi feita por Helena, Valentina, Barbara e Luiza, porque sao
naturais deste municipio-sede. Os outros aprendentes deste polo - Pedro, Alice, Geruza e
Marta nio sdo moradores de Sao José do Norte. Marta e Geruza sdo professoras da rede
publica de ensino neste municipio e fazem diariamente a travessia pela Lagoa dos Patos, por
residirem em Rio Grande. Pedro € natural de Pelotas, onde trabalha e Alice, natural de Sio
José do Norte, mora em Rio Grande e é professora da rede estadual de ensino na Vila da
Quinta®. Estes aprendentes participaram das atividades, porém suas narrativas nao

compuseram o mosaico do municipio.

O municipio de Sdo José do Norte foi fundado em 25 de outubro de 1738. Limita-se,
ao norte, com o municipio de Tavares; ao sul e a oeste, com a Lagoa dos Patos; a leste, com o

Oceano Atlantico.

Estd a uma altitude de apenas 4 metros e situa-se na microrregido Litoral Lagunar. E
popularmente conhecido como a cidade do encontro das dguas, as dguas da Lagoa dos Patos e

do Oceano Atlantico.

Sdo José do Norte é um municipio pequeno, pobre, mas bonito e acolhedor. Temos
paisagens belas, uma praia limpa, uma laguna rica, enfim, muitos locais maravilhosos. As
pessoas daqui sdo simples e todos se conhecem. Algumas vezes, pelas ruas da cidade,

encontro com os pais de meus alunos e conversamos sobre eles.

Temos pequenos comércios, que geram renda e emprego, e as reparticoes publicas,

com trabalhadores de empregos “estdveis”.

Aqui compramos com caderneta no minimercado, na padaria, na farmdcia, no

acougue e até no posto de combustivel. Isto mostra como as pessoas confiam uma nas outras.

3 Alice é vice-diretora da Escola Estadual de Ensino Médio Lilia Neves, onde cursei a 5% série do Ensino
Fundamental.



Nosso municipio (Figura 66) vive basicamente da pesca e da agricultura e, devido as
dificuldades, muitos pescadores e agricultores saem dos lugares onde moram e vém para a
cidade. Vdrias vilas estdo se formando sem infraestrutura e o desemprego destas pessoas é

elevado.

Figura 66 - Municipio de Sdo José do Norte
Fonte: Ana Luiza Gibbon Rosa
A monocultura de cebola é importante para a economia do municipio (Helena, 2008).
Atualmente ja existe o cultivo de outros produtos agricolas, porém em pequena escala.

Também faz parte da economia do municipio a criagdao de bovinos, ovinos e equinos.

Outra atividade econdmica que estd em expansao no municipio de Sao José do Norte é
relacionada a industria madeireira. O municipio também faz parte da regido conhecida no
Estado do Rio Grande do Sul por constituir a drea dos Desertos Verdes. Com a vinda das
madeireiras, o problema do desemprego diminuiu um pouco, mas temos muitas pessoas de
fora concorrendo a essas poucas vagas. Muitas mulheres trabalham como domésticas e os

maridos de diaristas (Valentina, 2008).

Sdo José do Norte é um dos municipios do Rio Grande do Sul de mais baixo IDH, com
percentual de 22,28% de analfabetismo, um dos mais elevados do Estado, com uma grande
quantidade de pessoas semi-alfabetizadas. O analfabetismo é um dos fatores que contribui
para o baixo IDH do municipio. No entanto, apresenta também uma baixa renda per capita,

sendo esta inferior a maioria das cidades gaiichas (Helena, 2008).

A colonizacdo agoriana imprimiu ao municipio caracteristicas peculiares em sua
arquitetura, percebida nos antigos casarios, nas fachadas de constru¢des como, por exemplo:
na Biblioteca Municipal Delfina da Cunha - poetisa nortense; no Teatro Caras de Pau; no
Museu Municipal; e no Solar dos Imperadores, que hospedou Dom Pedro 1 (1826) e Dom
Pedro II (1845). Nosso patrimonio cultural estd se degradando e, como somos um municipio

pobre, seus proprietdrios ndo tém condicoes de restaurd-los (Valentina, 2008).



Também fazem parte deste patrimOnio, as
belissimas torres da Igreja Matriz Sao Jos¢ (Figura 67).
onde anualmente se realiza a Festa dos Navegantes, em
que embarcagcoes ornamentadas pela comunidade local,
navegam sobre as dguas da Lagoa dos Patos (Luiza,

lanchas que fazem a travessia de Sdo José do Norte para

Rio Grande.

Figura 67 — Igreja Matriz Sdo José

Os Clubes, os Centros de Tradigoes Gaiichas, os Centros Comunitdrios, as Festas
Religiosas proporcionam momentos de encontro entre as comunidades nortenses (Valentina,

2008).

A Praia do Mar Grosso, as margens do Oceano Atlantico (Helena, 2008), com seu
molhe Leste, que é uma das maiores obras de engenharia do mundo, é um atrativo turistico,
com seus ledes marinhos, botos e lobos marinho (Barbara, 2008). Juntamente com o Molhe

Oeste, localizado no municipio do Rio Grande, forma a desembocadura da Lagoa dos Patos.

A Cidade Alta (Figura 68) é construida sobre um corddo de dunas (Béarbara, 2008).
Na nossa cidade, o processo de urbanizacdo ocorreu sem planejamento adequado (e continua
ocorrendo), sem infraestrutura e sem orientacdo. A drea urbana retrata a agdo humana sobre
0 meio fisico, pois a cidade foi construida sobre um extenso corddo de dunas e, com isso, hd
problemas de rachaduras nas casas, saneamento bdsico e calgamento. O homem criou o
problema e ndo sabe como resolvé-lo (Valentina, 2008). A cidade que queremos precisa de
planejamento urbano para crescer. O crescimento ordenado inclui cuidados bdsicos com
infraestrutura, em especial, como a ocupacdo planejada do solo, a exploracdo racional da
dgua, a disponibilidade de rede de esgoto e o calcamento das ruas (ou asfaltamento). Precisa
também disponibilizar para a populacdo, servicos publicos tais como: creches, escolas e
hospitais, polos de trabalho, dreas de lazer e cultural, mas tudo isso com a participagdo da
sociedade, integrada a um planejamento responsdvel por parte dos governos, buscando ndo

SO o crescimento econémico, mas também o desenvolvimento humano.



Figura 68 - Cidade construida sobre um corddo de dunas
Fonte: Maria do Carmo Galiazzi
Queremos continuar tendo belezas naturais, mas com sustentabilidade social e
econdmica. Precisamos de acoes que propiciem aos cidaddos oportunidades de crescer e se
desenvolver sem degradar o ambiente. Para que exista uma boa relacdo entre a comunidade
urbana e o meio, precisamos compreender as necessidades do homem e da natureza, e
somente incentivando a educag¢do conseguiremos que haja mudanga coletiva. A relacdo tem
que ser harménica, dindmica e responsdvel, para que as pessoas se sintam como cidaddos e
vivam com dignidade e qualidade de vida, buscando o bem comum. E um processo lento, mas

que traz o fortalecimento da identidade, da autoestima, do pertencimento (Barbara, 2008).

z

Este municipio € o mais proximo do Rio Grande, sede da FURG. Também era
desprovido de cursos universitdrios até a parceria estabelecida com a FURG/UAB e a
Prefeitura Municipal. O municipio de Sao José do Norte conta com 41 escolas municipais,
sendo que 06 escolas sdao municipalizadas e 02 escolas sdo estaduais, totalizando 49
estabelecimentos de ensino. Destes, apenas 05 encontram-se na zona urbana e as demais 44
estdo distribuidas na zona rural. Na educacdo, as escolas jd estdo pequenas e temos poucos
recursos. Faltam também cursos de qualificacdo e atualizacdo para os professores. Nossa
biblioteca puiblica ndo tem prédio proprio; poderia atender melhor a comunidade (Valentina,

2008).

Nossos principais problemas ambientais sdo os lixoes, a falta de esgoto, a poluicdo da
Lagoa, a degradagcdo do solo pela monocultura da cebola e pelo uso de agrotoxicos, a
plantagdo de pinus e a extracdo da resina. Temos problemas também com saiide, educagdo e

pobreza que levam a degradagdo de nossas riquezas naturais.

Queremos muito que Sdo José do Norte seja um municipio sustentdvel, ou melhor, um

municipio educador sustentdvel.



Considerando que, cuidando do lugar onde nds vivemos, podemos chegar a
sustentabilidade. Esta é uma caminhada da comunidade, (...) temos que nos unir para pensar
e praticar muitas acdes sociais. Os saberes, valores e sentimentos da comunidade nortense
sdo importantes nesta busca. Nossa biblioteca, museu, pracas, parques precisam ser
valorizados, pois sdo bens que irdo promover a educagdo, a cultura e a memoria desse

municipio.

Constituimos a comunidade nortense e consideramos que precisamos ser mais
responsdveis, sairmos de uma cidadania passiva para a cidadania ativa. Devemos promover
acoes ambientais, educadoras e sustentdveis na nossa rua, no nosso bairro, em nosso

municipio.

A gestdo do lugar onde vivemos é tarefa do poder piiblico e nossa, temos que dividir
com eles e entre nos esta responsabilidade, de forma organizada, participativa, critica e

criativa.

Acredito que todos nortenses, de nascimento e de coragdo, querem e merecem um
municipio com melhores qualidades de vida cotidianamente. Para isso devemos construir
uma cidadania ativa em busca da conservacdo ambiental, alcancando a sustentabilidade

(Valentina, 2008).

Tudo isso é o que temos que conquistar. Alguns dizem que é utopia, mas acredito na
transformagdo das pessoas e no poder da educagcdo. Concordo com Branddo (2005) que nos
diz: “A Educagdo nao muda o mundo. A Educacdo muda as pessoas. As pessoas mudam o

mundo” (Barbara, 2008).

Com o término da apresentacdo dos polos universitdrios, foi possivel conhecer a

biorregido, onde aconteceu o curso de Pos-graduacdo em Educacdo Ambiental Lato Sensu.

O texto foi escrito entrelagando diversas vozes que estavam nas rodas, partilhando
saberes que revelaram diferentes formas de compreender o lugar e também multiplos olhares

com relagdo ao sentimento de pertencimento.

Com o final das apresentagdes, apds um dia de trabalho intenso, nos deslocamos até o
Campus da universidade para a abertura do II Congresso de Alfabetizacio e Educacgao

Ambiental.



A guisa de construcao de argumentos

Por fim, considero que a escritura deste capitulo de andlise possibilitou construir
argumentos para compreender como os Projetos de Acdo Ambiental contribuiram para a

formacao dos educadores ambientais.

O que foi analisado nesta categoria reforca o argumento defendido nesta pesquisa de
que o curriculo dos cursos de formacdo em Educacdo Ambiental precisa problematizar o

significado do pertencimento, porque:

v" mostrou que é basilar para processos formativos que apostam na formacdo de
educadores ambientais, conhecer e compreender o lugar ao qual pertencem e os
elementos que imprimem a eles esta identidade, bem como os fatores externos,
denominados de verticalidade, que interferem na dindmica dos lugares, ou seja, em sua

configuragdo especial;

v’ apontou que a construcdo dos Projetos de Ac¢do Ambiental exigiu dos aprendentes
conhecer o lugar ao qual pertencem; este exercicio fez com que realizassem
movimentos recursivos para avaliar a sua compreensdo sobre o lugar e,
posteriormente, para delimitar as possibilidades de avangar e tragar metas e caminhos

para suprir as necessidades advindas da tematica a ser problematizada no projeto;

v’ os temas escolhidos para serem problematizados nos Projetos de Ac¢do Ambiental
revelaram a compreensdo e os discursos dos aprendentes sobre a Educacao Ambiental,

mesmo que sempre compreendendo-a em processo;

v/ a narrativa intitulada “O municipio que temos e o municipio que queremos” e oS
Projetos de A¢do Ambiental mostraram a forma como os aprendentes compreendem o

lugar;

v’ estas duas atividades mostraram também a importincia de se valorizar o simples, o
que nos cerca, e a possibilidade de aprender que, nesta ciranda dindmica da sociedade

globalizada, o simples torna-se complexo, impar e significativo;

z

v' mostrou que o pertencimento é um elemento fundamental para a formacgdo de
educadores ambientais, pois a compreensdo deste traz implicagdes que serdo
importantes para a constru¢do da sua identidade; nisto o individuo torna-se agente e

sujeito do processo de transformacao da sociedade;



v a constru¢gdo e o despertar do sentimento de pertencimento possibilita que os
aprendentes se compreendam enquanto atores sociais e, com isso, contribuam para a

melhoria da qualidade de vida da coletividade a qual pertencem.



6. Sequnda carta de naveg@cdo:

A Educacdo Ambiental no corddo litordneo



A Educagdo Ambiental consiste no cultivo

de esperanca de que existe vida para além do mercado
e de que um outro modo de gerir as relacdes entre
sociedade e natureza é possivel.

Alofsio Ruscheinsky (2010)

A escritura deste capitulo busca discutir a segunda categoria emergente desta pesquisa,
com o objetivo de compreender e problematizar os discursos de Educacdo Ambiental

construidos e que formaram os educadores ambientais.

A discussd@o sobre a temdtica ambiental € recente e ocorre em diferentes escalas. No
Brasil, a Educacdio Ambiental emerge vinculada aos movimentos sociais, em especial ao
movimento ecoldgico, conforme nos diz Gongalves (2006). No inicio dos anos 70, em
diversos 6rgdos e instituicoes, a Educacdo Ambiental passa a ter um cardter politico, que
transcende a causalidade linear e reducionista dela. Atualmente, j4 existem vertentes da
Educagdo Ambiental que consideram as relagdes histéricas, politicas, sociais, econdmicas,
culturais e ambientais em sua complexidade. No texto intitulado Uma cartografia das
correntes da Educacao Ambiental, Sauvé (2005, p. 18) discute as diversas abordagens e
formas de praticar Educacdo Ambiental, considerando os seguintes parametros: a concep¢ao
dominante de meio ambiente; a intencdo central da Educacdo Ambiental; os enfoques
privilegiados e o(s) exemplo(s) de estratégia(s) ou de modelo(s) que ilustra(m) a corrente. O
texto acima citado foi um dos referenciais tedricos inicialmente utilizados na formacgdo
continuada, justamente por descortinar as correntes que tém uma longa tradicdo em Educacgdo

Ambiental e também as mais recentes.

A discussao sobre a Educacdo Ambiental estd presente em diversas instituicdes e
instancias, que estdo, desde meados do século XX, convidando diversos setores
socioecondmicos a repensar o modelo de sociedade capitalista dominante. Se, por um lado, o
modelo de sociedade hegemoéOnico vem comprometendo a forma como a sociedade se
relaciona entre si € com o ambiente; por outro, podemos dizer que a Educacdo Ambiental ja
fez varios avangos e conquistou espagos antes inexistentes. Um exemplo disso sdo as Politicas
Publicas, produzidas pelo Ministério de Educacdo, em especial, a Lei n°. 9.795, de 27 de abril
de 1999, que institui a implementacdo da Politica Nacional de Educagdo Ambiental. O Artigo

1° da Politica Nacional de Educacdo Ambiental salienta que:

Entende-se por Educagdo Ambiental os processos por meio do qual, o
individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservagcdo do meio



ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e
sua sustentabilidade. (ProNEA, 2005, p. 65).

Também discute a importancia da Educacdo Ambiental ser um componente essencial e
permanente da educacdo nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos os
niveis e modalidades do processo educativo, em cariter formal e ndo formal. Pontua seus
objetivos, seu plano de agdo, suas metodologias, sua implementa¢ao no ensino formal e ndo

formal e, os principios basicos da Educa¢do Ambiental.

A Politica Nacional de Educacdo Ambiental e o texto de Sauvé (2005), citado
anteriormente, foram os primeiros referenciais basilares utilizados no curso, com os

Fundamentos da Educacao Ambiental, dentre outros.

A Lei 9.795 gerou intensa discussdo, em especial no espago do férum e também
alguns aprendentes salientaram, em seus blogs, que desconheciam esta lei que implementa a
Educacdo Ambiental em todos os niveis e modalidades do processo educativo, conforme nos

mostra o relato abaixo:

Esta semana foi muito instrutiva, tive conhecimento das leis
que eu nem sabia que existiam, ou melhor, eu fazia uma vaga
idéia que deveriam existir.

BLOG - 10/11/2007 — Sofia - SVP - 12

Conhecer a Politica Nacional de Educacdo Ambiental gerou, nos aprendentes, um
movimento em busca da legislacdo ambiental municipal e também a discussdo da mesma,
pois sdo professores e gestores publicos que trabalham com essa temética e desconheciam a
existéncia da legislacao ambiental. O excerto abaixo mostra a dificuldade que a professora
encontrou para acessar as leis que regem a Educacdo Ambiental em nivel municipal. Segundo

ela:

A luta para conseguir a legislagdo ambiental municipal foi
dificil, mas uma colega conseguiu e disponibilizou-a para nos.

BLOG - 10/11/2007 — Sofia - SVP - 13

As Politicas Puablicas desenvolvidas no Brasil sobre Educacdo Ambiental avangaram,

mas estdo vinculadas ao modelo de sociedade -capitalista que nos conduziu ao



aprofundamento dos problemas ambientais. Por isso, na atualidade, temos diversos autores
que buscam compreender a l6gica capitalista para explicar a problemdtica ambiental e, outros,

que vao além e apostam na constru¢do de um novo modelo de sociedade.

Entre estes autores, destaco Loureiro (2007), Stallybrass (2004), McLaren (2000) que,
a0 mesmo tempo em que questionam o atual sistema capitalista, propdem a construgcdo de
uma sociedade que busca romper com a dominagdo e a alienacdo causada por esse modelo,
que produz seres humanos dependentes de relagdes sociais artificiais de vida, comandadas por
mecanismos centralizadores, cujo modo de operacdo geralmente desconhecem. Tal 1dgica
aposta na perda da capacidade de pertencimento dos seres humanos. Dai justifica-se a
importancia de discutir a questdao do pertencimento como um caminho capaz de ressignificar a
atuacdo humana e de repensar o modelo de sociedade vigente, buscando a constru¢do de

relagdes sociais com caracteristicas para além das impostas pela sociedade de consumo.

Loureiro (2004), ao discutir sobre Educacdo Ambiental, salienta que esta é uma préxis
educativa e social que tem por finalidade a construcdo de valores, conceitos, habilidades e
atitudes que possibilitem o entendimento da realidade de vida e a atuacao licida e responsavel
dos atores sociais individuais e coletivos no ambiente. Aborda a contribuicio da Educagdo
Ambiental para a tentativa de implantacdo de um padrao civilizacional e societdrio distinto do
vigente, pautado numa nova ética da relacdo sociedade-natureza. Salienta que, para a real
transformagao do quadro de crise estrutural e conjuntural em que vivemos, a Educagdo
Ambiental é um elemento estratégico na formacdo de ampla consciéncia® critica das relacoes

sociais e de produ¢do que situam a inser¢ao humana na natureza.

Nesse mesmo sentido, Sato (1997, p. 91 - 92), ao problematizar a Educacdo Ambiental
numa perspectiva tradicional e, também, na libertadora, salienta que a educacao libertadora é
expressa pela promog¢ao da compreensdo social e politica através de acdes e de consciéncia
critica. Ainda essa autora nos diz que a educagdo libertadora resgata o papel da escola e das
comunidades que, num processo de participacao politica e dindmica, buscam a constru¢do de

uma sociedade mais justa e igualitéria.

As consideracdes realizadas pelos autores acima citados, levam-nos a refletir sobre a

importancia de repensarmos as relacdes sociais vigentes, € comecarmos a buscar alternativas

** Consciéncia aqui entendida no sentido proposto por Paulo Freire (1983), em seu livro Pedagogia do

Oprimido, que implica o movimento dialético entre o desvelamento critico da realidade e a acdo social
transformadora, segundo o principio de que os seres humanos educam-se reciprocamente e mediados pelo
mundo.



que possam problematizar e compreender esta 16gica e, com isso, buscar a constru¢ao de uma

sociedade justa, igualitdria e com condi¢des de promover a sua sustentabilidade.

Considero que a necessidade de problematizar a questdo do pertencimento da-se, em
especial, porque o modelo capitalista hegemonico fragilizou as relacdes dos seres humanos
entre si € com o seu entorno, produzindo assim o desenraizamento que conduz a nado
responsabilidade, por deslocar os seres humanos de suas referéncias culturais. Diz-nos Griin

(2002) que essa ruptura € uma heranca deixada para nés pela modernidade.

A evolugdo do sistema capitalista, desde as Grandes Navegacdes no século XV até a
sua fase atual, que atinge a Globalizacdo da economia, produziu sociedades desvinculadas
que, muitas vezes, negam sua histdria, seus hdbitos, sua cultura, seus valores, as vezes até
mesmo de forma inconsciente, em prol de uma “sociedade massificada”, que prima pela
homogeneidade, mas que é marcada pela sua heterogeneidade. Essa massificacdo ignora o
local, o regional, o territério e a identidade, categorias importantes para discutir a questdo do

pertencimento.

Além de ser considerado responsdvel pelas acentuadas desigualdades econdmicas e
pelos graves problemas ambientais, o capitalismo, em seu atual estdgio de desenvolvimento,
tem sido apontado por muitos especialistas como uma das principais causas da crise que
atinge as mais variadas dimensdes da vida social e politica dos paises. O reordenamento da
producdo, imposto pela divisdo internacional do trabalho e a padroniza¢do dos costumes,
influenciados pela midia e pelas novas tecnologias, criam uma opressiva uniformizacdo das
formas de trabalho e das manifestacdes culturais. Como sabemos, o mundo é composto de
grupos com tradicdo, lingua, manifestacdes religiosas e artisticas, formas de trabalho e um
passado histérico em comum, elementos que ddo origem a identidades culturais tnicas, com

raizes no lugar que habitam.



Em seu livro intitulado Multiculturalismo Critico, McLaren (2000) problematiza esse
aspecto, salientando que a forma como o modelo econdmico hegemdnico age, interfere na
nossa identidade, fazendo com que esta seja reespacializada e reinvestida em novas formas de
desejos. Isso estd tornando-nos incapazes de compreender o significado da opressao e de criar
estratégias coletivas para desafid-las. Chama atencdo para o fato de que ndo podemos negar
nosso passado histérico, marcado por um processo de colonizacdo exploratério, com a
implantacdo do capitalismo advindo de um processo exdgeno. Atualmente, com a
globalizacdo da economia, o lugar tornou-se um ponto nodal no sistema, conforme
problematiza Moreira (2006), ao discutir sobre o papel do lugar na atualidade, sob a
perspectiva de Milton Santos e Yu-Fu Tuan. Entdo, por pertencermos a essa rede, podemos
resistir a imposicdo desse contexto e transformé-lo. Entendo este processo de resisténcia e
transformagdo como uma aposta na construcdo de um projeto coletivo que almeja a
emancipagao dos sujeitos e busca a alteridade. Enquanto educadora ambiental ciente da crise
na qual estamos inseridos, considero que devemos almejar a constru¢do de novas relacdes
sociais, onde o “ser” se sobreponha ao “ter”, onde exista mais igualdade e mais justica. As
vezes fico me questionando sobre o quiao complexa é a problemética da inclusdo, pois €
incluir neste modelo de sociedade segregacional e desigual que queremos ou € incluir em uma

sociedade com uma nova légica de relacdes societdrias.

Um processo emancipatério ocorre, quando o sujeito consegue compreender
historicamente o lugar ao qual pertence, o seu papel enquanto um ator social no lugar e a
importancia deste lugar, na dindmica do sistema-mundo. Isso estd associado a questdo do
pertencimento, que € um conceito em constru¢do, porém vem sendo discutido intensamente
na Educacdo Ambiental, em especial, na corrente biorregionalista.

O Biorregionalismo originou-se na América do Norte, nos Estados Unidos por volta

dos anos 70, em plena efervescéncia do movimento da contracultura. Sauvé (2005), ao



problematizar a corrente biorregionalista, salienta que a perspectiva biorregional nos leva a
olhar um lugar sob o angulo dos sistemas naturais e sociais, cujas relacdes dindmicas
contribuem para criar um sentimento de “lugar de vida” arraigado na histéria natural assim

como na histéria cultural. Para Sauvé (2005, p. 28):

A corrente biorregionalista inspira-se geralmente numa ética ecocéntrica e
centra a Educacdo Ambiental no desenvolvimento de uma relacdo
preferencial com o meio local ou regional, no desenvolvimento de um
sentimento de pertenga a este Ultimo e no compromisso em favor da
valorizagao deste meio.

Para Griin (2002), conforme ja discutimos no capitulo anterior, o Biorregionalismo ¢
uma tentativa de restabelecer uma conexao entre comunidades humanas e comunidade bidtica
mais ampla de uma dada realidade geografica. Salienta que, com uma visdo biorregional, é
possivel contemplar o local, o regional, tudo aquilo que estd pr6ximo, e ndo apenas ter uma
noc¢ao abstrata de lugar. E, para Costa (2003), a visdo biorregional associa-se as teorias da
complexidade, por ser uma abordagem emancipatéria que valoriza préticas e principios
democraticos [...] inclusivos do ponto de vista social, sustentdveis do ponto de vista ambiental

e abertos e polifonicos do ponto de vista cultural.

As consideracdes pontuadas por Sauvé (2005), Griin (2002) e Costa (2003) destacam a
importancia do lugar na perspectiva biorregional, em especial quando se busca compreender o
pertencimento e o espacgo. O conceito de lugar estd ligado a espacos que fazem parte da nossa
vida. O lugar nos d4 identidade prépria. Durante a nossa existéncia, podemos mudar de lugar
vdrias vezes, porém, cada mudanga exige que passemos por um processo de adaptacdo, sem,

no entanto, perder nossa identidade, que remonta ao nosso lugar de origem.

O lugar ndo € uma realidade sozinha ou isolada. Ele faz parte de um conjunto de
lugares, marcados por diferentes naturezas, mas unidos por uma complexa rede de relacdes
(histéricas, econdmicas, politicas e sociais), que se estabelecem em diferentes escalas: local,
regional, nacional e global. A esse conjunto de lugares e suas relagdes com outros lugares
denominamos de espago geografico. O espago geogréafico apresenta-se diferenciado, pois
resulta de um passado histdrico, das caracteristicas da populagdo, da organizacdo social e

econOmica, e dos recursos técnicos dos povos que habitam seus diferentes lugares.

Compreender o lugar como uma relacao nodal ou como uma relagao de pertencimento
¢ fundamental para o processo de constituicio de um educador ambiental e, para isso,
considero importante destacar que a Educacdo Ambiental ndo € neutra. E, antes de tudo, um

ato politico. Deve possibilitar a compreensdo do lugar ao qual pertencem, principalmente



através do resgate dos saberes tradicionais, para que possa acontecer o0 empoderamento dos
atores sociais. Como bem nota Gonzdles-Gaudiano (2000), que problematiza a Educagdo
Ambiental e pontua que esta deve recuperar o saber tradicional e popular, o valor da
comunidade como ponto de partida para a elaboracdo de suas propostas pedagdgicas, para
assim projetar a constru¢ao de novos conhecimentos que os dotem de melhores instrumentos
intelectuais para mover-se no mundo. Ainda, segundo ele, a Educacio Ambiental nos dias de
hoje deve ser construida por propostas abertas, fraturadas, que nao pretendam constituir-se

CcOmo universais.

Ao aproximar e relacionar o conceito de biorregido com a no¢do de lugar, nota-se que
estes, segundo Santos (1999), associam-se a0 mundo e ao individuo na medida em que a
no¢ao de lugar, nos dias de hoje, sob o ponto de vista da globalizagdo, € visto nao mais como
uma relacao local-local, e sim local-global. Ou seja, € inoportuno pensar na importancia de
despertar o sentimento de pertencimento na sociedade sem considerar as interferéncias que

estas estdo sofrendo cotidianamente pelo globaliza¢do da economia.

No curso de Pds-graduacdo em Educacdo Ambiental Lato Sensu, vérios Projetos de
Acdo Ambiental desenvolvidos inserem-se na corrente biorregionalista, articulados com a
corrente conservacionista. Nestes, os aprendentes buscaram resgatar e problematizar
elementos que constituem a biorregido para despertar o sentimento de pertencimento. A
seguir, trouxe um excerto de Projeto de A¢cdo Ambiental que problematiza a importancia do

sentimento de pertencimento vinculada a esta perspectiva.

@)jeto de Acdo Ambiental buscou a construg®

sentimento de pertencimento para a preservacdo dos
mananciais hidricos na regido do 6° Distrito do
municipio de Santo Antdnio da Patrulha, bem como
sensibilizar para a prote¢do e conservacdo dos poucos
vestigios de Mata Atlantica, ainda ndo degradados pela
acdo do homem, através de uma linguagem de amor./

Flavio — Cap. 3 do TCC.

A concepcdao de ambiente, presente neste projeto, mesmo em uma perspectiva
biorregional, estd associada a natureza, ou seja, um ato educativo voltado para a conservagao
dos recursos naturais. O ambiente, como natureza que precisa ser conservada, contemplada e,

ao mesmo tempo, preservada. No entanto, o conjunto de atividades propostas proporcionou



aos alunos deste aprendente, que participaram do projeto, vivéncias que os levou a conhecer o
lugar ao qual pertencem e a compreender a dindmica de determinados elementos que
constituem a sua identidade e, com isso, o despertar do sentimento de pertencimento. No
come¢o da execugdo do projeto, embora com a concep¢do de ambiente articulada com a
necessidade de preservacdo, com o conjunto de agdes, este passou a ser problematizado como
um meio de vida, e aspectos histdricos, culturais, politicos, econdmicos e estéticos foram
emergindo e sendo gradativamente problematizados. Isto se deve também ao fato de o
aprendente ser um professor reflexivo e critico e estar em um processo de formacdo
continuada. Com o desenvolvimento da a¢do, foi compreendendo e tornando mais complexa a
sua nogdo de ambiente. Este professor compreende-se um aprendente. E sujeito do processo
educativo. Este Projeto de Acdo Ambiental e o discurso de Educacio Ambiental expressos
estdo presentes na narrativa ficcional intitulada “Tempos de areia e de livros...” que compde o
conjunto das concepc¢des de Educacdo Ambiental emergentes com o exercicio de Anélise

Textual Discursiva.

Além de Projetos de Acao Ambiental que possibilitaram a compreensao da biorregido,
também foram desenvolvidos projetos numa perspectiva conservacionista. Muitos projetos
utilizaram estratégias direcionadas para a conscientizacao e também a sensibilizacdo. Gayford
(2006) considera que a consciéncia das questdes ambientais ndo € suficiente para provocar
uma mudang¢a de comportamento, se nao for acompanhada pelo empoderamento das pessoas e

pelo desenvolvimento de um sentimento de pertencimento ao ambiente local.

Ao discorrer sobre esta perspectiva conservacionista/preservacionista, Sauvé (2005, p.

19) considera que:

Esta corrente agrupa as proposi¢des centradas na “conservacdo” dos recursos
naturais, tanto no que concerne a sua qualidade quanto a sua quantidade: a
dgua, o solo, a energia, as plantas (principalmente as plantas comestiveis e
medicinais) e os animais (pelos recursos que podem ser obtidos deles), o
patrimdnio genético, o patrimdnio construido, etc. (SAUVE, 2005, p. 19).

O excerto a seguir, mostra um Projeto de A¢do Ambiental que foi planejado e

desenvolvido nesta perspectiva:



Pensei em fazer esse Projeto de Acdo Ambiental, porque, através
da Educacio Ambiental, poderei fazer a Comunidade de
Aprendizagem se integrar com o meio e assim multiplicar a idéia
de preservar e conservar a histdria, os ecossistemas e a grande
biodiversidade que envolve a Praia do Hermenegildo. Também
poderei levar o educando a reconhecer o contexto local e assim
orientar a construcdo de conhecimentos significativos de
concepgdo, valores e atitudes no lugar que pertence. E, leva-lo a
entender que ndo pertence sO a eles e sim a muitos outros seres,
onde compartilham esse lugar com harmonia e, com isso,
reconhecer a importincia e o porqué de nos preocuparmos com a

histéria e com o meio ambiente da Praia do Hermenegildo./

Laila — Cap. 3 do TCC.

Alguns Projetos de A¢do Ambiental direcionaram-se para uma trajetéria voltada para a
acdo, o que mostrou uma concep¢ao de Educacio Ambiental associada a transformacdo do
ambiente local. Como exemplo, podemos destacar os projetos relacionados com o lixo, com
os recursos hidricos, com a importancia da mata ciliar. Outros desenvolveram, em seu
conjunto de acdes, atividades artisticas e culturais, o que pode ser considerado um aspecto
positivo, uma vez que a valorizacio da arte e da cultura tem sido citada como um elemento

importante para a Educagdo Ambiental.

Também foram desenvolvidos Projetos de Acado Ambiental com atividades lidicas, em
especial com classes das séries iniciais do Ensino Fundamental. Nestes projetos foram
realizados jogos cooperativos, que possibilitaram estimular valores como solidariedade,

cooperacao e participacao.

Outros projetos foram direcionados para a formagdo de educadores ambientais. Neste,
a aprendente era professora vinculada a rede de ensino e, em sua acao ambiental, elaborou um
conjunto de atividades para desenvolver com os professores da escola, através de cursos de
capacitacdo. Também foram desenvolvidos Projetos de A¢do Ambiental para a capacitagdao de
Agentes Comunitdrios de Satde. Estes projetos destacam a necessidade e a importincia da

formacdo continuada para atores sociais em servigo.

Os Projetos de Ac¢dao Ambiental desenvolvidos pelos gestores publicos, em sua
maioria, propuseram a articulacdo entre diversos Orgdos governamentais e também ndo

governamentais. Para Noal (2006), a articulacao entre diferentes instancias € importante, pois



considera que existe uma lacuna entre as politicas publicas e as experiéncias participativas e
praticas que correspondem a sua aplicacdo efetiva. Esse mesmo autor destaca a importancia
da participacdo nos espagos sociais, da formulac¢do de politicas publicas adequadas e para o
desenvolvimento de um senso de responsabilidade individual e coletivo, para que valores
humanitdrios e ecoldgicos ndo sejam simplesmente incorporados em diferentes instancias

apenas como varidveis do mercado.

Nestes projetos, a aprendizagem e a compreensido da Educacdo Ambiental aconteceu
entrelacada com a acdo. Conforme diz Sauvé (2005, p. 29), a aprendizagem estd na acao, pela
acdo e para a melhoria desta. Essa mesma autora, ao teorizar sobre a corrente praxica, salienta

que:

O processo da corrente praxica €, por exceléncia, o da pesquisa-acdo, cujo
objetivo essencial € o de operar uma mudangca em um meio (nas pessoas e
no meio ambiente) e cuja dindmica € participativa, envolvendo os diferentes
atores de uma situagdo por transformar. Em Educacdo Ambiental, as
mudancgas previstas podem ser de ordem socioambiental e educacional.
(SAUVE, 2005, p. 29)

Também ocorreu o desenvolvimento dos Projetos de Acdo Ambiental numa
perspectiva praxica, voltados para a resolu¢do de problemas comunitdrios. Tomarei, como
exemplo, o problema desenvolvido no Projeto de Acdo Ambiental intitulado “O que fazer
com nossos Mortos?”>. Inicialmente, como gestora piblica municipal, esta aprendente
elaborou o projeto “sobre” e “para”, sem considerar a importancia e a contribui¢do da
participacdo da comunidade para a discussio do problema por eles vivenciado - a
superlotacdo de um cemitério comunitario. Esta aprendente elaborou, em seu gabinete, um
projeto com o objetivo de solucionar o problema da superlotacdo do cemitério e o propds para
a comunidade. Em seu TCC, ela narrou que, ao conhecer a comunidade e observar o contexto
local®®, mesmo antes de conversar com os moradores daquele lugar, compreendeu que sua
proposta de constru¢do de um crematorio era invidvel por causa da historia, bem como hébitos
e tradicdes daquela comunidade, expressos na configuracdo espacial do lugar. A partir
daquele momento, comecou a refletir sobre como planejar e apresentar para a comunidade
uma proposta para solucionar a problemadtica vivenciada pela comunidade. Percebeu que
sozinha ndo conseguiria elaborar uma proposta para o problema da superlotacdao do cemitério
e que somente conseguiria planejar se pudesse contar com a participacdo da comunidade

local. Por isso, buscou promover a participa¢cdo comunitdria para elaborar, junto com ela, uma

> Angelina — aprendente do polo universitirio de Santo Antdnio da Patrulha.
3 Distrito da Costa da Miraguaia, em Santo Antdnio da Patrulha.



proposta que atendesse as necessidades e demandas do lugar, sem interferir na dindmica e nos
simbolos que constituem a comunidade. Para isso, precisou organizar a comunidade,
compreender o problema por eles vivenciado, discutir a gestdo do cemitério comunitario e a
importancia da participagc@o para a solucdo do problema existente. Essas acdes se constituiram
em um grande desafio e uma possibilidade de formagdo impar para ela enquanto educadora
ambiental, por causa das aprendizagens que foi tecendo ao longo do processo e de execugdao

do projeto.

O mergulho neste Projeto de A¢do Ambiental fez com que a aprendente ressignificasse
sua atuacao enquanto gestora publica municipal e compreendesse que, para além das solucdes
praticas para os problemas, era necessdrio compreender o contexto socioambiental e
potencializar a participacdo coletiva para buscar construir possiveis solu¢des para os
problemas emergentes. Essa constatacdo conduziu-me a Sauvé (2005, p. 29) quando diz-nos
que uma acdo ambiental pautada nos principios da corrente prixica € um cadinho de
aprendizagem, porque ndo se trata de saber tudo antes de passar pela acdo, mas de aceitar
aprender na acdo e de ir reajustando-a. Aprende-se também sobre si mesmo e se aprende a
trabalhar no coletivo. A problematizacdo das aprendizagens e dos conflitos vivenciados por
esta aprendente, bem como os discursos de Educacdo Ambiental construida ao longo do
processo fazem parte do enredo da narrativa ficcional intitulada “Tempos de areia e de

livros...”.

A escritura da narrativa ficcional apresentada a seguir, entrelaca vozes de 04
aprendentes e mostra as concep¢des de Educacdo Ambiental dos sujeitos desta pesquisa, a
partir dos memoriais descritivos, da narrativa “Eu e a Educacdo Ambiental”, dos TCC e dos

blogs.

6.1 TEMPO DE AREIA E DE LIVROS...

07 de janeiro de 2009
17 h 23 min

Fim de tarde ensolarado, a brisa soprava lentamente. Flidvio observava da janela o
movimento na orla da Lagoa dos Patos. Pessoas, carros e bicicletas circulavam pela Praia das

Nereidas, marcando o inicio da temporada de verdo no balnedrio de Sao Lourencgo do Sul.



Flavio estava lendo, porém resolveu sair para caminhar. Sentiu vontade de juntar-se as
pessoas, de conversar a sombra das figueiras centendrias, de assistir o por do sol e o
movimento das ondas, além, é claro, de ver também caras novas, pois no verdo a Pérola da
Lagoa fica repleta de turistas. Ao mesmo tempo, sabia que precisava concluir a leitura que,
por ora estava realizando. Mas ndo resistiu. Abandonou-a. Largou o livro sobre a mesa e

preparou-se para sair.

Sao Lourenco do Sul é uma tentagdo, pois possui belissimas praias. Verdadeiros
convites ao lazer, a diversdo, a pratica de esportes nduticos. A Praia das Nereidas, a Praia das
Ondinas e Barrinhas encantam, ndo apenas os turistas, como principalmente a populagdo
lourenciana. L4 chegando, é possivel compreender por que € carinhosamente conhecida como

a Pérola da Lagoa.

Flavio comecou a caminhar lentamente. Observava as pessoas conversando, as
criancas brincando na areia, os ciclistas, as rodas de chimarrdo, as musicas que estavam
tocando nos radios de alguns carros. Lembrou que, em breve, aconteceria a Festa de lemanjé e
também a Festa de Nossa Senhora dos Navegantes, esperadas com devo¢ao pelos moradores
locais e também pelos turistas. Tudo chamava sua atencdo. Logo em seguida, encontrou

Helena, sua colega do curso de Educagdo Ambiental.

Helena € natural de Sao José do Norte e estd em férias em Sdo Lourenco do Sul.
Flavio e Helena sdo professores, ele de Histéria e ela de Geografia. Sdo colegas do curso de
Pés-graduacdo em Educagdo Ambiental Lato Sensu a distancia, uma modalidade de ensino
capaz de suprir uma lacuna e de promover a formagao continuada em areas geograficamente

distantes de centros universitarios.

Sentaram-se as margens da Lagoa dos Patos, a sombra de uma figueira e comecaram a
conversar sobre as aprendizagens construidas com a formacdo continuada. Recordaram as
atividades desenvolvidas, as dificuldades encontradas, e algumas aprendizagens. Falaram
sobre a apropriacdo digital, a adaptacdo a modalidade de ensino, as leituras realizadas, os
exercicios de escrita, a relacio com o tutor a distdncia. Tinham muitos momentos para

recordar. Simularam uma autoavaliacdo de si e também do curso.

Flavio observava Helena atentamente, porém desviou seu olhar para a escuna que

velejava pela Lagoa.

Helena contou que trabalha com Educagdo Ambiental na escola e que, no principio do

curso, pensava que o meio ambiente era simplesmente a natureza (animais e plantas).



- E, Fldvio. Com o passar do tempo, com algumas leituras, comecei a ver as questdes
ambientais como um compromisso social. Entendi que estas ndo estdo apenas em preservar
espécies ou evitar a poluicao do ar, dos rios, dos arroios, mas sim, com a qualidade de vida do
ser humano. Para mim, Flavio, a Educagdo Ambiental deve tratar também das desigualdades
sociais, pois estas geram grandes impactos sobre a humanidade e, consequentemente, sobre o

ambiente.

Neste momento, Flavio tirou os 6culos de sol e permaneceu atento a Helena. Ouvindo
a colega falar sobre valores de igualdade, de respeito a diversidade de culturas, da valorizagao
dos modos de vida das comunidades locais, além de ponderar que esses aspectos devem

permear o conceito de Educacdo Ambiental. Disse ainda:

- E importante problematizar que existem formas de viver, onde a base nao seja o

consumo desenfreado, a exploracao sem limites dos recursos naturais e a 6tica do lucro.

ApO6s ouvir atentamente a colega, Flavio contou sobre sua experiéncia com a Educacdo

Ambiental, e sobre o trabalho que desenvolve nas duas escolas onde leciona.

- Sabes que trabalho em escolas com realidades diferentes, pois uma estd no meio

urbano e outra, no rural; embora o rural esteja cada vez mais parecido com o urbano.

- Sabes, ao longo dos anos, percebi que os alunos ndo conhecem o lugar onde moram,
e por isso, resolvi discutir na sala de aula os problemas ambientais que acontecem no

municipio.

Helena constatou que Flavio tem o habito de comecar as frases afirmando que a gente

sabe. O que raramente € verdade, pois ele € imprevisivel.

Flavio considerava apenas o lixo, o assoreamento dos rios, a pesca predatoria, o
desmatamento como problemas ambientais. Diferente de Helena, porque ele comecou a

trabalhar com a problemaética ambiental recentemente. Disse ainda:

- Hoje, compreendo que € importante realizar a discussdo do local na sala de aula.
Entendo que o local e o global estdo relacionados e produzem modificacdes na configuragdo
do lugar. Tive esta idéia, apos ler alguns livros que problematizam a Educacdo Ambiental
nesta perspectiva. Tenho pensado muito sobre isto. A importancia de trabalhar a histéria do
lugar e os signos e simbolos que constituem sua identidade. Ou seja, a relevancia de
desenvolver um trabalho na sala de aula, que resgate a importancia do Caminho Farroupilha,

do Caminho Pomerano, o significado do caldo lourenciano para a cultura do lugar, o arroio



Sdo Lourengo, os aspectos que fazem parte da nossa histdria, que nos constituem e que,

muitas vezes, sdo negligenciados por nés mesmos enquanto educadores.
E Flavio continuou:

- Sabes que, para isto, precisei estudar e compreender melhor a histéria do municipio!
E, s6 percebi esta lacuna quando tive que escrever a narrativa sobre “O municipio que temos e

0 municipio que queremos”, proposta durante o curso.

A noite comegou a cair e eles estavam envolvidos pela conversa. Helena comegou a
sentir a brisa fria da lagoa. A lua crescente e a Lagoa dos Patos constituiam uma bela

paisagem.
Flavio, percebendo que Helena estava com frio, gentilmente ofereceu o casaco.
- Tome! Pegue 0 meu casaco.

Helena aceitou, sairam caminhando pela orla na Praia das Nereidas e Fldvio a
convidou para continuar esta conversa em um outro fim de tarde. Helena, cordialmente

aceitou.
Enquanto isso...

Foram surpreendidos por Sofia e Angelina que também haviam se encontrado
casualmente na orla da Praia das Ondinas. Sofia € natural de Santa Vitéria do Palmar e
professora de Artes, e Angelina é de Santo Antdnio da Patrulha e gestora publica. Todos
fazem o curso a distancia oferecido pela FURG, em seus respectivos polos universitarios.
Angelina e Sofia estavam fazendo suas caminhadas didrias porque, mesmo nas férias, nao

abrem mao de realizar esta atividade.
Todos ficaram surpresos com o encontro. Brincaram e Flavio disse:

- Os aprendentes deste polo universitdrio, quando apresentaram o municipio de Sao
Lourenco do Sul, no encontro presencial que aconteceu em Rio Grande, encantaram a todos e,

por isto, despertaram o interesse por conhecerem a Pérola da Lagoa.
Angelina pontuou:

- Amanha irei fazer o Caminho Pomerano com minha familia. Afinal, realmente,

fiquei motivada pela apresentacdo feita por Gregério, em Rio Grande.

E perguntou aos colegas:



- Vocés recordam o brilho do olhar do Gregério, quando falou sobre o Caminho

Pomerano e também o Caminho Farroupilha?
Sofia respondeu:

- Claro! Porém, embora de férias aqui em Sao Lourenco do Sul, ndo posso esquecer
que € tempo de areia e de livros. Pela manha, pretendo tomar um chimarrdo na orla da Lagoa

dos Patos e ler; afinal, o Leff estd me esperando.

Lembrar a leitura do Leff foi o suficiente para falar sobre o curso e retomar a
discussdo de alguns assuntos. Angelina lembrou os colegas do primeiro férum do curso,

intitulado “Por onde Andavas?...” Brincou, dizendo:

- Pessoal, se esse forum fosse realizado na aula presencial do pré6ximo mddulo,

poderiamos responder: De férias na Pérola da Lagoa.

Todos concordaram com a consideracdo e Fldvio, sempre muito esperto e sagaz,

complementou.
- Com o sorriso da lua crescente.
E Helena, que escutava a todos atentamente, pontuou:

- E também com os Projetos de A¢ao Ambiental. Afinal, estio sempre em nossas

mentes.

Pronto! O comentério de Helena foi suficiente para Flavio mergulhar neste assunto.
Flavio contou para as colegas algumas aprendizagens e também dificuldades que teve para
planejar, desenvolver e registrar o projeto por ele proposto. Segundo ele, o Projeto de A¢ao
Ambiental por ele desenvolvido consistiu em uma forma de conscientiza¢cdo sobre a
importancia da preservacdo do meio ambiente, sem que fossem necessarias acOes punitivas ou
de caréter legal, pois as pessoas desenvolveram o sentimento, a consciéncia da importancia da
valorizacdo dos elementos do ambiente, inclusive os humanos, como constituintes da

natureza.
- Qual o titulo do teu Projeto de A¢do Ambiental? — perguntou Sofia.
Flavio respondeu:

- Sabes. Custei muito para conseguir um titulo que expressasse o que pretendi

trabalhar com o projeto; mas, entre muitas conversas virtuais com minha tutora a distancia,



consideramos interessante intitular “A construcdo do sentimento de pertencimento através de

uma linguagem de Amor”.

Disse ainda as colegas que foi dificil conseguir desenvolver o projeto, mas que valeu
a pena. Segundo ele, no projeto, o conflito esteve sempre presente na mudanca de habitos e no
resgate de outros, hd tempo negligenciados, como, por exemplo, o processo de inclusdo da
comunidade novamente nas atividades da escola e do envolvimento mais intenso da prépria

escola com relagdo as atividades existentes na comunidade.

- Mas eu tinha lido bastante sobre Biorregionalismo e sabia da importancia de

empreender a busca desse resgate — disse ele.
E continuou:

- Nao posso deixar de dizer que a maior dificuldade neste curso, além do projeto, foi
também a sua grande ‘“sacada”, a sua grande importancia, o curso a distdncia. Foi uma
conquista importante para mim e para minha comunidade, além, € claro, da apropriacdo

digital.
Finalizou seu comentéario, dizendo:

- Ser educador ambiental é emocionante. Ainda bem, porque, se o que eu fizer ndo

me emocionar, ndo valerd a pena!
Angelina e Sofia brincaram dizendo:

- O Flavio estd com a sindrome do Gregorio. Nas proximas férias, conheceremos o

Chicoloma.

Sofia retoma a discussdao sobre os Projetos de Acdo Ambiental e conta que teve
dificuldades para delimitar o assunto que iria problematizar no projeto. Entretanto, destacou
que um educador ambiental precisa vincular sua acdo com seu campo de atuacdo, e foi

pensando nisso que chegou ao tema do projeto. Destacou que:

- Pensando em contribuir com uma mudanc¢a de comportamento, numa visao de que
a educacdo e a arte podem fazer parte deste processo, senti a necessidade de desenvolver um
projeto que trabalhasse os conceitos de mudanca de hébitos didrios, diminuindo o consumo; e
que trabalhasse com esses residuos de forma artistica, fomentando a reflexdo sobre os

impactos causados pelo hébito do consumo desenfreado.



Sofia considera que, com a Educagdo Ambiental € possivel propor uma mudanca de

atitude, de pensamento e de olhar o mundo. Ela mesma pondera:

- O individuo precisa sentir-se parte do meio, para reagir frente aos problemas
ambientais. Considera que a Educacdo Ambiental deve desenvolver valores sociais, cobrar
responsabilidades e postura diferenciada diante da vida, ndo permitindo que o individuo fique
de bracos cruzados, pois o que se quer € um cidaddo engajado com as questdes ambientais e

preocupado com a qualidade de vida do planeta.
Ap6s as consideragdes de Sofia, Flavio diz:

- Gurias! J4 anoiteceu e a conversa estd muito interessante. D4 vontade de ficar aqui,
conversando, filosofando, olhando para esta lagoa, navegando e divagando com nossos

pensamentos.
- Vocé ndo quer o seu casaco? Nao estd com frio? — pergunta Helena.
- Devolva-me outro dia. Fica como garantia da préxima tarde...
Angelina também ja estava preocupada com o horario.

- Espero que o José ndo nos encontre aqui, porque sendo ird nos levar para as margens
do arroio Sao Lourenco e comecar a contar sobre as agdes realizadas no projeto que

desenvolveu em parceria com o Ernesto.
Disse ainda:

- Nunca esquecerei do dia que disse que os alunos eram sujinhos, mas muito

bonitinhos e que davam sentido a sua lida na escola.

Sofia frisou que ficou impressionada com a diversidade de teméticas que estdo sendo
problematizadas nos Projetos de Acdo Ambiental no curso, mas Fldvio chamou atencdo das
colegas, destacando que, embora sejam diversas, estdo sempre voltadas para os problemas
ambientais vivenciados por cada municipio-sede. E considera o projeto da Angelina o mais

“exdtico”, segundo Flavio.

Com esse comentdrio, Flavio desperta o interesse de Helena e Sofia pelo Projeto de
Ac¢do Ambiental desenvolvido por Angelina. Entdo, brevemente, ela conta alguns detalhes do

projeto. Disse ela:

- Como gestora publica municipal, precisava encontrar a solu¢ao para um problema

vivenciado pela comunidade da Costa da Miraguaia, que ainda hoje necessita ampliar o



cemitério comunitdrio devido a lotacdo, mas ndo conseguem amplid-lo de forma amigdvel,
buscando, na administracio municipal, a solucdo através de um processo judicial de

desapropriacao.

Angelina contou que, no inicio do Projeto de A¢ao Ambiental, imaginava propor a
constru¢do de um crematdrio. Assim estaria resolvendo, de forma pratica, a superlotacdo do
cemitério, sem precisar ampliar a drea, evitando conflitos com os vizinhos lindeiros que, de
forma amigdvel, ja se manifestaram no sentido de ndo terem interesse em vender uma parte de

suas terras para a ampliacdo do cemitério.

- Mas, durante o andamento das atividades, fui percebendo a importancia de
proporcionar uma movimentacdo na comunidade que levasse a participa¢do, com o objetivo
de desenvolver o sentimento de pertencimento na tomada de decisdes, pois seria a forma de
buscar desenvolver o potencial da comunidade, em vez de, simplesmente, transferirem suas

responsabilidades para o poder piblico municipal.
E continuou:

- E hoje, pessoal, considero que a Educacdo Ambiental vem ao encontro da
possibilidade de formacdo de parceria, no sentido de buscar as melhores condi¢des na
qualidade de vida, para qualquer comunidade, desenvolvendo o que h4 de melhor na terra, que
€ a sustentabilidade minima para a vida dos cidaddos. Agindo assim, no cotidiano, de forma
local. Compreendo a Educacdo Ambiental como uma alternativa capaz de promover o
sentimento de pertencimento nas comunidades, no seu cotidiano, principalmente em relacio a

gestdo participativa.
Destacou ainda:

- Precisamos, cada vez mais, aumentar o nimero de sujeitos envolvidos nas
comunidades; e esta riqueza, este curso possui, pois de uma forma simples e eficiente, cada
um de nds, alunos, realizamos um Projeto de Acdo Ambiental e tivemos que executi-lo,
produzindo vdrios reflexos no nosso municipio, assim como nos outros polos. E a atuacio da
Educag¢do Ambiental promovendo sujeitos que interagem nas comunidades locais, buscando a
melhoria do ambiente em que vivemos e a constru¢do de uma sociedade mais justa e
igualitaria.

E seguiu:



- Hoje, compreendo a importancia de problematizar a questdo do pertencimento que,
para mim, € a raiz de tudo. E este sentimento rico de valores, de cultura, de religido, enfim, de
todos os sentimentos e envolvimentos de uma comunidade, que proporcionard o suporte

necessario para buscarmos uma gestao participativa.

Angelina finaliza sua fala e, naquele momento, todos estavam admirados com a forma

como tinha compreendido o processo educativo e sua formacgdo. Sofia disse:

- Angelina, foi vocé quem mais aprendeu com o desenvolvimento do Projeto de Acao

Ambiental e, certamente, isto trard mudancas na sua forma de atuar enquanto gestora publica.
Helena, que ouvia as consideragdes de Angelina e Sofia disse:

- Pessoal! Nossa conversa estd interessante, mas preciso ir. Quem sabe, amanha, no

final da tarde, nos encontramos e retomamos nossa discussao.
Todos se olharam e Flavio, com seu jeito divertido, disse:

- Certo! Combinado! Vou entrar no Moodle e contar para o pessoal sobre nosso fim de
tarde. Quem sabe, amanhd, ndo teremos outros colegas por aqui. Arrisco-me a dizer que o

José estara conosco!



A guisa da construcio de argumentos

O que foi analisado neste capitulo coloborou para compreender quais discursos em
Educagdo Ambiental emergiram nos Projetos de Acido Ambiental, a partir do planejamento,

execugao e avaliacao.

Mostrou o potencial formativo dos Projetos de Acdo Ambiental em cursos de
formacdo continuada enquanto uma metodologia que aposta na aprendizagem, a partir da
acdo, do registro escrito via narrativa e da reflexdo. Os Projetos de A¢do Ambiental revelaram
como os aprendentes compreendem a Educacdo Ambiental, bem como ocorreu a construcao

do sentimento de pertencimento a este campo do saber.

Também colaborou para compreender a necessidade de tornar mais complexa a
discussdo de questdes relacionadas com a Educagdo Ambiental, porque os Projetos de Acdo
Ambiental planejados e desenvolvidos, foram em sua maioria relacionados a natureza, numa
perspectiva conservacionista e preservacionista, sem problematizar aspectos econOmicos,
politicos, histdricos e sociais do contexto espacial onde vivem e que imprime a cada lugar,
uma identidade. Ou seja, tivemos o desenvolvimento de poucos projetos discutindo questdes
de cunho politico. E, vdrios problemas ambientais latentes nos portos por onde ancorei a
embarcacdo, que demandam uma discussdo urgente pela sociedade civil ndo foram
contemplados e arrisco-me a dizer que talvez nem sejam compreendidos como problemas
ambientais. Dai a necessidade de intensificar a discussdo da Educacdio Ambiental numa
perspectiva politica e propor a compreensdo do lugar como um ponto nodal, que sofre
interferéncia de aspectos que se estruturam internamente e também externamente, que

modificam a configuragdo espacial do lugar.

Os discursos em Educagdo Ambiental, que emergiram na pesquisa, ajudam a construir
o argumento de que os Projetos de A¢ao Ambiental sdo potencialmente importantes enquanto
metodologia de formacao, porque possibilitam a constru¢do do sentimento de pertencimento
ao lugar e também ao campo epistémico da Educacdao Ambiental. No entanto, considero que
estes precisam problematizar de forma critica os problemas ambientais ao qual se destinam a
compreender, para além de simplismente sensibilizar. Nao podem ser apenas ativismos,
necessitam de uma reflexdo tedrica critica, capaz de potencializar a atuacdo dos aprendentes
no lugar onde vivem, bem como a constru¢do de um novo modelo de sociedade e a formagao

de atores sociais criticos e engajados politicamente.



7. Terceira carta de naveg@¢do:
a formagdo de educadores ambientais a distdncia



No tempo, vivemos e somos nossas relacdes
sociais, produzimo-nos em nossa historia. Falas,
desejos, movimentos, formas perdidas na memoria.
No tempo nos constituimos, relembramos,
repetimo-nos e nos transformamos, capitulamos e
resistimos, mediados pelo outro, mediados pela
prdtica e significados de nossa cultura. No tempo,
vivemos o sofrimento e a desestabilizacdo, as
perdas, a alegria, a desilusdo. Nesse moto
continuo, nesse jogo inquieto, estd em constitui¢do
nosso “ser profissional”.

(Fontana, 2005, p. 182)

Na terceira carta de naveg@cao, leitor, busquei compreender o processo de formacao
de educadores ambientais na modalidade de Educacdao a Distancia. Para isto, comeco o
capitulo situando a Educagdo a Distancia como uma politica publica de formacao, destacando
seus limites e possibilidades. A seguir, discuto a constituicdo de educadores ambientais de
acordo com alguns autores que t€m se dedicado a compreender e problematizar esse processo,
e por fim, destaco a aposta formativa que faco enquanto pesquisadora para a formacao dos

educadores ambientais.

Diante da produgdo académica recente, que discute a formagdo de educadores
ambientais, busquei compreender os elementos por eles mencionados, discutidos como
formativos de educadores ambientais e, neste movimento, tentei somar a estes processos, a
contribuicdo da Educagdo a Distancia. Tal exercicio foi formativo para mim enquanto
pesquisadora, aprendente e educadora ambiental, em especial porque compreendi o cardter
politico e social da modalidade de Educacdo a Distancia, bem como seus limites e
possibilidades para a formagdo de educadores ambientais que residem em dreas desprovidas
de acesso a centros universitdrios para a realizacdo de cursos de formacdo inicial e

continuada.

Durante este exercicio, varios questionamentos foram surgindo e me inquietando, em
especial quando tentava articular as potencialidades e os limites da formacdo de educadores
ambientais com a modalidade de Educagdo a Distancia. Dentre elas, o uso da terminologia
adequada para designar essa “nova” modalidade de educacdo. Li textos que tratavam do
“ensino a distancia”, outros da “Educac@o a Distancia” e também sobre “aprendizagem a
distancia”. Nesse movimento, por compreender a Educagdo como um processo, e concordar
com Sato e Zakrzevski (2003, p. 64), que destacam que é necessdrio aceitar a educacdo como

um processo permanente, num continuum do tempo e do espago, onde a (re)construcdo dos



conhecimentos ¢ um processo longo da vida, inserido nos didlogos do “pensar e fazer”, e
também do “ensinar e aprender”, escolhi utilizar a terminologia da “Educacdo a Distancia”
por considerar que esta engloba os processos de ensino, de aprendizagem e também de

formacdo de educadores que podem ser realizados nesta modalidade.

Ap0s, considerei importante compreender a trajetoria da modalidade de Educacdo a
Distancia que atualmente estd sendo desenvolvida em larga escala no cenario educativo
brasileiro, e por isso, busquei o seu marco legal. Recorri a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional (LDBE), Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece o
proposito de formacdo continuada de professores nesta modalidade de ensino. Essa lei foi

regulamentada pelo Decreto n.° 5.622.

Na Lei n° 9.394/96, o artigo 63, inciso III, determina aos institutos superiores de
educagdo o dever de desenvolver programas de educagdo continuada para os profissionais da
educagdo dos diversos niveis. O caput do artigo 80 dispde que o Poder Publico incentivara o
desenvolvimento e a veiculacdo de programas de ensino a distancia, em todos os niveis e
modalidades de ensino, e de educacdo continuada. No artigo 87, inciso III, prevé que cada
Municipio e, supletivamente, o Estado e a Unido, deverd realizar programas de capacitagao
para todos os professores em exercicio, utilizando também, para isto, os recursos da Educagdo

a Distancia.

O Decreto 5.622, de 19/12/2005, que revoga o Decreto 2.494/98, e regulamenta o Art.
80, da Lei n°® 9.394/96, define a Educacdo a Distancia (EAD) como:

uma modalidade educacional na qual a mediacdo didético-pedagdgica nos
processos de ensino aprendizagem ocorre com a utilizacio de meios e
tecnologias de informagdo e comunicacdo, envolvendo estudantes e
professores no desenvolvimento de atividades educativas em lugares ou
tempos diversos.

Em 2005, considerando a legislacdo educacional vigente, que apostou na expansao da
Educagdo a Distancia como possibilidade de formacao inicial e continuada, o Ministério da
Educagdo criou o Sistema Universidade Aberta do Brasil (UAB). Esse programa nao prop0s a
criacdo de novas instituicdes de ensino superior, mas, sim, a articulagdo das ja existentes,
possibilitando o acesso ao ensino superior publico de qualidade aos municipios brasileiros que
nio possuem acesso a formagao superior ou cujos cursos ofertados nao sao suficientes para
atender as demandas locais e de todos os cidadaos. Logo, esse programa foi planejado com o
objetivo principal de desenvolver a modalidade de Educacdo a Distancia, com a finalidade de

expandir e interiorizar a oferta de cursos e programas de educacdo superior no pais, além de



ampliar o acesso a educacdo superior publica, levando tais cursos as diferentes regides
brasileiras. Também buscou a capacitacdo de dirigentes, gestores e trabalhadores em educacdo
bdsica, e apoiar a pesquisa em metodologias inovadoras de ensino superior, respaldadas em
tecnologias de informagdo e comunicag¢do. Além de priorizar a capacitacdo e formacao inicial
de professores da educacdo bésica, com a oferta de cursos de licenciatura e de formacdo
continuada, o Sistema UAB também disponibilizou vdrios outros cursos superiores nas mais

diversas areas do saber.

Este programa, de acordo com a Secretaria de Educacdo a Distancia, distingue-se dos
demais existentes nesta modalidade, pela parceria estabelecida entre os consorcios publicos,
considerando trés niveis governamentais (Federal, Estadual e Municipal) e as universidades
publicas e privadas interessadas. Nesta parceria, fica sob responsabilidade dos municipios a

constru¢do da infraestrutura necessdria para a organizacao dos polos universitarios.

Foi neste movimento que, em 2006, a Universidade Federal do Rio Grande tornou-se
parceira do Sistema Universidade Aberta do Brasil. Inicialmente ofertou dois cursos de
graduacdo (Administracdo de Empresas e Pedagogia) e trés cursos de pds-graduagdo laro
sensu (Educagao Ambiental, Aplica¢des para Web, Tecnologia da Informagao e Comunicagdo
para a Educacdo) para os municipios do corddo litoraneo, por ser uma instituicdo de ensino
inserida no ecossistema costeiro. Atualmente, novos cursos foram ofertados nesta modalidade

e outras parcerias estabelecidas, expandido o atendimento para outros polos universitarios.

Nesta mesma época, conforme ja expliquei no segundo capitulo desta tese, quando
destaquei a constru¢dao da embarcagdo, os doutorandos da primeira turma do PPGEA estavam
construindo um curso de formacdo de educadores ambientais presencial. Entretanto, com a
possibilidade desta parceria com este programa federal e, também, de aprender a trabalhar
com esta modalidade de educacdo, foram realizadas as modificagdes necessdrias e a
submissao do projeto para avalia¢do. Posteriormente, o projeto do curso concorreu ao edital e
foi aprovado. Com a aprovac¢do do curso, comecamos a navegar por lagoas com &4guas

incertas, desconhecidas até entdo por nds, enquanto espago de formacao.

Quando se planejou o curso, optou-se por estruturar a organizacao curricular de forma
modular. O primeiro moédulo foi composto pela disciplina de Apropriagdo Digital, que tinha
como objetivo problematizar as relagdes do saber mediadas pelas tecnologias, a partir das
perspectivas histdricas, do uso de uma plataforma para Educacdo a Distancia, dos conceitos
de sistemas de arquivos, dos fundamentos da Internet e seus servicos, e da formatacdo de

textos e hipertextos. E, a disciplina de Fundamentos da Educacdo Ambiental, com o objetivo



de discutir a trajetéria da Educacdo Ambiental, suas bases politico-filosoficas e cientificas,
através da andlise de documentos e convencdes que fundamentam as politicas publicas. O
conjunto de atividades dessas disciplinas no ambiente virtual foi organizado de forma

articulada e com postagem (entrega) semanal.

O processo de apropriacdo digital dos aprendentes foi concomitante com a construcao
dos fundamentos da Educagdo Ambiental. O material didético utilizado nas disciplinas, o
conjunto de atividades propostas, as leituras complementares e os féruns de discussdo foram
organizados pelos professores responsdveis pelo moddulo e apresentados nas reunides
semanais para os demais integrantes da Comunidade Aprendente que desempenhavam,
naquele momento, o papel de tutores a distancia, para avaliagdo e encaminhamento de
sugestdes. Isto contribuiu para que os professores/tutores fossem compreendendo a dinamica
da Educacdo a Distancia e planejando as atividades subsequentes, considerando as

aprendizagens construidas com o desenvolvimento e a avaliacdo das atividades.

A forma como este mdédulo foi organizado possibilitou a avaliacio semanal das
atividades propostas e compreender que esta modalidade de educagao requer um olhar atento
dos professores e dos tutores, porque, muitas vezes, as informag¢des disponiveis no ambiente
virtual ndo estdo claras e objetivas, gerando duvidas nos aprendentes e dificultando a
realizacdo das atividades, além de poder induzir o aluno a abandonar o curso (evasdo). A
organizacdo do conjunto de atividades semanal foi fundamental para o processo de
apropriacao digital dos aprendentes. Moran (2007) destaca que, na Educacdo a Distancia, €
importante que os professores sempre estejam atentos aos ritmos de cada aluno, as suas
formas pessoais de naveg@cdo. Enfatiza que professor ndo impde; acompanha, sugere,

incentiva, questiona, aprende junto com o aluno.

Saliento que, quando se pensa em formac¢do de educadores em um curso na
modalidade a distancia, a tendéncia € considerar que os alunos ja t€ém conhecimentos basicos
sobre o uso das ferramentas computacionais e que possuem computador em suas residéncias
para facilitar a realizac@o do curso; entretanto, isso ndo € regra e geralmente ndo ocorre. Daf a
importancia de compreender o processo e os limites da apropriacdo digital, porque esta €
fundamental para o desenvolvimento do curso, visto que a realizacdoes das atividades
propostas e as interagdes estabelecidas entre professores e alunos dependem desse processo.
Por isso, € necessdrio pensar e planejar as atividades gradativamente, acompanhando a
realizagdo da apropriacdo digital para ndo ocasionar um ‘“choque” e, com isso, ocorrer o

abandono logo no comego do curso.



z

Destacar que a Educacdo a Distancia é um dispositivo que viabiliza a formacao
continuada e favorece que os aprendentes permanecam nos espacos onde vivem, atuando
como sujeitos politicos, engajados na constru¢ao de um novo modelo socitario. Para Moore e
Kearsley (2008, p. 21), a medida que a Educacdo a Distancia se dissemina, populacdes
anteriormente em desvantagem, como os alunos de dreas rurais ou de regides no interior das
cidades, poderdo fazer cursos nas mesmas instituicdes € com o mesmo corpo docente que
anteriormente estavam disponiveis apenas para alunos em dreas privilegiadas e residenciais de
bom nivel. Nesta reflexdo, a Educagdo a Distancia pode ser compreendida “como um meio
de ensino onde hd um distanciamento fisico e/ou temporal entre professor e aprendiz e que
pressupde uma relacdo mediada por meios de comunicacdo, de midias e conhecimentos
mutuos que vao determinar as necessidades desse processo de aprender” (Lima, 2000). Esta
modalidade de educagdo, embora ndo contemple encontros presenciais didrios, € mediada por
um educador que sistematiza e organiza o conhecimento produzido, em didlogo com um
aprendente que também possibilita a aprendizagem do professor, nesse exercicio de interacdo
e dialogicidade. Por isso, considero necessdrio compreender que, por trds de cada
computador, existem sujeitos aprendentes que planejam, organizam, estruturam, refletem,
dinamizam, mediam e interagem no processo de ensino e aprendizagem. Belloni (2009, p.
83), ao discutir as funcdes do professor em EAD, destaca a sua multiplicidade, ressalvando
que nem todas ocorrem em todas as experiéncias de formacdo desenvolvidas nesta
modalidade de educacdo. Mostra-nos os desdobramentos da fun¢do docente na EAD. Para

essa autora, o professor:

Orienta o estudo e a aprendizagem, d4 apoio psicossocial ao estudante,
ensina a pesquisar, a processar a informag¢do e a aprender (professor
formador); prepara os planos de estudos, curriculos e programas; seleciona
conteddos, elabora textos de base para unidades do curso (conceptor e
realizador de cursos e materiais); pesquisa e se atualiza em sua disciplina
especifica, em teorias e metodologias de ensino/aprendizagem, reflete sobre
sua préitica pedagdgica e orienta e participa da pesquisa de seus alunos
(professor pesquisador); orienta o aluno em seus estudos relativos a
disciplina pela qual é responsdvel, esclarece ddvidas e explica questdes
relativas aos contetddos da disciplina; participa das atividades de avaliagdo
(professor tutor); é responsdvel pela organiza¢do pedagdgica dos conteiddos
e por sua adequag@o aos suportes técnicos a serem utilizados na produgdo
dos materiais (tecnélogo educacional). (BELLONI, 2009. p, 83)

Esta multiplicidade de desdobramento da funcdo docente exige um professor
polivalente. Como bem destaca Belloni (2009, p. 81) que uma das principais caracteristicas da
Educagdo a Distancia € a transformacgdo do professor de uma entidade individual em uma

entidade coletiva. Essa transformacdo do papel do professor ¢ um desafio e mostra a



importancia e a necessidade da formacgdo de professores para trabalhar com esta modalidade,

para desenvolver uma educacao de qualidade.

Durante o desenvolvimento do processo de formagao do primeiro médulo, o grupo de
professores e tutores esteve sempre atento as demandas advindas dos aprendentes, para
planejar as atividades seguintes e também os demais mddulos que estavam em construcdo.
Neste exercicio, foi possivel perceber que a Educacdo a Distancia exige do professor que
esteja constantemente refletindo e buscando compreender sua acdo docente, sempre atento as
demandas emergentes e que busque mediar o processo de ensino e aprendizagem como aposta
de transformacdo. Considero que isso s6 se faz em grupo com engajamento mutuo, ou seja,
em uma Comunidade Aprendente. Entretanto, também € pertinente destacar que isto ndo €
regra e nem sempre aconteceu. Moran (2006), ao falar sobre o papel dos professores na
Educacdo a Distancia salienta que estes devem ser sujeitos maduros intelectual e

emocionalmente, curiosos, entusiasmados, abertos, que saibam motivar e dialogar.

Na Educacdo a Distancia, o aluno também constréi outro perfil, distinto daqueles
vinculados ao ensino presencial. E um aprendente que estd geralmente vinculado ao mercado
de trabalho e que traz para o processo de formacdo a sua experiéncia profissional. Ou seja,
traz para a formacdo saberes que foram construidos em diferentes rodas, as quais pertence e
que certamente contribuirdo para a constru¢do de um novo conhecimento. Warschauer (2001,
p. 300), ao falar sobre rodas salienta a importincia de partilhar as experi€ncias que
vivenciamos nas diversas rodas que pertencemos para os processos de formacdo de

educadores. Destaca que:

Cada Roda € o espaco em que seus participantes tramam sua histéria através
das partilhas. Cada um, com sua histéria individual, seu processo
identitdrio, suas caracteristicas e talentos singulares, contribui na construg¢ao
partilhada de uma histéria comum. (WARSCHAUER, 2001, p. 300)

Esse saber, advindo da experiéncia, pode se transformar em importantes fontes de
aprendizagem. Considero importante destacar que usei a palavra “constréi” para designar o
perfil dos alunos desta modalidade, justamente porque, muitas vezes, estes ingressam com a
idéia de que, por ser um curso a distancia, ndo terd a exigéncia de um curso presencial. Com o
inicio do processo de formacdo, os aprendentes perceberam a necessidade de desenvolver
habilidades como autonomia, autogestdo, saber pensar, pesquisar, refletir, criar, participar,
dialogar, de modo que possa qualificar a sua formacdo. Ou seja, tornar-se sujeito ativo do

processo formativo. Os novos papéis desempenhados pelos professores e pelos alunos nesta



modalidade de educagcdo mostram a importancia de se investir na formacdo de professores

para torna-los capazes de atender as demandas advindas desta modalidade formativa.

A Educagao a Distancia como possibilidade formativa de educadores ambientais nao
deve ser usada para “treinar sujeitos” e sim buscar a constru¢do de um saber que se faca
autdbnomo e significativo, que aposte na construcao de um ator social critico, responsavel e
atuante no lugar ao qual estd inserido. Até mesmo porque uma formagdo que visa apenas o
treinamento ndo busca construir saberes para mudar esse modelo de sociedade vigente. E,
neste momento, € impar pensar em formas de fazer e democratizar o acesso a educagdo para

potencializar a desalienagdo e a emancipacao societaria.

No primeiro médulo do curso de formacgdo, foram registrados,, nos féruns de
discussdo depoimentos, salientando a necessidade de encontros presenciais e também o
estranhamento com esta modalidade de ensino, cuja comunicacdo entre aprendentes,
professores e tutores a distancia dava-se especialmente através do ambiente virtual. Talvez
isto estivesse associado ao fato de a maioria serem professores (80%) vinculados ao cotidiano
escolar, acostumados com aulas didrias e presenciais. Com o passar do tempo, foram se
adaptando a modalidade de Educagdo a Distancia e dissolvendo esta concep¢do. No inicio do
curso, poucos aprendentes sabiam utilizar as ferramentas de mediacao (férum, blogs, tarefas,
e-mail, messenger) o que, muitas vezes, dificultou o contato com a tutoria a distancia e com
os professores, embora a plataforma tivesse disponivel o blog e também um sistema de
mensagens interno para viabilizar a comunicagao entre todos os sujeitos envolvidos no curso.
Bem como, muitos dos aprendentes também nao disponibilizavam de computador em suas
residéncias. No final, todos ja haviam adquirido computador, impressora e instalado servigo
de Internet. Entretanto, considero importante destacar que os professores e tutores a distancia,
que também eram aprendentes deste processo formativo, ndo tinham experi€éncia com esta
modalidade de educacdo e nem todos sabiam explorar as potencialidades formativas

disponiveis no ambiente virtual.

Em sintese, neste primeiro mddulo, onde se iniciou a formacdo de educadores
ambientais, considero que muitas aprendizagens foram tecidas. Dentre elas destaco que os
professores e tutores a distancia, foram aprendendo a ser professores nesta modalidade de
educacgdo, refletindo sobre os limites e possibilidades formativas destas e apostando na

flexibilidade do planejamento para a melhoria da qualidade da formacao.

O planejamento do segundo médulo da formacdo de educadores ambientais a distancia

foi diferente do primeiro. O conjunto de atividades proposto pelas disciplinas de Educacdo no



Processo de Gestdo Ambiental, Constituicdo de Educadores Ambientais e Projetos de Ac¢do
Ambiental foi organizado de forma quinzenal. O planejamento das atividades foi articulado
para tornar mais complexa a compreensdo das questdes ambientais e significar o papel da

Educag¢do Ambiental neste processo formativo.

A aposta no desenvolvimento de um trabalho que articulou as disciplinas em um curso
de pds-graduagdo na modalidade de Educacdo a Distancia foi um grande desafio. Tal agdo
exigiu que o grupo de professores intensificasse o didlogo; e também os responsdveis pelas
disciplinas daquele moddulo, passaram a realizar dois encontros semanais. O primeiro
antecedia a reunido de toda a equipe de professores/tutores do curso. Nestes encontros, foram
planejadas as atividades e leituras sugeridas para cada etapa do médulo. A base do médulo foi
a disciplina de Projetos de Acao Ambiental, onde cada aprendente elaborou um Projeto de
Acdo Ambiental para ser executado no local onde reside, considerando os problemas
ambientais presentes nos municipios. Estes projetos foram planejados em trés etapas, sendo
que ocorreu a apresentacdo dos Projetos de Acdo Ambiental no encontro final, que marcou o
término do Modulo II. A disciplina de Educagdo no Processo de Gestao Ambiental forneceu
subsidios para discutir aspectos relacionados a gestdo. E considerou-se que o processo de
constituicdo dos educadores ambientais dar-se-ia associado a construcao dos Projetos de Acao

Ambiental e, posteriormente, a execugdo e ao registro do mesmo.

Este Mddulo foi organizado em cinco conjuntos de atividades, com os seguintes €ixos
tematicos: primeiro, Complexidade Ambiental e Interdisciplinaridade; segundo,
Diagnosticando o Contexto Socioambiental; terceiro, Projeto de Ac¢dao — Parte I; quarto,
Projeto de Ac¢do — Parte II; quinto, Projeto de Acdo — Parte IIl. A entrega das atividades foi

organizada de acordo com as exigéncias de cada conjunto proposto.

A construcdo de Projetos de A¢do Ambiental vinculados a realidade local foi um dos
diferenciais do curso, porque mobilizou os aprendentes para atuar no espaco onde vivem, a
partir de uma problematica latente. Também mostrou-se como uma metodologia formativa
vidvel para a modalidade de Educacdo a Distancia, que exige do aprendente um deslocamento
do ambiente virtual para o lugar. Para isto, foi necessario significar o lugar, observar as
demandas emergentes, planejar e desenvolver um projeto que fosse de acdo e, a0 mesmo
tempo, de intervengdo. A maioria dos projetos foram desenvolvida nas instituicdes onde os
aprendentes atuam enquanto professores ou gestores, 0 que mostra também a importancia da
Educagdo a Distancia para atores sociais que estdo em servigo e que desejam participar de

cursos de formagao continuada. Apostou-se que a constituicao dos educadores ambientais dar-



se-ia pelo mergulho no planejamento, na execucdo, na mediagcdo, no registro e na reflexdo
sobre os Projetos de Acdo Ambiental, pois necessitariam conhecer o lugar ao qual pertencem
e realizar leituras de fundamentos tedricos que auxiliassem na compreensao da problematica
abordada no projeto. Warschauer (2001, p. 195) ao discutir sobre a importancia da reflexdo
sobre a prdtica, como pratica de formacdo, destaca que esta tem sido apontada como um
objetivo para a formacdo de educadores, o que desenvolve sua capacidade de teorizar a

experiéncia.

Com a realizagdo do segundo médulo, o grupo de professores compreendeu que o
arranjo deste estaria presente nos subsequentes. Tal arranjo produziu demandas que exigiram
que o grupo de professores tivesse a sensibilidade de compreender quais as exigéncias que
estavam emergindo no curso, em cada Projeto de A¢do Ambiental e possibilitaram a leitura e
discussdo de fundamentos tedricos que subsidiassem este processo. Considero importante
destacar que isto s6 foi possivel porque os professores realizaram reunides periddicas e todos
os problemas que demandavam do curso foram discutidos no coletivo, possibilitando assim a
formacdo concomitante dos doutorandos, que precisavam encontrar solucdo para os
problemas que surgiam ao longo do desenvolvimento do curso. Ou seja, a importancia do
didlogo para a formacdo e sua (re)significacdo. Também € importante pontuar que, nestas
reunides de organizacdo e planejamento das atividades propostas, ocorreram muitas
discussdes por discordincias em termos tedricos e também pela forma de compreender os
processos formativos e o papel da formacao continuada. Ou seja, muitos conflitos e embates
regados de mediacdo pelos coordenadores do curso para que a embarcacdo continuasse
navegando e ancorando em diversos portos, possibilitando a formacdo de educadores
ambientais. Ou seja, a aposta no processo de formar-se formando, conforme nos diz

Warschauer (2001, p. 242).

Foi neste Mdédulo que os aprendentes tiveram a oportunidade de participar do II
Congresso Nacional de Alfabetizacdo e Educagdo Ambiental, na FURG, com a apresentacdo
de algumas comunicagdes orais, e de conhecer os demais colegas do curso, bem como de
assistir palestras de alguns referenciais teéricos da Educacdo Ambiental dos quais ja haviam
realizado leituras no curso. A realizacdo deste encontro presencial coletivo foi fundamental
para despertar, na Comunidade Aprendente, o sentimento de pertencimento a um coletivo, a
uma Roda de formacdo e compreender-se pertencente a biorregido do cordao litoraneo sul-
riograndense. Foi o momento principal para avancar com o processo de formacdo na

modalidade de Educag¢do a Distancia compreendendo-se em rede. Para Warschauer (2001):



Se uma Roda ja é uma rede de interacOes entre seus participantes, a inter-
relacdo entre vdarias Rodas, pela existéncia de membros em comum,
estabelece uma rede ainda mais complexa, cuja estrutura pode ser
reorganizada constantemente porque estd aberta a transformagdes, fruto das
interacdes internas e externas. Essa rede ndo € uma estrutura cristalizada,
mas representa um processo, uma jornada. Motivo pelo qual para falar dela
¢ preciso contar sua histdria, narrar sua vida. (WARSCHAUER, 2001, p.
300)

O terceiro moédulo foi planejado considerando as aprendizagens que foram sendo
tecidas nas rodas de formagao/orienta¢do, que eram formadas pelos aprendentes e tutores a
distancia, e sobre como trabalhar com a Educacdo a Distancia nos médulos anteriores. Por
isso, apresentou uma estrutura semelhante com a do segundo mdédulo. As disciplinas que
compuseram seu quadro foram as seguintes: Semindrio Integrador I, com o objetivo de
possibilitar a discussdo e o desenvolvimento de estudos socioambientais dos municipios-sede
dos polos universitirios a fim de se obter um panorama das problemdticas ambientais
emergentes; e Semindrio Integrador II, que buscou promover a discussdo e apresentacdo dos

avangos relacionados aos problemas socioambientais identificados no Seminario Integrador I.

No inicio deste mddulo, os aprendentes participaram do VII Semindrio de Pesquisa
Qualitativa: fazendo metodologia, na FURG. Foi o segundo encontro presencial coletivo.
Neste semindrio, todos apresentaram os Projetos de A¢do Ambiental elaborados no segundo
moédulo. Foi um momento impar no processo de formacgao, porque os aprendentes ja haviam
assistido a apresenta¢do dos projetos por polo universitario e, neste encontro, apresentaram
para os demais colegas, professores/tutores. Com isto, tiveram a oportunidade de dialogar,
trocar experi€ncias, partilhar ddvidas e, ao mesmo tempo, compreender a importincia € o
significado da a¢do ambiental por eles planejada para a constru¢do de um novo modelo de
sociedade, ou seja, o carater politico da Educacdo Ambiental. Foi possivel compreender a
constru¢do do sentimento de pertencimento ao corddo lugar tecida através dos Projetos de
Ac¢do Ambiental desenvolvidos nos distintos polos universitarios, porque algumas das
problemadticas abordadas estavam vinculadas com o lugar onde vivem. Entretanto, outras

caracterizavam a identidade com a biorregiao.

Neste Modulo, os aprendentes executaram os Projetos de A¢do Ambiental e fizeram
periodicamente o registro das aprendizagens construidas. Esses registros foram desenvolvidos
na forma de portfélios, didrios de bordo, registro nos blogs, fotografias, desenhos, etc. Kensky
(2003, p. 68) considera que o ambiente educacional virtual nao suprime o espaco educacional
permanente. Ao contrdrio, ele o amplia. Destaca que na educagdo a distancia, a escrita € uma

z

importante ferramenta de formagdo, pois € através dela que temos a expressdo dos



sentimentos, pensamentos, reflexdes e aprendizagens construidas, através dos registros. Ao
discutir sobre processos formativos de educadores, Chaigar (2008), enfatiza a importancia da

escrita para a formagao docente. Destaca que:

Escrevo para ir ao meu encontro, para recuperar aquelas por¢des que, em
nome de um dado processo civilizatdrio e educativo, ficaram nos pordes do
esquecimento. Memorias perdidas, a forca de paradigmas que consideram
civilizados aqueles que se esquecem de si e entregam porcdes generosas de
seus saberes como outorga a novos e indspitos conhecimentos. (CHAIGAR,
2008, p. 247)

A aposta no potencial da escrita narrativa enquanto ferramenta de formacao foi um
importante aliado para o processo de formacdo dos educadores ambientais. O didlogo entre
professores e alunos deu-se principalmente por intermédio da escrita em varios espagos
disponiveis no ambiente virtual. Por isso, os féruns foram reestruturados e cada professor
disponibilizou um férum individual para o atendimento dos seus tutorandos. Porém, considero
importante destacar que isto ndo inviabilizou que os alunos participassem da discussdo em
outros féruns que nao fossem apenas do seu tutor a distancia. A opcdo por reestruturar esta
ferramenta ocorreu porque os Projetos de A¢do Ambiental exigiram um acompanhamento
sistematico pelos professores/tutores. Este novo formato facilitou o atendimento aos
aprendentes no momento da execucdo e do registro dos Projetos de Acdo Ambiental, bem

como sua assessoria e orientagao.

Também foi elaborada uma biblioteca virtual, além da disponivel no polo universitario
para facilitar o acesso dos aprendentes a outros textos que certamente contribuiram para o

desenvolvimento da acdo ambiental planejada.

No quarto médulo ocorreu a escritura dos Trabalhos de Conclusdo de Curso (TCC). O
orientador do TCC foi o professor/tutor a distancia, que acompanhou o aprendente desde o
inicio do segundo médulo, onde comegaram a ser elaborados os Projetos de Acao Ambiental.
Os TCC foram relacionados com os Projetos de A¢do Ambiental. Buscou-se ai uma melhor
compreensdo da ac¢do planejada e executada a partir de um didlogo tedrico com referenciais

que problematizavam as temadticas emergentes nos Projetos de Acdo Ambiental.

Durante este Moddulo, os aprendentes fizeram registros escritos periddicos via
narrativas das etapas, com o acompanhamento, interlocu¢dao e mediagdo dos orientadores, por
apostarmos, enquanto Comunidade Aprendente, no potencial da escrita narrativa para a
formacdo de educadores ambientais. Na primeira etapa solicitou-se a escrita de uma narrativa

sobre a histéria da agdo ambiental. Nela, foi necessario narrar a construcdo, a execugao e as



aprendizagens construidas com o Projeto de Acdo Ambiental. Na segunda, a discussdo tedrica,
que fundamentou o projeto, bem como os avancos construidos a partir deste didlogo. Na
terceira etapa, os alunos retomaram o memorial descritivo utilizado para a inscricdo no
processo seletivo do curso e fizeram um movimento recursivo, narrando sua trajetéria de vida
até o ingresso no curso e as aprendizagens que construiram durante o curso. Por fim, na quarta
etapa, solicitou-se a escrita da introducdo e da conclusdo do TCC, bem como a organizac¢ao
das referéncias bibliogréaficas. Durante o exercicio de escrita dos TCC, os professores/tutores a
distancia/orientadores fizeram encontros presenciais adicionais no polo universitario para uma
orientacdo presencial e individual por aluno. Embora a orientacdo estivesse ocorrendo a
distancia, o grupo de professores considerou importante este encontro e optou por realizé-lo.
No final do quarto médulo ocorreu a apresentacio dos TCC®’ nos polos universitdrios. As
bancas de avaliacao foram compostas pelos doutorandos professores do curso e também pelas
suas coordenadoras. Foi apresentado um total de 49 trabalhos, com 100% de aprovacdo. A
participacdo nas bancas foi mais um espaco formativo para os doutorandos, porque muitos
tiveram a oportunidade de participar da primeira banca de um curso de especializacdo. E
também para os aprendentes em formacdo, que assistiram a apresentagdo dos trabalhos

realizados pelos demais colegas do polo.

Amparada nos autores usados nesta tese para discutir a formagdo de educadores
ambientais a distancia, considero importante destacar que as novas tecnologias da informacado
e comunicacdo sdao ferramentas importantes € que podem se tornar um vir-a-ser para a
formacdo de educadores ambientais, por contribuir com a constru¢ao de um novo saber, desde
que usadas de forma critica e responsdvel. Ou seja, usadas como meios € ndo como fim da

educacgdo. Esta considera¢do me remete a Freire (2000), quando diz:

Se, de um lado, a educagdo ndo € a alavanca das transformacdes sociais, de
outro, estas ndo se fazem sem ela. Se de meu projeto de acdo politica, por
exemplo, excluo a acdo educativa por que s6 depois da transformacgdo € que
posso me preocupar com educacio, inviabilizo o projeto. Se por outro lado,
enfatizo apenas a educacdo como programas de natureza técnica e/ou
espiritual e moral ndo mobilizo e organizo forgas politicas indispenséveis a
mudanca, o projeto se perde em bla-bla-bla ou vira puro assistencialismo.
(FREIRE, 2000, p. 91 —92)

Nesta perspectiva, considero que, como ferramenta usada para realizar a formacao, ou

seja, como meio, a modalidade de Educacdo a Distancia, através desta parceria estabelecida
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O conjunto de Trabalhos de Conclusdo de Curso produzidos constitui a lista de referéncias desta tese. A idéia
de referencid-los separadamente da bibliografia emergiu com a intencionalidade de destacd-los e reconhecé-los
como uma produg¢do oriunda do curso de especializacdo.



entre FURG/UAB e municipios-sede, possibilitou a realizacdo da formacao de 49 professores
e gestores que estavam em servico € sem acesso a formagdo continuada. Com isto, foi
possivel que esses sujeitos tornassem mais complexa a compreensao da Educagdo Ambiental,
em especial a partir dos Projetos de Acdo Ambiental, e construissem saberes que
contribuissem para ressignificar a sua atuacdo enquanto professores ou gestores dos lugares

aos quais pertencem. Ou seja, a formacgdo de educadores ambientais.

O processo de formacdao de educadores ambientais é discutido por varios autores.
Carvalho (2005), ao discutir sobre a formag¢ao de educadores ambientais, destaca os processos
de subjetivacdo e identificagdo implicados no tornar-se educador ambiental, enfatizando os
multiplos caminhos, os diferentes ritos e as vias de acesso a esse campo do saber e aposta na

invencao/formacao do sujeito ecolégico (Carvalho, 2001).

Mostra que o campo da Educacido Ambiental é um fendmeno social recente™ e estd em
constru¢do, e enfatiza a existéncia de trés cortes geracionalis39 deeducadores ambientais no
Brasil. Por isto, considera que a identidade do educador ambiental estd longe de ser uma
identidade totalizante (Carvalho, 2001, p. 211). Destaca a necessidade do educador ambiental

partilhar, em algum nivel, de um projeto politico emancipatério. Para essa autora:

Nomear-se educador ambiental aparece ora como adesdo a um idedrio, ora
como sindénimo de um ser ideal ainda ndo alcangado, ora como opgdo de
profissionalizagdo, ora como signo descritor de uma pratica educativa
ambientalizada, combinando em diferentes gradacdes as vias de militancia e
da profissionalizagao num perfil profissional-militante. Resulta disso que as
formas de autocompreender-se e apresentar-se que dai surge assumem o
carater de uma identidade dindmica, muitas vezes em transito. Isso é, uma
identidade que ndo se fixa necessariamente apenas num dos pdlos:
profissional ou militante, por exemplo. Tampouco ganha a forma de uma
identidade permanente e totalizante no sentido de subsumir outras auto-
identificacdes e filiagOes profissionais. (CARVALHO, 2001, p. 211)

Um outro autor que discute a formacado de educadores ambientais ¢ Guimaraes (2004).
Ele tem como ponto de partida a praxis educativa, assumindo a postura emancipatéria do

processo educativo, em um movimento de transformacdo para a constru¢io de um novo

* O surgimento de um campo ambiental no Brasil esta relacionado aos anos 70. A Educacio Ambiental, por sua
vez, ¢ um fendmeno que comeca a ganhar visibilidade na década de 80.

% Para Carvalho (2001, p. 76), existem trés cortes geracionais de educadores ambientais no Brasil, que sdo: o
primeiro, os fundadores, que hoje possuem mais de 55 anos e que participaram do contexto fundacional, no qual
a questdo ambiental, como debate e acdo organizada, emerge na esfera publica como tema de interesse e
relevancia para a sociedade; o segundo, que denomina de primeira geragdo pos-fundadores, que abarcariam uma
faixa etdria de 35 a 55 anos. Sdo profissionais e militantes que se reportam aos fundadores como inspiragdo e
modelo para acdo. Hoje, esta gerac@o estd buscando compreender teoricamente este novo campo do saber. E, a
terceira geracdo, que essa autora denomina de segunda ou nova geragdo, é formada por pessoas com menos de
35 anos.



modelo de sociedade. Sua identidade, enquanto educador, educando e pesquisador
fundamenta-se na teoria Critica40, e aposta na necessidade de romper com a ‘“armadilha
paradigmadtica” nas praticas educativas desenvolvidas no cotidiano escolar, que sdo
conservadoras e que reproduzem o modelo de sociedade vigente. Pontua que essa formacgao
critica ndo se dd apenas em um momento, mas de forma permanente. Propde a formacao de

. . . . 41
educadores ambientais a partir de onze eixos.” Escreve que:

A Educagcdo Ambiental em uma perspectiva critica se propde a formar
dinamizadores de ambientes educativos (e nao multiplicadores), que, ao
compreenderem a complexidade dos processos (movimentos sociais),
motivados pela reflexdo critica, mobilizem (mobilizagdo = acdo em
movimento — praxis), com sinergia, processos de interven¢do sobre as
dindmicas constituidas e constituintes da realidade socioambiental.
Portanto, reciprocamente, esses movimentos sdo ambientes educativos e
ambientes educativos sdo movimentos e os dinamizadores (educadores
ambientais) os alimentam. (GUIMARAES, 2004, p. 134 — 145)

Considera que a Educagdo Ambiental critica € um movimento coletivo de resisténcia a
racionalidade hegemonica da sociedade moderna. E pontua que o educador ambiental devera
ser um dinamizador desse movimento de resisténcia, criacdo/ampliacdo de brechas de

regeneracao; movimento esse que se expande em um ambiente educativo.

Destaco também Fabio Cascino (2003), que trabalha com a formacao de professores

na drea da Educacdo Ambiental, centrando seus estudos no pensamento interdisciplinar que, a

% Guimardes (2004), para caracterizar a Teoria Critica, busca suporte em Alves-Mazzotti e Gewandsznajder
(1999, p. 139), que compreendem que a abordagem critica é essencialmente relacional: procura-se investigar o
que ocorre nos grupos e institui¢des, relacionando as a¢cdes humanas com a cultura e as estruturas sociais e
politicas, tentando compreender como as redes de poder sdo produzidas, mediadas e transformadas. Parte-se do
pressuposto de que nenhum processo social pode ser compreendido de forma isolada, como uma instincia neutra
acima dos conflitos ideoldgicos da sociedade. Ao contrdrio, esses processos estdo sempre profundamente
vinculados as desigualdades culturais, econdmicas e politicas que dominam nossa sociedade.

*! Guimardes (2004, p. 174 - 174) discute a formacdo de educadores ambientais a partir de onze eixos
formativos, que sdo: exercitar o esforco de ruptura com a armadilha paradigmadtica; vivenciar o movimento
coletivo conjunto, gerador de sinergia; estimular a percep¢do e a fomentacdo do ambiente educativo como
movimento; formar o educador ambiental como uma lideranca que dinamize o movimento coletivo conjunto de
resisténcia; trabalhar a perspectiva construtivista da educacdo na formac¢do do educador ambiental, ji que a
perspectiva da educaciio como transmissora dos conhecimentos sistematizados (educacdo bancdria) ainda é
extremamente consolidada nas préticas dos educadores; fomentar a percepcao que o processo educativo se faz
aderido ao movimento da realidade social, para, por meio do movimento, transformar a realidade; trabalhar a
autoestima dos educadores ambientais, a valorizagdo de sua funcdo social, a confianga na potencialidade
transformadora de sua acdo pedagégica articulada a um movimento conjunto; potencializar a percep¢do de que o
processo educativo nio se restringe ao aprendizado individualizado dos contetddos escolares para a mudanga
comportamental do individuo, mas na relacio do um com o outro, do um com o mundo; sensibilizar o educador
ambiental para uma permanente autoformacgao eclética, permitindo-lhe transitar das ciéncias naturais as ciéncias
humanas e sociais, da filosofia a religido, da arte ao saber popular, para que possa atuar como um interlocutor na
articulagdo dos diferentes saberes; exercitar a emo¢do como forma de desconstrucio de uma cultura
individualista extremamente calcada na razdo, e a constru¢do do sentimento de pertencimento ao coletivo, ao
conjunto, ao todo, representado pela comunidade e pela natureza; estimular a coragem da rentncia ao que estd
estabelecido, ao que nos da segurancga, e a ousadia de inovar.



partir da Lei n® 9.795, de 27 de abril de 1999 dispde sobre a Educacdo Ambiental e institui a
Politica Nacional de Educacao Ambiental*?, se consolidou como um principio da Educacgdo
Ambiental. Considera que a Educacdo Ambiental precisa articular sua pratica de produgado e
transformag¢ao do conhecimento com o conjunto do processo educacional e, por isso, destaca a

pertinéncia de repensar os cursos de formacgao de professores.

Para discutir questdes que considera importantes para a formacdo de educadores
ambientais, Loureiro (2004a) defende a constru¢do de uma postura critica e transformadora a
ser assumida pelo educador ambiental. Destaca que a Educacdo Ambiental, antes de tudo, é
educagﬁo“, e precisa nutrir-se das pedagogias progressistas histdrico-criticas e libertarias,
porque estas sdo orientadas para a transformacdo social. Ainda esse autor traz para a

discussdo:

[...] a importancia do pressuposto da Educacdo Ambiental no processo
pedagégico, a partir da realidade de vida, do local, do cotidiano, na acdo
tedrico-prética, para construir uma compreensdo complexa e integrada do
ambiente em suas diferentes escalas (local, regional, nacional e global). A
internalizacdo de uma visdo ambiental de mundo passa, sem ddvida pela
vinculagdo, feita por multiplas mediacdes entre o imediato vivido e as
grandes questdes globais. Nao existe cidadania planetdria sem que o
individuo crie o senso de pertencimento e seja cidaddo de algum lugar e de
um Estado-nacdo, exercitando e redefinindo o préprio sentido da cidadania.
(LOUREIRO, 2004, p. 133)

Considera que a Educagdo Ambiental critica, transformadora, socioambiental e
popular € portadora de processos individuais e coletivos. Refere-se a Educagdo Ambiental,
enquanto praxis social e processo de reflexdo sobre a vida e a natureza, contribuindo com a

transforma¢ao do modo como nos inserimos e existimos no mundo.

Para discutir a formagao de educadores ambientais, Molon (2008) fundamenta-se no
referencial tedrico da abordagem sdcio-histérica de Vygotsky. Analisa alguns processos
psicossociais, tais como: a constituicdo do sujeito, subjetividade, afetividade, imaginacdo e
sentido estético a partir da experiéncia de um curso de formagao continuada. Também rompe
com a crenga individualista e com posturas idealista de que as mudangas sociais podem
ocorrer pelo somatdrio das mudangas individuais. Aposta ancorada em Loureiro (2004) na

constru¢do de uma Educacdo Ambiental emancipatéria e, juntamente com Carvalho (2004),

2 A Politica Nacional de Educacio Ambiental institui, no Art. 2°, que a educagio ambiental é um componente
essencial e permanente da educac¢io nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e
modalidades do processo educativo, em cardter formal e ndo formal. No Art. 4°, os principios bdsicos da
educacdo ambiental e no Inciso III — o pluralismo de idéias e concepcdes pedagdgicas, na perspectiva da inter,
multi e transdisciplinaridade.

“ Entendemos a educagio como um processo.



traz os aspectos psicossociais para a guisa da reflexdo para a formacdo de educadores

ambientais.

Por fim, amparo-me em Galiazzi et al (2008, p. 172), que investiga o processo de
formacdo de educadores ambientais pela pesquisa, a partir da constru¢do de histérias e
narrativas ficcionais produzidas. Ou seja, a narrativa como uma possibilidade constituidora de

educadores ambientais e ferramenta de transformacao.

Cascino (2003), Galiazzi (2008), Guimardes (2004) e Loureiro (2004) teorizam e
desenvolvem pesquisas sobre os processos de formacdo de educadores ambientais e sobre os
fundamentos historicos, filosoéficos e politicos implicados nos processos sociais € econdmicos
da atualidade. E chamam atencdo para a importancia do papel do educador ambiental frente a
transformacgao social e paradigmatica. Estes autores nao enfocam diretamente os processos

psicossociais na formagao do educador ambiental.

Ancorada nos autores mencionados, compreendo a Educacdo Ambiental numa
perspectiva emancipatdria, com o intuito de construir bases tedricas que possibilitem refletir e
planejar acdes educativas que busquem a construcdo de um modelo de sociedade com
relacdes sociais para além da logica capitalista dominante, pautado na ética, na justica, na
igualdade, na solidariedade e na transformacao. E, para isso, considero que a premissa basilar
€ compreender o0 nosso papel enquanto atores sociais e também o significado do lugar ao qual
pertencemos e as interferéncias advindas da verticalidade e da horizontalidade que imprimem,

uma nova identidade.

Acredito na pertinéncia de problematizar e desenvolver o sentimento de pertencimento
com o intuito de contribuir para o processo de formacdo do educador ambiental, a partir da
compreensdo da categoria lugar. Ou seja, neste momento, reintegro o argumento defendido
nesta tese, o qual considera que os processos de formacao em Educacdo Ambiental precisam
ter, no curriculo, o pertencimento, o planejamento e o desenvolvimento de a¢des de Educagao
Ambiental, bem como a escrita em forma narrativa. E que a Educacdo a Distancia € um aliado
neste sentido porque permite formar-se no lugar onde o educador ambiental atua. Ou seja, o
sentimento de pertencimento intensifica-se em processos de formagdo continuada em
Educag¢do Ambiental ao naveg@r, ao agir e ao narr@r no lugar onde vivem. Chaigar (2008, p.
244), destaca a importancia dos processos de formacdo continuada repensar a docéncia em
exercicio como possibilidade formativa. A pesquisa desenvolvida revelou trés formas de

compreender o pertencimento, que foram: a partir da compreensdao do campo da Educacdo



Ambiental, da importincia da formacdo continuada para o ‘“ser profissional” e o

pertencimento ao lugar.

Para finalizar, a seguir, apresento uma narrativa ficcional intitulada “Entre Sol e
chuva, formar-se formando”, escrita a bordo desta embarcacdo, com o objetivo de
problematizar a formagdo de educadores ambientais a distancia. Neste momento, convido a
adentrar nesta narrativa e conhecer histérias que foram entrelagadas e que revelam a formacgado
do “ser profissional”, conforme nos diz Fontana (2005) na epigrafe inicial deste capitulo dos

educadores ambientais.

7.1 Entre sol e chuva, formar formando-se

19 de agosto de 2009

Nesta manha, o dia esteve ensolarado, mas, a tarde, cobriu-se de nuvens, provocando
uma chuva fina. Tinhamos partido cedo, José Carlos e eu, do Rio Grande em direcdo a
Mostardas. A visita a este municipio sempre foi um grande desafio, devido a suas
particularidades e dificil acesso, em especial, no periodo de inverno. Para 1a chegar, foi
necessdrio fazer a travessia entre os municipios de Rio Grande e Sdo José do Norte de balsa e,

posteriormente, nos deslocarmos pela BR — 101.

Durante o percurso, observava atentamente, pois queria conhecer a localidade do
Estreito. José Carlos, como eu, vislumbrava a beleza da paisagem daquele lugar. Arrumou-se

no banco do carro e comentou sobre as vezes em que, mais jovem, acampara neste lugar.

Aquele trecho da rodovia € impar na paisagem sulina. Ver a Lagoa dos Patos a oeste e o

Oceano Atlantico a leste justifica o nome do lugar, disse eu.
- Nada como viajar na companhia de uma professora de Geografia! Comentou Joca.
E brincou:
- Para contrapor a beleza dialética deste lugar, em breve passaremos pelo inferno.

Confesso que, durante minha infancia, ouvi inimeras histérias sobre a “Estrada do
Inferno” e tinha curiosidade de conhecé-la. Entretanto, os 23 km que percorremos, sem

asfalto, foram o suficiente para compreender o porqué deste apelido.

Além da oportunidade de conhecer esta estrada, também percorremos, até chegar a

Mostardas, os “Desertos Verdes”. Vimos e ficamos impressionados com a quantidade de



pinus plantada e também com as industrias madeireiras na regido por causa da proximidade de

sua matéria prima.

- O pior, se € que nessa situacao podemos elencar o que € pior ou melhor, € a dispersao

do pinus gaudério, afirmou Joca, como costumo chama-lo.

Nao sabia o que € pinus gaudério. Nunca tinha escutado essa expressao. Pedi a Joca que

me explicasse.

- Pinus gaudério é aquele que nasce das sementes dispersas pelo vento, e que brota em
cima de dunas, nas margens dos banhados, no meio da mata nativa e acaba matando as

espécies que o rodeiam.

Naquela viagem, s6 ndao vimos pinus nascendo no asfalto, porque, nos buracos

existentes na parte da estrada asfaltada, também vimos.

Quando chegamos a Mostardas, fomos procurar “pouso”. A cidade estava lotada por
conta da OVEARTE. Durante a tarde, participamos do Semindrio Regional do Arroz
Quilombola e encontramos Henrique, Julio e Geraldo, alunos do curso de Educacgdo
Ambiental, que estdo engajados na discussdo das questdes ligadas ao movimento de
resisténcia quilombola no municipio. Henrique desenvolveu seu Projeto de A¢do Ambiental
com a Comunidade Quilombola dos Teixeiras; Geraldo trabalhava com o resgate histérico da

Comunidade Quilombola de Casca; e Julio trabalhava no Parque Nacional da Lagoa do Peixe.

José Carlos e eu combinamos com Henrique, Jilio e Geraldo de irmos jantar na
OVEARTE, para colocar a prosa em dia e assistir a apresentagao artistica de musicos locais.
Entretanto, no final da tarde, o céu estava encoberto e comegou a chover. Resolvemos
cancelar o jantar, j4 que a Feira de Ovinos e Artesanato ocorre no Parque de Exposi¢des do
Sindicato Rural de Mostarda e a presenca da chuva atrapalharia nossa roda de conversa e

chimarrao.

No final do semindrio, nos deslocamos para as residéncias onde ficamos hospedados,

afinal a rede hoteleira, que, diga-se de passagem, € pequena, estava lotada.

Fiquei na casa da dona Cleuza. Mulher forte, guerreira, mae de 4 filhas e avd de 9
netos, cheia de histdrias para contar, é benzedeira na comunidade, ajuda nas atividades da
igreja matriz e € artesa. Confecciona cobertores € mantas em pura la para ajudar no sustento
da familia e os comercializa nas feiras. Dona Cleuza € mae de Euldlia, aprendente do curso

de Educacao Ambiental e professora da rede publica do municipio.



La chegando, tirei o casaco, que estava imido e coloquei em um cabide, proximo a
janela, para secar. Sentia-se de longe o aroma da sopa: um caldo verde para nos aquecermos.
Sentamos em volta da mesa de madeira e ficamos conversando, saboreando esta mistura de
caldo de batata, paio e couve cortada muito fininha. O caldo se mantivera fervendo sobre o

fogdo a lenha, que aquecia a cozinha. Entramos a noite conversando.

Narrou histérias que aconteceram no Beco dos Colodianos, nas Capororocas, na
Solidao, nas festas do Divino Espirito Santo, do municipio e, claro, ndo deixou de destacar as
mudancas que estdo acontecendo no lugar e que estdo interferindo na qualidade de vida da

populacdo local. Fiquei horas ouvindo muitos “causos” e histdrias.

Contou sobre suas benzeduras e disse que, muitas vezes, tem que se deslocar longas
distancias para chegar até a casa dos doentes; mas como € um dom, uma béng¢ao divina, ndo
podia se negar de prestar ajuda aos necessitados. A histéria de Dona Cleuza fez com que eu
lembrasse da Dalila — uma senhora que era benzedeira na Quitéria. Lembrei das vezes que

minha mée levou-me e a minha irma para que Dalila nos benzesse.
Depois de muita conversa, o adiantado da hora fez com que f6ssemos dormir.

Sempre gostei de dormir com os acordes da chuva nos telhados. Logo que deitei,
porém, soprou um vento nordeste, violento e muito frio. Permaneci no quarto, mas tinha a
sensacdo que o vento iria arrancar o telhado da casa. Perdi o sono e fiquei pensando em
algumas passagens da minha vida, que sempre gosto de rememorar. Acontecimentos que, ao
serem lembrados, suavizam as dificuldades encontradas nos curvas da vida e, a0 mesmo
tempo, possibilitam a tecitura de novas aprendizagens e potencializam para continuar a
naveg@r. As historias contadas por dona Cleuza remexeram no meu bai da memdria e me

remeteram as histérias ouvidas na infancia, 1a na Quitéria.
A chuva e o vento forte foram um convite a imaginagao.

Eram 6 h e 21 min quando resolvi levantar. O Sol ainda ndo aparecia no horizonte. A
chuva tinha dado uma trégua, mas tudo indicava que voltaria a qualquer momento. Estava
preocupada, pois tinhamos um dia de trabalho intenso, com os aprendentes da Educacdo
Ambiental. No final da tarde, retornariamos para Rio Grande, pela mesma “Estrada do

Inferno”.

Dona Cleuza estava com o café da manha preparado me aguardando. Sobre a mesa,
vdrias iguarias da gastronomia local. O radio ligado baixinho, no canto da cozinha,

sintonizado na “Gatcha”, colocava-a a par dos acontecimentos. Tomamos café com muita



conversa, enquanto eu aguardava José Carlos para irmos juntos ao polo. Ele ficou hospedado

na casa de Henrique.

Contou-me sobre os impactos que o municipio estd sofrendo com a instalacdo de
vdrias inddstrias madeireiras na regidao por causa do pinus e da expansao dos arrozeiros. Disse

ela:

- Eu estou sempre dizendo para a Euldlia que ndo d4 para questionar e pensar muito
sobre os problemas ambientais do municipio, porque aqui, minha filha, quem nao é pedo, é

patrdo. Entendes o que quero dizer, né?

- Ninguém reclama, com medo de perder o emprego. As pessoas tém familia para

sustentar € o municipio ndo tem oferta de trabalho.

- Tu vé, essa estrada, tu achas que foi feita para melhorar as condi¢des de vida das
pessoas que aqui moram? Eu procuro acreditar que sim, embora saiba que nao
necessariamente. Tu observaste o que tem de madeira plantada nos campos da regido até

chegar aqui, guria?

- As vezes fico aqui, na companhia da “Gaicha”, fazendo meus cobertores de 13,

minhas mantas, escutando as noticias e pensando que as coisas ainda podem piorar.
- Minha filha, ja vi cada coisa...

- Aqui os professores sofrem porque falam o que ndo devem na escola, na sala de aula

€ 0s meninos contam para os pais e dai, a coisa pega fogo.
- Cidade pequena, todos se conhecem. Sabes como €, né?

A prosa estava boa, mas Henrique e Joca chegaram. Despedi-me de dona Cleuza.
Ficou o convite para visitd-la novamente e a promessa do retorno. No polo, aguardavam-nos a

coordenadora, a tutora presencial e os aprendentes.

Estavam ansiosos para saber se haviamos feito uma boa viagem e como tinhamos
passado a noite. A populacdo mostardense estd tao acostumada com histdrias e contos que
narram as aventuras vividas no percurso da Estrada do Inferno que, quando recebem

visitantes, logo perguntam sobre como foi a viagem.

José Carlos, sempre sereno, explicou que tinhamos feito uma viagem tranquila com o
privilégio de conhecer o Estreito, cuja beleza suaviza o encontro com o inferno. Enquanto

1Ss0, eu preparava o chimarrdo para amenizar o frio que estava ficando mais intenso.



Organizamos a Roda de Formacao e, como estdvamos acostumados, comegamos nossa
atividade. Tinhamos como objetivo avaliar os processos formativos desenvolvidos na
modalidade de Educacdo a Distancia, bem como o processo de formagdo dos educadores

ambientais.

Iniciamos considerando a importancia da Apropriagdo Digital para processos

formativos na modalidade de Educacio a Distancia.

Cassio, sempre motivado a realizar os desafios propostos, iniciou a sua narrativa,

dizendo:

- Foi uma caminhada e tanto. No inicio, passei sérias dificuldades, pois, como o curso
era a distancia e as atividades deviam ser postadas no sistema virtual, tudo se tornava mais
dificil, ja que sé sabia manejar o computador nas operagdes basicas. Este fator foi minimizado
com a ajuda da Tutora Presencial, que nao mediu esfor¢os para me orientar na hora de postar

os trabalhos que, diga-se de passagem, ndo foram poucos.
E continuou:

- No sistema virtual, todas as tarefas foram dificeis para mim. Tinha feito um curso
basico de informdtica, mas, para as tarefas que eram desenvolvidas no decorrer do curso,
estava eu aquém do desejdvel. Sentia-me muito frustrado e depressivo. Mas fui crescendo
com a ajuda da professora/tutora a distancia e as tarefas eram postadas, chegando ao seu
destino. Hoje, modéstia a parte, consigo realizar tarefas e decifrar certas habilidades que se
deve ter a0 manusear o sistema virtual sem medo de errar. Isso também se deve ao fato de que
todos os trabalhos dependiam direta ou indiretamente do ambiente. Em outras palavras, era

impossivel se ausentar da Plataforma Moodle durante o curso.

- No decorrer do curso, as dificuldades também apareceram no aprendizado. Nao foi um
mar de rosas, afinal eu estava aprendendo. Os contetddos eram cativantes, mas muito dificeis,
dai que as dificuldades apareciam, principalmente durante a constru¢dao do Projeto de Acao
Ambiental. Oralmente sabia o que queria fazer, mas no momento de colocar no papel as

acoes, me embaralhava todo. Depois de muita luta, consegui vencer também esta etapa.
Com o final do relato de Cassio, Luzia, que estava inquieta, comentou:

- Fico mais tranquila agora, depois de ouvir tua avaliacdo sobre esse mundo virtual
que me inquieta. Tinha momentos, que ndo foram poucos, durante o curso, que me

considerava uma ilha. Pensava que somente eu, sem ter conhecimentos bdsicos de



informadtica, estava participando de um curso na modalidade de Educagdo a Distancia. Agora

vejo que havia outras andorinhas no processo € que ndo estava sozinha. Disse ainda:

- A prépria dificuldade de manusear com o ambiente virtual, somada a todos os outros
compromissos que temos no nosso dia a dia, no cotidiano escolar que dificultam nossos
estudos, tornou dificil meu didlogo com a tutora a distancia. Ela ja era consideravelmente

distante, e a minha auséncia no ambiente virtual ainda nos deixou mais “distantes”.

Naquele momento, pensava sobre os limites e as possibilidades da Educagdo a
Distancia, da necessidade de apostar em um processo formativo planejado de forma gradual,
que avancasse de acordo com o processo de formacdo dos aprendentes, e, que potencializasse
a construcao da autonomia para a participacdo em processos formativos nesta modalidade de
educagdo. Via nos relatos do Céssio e da Luzia a importancia da escrita para a formagao. E
também a necessidade de planejar e acompanhar sistematicamente o percurso dos alunos para
potencializa-los enquanto aprendentes; e a necessidade de formar professores para trabalhar
com essa modalidade de educacdo; um processo como o que estdvamos experienciando de

formar formando-se.
José Carlos tinha terminado de tomar o chimarrao e estava me oferecendo o préximo.
Eu, distraida, ndo percebi.
José Carlos brincou:
- Professora, por onde naveg@s?
- Pela Lagoa dos Patos, respondi, brincando:

- Deixa estar, que pensava sobre a contribuicdo politica da Educacao a Distancia e sua
importancia para a formacdo de atores sociais que residem em dreas geograficamente
distantes de centros universitarios. Pensava na potencialidade desta modalidade de educacdo
para a busca de uma sociedade mais justa, mais igualitdria e mais sustentavel. As “dentncias”

de dona Cleuza vinham a minha memoria a todo instante.

Brincadeiras a parte, retomamos a discussdo sobre a importancia do processo de

apropriacao digital para a constitui¢do de educadores ambientais nesta modalidade formativa.

Naquele momento, Euldlia, sempre muito entusiasmada e engajada nos desafios em

que se langa, disse:



- Gostei muito do processo de apropriacdo digital, e a forma como aconteceu
contribuiu para que construisses saberes que uso hoje inclusive nas minhas aulas na escola.

Brincou ainda:

2

- Temos que romper com o medo do computador. Gente! E s6 uma méaquina! Nao tem
perigo. O perigo estd no que fazemos e produzimos com ela, ou seja, quem esté atrds dela.

Ponderou ainda:

- O curso navegou por dguas sinuosas, com a Apropriagdo Digital entrelagada com os
desafios do conhecimento ambiental, o contexto historico cultural dos movimentos
ecologicos, os dados histéricos da EA, as leis, o novo olhar sobre a Educacio Ambiental
formal e n3o formal, e penso que isso contribuiu para a minha formagdo como educadora
ambiental. Junto as sombras do passado, acrescento hoje a compreensdo dos seguintes
movimentos: a compreensao de que a educacio é um ato politico, onde muitas aprendizagens
podem gerar agdes responsdveis; a importancia de despertar o sentimento do pertencimento
para a formacdo da identidade do educador ambiental e a necessidade de apostar a construgdo

de uma sociedade com sustentabilidade.
Enquanto escutava as palavras de Euldlia, lembrava dona Cleuza.
E Carmem, em poucas palavras, destaca:

- Percebo que as habilidades necessarias para fazer um curso a distancia sdo: dominio

da tecnologia, leitura e interpretacdo, e producdo textual.

A avaliacdo breve e pontual de Carmem sinalizou que ja estava na hora de almocar.

Por isso, encerramos nossa manha de trabalho e nos dirigimos para o almoco.

Céssio, Geraldo e Henrique nos convidaram para almocar na OVEARTE para
conhecermos a gastronomia quilombola. Deslocamo-nos até o Parque de Exposicdes do

Sindicato Rural e almocamos um carreteiro feito com arroz quilombola e carne de ovelha.

Pedi que o Henrique me explicasse sobre o arroz quilombola. Estava curiosa, pois

percebera que seu gosto e coloracdo eram diferentes.

Ele prontamente chamou seu Edmundo, um representante da comunidade quilombola

dos Teixeiras, para que me explicasse sobre o arroz quilombola.

Seu Edmundo disse:



- O Henrique, que é professor de Geografia, é todo explicadinho. Ele que sabe usar as

palavras, falar melhor.

E Henrique, sorriu, sacudiu a cabega e refor¢ou seu pedido para que ele nos explicasse.

Entdo ele comecou a explicar. Nds ficamos ouvindo atentamente.

- Guris, o arroz quilombola é desconhecido por muitas pessoas, mas de acordo com a
histéria oral dos Teixeiras, de Casca e dos Colodianos, esse arroz chegou ao Brasil muito
antes do arroz asidtico, esse branquinho que todos brasileiros compram nos armazéns, nos
supermercados, nas vendas. E um arroz africano, com coloragcao avermelhada, diferente deste
asidtico, que € branco. E demora bem mais tempo para seu preparo e seu valor nutricional

também € maior.
Geraldo, que estava na roda, ouvindo a conversa, continuou:

- O arroz quilombola representa um movimento de resisténcia dessas comunidades, ou

seja, a afirmacdo de sua cultura.

Geraldo é professor de Histéria e engajado também neste movimento com as

comunidades quilombolas de Mostardas.
E seu Edmundo salientou:

- Aqui em Mostardas a gente v€, no cultivo do arroz, uma forma de resgatar os valores

culturais, a historia e as tradi¢des das comunidades quilombolas.

A conversa estava boa, mas a chuva que retornara inviabilizou que circuldssemos pela

feira, para visitar as exposi¢oes e continudssemos conversando com seu Edmundo.

Retornamos para o polo e as atividades, com aquela sonoléncia de quem exagera pela

qualidade do almoco.

José Carlos organizou a discussdo, porque o retorno para Rio Grande, no final da aula,
nos preocupava. As cortinas da sala balancavam, mostrando que o vento nordeste estava cada

vez mais intenso. Ainda bem que o Joca iniciou a discussao.

Eu temia, pela passagem na “Estrada do Inverno” e pela travessia de balsa para Rio

Grande.
Eleonor iniciou seu relato, dizendo:

- Para mim, o mais dificil foi o comeco, a apropriacdo digital; depois tudo foi se

encaixando. Quando se pensa em Educacdo a Distincia (pelo menos eu pensava assim) se



pensa em um curso ficil, sem muitas dificuldades, mas me enganei completamente. O curso

superou minhas expectativas e exigiu trabalho, leitura e dedicagdo.
Destacou ainda:

- Ao longo do curso fui compreendendo as palavras proferidas pela coordenadora, no
dia do primeiro encontro presencial, quando destacou o compromisso politico da formacdo em

Educacdo Ambiental a distancia. Hoje, compreendo que ndo podia ser diferente. Enfatizou:

- Um aspecto que considero fundamental no curso foi o desenvolvimento do Projeto
de Acao Ambiental. No comeco fiquei apavorada. Nao sabia qual temdtica desenvolver no
projeto. Depois, com o passar do tempo, conforme fui compreendendo a importincia e a
questdo do pertecimento, fui encontrando possibilidades, que ndo foram poucas, de problemas

ambientais latentes aqui onde moro e que necessitam de atencao.
Depois deste relato, eu ja havia esquecido da volta.
Eleonor continuou:

- Nao foi facil construir o projetor. Professor tem o vicio de fazer muitas acdes no

cotidiano escolar sem registra-las.

- Mais dificil ainda, foi executar. A inexperi€éncia com relagdo a esta metodologia,
associada a greve da rede publica de ensino, tornou a execu¢do ainda mais dificil. Além disso,
exigiu o registro e, para isso, disciplina, escrita, articulacdo de idéias. Outro desafio! Quando

pensei que estava tudo pronto. Dai a nova etapa, a reflexdo na escrita do TCC.

Esse comentdrio de Eleonor fez com que varios aprendentes sinalizassem com a

cabeca, concordando que esta fase havia sido dificil.
Henrique ndo se conteve e disse:

- Eu sou um professor que ndo registrava as atividades e as aprendizagens construidas
com elas. Planejava mentalmente, fazia, via o resultado, ficava satisfeito, mas nao escrevia.
Nesse processo de formacdo continuada, além da aprender a wusar as ferramentas
computacionais para melhorar o meu fazer no dia a dia da sala de aula, compreendi que €
necessario registrar as atividades desenvolvidas e de refletir sobre elas. Entendi que nos
formamos professores e educadores ambientais na acdo, na reflexao e na participagao. Aquilo
que Loureiro chama de praxis. E rompi com a barreira e com o preconceito com esta

modalidade de educagdo, por compreender a sua potencialidade enquanto espagco de



formacdo. Nao foi fécil. Na verdade, um grande desafio. Mas, se ndo fosse ela, hoje ndo

estaria fazendo a especializacio.
E finalizou, pontuando que:

- A Educagdo ambiental € vida, interacdo, participacdo, sentir a vitalidade e a
interdependéncia dos componentes bidticos e abidticos, € um processo de constru¢cdo de
conceitos, de responsabilidade individual e coletiva, que demanda a realizacdo de atividades

condizentes com aspectos vinculados a realidade local.
A tarde comecou a cair e encaminhamos para o encerramento do encontro.

Finalizamos nossa aula presencial, apds as palavras de Henrique, que € um ator social
que luta pelas classes desfavorecidas. Acredita na importancia da emancipag¢do dos sujeitos

para sua inclusdo em um modelo de sociedade distinto deste ao qual pertencemos.

Partimos em dire¢cdo a Rio Grande. O vento forte levara a chuva e o sol no poente

embelezava a paisagem.

Quando retornava para casa, refletia sobre tudo que tinha vivido e aprendido naqueles
dois dias em Mostardas. Percebi que a passagem pela “Estrada do Inferno” me levara para um
mundo de possibilidades, de necessidades, de diferencas, de dificuldades, de incertezas, de
crengas, de sonhos. Lembrei de Fernando Pessoa, quando nos diz que o homem é do tamanho

dos seus sonhos.



A guisa da construcio de argumentos

Neste capitulo, discuti a formacdo de educadores ambientais, articulada com a
Educagdo a Distancia, como ferramenta que viabiliza o acesso a formacao continuada. Tive,

como objetivo, responder a seguinte questao:

Qual a contribuicdo da Educagdo a Distancia para a ambientalizacdo de sujeitos em

situacdo de dificil acesso ao ensino presencial?

A escritura deste capitulo colaborou para tornar mais complexa a compreensao dos
processos formativos em Educacdo a Distancia, sua contribuicio enquanto espaco de
formacdo de educadores ambientais, seus limites e suas possibilidades. O que foi analisado
neste capitulo e expresso na narrativa ficcional sobre a modalidade de Educacdo a Distancia
fez-me acreditar na potencialidade desta enquanto espaco de formacao, se planejada por uma
Comunidade Aprendente, que tenha engajamento mutuo, que construa um repertdrio
compartilhado e que aposte na qualidade do empreendimento conjunto € também nas rodas

para promover a formac¢@o com qualidade.

O que foi narrado e a experiéncia formativa vivenciada tornou possivel compreender
que, para realizar um processo formativo nesta modalidade, é necessdrio planeji-lo
articulando o ensino e a aprendizagem, descentralizando a compreensdo de que o ensino €
responsabilidade do professor e a aprendizagem, do aluno; e, sim, a necessidade de
reciprocidade no processo, ou seja, a compreensdo de que ambos sdo aprendentes. Isto €, a
necessidade de um planejamento flexivel, onde o professor, enquanto pesquisador que reflete
sobre sua pratica docente, ressignifica seu fazer docente e busca metodologias de ensino que
possam qualificd-la, e com isso, contribuir para a melhoria da qualidade do ensino e da

aprendizagem.

A Educagao a Distancia ¢é aliada da formag¢do em Educacdo Ambiental, porque torna
possivel a formacao continuada de sujeitos em servico, residentes em dreas geograficamente
desprovidas de acesso ao ensino presencial em centros universitidrios. Ou seja, viabiliza e
promove a formacdo de educadores ambientais que estdo no chdo das escolas (professores) e
dos 6rgdos publicos municipais (gestores) e atuam nestes lugares onde vivem. Compreendi
que a formagdo continuada precisa ser planejada, considerando as particularidades e as
demandas dos municipios-sede dos polos universitarios, para possibilitar que os aprendentes

consigam articular e significar o saber construido com o contexto local. Ou seja, aproximar as



aprendizagens tecidas na formacdo continuada com a sua pratica profissional. Com isso, atuar

enquanto atores sociais politicamente responsaveis.

A formagdo de educadores ambientais via Educacdo a Distancia tornou possivel
construir o argumento que esta modalidade de educacdo, por possibilitar que o sujeito
permaneca no lugar ao qual pertence e em servico, revela o sentimento de pertencimento ao

campo profissional dos aprendentes.



8. Repensar o est@r a bordo:

proposices para processos formativos



“De tudo ficaram trés coisas:

a certeza de que estava sempre comegando,

a certeza de que era preciso continuar, e

a certeza de que podemos ser interrompidos antes de terminar.
Facamos da interrupgdo um caminho novo,

facamos da queda, um passo de danga,

do medo, uma escola,

do sonho, uma ponte,

da procura, um encontro,

e assim terd valido existir!”

Fernando Sabino

Ja que € preciso ancorar a embarcacdo, vou funded-la na Lagoa dos Patos, nas
proximidades da cidade do Rio Grande, em um angulo que torne possivel avistar as terras da
Quitéria, e repensar o est@r a bordo, com o objetivo de refletir e construir proposi¢des que

possam contribuir para processos formativos.

Quando comecei a naveg@r pela Lagoa dos Patos em uma embarcagdo com 20
tripulantes e 60 navegantes, que constituiram a Comunidade Aprendente do curso de Pds-
graduacdo em Educacdo Ambiental Lato Sensu a distancia, buscava compreender como os
processos educativos intensificam o sentimento de pertencimento em formagdo continuada em

Educacdo Ambient@].

Para compreender estes processos formativos, foi necessario construir outras questoes,
que foram: 1 - Quais discursos de Educacdo Ambiental emergiram nos Projetos de Acao
Ambiental, a partir do seu planejamento, execugdo e avaliagao? 2 - Como os Projetos de A¢do
Ambiental contribuiram para o processo de formagao dos educadores ambientais? 3 - Qual a
contribuicdo da Educagdo a Distancia para a ambientalizacdo de sujeitos em situagdes de

dificil acesso ao ensino presencial?

Apo6s delimitar o problema de pesquisa e construir as subquestdes que contribuiriam
para compreender este processo formativo de Educagdo Ambiental, iniciei a escritura desta
tese, ajustando as velas e naveg@ndo no meu processo de constitui¢do enquanto educadora
ambiental. No primeiro capitulo, narrei vivéncias e experiéncias que contribuiram para o meu
processo de formacdo enquanto professora, pesquisadora, educadora ambiental - aprendente.
No segundo capitulo, situei o leitor sobre as lagoas por onde naveg@mos, através do curso de
Pés-graduacdo em Educacdo Ambiental Lato Sensu. No terceiro capitulo, mostrei a
constru¢do das cartas nduticas utilizadas para orientar a naveg@cao pela Lagoa dos Patos,

articulando a Pesquisa Narrativa com a ferramenta da Andlise Textual Discursiva. Em sua



artesania, estas cartas nduticas mostraram o caminho do pensamento e como naveguei pela
Lagoa dos Patos até chegar as trés categorias, que foram: o pertencimento ao lugar; os
discursos de Educagdo Ambiental que revela o pertencimento ao campo da Educacdo
Ambiental; e a formagao de educadores ambientais que mostra a constru¢ao do sentimento de
pertencimento ao campo de atuacdo profissional. Isso para compreender os processos que
contribuiram para a formagdo dos educadores ambientais. J4 no quarto capitulo, trouxe a
primeira carta de naveg @cao tragada na tese, onde busquei compreender como o despertar do
sentimento de pertencimento ao lugar contribui para a formag¢do de educadores ambientais.
No quinto capitulo, tracei a segunda carta de naveg@cdo, com o objetivo de desbravar e
problematizar os discursos de Educacdo Ambiental emergentes nos Projetos de Acdo
Ambiental. Por fim, no sexto capitulo desta tese, apresentei a terceira carta de naveg@cao

onde discuti a formacgao de educadores ambientais na modalidade de Educagao a Distancia.

Esta pesquisa permitiu-me construir argumentos para discutir a formacdo de
educadores ambientais via modalidade de Educacdo a Distancia e defender que os processos
de formacdo em Educacdo Ambiental necessitam incluir no curriculo o pertencimento, o
planejamento e o desenvolvimento de acdes em Educacdo Ambiental, bem como a escrita em
forma de narrativa. A Educagdo a Distancia é um aliado neste sentido, porque permite formar-
se no lugar onde o educador ambiental atua, ou seja, o sentimento de pertencimento
intensifica-se em processos de formacdo continuada em Educacdo Ambiental, a medida que

possibilita naveg@r, agir e narr@r no lugar em que vivem.

Neste momento, onde procurarei fazer da interrup¢do um novo caminho, conforme nos
diz Fernando Sabino na epigrafe inicial, elencarei alguns aspectos, considerados por mim
importantes, para repensar o est@r a bordo e propor processos formativos de Educagdo

Ambiental na modalidade de Educacgdo a Distancia. Sdo eles:

1. A Educagdo a Distancia é um processo complexo, que envolve pesquisa,
ensino, extensao e formagdo continuada de professores para trabalhar com esta
modalidade de educacido. Por isto, ao iniciar o planejamento de um processo de
formacao nesta modalidade, é necessdrio articular estes quatro pilares. O
desenvolvimento de cursos de formacao, seja ela inicial ou continuada, nesta
modalidade, pode ser planejado na perspectiva de Comunidades Aprendentes,
onde haja engajamento mutuo, um empreendimento conjunto que seja

acalentado pelos integrantes da comunidade, e um repertério compartilhado



z

que se constréi ao longo do processo, em didlogo e que é um importante
espacgo de formagdo docente.

Como espaco de formacgdo continuada, apresenta muitos desafios/riscos, e
exige que os professores sejam pesquisadores de suas praticas e tenham
habilidade para trabalhar em empreendimentos conjuntos. Os professores
precisam ser mediadores do processo de ensino e aprendizagem, e
compreender a dindmica desta modalidade de educacdo para elaborar praticas
educativas a atender as necessidades desta e, a0 mesmo tempo, explorar os
recursos disponiveis para potencializar os processos formativos, ou seja,

pesquisadores e aprendentes.

A formacdo para os professores desta modalidade de educacdo ndo pode se
restringir a racionalidade técnica e, sim, contemplar bases tedrico-
metodoldgicas que venham qualificar a acdo docente. Deve ser um espago de
didlogo entre formadores experientes e iniciantes na busca da constru¢do de
saberes que contribuam para a melhoria das praticas educativas, planejadas
para esta modalidade de educacdo. Precisa ocorrer durante o desenvolvimento
do curso, no momento em que os professores estdo em acdo docente, em

contato direto com os alunos e vivenciando os problemas que surgem.

Os tutores sao professores. Necessitam estar voltados a compreender os limites
e as dificuldades dos alunos, e estar disponiveis para mediar o processo de
constru¢do do conhecimento. O retorno, para os alunos, desde atendimento,
passando pelo acompanhamento da realizacdo das atividades, sugestdes de
leituras, até a avaliacdo final em um curto periodo de tempo € também

imprescindivel.

A Educagdo a Distancia pode tornar-se um importante instrumento de
democratizacdo do saber, um vir-a-ser para a formacdo de educadores
ambientais, porque rompe com a hegemonia da sede e possibilita 0 acesso em

areas geograficamente distantes.

Fazer formacdo de educadores ambientais a distancia exige uma prética
diferenciada, ou melhor, uma prdxis, conforme destacam Loureiro (2004) e
Guimaraes (2004), ao teorizar sobre a Educacdo Ambiental, que conduza os
aprendentes a articular os saberes tedricos com a realidade do lugar onde

vivem e significd-la para o seu processo de formacao. O desenvolvimento de
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Projetos de Acdo Ambiental e a escritura dos TCC possibilitaram a prdxis
neste processo formativo e constituiram-se em uma importante metodologia de

ensino e formacgao.

Os curriculos de cursos de formagdao continuada de educadores ambientais
precisam contemplar a discussdo do pertencimento para compreender a
importancia do lugar para a formagdo da identidade do educador ambiental e

fomentar o planejamento de a¢cdes ambientais no lugar aos quais pertencem.

Os Projetos de Acao Ambiental sao importantes metodologias para a formacao
de educadores ambientais, especialmente porque potencializam nos
aprendentes, o processo de compreender-se em formagdo e com isso, a
possibilidade de ressignificar sua atuacdo profissional. O desenvolvimento

destes precisa estar articulado com o contexto local.

Os cursos de formacdo continuada em Educacdo Ambiental devem trazer, a
guisa de reflexdo, a discussdo dos aspectos histéricos, politicos, econdmicos,
culturais, sociais e ambientais locais para potencializar a compreensao do lugar
ao qual pertencem. Além disso, € importante promover uma discussao proficua
das Politicas Publicas de Educacdo Ambiental em nivel local, regional,
nacional e internacional. E, também, debater os fundamentos da Educacao
Ambiental e destacar o cardter politico desta, para romper com O
desenvolvimento de acoes educativas numa perspectiva
conservacionista/preservacionista, que se tornam ativismos € que, muitas
vezes, ndo produzem uma reflexdo critica sobre o problema e o contexto ao
qual pertencem, em prol da construcdo de agcdes ambientais que tenham
engajamento politico e que almejam uma mudanga de postura perante o atual

modelo de sociedade dominante.

Devem analisar o lugar e compreender as questdes ambientais para além da
natureza. Ou seja, que a segregacdo espacial, a fome, a miséria, a falta de
moradia, o desemprego, a ma distribui¢do de renda, a exploragdo do trabalho
infantil, a pobreza, o crescimento desordenado do espaco urbano, as relagdes
de trabalho no campo, a estrutura fundidria, o €xodo rural, a pesca predatdria, o
desmatamento, o uso de agrotdxicos nos latifindios, o desmantelamento da
agricultura familiar, a polui¢do sonora, a poluicdo visual, a exclusao social, o

preconceito também sdo problemas ambientais e que demandam atengao.



11. Devem problematizar a compreensao do lugar como um ponto nodal, que sofre
influéncia de aspectos advindos do processo de globalizacdao da economia, que
Moreira (2006) chama de verticalidade e que modifica o lugar, e também pela
prépria horizontalidade, que imprime ao lugar novas caracteristicas. Ou seja, a
necessidade de desenvolver acdes ambientais que problematizam as
transformagdes ocorridas no espaco e que sinalizam para a importancia de
construir o sentimento de pertencimento e constitui-se ator social politicamente

engajado, para atuar neste movimento dialético.

12. Os cursos de formacao continuada de educadores ambientais precisam apostar
na escrita como ferramenta formativa. Ou seja, potencializar aos aprendentes o
desenvolvimento do exercicio de escrita via narrativas, para subsidiar a
reflexdo sobre as agdes desenvolvidas, sua avaliagdo e possivel ressignificagao,
a partir das aprendizagens tecidas. Isto €, significar a importancia do exercicio
de escrita para a formacdo de educadores ambientais em diferentes instincias
nas quais estdo inseridos, como ferramenta que possibilita realizar um

movimento recursivo e, com isso, constituir-se educador ambiental.

Depois de elucidar estes aspectos, considero que a formacao de educadores ambientais
a distancia, mesmo com seus limites e fragilidades, foi importante, porque possibilitou que os
aprendentes, sujeitos da pesquisa, neste movimento, em interagdo com o lugar ao qual
pertencem, com o espaco de atuacdo profissional, com o ambiente virtual e em didlogo com o

campo da Educacdo Ambiental, se tornassem educadores ambientais.

O mergulho nesta modalidade de educacdo e a crenca na possibilidade de formar
educadores ambientais a distancia levaram-me a perceber que a Educacdo a Distancia, embora
em plena efervescéncia e em expansao como possibilidade formativa para a democratizagao
da educacdo, em especial no cendrio brasileiro, ainda estd comegando a sua trajetdria e, por
isso, enfrenta criticas e desafios. Entretanto, considero que o momento atual demanda
educadores que se posicionem reflexivamente sobre o uso das novas tecnologias da
informacdo e comunica¢do na educagdo, porque as mudancas trazidas por elas, certamente
irdo afetar as praticas docentes de todos os educadores que estdo inseridos em contextos

educativos e, por isso, demandam atencg3o.

Por fim, em alguns cais, onde ancorei a embarcacdo que usei para naveg@r pela
Lagoa dos Patos, troquei alguns elementos da  minha  bagagem -

concepcoes/conhecimentos/praticas/saberes - por outros. Em outros, a bagagem foi



(re)significada e (re)interpretada. Compreendi que muitas aprendizagens construidas ao
naveg@r pela modalidade de Educacdo a Distincia precisam também ser significadas para a
educagdo presencial. Entre elas, o papel do professor enquanto mediador e aprendente, e a
importancia de escutar as vozes que emanam da sala de aula presencial e virtual, em prol da
melhoria da qualidade do processo de ensinar e de aprender para transformar. A importancia
de buscar outras formas de fazer e pensar o processo pedagdgico e, também de registrar

minha pratica profissional para refletir e transforma-la em praxis.

Espero que o repensar o est@r a bordo venha a contribuir para planejar a formagao
continuada de educadores ambientais na modalidade de Educacdo a Distancia. Para finalizar,
por ter usado a naveg@cao como metdfora para a escritura da tese, irei parafrasear as palavras
de Gutiérrez (2002), e dizer: naveg@r com sentido significa, antes de tudo, dar sentido ao que
fazemos, compartilhar sentidos, impregnar de sentido as praticas da vida cotidiana e
compreender o sem-sentido de muitas outras praticas que aberta ou sorrateiramente tentam se

impor.
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ANEXOS

ANEXO A - Exercicio de Andlise Textual Discursiva realizado com o corpus de pesquisa em

CD-R.



