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RESUMO

Nesta dissertacdo apresento uma pesquisa de investigacdo sobre a constituicdo de
subjetividades com um grupo de dez egressos do Curso de Educacdo Ambiental Lato
Sensu, ofertado pela Universidade Federal do Rio Grande, através do Sistema Universidade
Aberta do Brasil, no municipio Sdo Lourenco do Sul/RS. Para desenvolver,
metodologicamente, esta pesquisa a partir de uma abordagem qualitativa, optei por utilizar
alguns recursos sugeridos pela histéria oral temética, realizando dez entrevistas
semiestruturadas. Como objetivo principal, este estudo busca problematizar e perceber a
Educacédo Ambiental e o curso de especializacdo como mecanismos capazes de subjetivar e
de incidir, produtivamente, sobre os estudantes que por ele passaram. Nesse sentido, essa
pesquisa surgiu a partir de algumas reflexdes e inquietacdes acerca do questionamento
sobre como e em que condigcbes nos constituimos como sujeitos. Entendo que curriculo,
poder e subjetivacdo sdo elementos produtivos e constitutivos de condutas, acdes e
sujeitos. Para perceber as marcas e os atravessamentos do referido curso na constituicdo
desses sujeitos da acdo ambiental, utilizo como referéncia tedrica algumas pistas das
problematizacdes desenvolvidas pelos estudos de Michel Foucault sobre poder e
subjetivacdo, bem como, estudos desenvolvidos por Tomaz Tadeu da Silva sobre curriculo.
Para tanto, ao longo desta investigacao, procuro mostrar que a Educacdo Ambiental e a sua
profissionalizacdo se estabelecem como mecanismos eficazes para a constituicdo de
subjetividades desejadas. Através de técnicas e procedimentos relacionados ao campo
ambiental se instituem tecnologias de poder e de subjetivacdo com a finalidade de governar
as condutas dos sujeitos que, atravessados por essas relacdes, tendem a desenvolver
determinados modos de se relacionar consigo mesmos e com 0s outros. A partir desta
investigacdo pude perceber que o curso de especializacdo em Educacdo Ambiental se
apresentou como uma possibilidade de producéo de subjetividades constituidas dentro de
um processo que ocorre no interior de praticas sociais previamente articuladas. Ao legitimar
as praticas pedagodgicas desses estudantes, o referido curso lhes autorizou a falar sobre
Educacdo Ambiental, conduziu e movimentou um conjunto de atividades, de técnicas e de
procedimentos com 0s quais esses egressos atuaram sobre si mesmos, produzindo suas
subjetividades.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo ambiental, subjetivagéo, poder, curriculo.



ABSTRACT

In this dissertation | present a research on the formation of subjectivities with a group of ten
graduates of Curso de Educagdo Ambiental Lato Sensu offered by the Federal University of
Rio Grande, through Sistema Universidade Aberta do Brasil in the city of Sdo Lourenco do
Sul/RS . To develop this research methodologically from a qualitative approach | chose to
use some resources based on thematic oral history theory, performing ten semi-structured
interviews. The main objective of this study is to raise questions and understand
environmental education, and this specific specialization course, as mechanisms capable of
produce the students as subjects constructed by the course curriculum. The origin of this
research is the questioning about the conditions in which we build ourselves as a subject.
Curriculum is part of one's construction and conduct. | analyze the marks of the course
curriculum in the constitution of the environmental action subject through the theoretical
reference of Michel Foucault studies on power and subjectivity, as well as studies conducted
by Tomaz Tadeu da Silva on curriculum. Through this approach | argue that environmental
education and professionalization are established as effective mechanisms for the formation
of subjectivities. Pedagogical technologies of power and subjectivity are instituted through
techniques and procedures related to the environmental field in order to govern the conduct
of individuals who tend to develop certain ways of relating to themselves and others that
attend the kind of subject willed by curriculum. This investigation was able to show the
Environmental Education course as a possible strategy of producing subjectivities that are
built in a process which happens inside existent social practices. By legitimating students'
pedagogical practices the course authorized them to talk about Environmental Education. It
also has conducted and moved a assemblage of activities, techniques and procedures that
allowed the graduated students to work on themselves producing their own subjectivities.

KEYWORDS: Environmental education, subjectification, power, curriculum.
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CONSIDERACOES INICIAIS

1 Sobre o estudo proposto

Este estudo investigou como 0s sujeitos se constituem no interior de um
curso de especializagdo em Educacdo Ambiental (EA), ofertado através da
modalidade de Educacdo a Distancia (EaD). Buscou refletir acerca dos processos
educacionais como uma forma de governo dos outros, modos de subjetivacdo e
producdo de sujeitos. Baseou-se na observacdo do curriculo enquanto um espaco
em que se desenvolvem relacdes de poder e que tem como finalidade modificar e
transformar aqueles ao qual se destina. Estas foram concepc¢des que serviram como
baliza para a construcéo deste trabalho.

Compreender a EA como uma pratica social, levou-me a pensar que a
produtividade de suas implicacfes visa a constituicdo de modos de subjetivacao, ou
seja, a producéo de determinados tipos de sujeitos. Nesse sentido, a subjetivacdo é
compreendida como uma potente ferramenta para designar os processos pelos
guais os seres humanos podem ser pensados e a maneira pela qual se constituem
enquanto sujeitos de acédo e como produzem a si mesmos.

Sendo assim, a constituicdo desses sujeitos, culturalmente histéricos e
contingentes, sao reflexos de uma gama de praticas e técnicas que buscam orientar
0 ser humano em sua maneira de se relacionar, tanto com 0s outros como consigo
mesmos. Problematizar a forma como vém se constituindo as subjetividades a partir
de um curso de especializacdo em EA abre inumeras possibilidades de
investigacdo. Das tantas possibilidades que este caminho apresenta, trés foram
fundamentais para problematizar a formacéo através da EA: curriculo, relacbes de
poder e subjetivacao.

A proposta de investigacao criada nesse trabalho seguiu algumas pistas

para pensar a constituicdo de sujeitos, logo as teorias que direcionaram meu olhar,
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as lentes pelas quais observei, abordando o foco desta pesquisa contaram com a
contribuicdo das teorizagbes que seguem elementos dos estudos de Michel
Foucault, Félix Guattari, Tomaz Tadeu da Silva e outros. A perspectiva destes
estudiosos ajudou-me a refletir e a investigar como se constituem as narrativas e as
representacbes dos educadores ambientais. Cabe destacar que ao levantar a
problematizacdo, emergiu a prépria questao do curriculo, entendido aqui como um
produtor de identidades ou subjetividades, constituido discursivamente com o
propésito de interpelar os individuos e produzir sentidos (SILVA, 2010).

Ao compreender o campo ambiental como um campo de saberes
complexo, multiplo e que conjuga diferentes perspectivas criticas, a¢des, discursos,
sentidos e representacdes, a EA cria e marca racionalidades para as condutas
humanas. A concepcao de EA a partir da obra As Trés Ecologias de Félix Guattari, a
qual nos propde um novo paradigma fundamentado sob a “égide ético-estética de
uma ecosofia” (GUATTARI, 2009:23) sugere que, o equilibrio entre os trés registros:
social, ambiental e mental, é fundamental para promover uma reinvencao das
relaces existentes.

Partindo do pressuposto acima, posso explicitar os motivos que me
levaram a realizar tal empreitada. Como aluna egressa do curso de pos-graduacéo
Educacédo Ambiental Lato Sensu, me pergunto: “Qual a finalidade em fazer um curso
para se tornar um Especialista EA?” “Que motivos me levaram a fazer um curso
como este?” “A educacao além de ser adjetivada com a palavra ambiental deve ter
especialistas para essa tarefa?” “O fato de criarmos uma EA é o pressuposto da
necessidade de uma modificacdo das relacfes que temos com o0 meio natural e com
os outros seres (semelhantes ou nao) que habitam esse planeta?” “Em que medida
esse curso e seu curriculo interpelam, transformam ou constituem essas pessoas
em sujeitos da EA?” “Como o curriculo pode se constituir em processos para nos
subjetivar a ponto de estabelecermos outras relagbes com o que nos rodeia?”

Para mim, o ingresso no curso de especializacdo acima referido, teve
como objetivo principal qualificar a minha atuacdo profissional, enquanto
coordenadora dos projetos de EA junto a Secretaria Municipal de Educacéo Cultura
e Desporto (SMECD) de Séo Lourengco do Sul. Assumir tal funcdo, mesmo sem
conhecimentos tedricos ou metodologicos para trabalhar com EA, me levou a buscar
referéncias para a construgdo da proposta pedagogica em EA junto as escolas da

rede municipal. Desse modo, naquele momento, 0 curso se mostrou como um meio
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de aperfeicoamento para a minha atuacéo profissional. Acredito que a possibilidade
de qualificacdo dentro da area de atuacado profissional tenha sido relevante a todos
0s cursistas, bem como a identificagcdo com a discussao acerca das questbes de
cunho ambiental.

Dessa forma, investigar, problematizar e dar visibilidade aos dispositivos,
as préticas culturais que nos constituem e aos saberes produzidos pela EA, implica
construcdo das discussdes e das reflexdes dessa pesquisa. Vivemos em um
espaco-tempo marcado profundamente pela producéo de subjetividades em que os
modos de ser e existir se encontram vinculados as transformacgdes sociais, tais como
neoliberalismo, globalizacdo, novas tecnologias e novas relacdes de trabalho. Nesse
sentido, pode-se inferir que a EA, enquanto perspectiva educativa que busca a
relacdo entre a dimensdo social, ambiental e mental pode ser um importante
dispositivo educacional que nos leve ao desenvolvimento de outros olhares e
possibilidades acerca do mundo e de nGs mesmos.

A pesquisa teve como ponto de partida a oferta do curso de Educacao
Ambiental Lato Sensu, na modalidade a distancia, pelo Sistema Universidade
Aberta do Brasil (UAB) através da Universidade Federal do Rio Grande (FURG), no
Polo de Apoio Presencial ao Ensino a Distancia (PAED), localizado no municipio de
Sao Lourenco do Sul, Rio Grande do Sul, o qual aconteceu durante o periodo de
2007/2009. Destaco que os sujeitos dessa pesquisa, na época, atuavam, em sua
maioria, como professores da rede municipal e/ou estadual, alguns pertenciam a
area das ciéncias agrarias, porém salienta-se que todos os envolvidos na pesquisa
exerciam atividades educativas junto a comunidade.

Analisar as narrativas dos egressos do curso de especializacdo e
problematizar os mecanismos que operam na sua producdo enguanto sujeitos é
buscar compreender a construcao do préprio entendimento da acado docente, bem
como, discutir os delineamentos estabelecidos pelas formas de ser e existir na
contemporaneidade.

Para tanto, a presente pesquisa investigou o curso de especializacdo em
EA na producdo de subjetividades, analisou como 0s egressos vislumbram a EA e
buscou perceber as marcas, os atravessamentos do referido curso, assim como
problematizou os processos que contribuem para a constituicdo desses sujeitos da

acao ambiental, bem como o papel desempenhado pela EA e pelo educador
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ambiental diante do atual quadro de intensas transformacées técnicas, econdmicas,
sociais e ambientais.

Meu objetivo ndo foi o de questionar a modalidade de EaD em si,
logicamente,esse fator teve suas influéncias sobre os sujeitos pesquisados, uma
vez que esse contexto foi o l6cus de execucdo do processo investigado. Porém,
reitero que o foco deste trabalho foi analisar e tentar compreender como 0s sujeitos
do curso de especializacdo em EA foram atravessados, ou nédo, pela passagem
neste curso. Seguindo a perspectiva que inscreve o curriculo como um territério em
gue se operam relacdes de poder, de producéo cultural e social, podemos entendé-
lo como espaco de fabricacdo, de criacdo de significados em que 0s sujeitos séo ali
pensados, interpelados, produzidos (SILVA, 2006) e ao mesmo tempo produzem,
pensam, interpelam e fabricam esse mesmo curriculo.

Diante das reflexdes acima mencionadas e do carater qualitativo, no qual
se insere esse estudo, a escolha metodologica seguiu procedimentos
disponibilizados pela histéria oral, mais especificamente, em sua modalidade de
historia oral tematica, constituida a partir de um roteiro previamente elaborado,
vinculado ao tema da pesquisa. Cabe ressaltar que esse procedimento

metodoldgico tem por objetivo analisar apenas uma parte da vida do sujeito

gque possa contribuir para o estudo de determinado tema, e assim as
perguntas que lhe serdo dirigidas terdo o objetivo de esclarecer e
conhecer a atuacdo, as idéias e a experiéncia do entrevistado
engquanto marcadas por seu envolvimento com o tema (ALBERTI,
1989:61).

A partir dos relatos, construi as analises, através dos dizeres dos meus
colaboradores, pude estabelecer possiveis regularidades nos temas abordados
durante as entrevistas, percebi as significacbes compartilhadas, suas visfes de
mundo, bem como a fuga de determinados questionamentos.

A escolha tedrica de trabalhar a partir de uma abordagem inspirada pelos
estudos foucaultianos, seguindo caminhos para problematizar o processo de
subjetivacdo de educadores, aliada a um procedimento metodoldgico, cuja linha se
operacionalizou, a partir das pistas da histéria oral temética, para tratar da base
empirica, foi uma tarefa que teve por objetivo vislumbrar possibilidades
investigativas com o intuito de auxiliar a compreensao de que nossa subjetividade é

algo que se aprende dentro de variados espagos.
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N&o é intencdo deste estudo, estabelecer verdades ou buscar respostas
definitivas, mas sim, perceber as multiplas possibilidades de produzir praticas de
subjetivacdo, que nos possibilitem atitudes de questionamento, de contestacao, de
resisténcia, evidenciando nossas inquietagbes, nos permitindo um constante
exercicio do pensamento. Enfim, que nos proporcione a reinvencao de nés mesmos.

A escrita deste trabalho encontra-se dividida do seguinte modo:
“Consideracdes Iniciais”, em que faco a apresentacdo do estudo proposto, escrevo
o relato da minha trajetéria pessoal e minha constituicdo como educadora ambiental
num processo inacabado.

Nas paginas seguintes, no primeiro capitulo, intitulado “A Trilha
Investigativa”, abordei a EA como um novo guia para as condutas; a seguir expus
alguns de seus principios e fins que contribuiram para a constituicho das
subjetividades. Nesse capitulo também apresentei a perspectiva teérica, na qual
busquei pistas para pensar a constituicdo dos sujeitos, bem como a EA enquanto
campo produtivo de sujeitos e verdades. Logo adiante estabeleci a escolha
metodolbgica, apresentei 0s sujeitos da pesquisa e os instrumentos utilizados para a
producédo dos dados.

No segundo capitulo, denominado “Especializacdo em EA - um estudo de
caso”, iniciei com uma pequena abordagem do contexto historico e social do pais,
bem como do surgimento da modalidade de EaD e sua emergéncia enquanto
politica publica para a formacao de professores, discorri sobre a criacdo da UAB e
fiz um mapeamento da proposta do curso de especializacdo em EA ofertado pela
FURG, com a sua caracterizacao e 0s seus objetivos.

O terceiro capitulo, intitulado “EA e constituicdo de subjetividades —
efeitos, marcas e atravessamentos”, foi resultado da analise especifica dessa
pesquisa, cujo foco central foram as narrativas dos sujeitos entrevistados. Suas
falas possibilitaram problematizar os efeitos e as marcas do curso na constituicdo de
suas subjetividades. Para isso, analisei algumas concepcdes sobre EA, a fim de
pensa-la como uma tecnologia de subjetivacdo produtiva para o campo profissional.
Abordo ainda, os impasses e os desafios enfrentados pela EA dentro dos curriculos
escolares, salientando trés ideias que vém se cristalizando e instituindo relacdes

produtivas dentro do curriculo.
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Finalizei este trabalho apresentando as “Consideracgdes finais”, momento
em que ao lancar os ultimos olhares sobre a pesquisa realizada, também teci

algumas reflexdes sobre minha condi¢do enquanto pesquisadora.

2 Constituindo-me educadora ambiental - um processo inacabado

A escolha pela formacdo académica, através do curso de Mestrado em
Educacdo Ambiental, ocorreu por motivos que foram se estabelecendo a partir de
diversas experiéncias que me foram atravessando, tocando. Assim, diante da
proposta que busquei desenvolver, parece conveniente relatar um pouco da minha
trajetdria, uma vez que entrei na escola na mais tenra infancia e dela jamais me
afastei. Minha escolha profissional, desde muito cedo, se voltou para o campo da
educacdo. Em 1994, conclui o curso de Magistério na Escola Estadual de 2° Grau
Dr. Walter Thofehrn, na cidade de S&o Lourenco do Sul, minha terra natal, com
habilitacdo para trabalhar no Ensino de Primeiro Grau de 12 a 42 série. Um ano
depois, prestei concurso publico de 40 horas para a Prefeitura Municipal da mesma
cidade e passei a atuar como professora da Pré-Escola até o ano de 1999.
Concomitantemente ao meu trabalho, no ano de 1996, ingressei no Curso de
Licenciatura Plena em Histéria da Universidade Federal de Pelotas (UFPel), no turno
da noite.

Durante esse periodo, participei de muitos cursos, seminarios e
encontros académicos. A tematica da EA ainda ndo aparecia com tanta énfase,
porém as questdes sociais ligadas a formacéo do capitalismo, da exploracdo dos
recursos naturais dos paises menos desenvolvidos e das populacdes locais, me
causavam forte indignacéo.

Com o passar do curso, os debates em sala de aula, as provocacdes
feitas pelos professores e o envolvimento com o movimento estudantil através do
Centro Académico de Historia (CAHIS) me fizeram pensar nos rumos tomados pela
humanidade, suas consequéncias globais e locais. Ao mesmo tempo, tive a
oportunidade de participar de diversos encontros de estudantes em diferentes
regibes (Salvador, Belo Horizonte, Porto Alegre), entrando em contato com

diferentes realidades culturais, ambientais e sociais.
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Assim que me formei, prestei concurso publico, em 2000, para o
Magistério Estadual em S&o Lourenco do Sul. No mesmo ano, fui homeada para
atuar como professora de Histdria na Escola Estadual de Ensino Fundamental
Padre José Herbst, onde permaneci at¢é o ano de 2005. Também é relevante
mencionar que no ano de 2001, fui nomeada para atuar no ensino médio na Escola
Técnica Estadual Santa Isabel.

Entre os anos de 2003 e 2005, fiz o curso de especializacdo em
Educacao Brasileira, promovido pelo entdo Departamento de Educacao e Ciéncias
do Comportamento da FURG. Durante esse curso, tive aulas com professores que
incentivaram um olhar sensivel as questdes ambientais, a partir das quais
desenvolvi atividades préaticas de reflexdo e intervencdo com meus alunos na
comunidade envolvendo questdes socioambientais.

Em 2005, fui convidada a atuar como Coordenadora das Séries Finais do
Ensino Fundamental, na SMECD de Sao Lourenco do Sul. Devido a minha afinidade
com questbes ambientais, passei a trabalhar com a coordenacdo da educacédo
ambiental junto as escolas municipais. No mesmo periodo, representei a SMECD
junto ao Conselho Municipal de Meio Ambiente (COMUMA), que tem o objetivo de
discutir e deliberar sobre questdes ambientais do municipio.

O interesse em me qualificar em EA teve inicio quando fiz o curso de
especializacdo em Educacao Brasileira, momento em que conheci mestrandos do
Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo Ambiental (PPGEA) e passei a pensar
em ingressar nessa area de estudos. Em 2005, como coordenadora pedagodgica da
SMECD, entrei em contato com alguns alunos do curso de mestrado, funcionarios
do Museu Oceanografico e do Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos Recursos
Naturais Renovaveis (IBAMA), a fim de promovermos um curso de formacédo para
professores da rede municipal abordando a tematica da educacao socioambiental.

Em funcdo do meu trabalho como coordenadora pedagdgica de EA, em
outubro de 2007, busquei ampliar meus conhecimentos nessa area por meio do
curso de pés-graduacdo em Educacdo Ambiental Lato Sensu oferecido pela FURG
através da UAB. O curso foi fundamental na construcdo de referenciais teéricos e
metodolbégicos que auxiliaram na qualificacdo de meu trabalho, servindo como base
para a afirmacdo das diretrizes da politica de educacdo socioambiental da rede
municipal de ensino. Cursar a especializacdo ampliou meus conhecimentos sobre

0s conceitos de EA, sua histéria e como se deu a construcdo da legislacdo que
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vigora em nosso pais. Esse curso despertou meu desejo de continuar na discussao
sobre a EA, 0 que seria possivel através do ingresso no curso de mestrado.

Dessa forma, cursar o Mestrado em EA representou a possibilidade de
aprofundamento de meus estudos, em uma area que tem sugerido um instigante
didlogo no campo da educacdo, pois colocou em evidéncia questdes relativas a
construcédo de outras formas de existir em nossa sociedade. Realizar um trabalho,
nesse ambito, voltou-se a minha qualificacdo enquanto profissional da area da
educacdo, tanto quanto ao desejo de trilhar os caminhos da pesquisa através da
investigacdo de como operam os discursos e as condi¢cdes de subjetividades que
atuam no processo de constituicdo dos sujeitos. Nesse sentido, o olhar de
pesquisadora tem um lugar, uma posicdo de onde parte e que se liga diretamente a
minha condicdo de sujeito diante de uma trajetoria pessoal e profissional.

Assim, a proposta deste estudo surgiu a partir de algumas reflexdes e
inquietacdes acerca do questionamento sobre como e em que condi¢bes concretas
e objetivas de nossas vidas, nos constituimos enquanto sujeitos. Aqui,
precisamente, como educadores ambientais. A escolha deste tema liga-se
diretamente a minha experiéncia enquanto educadora e as condicbes sociais e
historicas que determinaram a minha propria constituicdo enquanto sujeito.

Com o intuito de compreender melhor a dindmica do curso de Mestrado
do PPGEA/FURG, participei como aluna especial, das discussdes nas disciplinas de
“Curriculo, Cultura, Formagao Docente e Educacdo Ambiental”, “As Trés Ecologias”
e “Michel Foucault, desdobramentos éticos e politicos no campo educacional”, bem
como, fiz parte em grupo de estudos sobre a obra de Michel Foucault. Esses
estudos contribuiram para que eu desenvolvesse outro olhar sobre os conceitos de
poder, verdade, razéo, curriculo e sujeitos. Desta perspectiva fui sendo desafiada a
olhar a EA também por outras lentes e com essas novas ferramentas.

A busca pelo saber, o contato com novos pontos de vista tedricos ainda
desconhecidos me fizeram questionar, duvidar, desacreditar nas verdades que eu
tinha sobre a EA. Em meu entendimento, anteriormente, pensava a EA como uma
verdade a ser alcancada por um sujeito autbnomo, capaz de desvelar a realidade,
conscientizar-se a si e ao outro, buscando, assim, as transformacfes necessarias
para uma sociedade mais justa. O contato com as teorias pos-criticas de cunho

foucaultiano instigaram e desafiaram meus interesses. N&o posso dizer que foi algo
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facil, pois sofri um doloroso processo de desconstrucdo tedrico e pessoal, em que
minhas certezas entraram em colapso.

Esse novo desafio, de certa forma, energizou minha vontade de
pesquisadora de saber mais e avangcar em meus conhecimentos. Acendeu uma
insatisfacdo com o ja sabido. Como diz Corazza (2002), no texto - Labirintos da

pesquisa, diante dos ferrolhos:

0 que venho dizendo, sem maniqueismo algum, €& que uma
insatisfacdo com o ja sabido, para ser positivamente criadora e
aventadora de teoria, deve também envolver a nés, pesquisadoras e
pesquisadores, em suas redes. Que 0s movimentos da investigacao
gue negam as confortaveis totalidades tedricas, onde repousam 0s
ja-sabidos, também neguem e desmantelem nossas mais belas
crengas, principios e praticas estabelecidas. Que a davida ndo seja
de ordem intelectual apenas (mesmo porque acredito que isso seja
impossivel), mas apanhe, para desmantelar nossas mais queridas
adesdes, solidas hipoteses e consolidadas praticas teéricas e
pedagdgicas. Por isso é que significamos as insatisfacbes que nos
acometem como uma grande ferida narcisica, em que as
perplexidades e impasses também prendem nossos si-mesmos/as
por inteiro. E ai, muitas vezes, ndo sabemos, por algum tempo, o que
dizer, o que afirmar, como agir (CORAZZA, 2002:112-113).

Assim, para entrar no processo de estudos, fez-se necessario escolher
alguns caminhos. Posso dizer entdo que “algo me aconteceu”, fui interpelada pelas
discussdes e problematizacdes suscitadas a partir de estudos e leituras dos textos
de Michel Foucault (1995, 2003, 2009, 2010, 2012), de Félix Guattari (2009), de
Tomaz Tadeu da Silva (2006, 2010), de Alfredo Veiga Neto (2007) e de Jorge
Larrosa (2011) dentre outros.

Num primeiro momento, sofri um impacto relativamente forte diante
dessas novas perspectivas. Em parte, isso ocorreu devido a desacomodacéao diante
do novo, do diferente. Mas, ao mesmo tempo, também sentia que os desafios
enfrentados pela profissdo de educadora e muitos dos questionamentos que eu ja
possuia ndo apresentavam eco has ja conhecidas perspectivas educativas pelas
guais eu me orientava. A desejada conscientizacdo, a busca pela autonomia dos
sujeitos, o desvelar da realidade pareciam ndo mais fazer sentido. Passei a analisar
as praticas pedagogicas, a escola, o curriculo como um lugar de disputa, um
territério constituido por relacdes de poder, ndo de um poder negativo, mas de um

poder produtivo que nao esta localizado, mas disperso. Passei a questionar meus
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principios, criados a partir de reflexdes binarias e pontuais, minhas verdades
passaram a ser encaradas como possibilidades submetidas a criticas e a davidas.
Pude ver, pelas pistas desses autores, que as certezas antes construidas,
gue pareciam tdo certas, tdo Obvias, ja ndo o eram. Essa nova forma de olhar os
assuntos relativos a docéncia e a educacao me fez perceber que ndo existe um
modo certo ou errado de ver as coisas, que nao ha verdades absolutas, mas
diferentes maneiras para pensar, interpretar e compreender as relacbes que
constituem nossa existéncia. Ao me propor trilhar os caminhos da academia para
realizar o mestrado, tive que definir um tema, problematizar uma questdo que me
provocasse inquietacdo, escolher uma perspectiva teérica para embasar e me ajudar
a pensar a partir de determinado lugar. Entdo, este ndo € um estudo neutro e
desinteressado, ao contrario, ele é fruto de escolhas e possibilidades encontradas e

desenvolvidas por esta pesquisadora incompleta.



1 A TRILHA INVESTIGATIVA

1.1 O ponto de partida - EA como um novo guia para as condutas

A EA surgiu em um momento que o debate sobre o desenvolvimento das
sociedades trazia um forte questionamento em relacdo a degradacdo dos sistemas
naturais. Conforme Griin (2009:17) é a partir a recomendacéao 96, da Declaracdo de
Estocolmo (1972), que a EA passa a ter uma importancia estratégica na busca pela
gualidade de vida e, em Belgrado (1975), que se instituem 0s principios
fundamentais para desenvolver os programas de EA.

Segundo Reigota (2006:31-34) os principios da EA estabelecidos em
Belgrado séo: a conscientiza¢do, de que o meio ambiente € global e os problemas
sdo conexos, dai a necessidade de nos mostrarmos sensiveis; 0 conhecimento, para
gue a EA nao transmita apenas conhecimento cientifico, mas que democratize todo
tipo de conhecimento; o comportamento, através do qual individuos e grupos
adquiram o sentido dos valores sociais, com interesse pelo meio ambiente e vontade
de contribuir para sua protecdo e qualidade; a competéncia, a EA pode auxiliar a
adquirir o savoir-faire necessario a solucdo dos problemas, elaborando meios
técnicos com a ajuda de especialistas e conhecedores dos problemas; a capacidade
de avaliacdo, haja vista que avaliar pressupfe a participacdo e para isso é
necessario entender a linguagem das medidas e programas relacionados ao meio
ambiente, condicdo que deve ser proporcionada pela EA e a participacdo, ao fazer
com gue todos entendam a responsabilidade, direitos e deveres na melhoria da
gualidade de vida e na busca pela solucao dos problemas ambientais.

Institui-se, assim, um quadro de orientacBes para 0 processo educativo
ambiental que sera reforcado, em 1977, com a Conferéncia em Thilisi que, conforme

Loureiro (2004:71) é identificada como referéncia até os dias atuais, apontando a EA
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como meio de compreender, de modo articulado, as dimensfes ambiental e social,
problematizar a realidade e buscar as origens da crise civilizatoria.

A discusséo sobre a questdao ambiental demanda uma reflexdo sobre a
concepgédo historica que desenvolvemos de mundo. Nosso pensamento esteve e
talvez ainda esteja, arraigado nos conceitos antropocéntricos, em que o humano
exerce o predominio sobre todas as coisas e criaturas, imprimindo sua marca no
mundo, modificando a légica de entendimento e de relacionamento, colocando o
‘homem” como o centro de todos 0S processos.

Ao nos colocarmos nessa posic¢éo, reorientamos NoSso agir e justificamos
uma visdao de mundo em que tudo e todos devem nos servir. Partindo desse
pressuposto, é que a natureza foi entendida como um objeto, algo a ser explorado,
infinitamente, para a satisfacdo humana. Para Grin (2009:28,29), o paradigma
mecanicista redefiniu o lugar ocupado pelos seres humanos no mundo e fez surgir a
ideia de uma natureza sem vida, mecanica, objeto de analise, mensuracao e
descricao.

Vivemos um momento marcado por uma significativa degradacao
ambiental, a destruicAo dos ecossistemas tém consequéncias devastadoras e
algumas vezes irreversiveis. A sociedade industrial causou transformacdes técnicas
e cientificas que afetaram, além do ambiente natural, o0 modo de vida humano,
padronizando os comportamentos, forjando antagonismos e conflitos nos mais
diversos contextos.

Atualmente, ao pensarmos sobre a questdo ambiental, geralmente,
olhamos de forma a compreender o contexto socioeconémico desenvolvido a partir
da sociedade globalizada e de consumo. Os efeitos neoliberais e do
desenvolvimento de mercados globais tendem a contribuir sobre os modos de vida
humanos, tanto individuais quanto coletivos, assim como nas relacbes com o0s
recursos naturais.

A cultura do consumo tem influenciado as regras da existéncia, criando
padrdes entendidos e divulgados nas mais diferentes partes do planeta. A felicidade
tem sido tratada, em alguns aspectos, como uma mercadoria a ser comprada junto
com o0s mais variados bens materiais. Por toda parte o chamado ao consumo cria
uma ideia de que todos tém esse direito. O consumo desenfreado é para poucos,

porém o custo social e ambiental desse modelo € sentido por todos.



23

As multiplas praticas que caracterizam a atual sociedade globalizada de
consumo ditam os desejos e instituem formas de regular a vida das pessoas. A
liberdade se resume a posses, pois € livre aquele que pode atender aos apelos do
mercado. A intensidade da publicidade sobre as pessoas é tdo forte e envolvente
que, muitas vezes, nao ha como perceber a vida de outras maneiras, h4 um
condicionamento diario para manter o padrdao de consumo cujo objetivo estd em
uniformizar a sociedade. Aliado a isso, a intensa exploragéo do trabalho humano e
a agitacdo do cotidiano limita os espacos de resisténcia. Porém isso ndo significa a
impossibilidade de articular uma visdo de mundo alternativa. Guattari (2009:8) nos
adverte sobre os danos causados pela padronizacdo dos comportamentos e o fato
das relagdes ficarem “reduzidas a sua mais pobre expressao”. Esta uniformizacao
vem sendo ditada pelo consumismo, criando uma homogeneidade nos padrées de
comportamentos e desejos, cuja referéncia é a aquisicdo de bens materiais, de
curta duracdo, descartaveis que logo se tornam obsoletos. Nesse sentido, pensar
diferentemente do instituido poderia ser uma forma de contestacédo, de produzir algo
fora do estabelecido, de produzir diferenca.

A EA emerge no interior do campo ambiental como um instrumento para
educar a populacao e seus sujeitos, teoriza e justifica modos de relacionar-se com e
no meio ambiente. Desenvolver um modo de vida pautado por relacfes éticas € um
dos grandes desafios da atualidade e que, consequentemente, perpassa a EA, uma
vez que as orientacfes para o desenvolvimento de seus fazeres se pauta pela
necessidade de considerar 0s aspectos sociais, politicos, econémicos, culturais e
éticos.

Para Leff (2006:59), a problematica ambiental surge relacionada a uma
crise de civilizacdo, visto que questiona a racionalidade econdmica e tecnoldgica
dominante, sendo interpretada como efeito de diferentes fatores, explicada a partir
de diversas perspectivas ideologicas.

Esse autor desenvolveu a construcdo da categoria de racionalidade
ambiental, em que o saber ambiental surge como problematizador da razéo
instrumental e do conhecimento especializado (CARVALHO,2001:29). Através
dessa categoria propde uma epistemologia que fundamente as transformac¢des do
conhecimento induzidas pela questdo ambiental e oposta a racionalidade capitalista

dominante. Argumenta ainda que
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O saber ambiental é construido no encontro de racionalidades e
identidades, marcado pela abertura do saber a diversidade, a
diferenca e a outridade, questionando a historicidade da verdade e
abrindo o campo do conhecimento para a utopia, ao ndo saber que
carrega a verdade por vir (LEFF; 2006:19).

Um importante aspecto a ser considerado, advém do fato de que o
aparato utilizado para legitimar determinadas formas de ser e agir esta intimamente
ligado a um modelo, que implica uma racionalidade. Conforme o referido autor, a
racionalidade dominante, fundada em principios econdmicos e tecnolégicos deve ser

redefinida uma vez que

a problemética ambiental questiona os beneficios e as possibilidades
de manter uma racionalidade social fundada no céalculo econémico,
na formalizacdo, controle e uniformizacdo dos comportamentos
sociais e na eficicia de seus meios tecnoldgicos, que induziram um
processo global de degradacdo socioambiental, socavando as bases
de sustentabilidade do processo econémico e minando os principios
de equidade social e dignidade humana. Num sentido propositivo, a
guestdo ambiental abre novas perspectivas para o desenvolvimento,
descobrindo novos potenciais ecoldgicos, tecnoldgicos e sociais, e
propondo a transformacéo dos sistemas de producédo, de valores e
de conhecimentos da sociedade, para produzir uma racionalidade
produtiva alternativa (LEFF, 2006:125).

Nessa perspectiva, portanto, a criagdo de uma ‘racionalidade ambiental’
se faz necesséaria, uma vez que incorpora novos principios e valores, 0s quais
impedem que suas estratégias possam ser avaliadas em termos do modelo de
racionalidade gerada pelo capitalismo (LEFF, 2006:129). Assim, esse novo modelo
de racionalidade proposto a partir da problematica ambiental, visa a um estilo
alternativo de desenvolvimento que leve em consideragcdo, tanto os processos de
ordem social quanto ambiental. Desse modo, uma questdo que me inquieta € o
papel da EA, enquanto abordagem educativa, nessa transicdo ou reorganizacao dos
diversos processos produtivos que formam a base da atual sociedade.

Conforme Leff (2006), a dimensdo ambiental emerge como um ponto de
partida para a transformacdo do saber, que induz a uma desconstrucdo de
paradigmas do conhecimento e serve para o surgimento de formac@es discursivas

sobre um saber ambiental. O autor acentua que

O saber ambiental enfrenta a compartimentalizagédo e fracionamento
do conhecimento derivado da racionalidade social e cientifica
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dominantes. Contudo, este saber ndo se constitui no meio que
circunda os objetos de conhecimento, mas que emerge de uma
problematica social que ultrapassa o campo da racionalidade do
conhecimento. A questdo ambiental emerge de uma problematica
econdmica, social, politica, ecoldégica, como uma nova visdo do
mundo, propondo uma verdadeira revolucao ideol6gica e cultural que
problematiza toda uma constelacdo de paradigmas do conhecimento
tedrico e de saberes praticos (LEFF, 2006:137).

E a partir desse saber ambiental que podera se construir estratégias para
fundamentar uma proposta de desenvolvimento alternativo, pautado por uma
reorientacdo das formas de convivéncia em que a existéncia seja uma pratica de
constituir-se a si préprio e, “fazer da vida uma obra de arte, isto &, projetar, de
dentro das malhas tecidas pelos dispositivos de saber, os modos de sujeicdo e as
relacbes de poder, o espaco de uma subjetivacéo, de uma invencéo por si, de uma
liberdade” (REVEL, 2011:16). Em termos de constituicdo do especialista para EA,
pode-se dizer que este € fruto do campo ambiental e suas racionalidades, nele se
auferiu e se (re) orientou como mostra Carvalho (2001:75) diferentes tipos de EA e
diversas direcOes para a acdo ambiental, cujas orientacdes especificas surgem da
confluéncia entre o campo ambiental e algumas tradicfes educativas.

Partindo do que foi exposto, podemos pensar as praticas pedagogicas de
EA como um modo de criar uma subjetividade ecologica, que nos conduza a uma
perspectiva de bem viver, com equilibrio psiquico, social e ambiental. Essa
concepcao cria discursos produtivos que servem como formas de condutas e
regulacdes para as relacdes entre sociedade e natureza, influenciando os habitos,
as acoes, as atitudes, os estilos de vida, a propria visdo de mundo.

Guattari (2009) expde que os modos de ser e existir s8o socialmente
produzidos, tanto na individualidade, quanto na coletividade e propde um enfoque
baseado na interacdo entre os trés registros — o ecolégico, o mental e o social como
fator de producéo de diversidade. Faz uma analise contundente sobre a producéo
das subijetividades a partir do modo de producdo capitalista, em suas teorizacdes
aborda o fato de o capitalismo focar seu poder, cada vez mais, nas estruturas de
producdo de signos e de subjetividade. Ao buscar entender os porqués da crise
ambiental, passaremos inegavelmente pela discussdo sobre a transformacédo das
relacdes dos seres humanos com e na natureza. Cada vez mais, o modelo societério
gue construimos estd agravando os problemas ambientais. O sistema social

baseado na forma de producéo capitalista cria e acentua diversas contradicbes nos
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mais variados campos da existéncia humana tal como a apropriagdo dos recursos
naturais para atender a logica do lucro e do consumo ilimitado. Em um sistema
altamente produtivo como o capitalista, por exemplo, € inconcebivel que populacdes
passem fome.

Entendo que a EA pode fornecer embasamento para a compreensao de
diversas possibilidades de transformacdo das relagbes do padrdo civilizatério que
estamos desenvolvendo, pois ndo ha justificativa coerente para a manutencao de
um sistema que se baseia na exploracdo, na expropriacdo, no desrespeito e na
desvalorizacao das formas de vida em busca de lucro econémico.

Esse sistema readapta-se de todas as formas possiveis para se manter
vigente e toma para si, até mesmo, oS mecanismos que outrora combatia, pois
pauta-se por uma estratégia de produzir o obscurecimento da crise ambiental, a
partir de oportunidades rentaveis oferecidas pelo capitalismo verde', seus produtos e
servigos. Essa forma de economia nédo considera os antagonismos criados tanto nas
relagbes sociais quanto nas relacdes entre os homens e a natureza que sao
estabelecidos sob os imperativos capitalistas, apenas como uma forma de tentar
gerir a problematica ambiental de forma rentavel.

A partir dessa reflexdo e com apoio nas teorias desenvolvidas por
Guattari (2009), podemos inferir que o modo de producdo capitalista vem
submetendo todo o conjunto do planeta através de um intenso controle. Conforme
esse autor, o capitalismo ao focar nas estruturas de producdo de signos e de
subjetividade, transforma as percepcdes, os desejos e as sensibilidades, voltadas a
reproducdo do proprio sistema. Muitas vezes, o entendimento acerca da crise
ambiental € construido a partir de um modelo de influéncia, que baliza a questéao
ambiental de modo superficial, sem abarcar as causas sociais e procurando apenas
interpelar os individuos em suas acdes e comportamentos, de modo a persuadi-los
ao jogo da propria manutencao do sistema.

Podemos estabelecer o pressuposto de que a problematica ambiental,
enfrentada na atualidade é imanente ao sistema social e que este é acentuado pelo

modo de vida apregoado pelo sistema econdmico capitalista. Assim, as contradi¢cdes

! Para o sociélogo portugués Boaventura Santos, que esteve presente na Clpula do Povos, evento
paralelo a Rio+20, o capitalismo verde ou “a economia verde é a cortina de fumaca que estédo
estabelecendo a nossa volta porque € a melhor maneira para o capital global, financeiro, sobretudo,
ter acesso a gestéo dos recursos globais.” Disponivel
<http://carosamigos.terra.com.br/index/index.php/cotidiano/2195-boaventura-santos-economia-verde-
e-um-cavalo-de-troia Acesso em 31/01/2013.
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geradas por essa forma social de producdo necessitam ser questionadas e
enfrentadas. Nesse sentido, cabe destacar o papel da EA enquanto perspectiva
educativa que procura auxiliar na construcéo de outras formas de relagbes entre os
seres humanos e as demais espécies.

A gravidade dos problemas ambientais atuais nos instiga a refletir acerca
da possibilidade de uma mudanca de valores individuais e coletivos. Nossa
subjetividade pode ser constituida a partir de diversas instancias pelas quais “o
sujeito é levado a se observar, se analisar, se decifrar e se reconhecer como campo
de saber possivel” (FOUCAULT, 2010:236). Desse modo, sob a influéncia de
diferentes técnicas ou praticas, ocorre um processo de constituicdo de sujeitos e,
partindo dessa linha de pensamento, poderemos refletir acerca dos processos
educativos enquanto espaco de praticas reflexivas sobre questdes de cunho
socioambiental. Para tanto, a EA néo deve se limitar apenas a instrumentalizacéo e
a sensibilizacdo para a problematica ecoldgica, ignorando as contradicdes da
sociedade ou relegando-as a segundo plano.

Cabe ressaltar que a relacdo das sociedades com a natureza pode ser
entendida para além dos principios e regras da racionalidade econémica mercantil,
ja que esta ndo converge para um modo de viver baseado em uma ética da vida, da
humanidade. Para Guattari (2009:15) “trata-se, a cada vez, de se debrucar sobre o
gue poderiam ser os dispositivos de producdo de subjetividade, indo num sentido de
re-singularizacéo individual e/ou coletiva”. E com esse interesse que o referido autor
propde “desenvolver praticas que tendam a modificar e a reinventar maneiras de
ser’ (idem) que possam ajudar a reparar ou minimizar os problemas ambientais.

Goncalves (2004:22,24) é bastante claro quando nos diz que a “o periodo
atual, de globalizacdo neoliberal difere dos outros periodos que o antecederam
devido a especificidade do desafio ambiental”, pois ao questionarmos as
desigualdades objetivamos a igualdade que tem como modelo a colonialidade® e a
assimetria de poder entre os povos. O autor elucida que o dominio da técnica esta
intimamente ligado ao dominio do poder, logo, podemos entender que ha uma
intencionalidade na producgédo técnico-cientifica e que essa vai além do dominio da

natureza pelo homem

% Segundo Carlos Walter Porto-Gongalves, em seu livio O Desafio Ambiental, argumenta que “todos
querem ser desenvolvidos como a Europa e os EUA” esse horizonte esta, assim, “marcado pela
colonialidade do saber e do poder, posto que ndo se consegue pensar fora dos marcos desse
pensamento moderno-colonial” (pag.22)
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Para dominar a natureza [...], € preciso que se dominem os homens,
sem 0 que a natureza ndo pode ser dominada. Para que natureza
possa ser submetida [...], € preciso que haja um conjunto de técnicas
gue faca com que cada um aceite essa idéia como natural (como por
exemplo, sacerdotes ou juristas dizendo que a propriedade privada é
sagrada ou é natural). Ha técnicas juridicas e pedagdgicas para isso
(GONCALVES, 2004:38-39).

Cabe destacar aqui o0 modo pelo qual a instituicdo educacional pode
contribuir para o desenvolvimento intelectual, criando mecanismos de compreensao
da assimetria das relacdes sociais. Dessa forma as proposi¢cdes da EA tém muito a
oferecer quando enfatizam, questionam a sociedade, seu modelo de produzir e
distribuir os bens materiais e imateriais.

Ao objetivar a busca de ac¢des equilibradas entre seres humanos e meio
ambiente, a EA podera ser pautada pelas contribuicbes de Guattari (2009), o qual
propde a articulacdo de uma “ecosofia”, como uma pratica ética, politica e estética
relacionada a maneira de viver no planeta sob o ritmo acelerado das modificacdes
técnicas e cientificas. Afirma que devemos repensar os objetivos e a finalidade do
gue estamos produzindo.

Partindo desses entendimentos € que a sua proposicao de articular as
trés ecologias passa a ser uma possibilidade de pensar as relacfes sociais, mentais
e ambientais sob outra perspectiva, capaz de nos fazer repensar nossas atitudes

cotidianas.

Novas praticas sociais, novas praticas estéticas, novas praticas de si
na relacdo com o outro [...] é exatamente na articulacdo: da
subjetividade em estado nascente, do socius em estado mutante, do
meio ambiente do ponto em que pode ser reinventado, que estara
em jogo a saida das crises maiores de nossa época (GUATTARI,
2009: 55).

Ainda refletindo acerca de nossas atitudes cotidianas e nossas verdades
constituidas, podemos buscar a contribuicdo de Foucault (2012:12) ao afirmar que
cada sociedade produz seu regime de verdades, sua politica geral de verdade,
estabelecendo discursos que acolhem e fazem funcionar como verdadeiros. Essas
verdades estdo atreladas a sistemas de poder que as produzem, assim como aos
efeitos desse poder. Diante desse entendimento podemos considerar que a questéo

ambiental engendra uma nova concepc¢ao, isto €, a partir da problematica ambiental
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surge a necessidade de instaurar um novo regime de verdade. Nesse sentido,
conhecer e entender as relagbes entre sociedade e ambiente configura como um
novo saber — o saber ambiental.

O surgimento de um ideéario ecolbégico, originario das grandes
conferéncias internacionais sobre meio ambiente, bem como de movimentos de
lutas sociais e da contracultura (CARVALHO, 2001) pressupfe uma gama de
conhecimentos a serem desenvolvidos, explorados e criados a partir de formacdes
discursivas e nao discursivas. Nesse sentido, surge a proposta de discutir a criacdo
de uma educacdo voltada as questbes ambientais. A degradacdo ambiental
ocasionada pela polui¢ao vira pauta internacional durante a Conferéncia Mundial de
Meio Ambiente Humano, realizada em 1972, na cidade de Estocolmo (REIGOTA,
2006:14). E nesse evento, de carater internacional, que se aponta a educa¢ido como
elemento indispensavel para a solugéo dos problemas ambientais.

Minha intencdo ndo é a de fazer um relatério cronologico sobre os
eventos que discutiram a questdo ambiental, mas parece importante ressaltar
alguns pontos que contribuiram de forma mais incisiva para a constituicdo da EA
como uma ferramenta de subjetivacdo e, assim, problematizar a figura do
especialista em EA.

Assim, cabe destacar, dentre os diversos eventos, o Primeiro Congresso
Mundial de EA, realizado em 1977, em Thbilisi, apontado como um dos eventos
mais importantes nos rumos da EA (GRUN, 2009:18). Nesse encontro, a EA é
apontada como 0 meio educativo para compreender, de forma articulada, a
dimensdo ambiental e social, problematizar a realidade e buscar as raizes da crise
civilizatéria (LOUREIRO, 2004:71). Podemos perceber que a EA ja vem trilhando
seu caminho ha bastante tempo. Desde 1977, jA ocorreram diversos seminarios,
congressos, conferéncias e jornadas para tratar das questées de cunho ambiental.
Nesses encontros sempre € enfatizada a importancia do papel educativo.

Em consonancia com os tratados internacionais, a legislacdo brasileira
define o carater da EA como interdisciplinar. Assim, a EA ndo se configura no
guadro dos conhecimentos como mais uma disciplina, mas um saber que deve ser
incorporado por todas as disciplinas. E um saber que deve permear todas as areas
do conhecimento. E diante dessa situacdo que surge a proposicéo de fazer com que
a EA esteja ligada a uma possibilidade de profissionalizagdo, autorizando quem

pode ou néo falar sobre o assunto. Desse modo
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A profissionalizagdo de especialistas ambientais se d& principalmente
na formagdo de profissionais em nivel superior. Consideram-se
especialistas, nesse caso, os profissionais que, vindos de diferentes
areas, fazem algum tipo de pés-graduacdo em Meio Ambiente e/ou
Educacdo Ambiental, obtendo o status de profissional do campo em
uma de suas diversas modalidades. Esse reconhecimento passa
pela conjugacdo da aquisicdo de um saber, da titulagédo formal e da
rede de relacdes que geralmente se constroi nessas esferas. Trata-
se de um processo de insercdo/legitimacdo como intelectual ou
especialista, pela via ndo apenas da aquisicdo de um corpo de
conhecimentos especificos, mas sobretudo de um cédigo que
permite apropriar-se de um habitus proprio desse campo e, assim,
passar a emitir uma opinido autorizada, desfrutando do status de
especialista e do reconhecimento entre os pares (CARVALHO,
2001:165).

Especializar pessoas que operam em diferentes areas e ambitos de
atuacao profissional € uma das particularidades de constituicdo do campo politico
da EA. Nesse sentido, a EA institui a possibilidade de profissionalizar e legitimar a
acao ambiental em diferentes areas. Esses novos profissionais surgem tendo como
tarefa se constituirem “educadores ambientais” e tém como foco de sua atencdo um
trabalho que prima por reconhecer na tematica ambiental as orientacbes centrais
para o desenvolvimento de suas atividades. Espera-se que o educador possa fazer
as relacdes disciplinares ou de sua area de conhecimento com a EA. Desse modo,
sdo jogadas, para os educadores, as responsabilidades para com o0s temas
ambientais. Nao para qualquer educador, mas, especialmente, para 0s pos-
graduados, uma vez que em relacdo a formacao inicial a EA ainda é um grande
desafio. O imaginario dessa acao educativa pressupde, sobretudo, a defesa do meio
ambiente, bem como a garantia dos espacos de liberdade, de respeito, de nao
submissao da natureza a razdo humana e aos interesses puramente econémicos.

O ideal seguido subjetiva os sujeitos a assumirem formas de dirigir,
conduzir suas vidas e forja maneiras de agir, de ser e de viver. A poténcia do
discurso ambiental corporifica uma verdade que tem em vista regular as acdes e as
relacbes entre os seres humanos e ndo humanos. Cria novos habitos, desperta
novas atitudes e inaugura estilos de vida cujo objetivo € o de harmonizar os seres
humanos com a natureza. Podemos dizer que esse educador surge pelo desejo de
um “sujeito outro” dentro da agao educacional, um sujeito que é produzido e que se

produz dentro de outra possibilidade de existéncia. Esse desejo de constituir
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sujeitos educadores ambientais cria a demanda de novas politicas, eventos e cursos
gue buscam dar subsidios para construcao deste sujeito imaginado.

Compreender a problematica ambiental e as interfaces que permeiam
essa discussdo é algo bastante complexo, visto que o mundo € carregado de
contradicdes e incoeréncias que, por vezes, nos desorientam e nos atravessam. Em
determinados momentos nos sensibilizam ou nos tornam, até mesmo, insensiveis.
Refletir acerca das mazelas do mundo em que vivemos e estamos construindo € um
desafio, uma provocacéo que nos possibilita pensar outras formas de convivio, que
nos levem a criar outros modos de ser, existir e se relacionar. A EA é vista como
uma ferramenta fundamental e o educador, titulado como especialista, passa a ser a

figura profissional habilitada para tal tarefa.

1.2 EA, dos principios e dos fins — constituindo subjetividades

No Brasil, a discusséo sobre a importancia de um trabalho que vinculasse
meio ambiente e educacdo ocorreu tardiamente. Entre os marcos importantes
podemos destacar o Parecer 226 de 1987, emitido pelo Conselho Federal de
Educacdo que definiu a EA como tendo carater interdisciplinar, conforme as
orientacdes internacionais. Nesse mesmo ano, 0s Parametros Curriculares
Nacionais definiram a EA como tema transversal, orientando sua abordagem de
maneira articulada com as diversas areas do conhecimento escolarizado.

Cabe destacar a Constituicdo Federal Brasileira, promulgada em 1988,
como um importante marco institucional que reflete a preocupacdo com o0 meio
ambiente. Nela ha um capitulo para tratar especificamente da tematica ambiental e
gue faz mencéo explicita a EA. Ao reservar um capitulo para tratar das questdes
ambientais, em seu Artigo 225, a Constituicdo Federal estabelece como direito de
todos terem um ambiente ecologicamente equilibrado, impde, ainda, como dever do
poder publico e da coletividade, defendé-lo e preserva-lo para as geracdes
presentes e futuras. Também incumbe o poder publico da promocao da EA em todos
0s niveis de ensino e a conscientizacdo publica para a preservacdo do meio

ambiente.
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Outro destaque se refere a lei 9.795/99 que instituiu a Politica Nacional de
Educacdo Ambiental (PNEA). Essa lei estabeleceu que todos tém direito a EA, como
componente essencial e permanente da educacao nacional, visando a sua insergcao
tanto na educagédo formal quanto na néo formal. A partir dessa lei, ficou consolidada
a interdisciplinaridade como fator essencial para o desenvolvimento dos projetos e
trabalhos na area da EA. A excec¢do se faz em relacdo aos cursos superiores de
poés-graduacdo e extensao que poderdo, se necessario, inclui-la como disciplina.

A PNEA destaca a abordagem articulada das questdes ambientais locais,
regionais, nacionais e globais, valorizando a interagdo dos diversos atores sociais,
buscando o desenvolvimento dos processos de cidadania e de respeito as
diferencas culturais, étnicas e regionais. Envolve, em sua esfera de acédo, tanto os
O0rgaos governamentais, quanto os ndo governamentais. Para que haja a aplicacao
dessa politica, a lei fomenta o desenvolvimento da capacitacdo de recursos
humanos, a pesquisa e a producao de material educativo.

No que tange a execucdo da PNEA, a lei estabelece um 6rgdo gestor®
para a regulamentacdo e definicAo das diretrizes nacionais. Descentraliza sua
execucao, passando para esfera de competéncia dos estados e dos municipios a
elaboracao de diretrizes locais.

Em relacdo a abordagem da tematica ambiental, em cursos de nivel
superior stricto sensu, cabe destacar que o PPGEA da FURG é o unico do pais a
ofertar mestrado e doutorado em EA. O curso de Mestrado € ofertado desde o ano
de 1994 e o curso de Doutorado desde 2006. As linhas de pesquisa desse programa
sdo Fundamentos da Educacdo Ambiental, Educacdo Ambiental: Ensino e
Formac&o de Educadores(as) e Educacdo Ambiental Ndo Formal®.

Dentre os eventos de relevancia internacional, o Brasil sediou, na cidade
do Rio de Janeiro, a Conferéncia das Nacdes Unidas para o Meio Ambiente e
Desenvolvimento, popularmente, conhecida como Eco 92. Este encontro consagrou
0 conceito de desenvolvimento sustentavel, colocando em pauta a busca pela
conscientizacdo dos danos ambientais causados, principalmente, pelos paises

desenvolvidos.

® O 6rgao gestor da PNEA é constituido pela Diretoria de EA (DEA) do MMA e pela Coordenacéo
Geral de EA (CGA) do MEC.

* Disponivel em: <http://wwweducacaoambiental.furg.br/index.php?optiom=com_content&view=article
&id=3878&Itemid=88&lang=pt> Acesso em: 25/09/2012.
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O principal documento produzido nesse evento foi a Agenda 21, programa
de acdo que viabiliza o novo padrédo de desenvolvimento ambiental racional,
conciliando protecdo ambiental, justica social e eficiéncia econdmica. Esse foi um
momento de fortalecimento das organizacbes nao-governamentais (ONG’s) que
desempenharam um papel de fiscalizacdo e de pressdo para o cumprimento das
determinacdes da Agenda 21.

Mais recentemente, em junho de 2012, sediamos a Conferéncia das
Nacbes Unidas sobre Desenvolvimento Sustentavel, a Rio+20. Conforme
informacdes do Ministério do Meio Ambiente (MMA), os dois principais temas
abordados foram a economia verde no contexto da erradicacdo da pobreza e a
estrutura de governanca para o desenvolvimento sustentavel no ambito das Nacdes
Unidas®>. O MMA esclarece que acredita na transicdo para uma economia verde e
gue essa implica uma mudanca nos atuais padroes de producdo e consumo, 0 que
significa retrabalhar a agenda econémica do pais, visando a sustentabilidade, mas
sem comprometer o crescimento®.

E nesse contexto de efervescéncia da Rio+20 que s&o lancadas as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental (DCNEA). A Resolucéo
n° 2, de 15 de junho de 2012, ao estabelecer as diretrizes, passa a integrar 0 marco
legal da EA no Brasil. Cabe considerar que nos termos da proposta do Parecer n°
14/2012 do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) aprovado em 06 de junho de
2012 a EA

envolve o entendimento de uma educacdo cidadd, responsavel,
critica, participativa, em que cada sujeito aprende com
conhecimentos cientificos e com o reconhecimento dos saberes
tradicionais, possibilitando a tomada de decisdes transformadoras, a
partir do meio ambiente natural ou construido no qual as pessoas se
integram. A Educagdo Ambiental avanca na construgdo de uma
cidadania responsavel voltadas para culturas de sustentabilidade
socioambiental (Parecer CNE/CP n° 14/2012, de 06/06/2012).

Podemos perceber que tanto a pauta principal da Rio+20, quanto a
definicdo de EA proposta pelo parecer do CNE tem em vista a discussdo sobre
sustentabilidade. Conforme seminario realizado para avaliar os desdobramentos da

conferéncia, o subsecretario do Ministério das Relacfes Exteriores destacou o éxito

® Disponivel em: <hotsite.mmamgov.br/rio20/a-conferencia> Acesso em 14/08/2012.
® Disponivel em: < hotsite.nmamgov.br/rio20/o-brasil-na-rio20> Acesso em 14/08/2012.
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da conferéncia, afirmando que as resolu¢cdes da Rio+20 influenciardo as acbes
futuras, uma vez que este evento é uma ocasido de mobilizacdo que definiu
comportamentos e ideias’.

O que presenciamos na atualidade é a ameaca a biodiversidade em nome
do desenvolvimento econ6mico. O desafio de propostas como a Rio+20 €
estabelecer uma forma de desenvolvimento, com equidade, diante dos diversos
interesses econémicos mundiais, expressos pelos mais de cento e cinquenta paises
ali representados. A falta de responsabilidade ecoldgica tem levado nossa espécie a
causar mudancas drasticas sobre os ecossistemas, recebendo como resposta a
propria pressdo dessas mudancas. A problematica ambiental € um assunto
conhecido, figura entre os meios de comunicacéo, existe uma intensa propaganda e
um chamado constante para ado¢ao de praticas ambientalmente corretas.

Podemos perceber que esses eventos instituem a EA dentro de uma
perspectiva de validagéo e forca, com vistas a constituir um campo politico com o
objetivo de determinar rumos para a civilizagdo. Os objetivos da EA nédo sédo nada
modestos, o campo de saber aqui gerado pressupde uma produtividade capaz de
criar um tipo de comportamento. A partir desse contexto, percebo a EA como um
novo guia para as condutas tanto dos individuos quanto da coletividade. Como nos

esclarece Foucault

O termo “conduta”, apesar de sua natureza equivoca, talvez seja um
daqgueles que melhor permite atingir aquilo que ha de especifico nas
relagcbes de poder. A “conduta” é, ao mesmo tempo, o ato de
“‘conduzir’” os outros (segundo mecanismos de coergdo mais ou
menos estritos) e a maneira de se comportar num campo mais ou
menos aberto de possibilidades. O exercicio do poder consiste em
“conduzir condutas” e em ordenar a probabildade (FOUCAULT,
1995:243-244).

A EA carrega em si a ideia de moldar as ac¢fes, de dirigir as condutas e
para isso € necessario subjetivar os sujeitos, para que desenvolvam, em suas
mentes e coracdes, a vontade de se guiarem por discursos e ideias dadas, a partir
das gquestdes ambientais. Produzir e ressignificar a conduta dos corpos e das
mentes na tentativa de instituir um ordenamento, em que a preservacao ambiental,
o cuidado com a natureza, a ética e o conhecimento nas relacdes sejam atitudes a

serem seguidas € principio para a transformacéo socioambiental.

" Disponivel em: <www.mma.gov.br/informmal/item8579-rio-20,-um-avanco> Acesso em 15/08/2012
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Diante dessas orientagOes, acredita-se que se desenvolverdo novas
condutas (comportamentos, atitudes, acdes, responsabilidades) frente ao meio
ambiente, é nelas que se firmardo outras diretrizes para a existéncia. Os desafios
colocados para EA formulam um consenso de que ela deve ser capaz de reorientar
as acBes humanas. Conforme Sato® debater e avaliar a trajetéria da EA é um
desafio. A autora expfe que sublinhar as dificuldades € essencial para a eterna
reinvencdo da EA. Desse modo, verificar 0os processos e seus resultados permite
novas orientagdes das acdes que podem contribuir para superar os limites, visando
a manutencao das possibilidades. Em sua reflexao, elenca algumas questdes, das
guais destaco:

- Representagdes da EA: os diversos campos representativos da sua
dimensdo - ora compreendida como processo pedagogico em
detrimento da natureza; ora estabelecida como gestdo de recursos
sem enfoque educacional;

- (Des)Envolvimento Humano: a luta contra a homogeneizagéo do
termo "desenvolvimento sustentavel" e do alto valor economicista
nele explicito, principalmente, no intenso momento de globalizagéo,
onde o aparato tecnolégico mascara as pluralidades regionais e
robotiza os seres humanos;

- Reflexdo e acéo: o abandono da insuficiéncia de refletirmos sobre
nossas acles, através das acOes pontuais e intervencdes
passageiras, para um estudo investigativo que permita a construcao
da pesquisa em EA®

Esses apontamentos nos levam a pensar sobre as possibilidades de
inscrever a EA dentro de um processo de exame social, buscando, de modo mais
amplo, um entendimento dos aspectos éticos e politicos que compdem a
complexidade de pertencer a esse mundo e o valor intrinseco da vida, com todas as
suas contradicdes e incertezas, ndo apenas, como diz Brigger (2004:97), tornando-
a uma necessidade de mercado, transformando-a em mero adestramento ambiental.
E importante saber o que querem fazer de nds e, também, o que estamos fazendo
de n6s mesmos. Quem tem o poder sob as condutas, governa e controla sob
estradas e fronteiras estreitas. O curriculo tem papel central num curso de formacéo,

pois como nos mostra Silva (2010:15), “um curriculo busca precisamente modificar

® “Debatendo os desafios da EA”. Por Michele Sato. | Congresso de EA Pré Mar de Dentro/2001.
Disponivel em: www.parte.com.br/meio_ambiente/educacao.htm. Acesso em 08/07/2012.

°idem
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as pessoas que vao ‘seguir’ aquele curriculo”, ou seja, é também uma questdo de

poder.

1.3 Perspectiva tedrica — pistas para pensar a constituicdo de

sujeitos

Esta proposta de investigacdo segue algumas pistas das
problematizacdes desenvolvidas por Foucault (1995, 2003, 2009, 2010, 2012) e dos
estudos sobre o curriculo desenvolvidos por Tomaz Tadeu da Silva (2006, 2010),
Mariza Vorraber Costa (2003) e Alfredo Veiga-Neto (2007). Das tantas
possibilidades que este caminho apresenta, trés vém sendo fundamentais para
problematizar a formacao através da EA: curriculo, poder e subjetivacao.

Ao pensar a constituicdo de sujeitos, esse estudo se articula a partir das
contribuicdes sobre o curriculo e suas implicacdes produtivas, que compreende 0
sujeito como uma invencdao cultural, social e histoérica, constituido discursivamente e
das teorias que vém desenvolvendo estudos acerca do curriculo e suas implicagdes
como pratica cultural e de significacao.

Dessa forma, € importante esclarecer as concep¢des que embasam esse
estudo no que se refere ao curriculo e suas implicacbes produtivas. Seguindo a
direcdo das teorias pos-criticas, o curriculo inscreve-se como uma pratica cultural,
de significacédo, de produtividade, como relacédo social e de poder (SILVA, 2010:17).
Por esse viés, enfatiza os conceitos de subjetividade, diferenca, saber-poder,
alteridade, discurso, representacéo, cultura entre outros (idem). O curriculo é tratado
como um texto, um efeito do discurso, das relacées de poder. Ele ndo é um campo
neutro, nele estdo implicadas questdes de poder, sendo o conhecimento um reflexo
dos processos de criacdo e interpretacdo social. Seu papel é produtivo na medida
em que produz discursos, saberes, sujeitos. O principal objetivo do curriculo é
produzir subjetividades, criar, definir determinados tipos de sujeitos.

E interessante observar que o curriculo se insere em uma instancia
politica de confronto, de disputa, pela qual os saberes ali selecionados e validados

influenciam na producao dos sujeitos e de suas agdes. Definindo comportamentos,
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atitudes, impondo regras de conduta, estabelecendo tipos ideais, priorizando
determinadas concepc¢des, dando voz a alguns grupos e silenciando outros.

Outra questao interessante € o poder e o modo como é entendido nesta
perspectiva de estudo. O poder, seguindo os estudos de Foucault (1995, 2012), nao
é fixo, nem coerente, nem estavel, como algo que se possui ou parte de um centro.
Na andlise foucaultiana, o poder se estabelece a partir de uma relacdo movel, ele é
fluido, capilar, rizomético e esta em todas as partes. Nessa perspectiva, o poder nao
€ somente repressivo, é também produtivo, ou seja, produz consequéncias,
verdades, subjetividades, lutas. Sendo assim, pode criar fendbmenos de resisténcias
no proéprio interior do poder que procura contestar (REVEL, 2011:121).

A gquestdo do poder é entendida como uma relacdo que pressupde um
modo de acado de uns sobre outros, é um conjunto de acGes sobre acdes possiveis,
desde que aquele sobre o qual se exerce o poder, seja reconhecido e mantido como
sujeito de acdo (FOUCAULT, 1995: 242-243). Foucault nos coloca que 0 exercicio
do poder consiste em dirigir a conduta de individuos ou grupos, ou seja, governar as
condutas, acdes e comportamentos dos sujeitos. Nesse sentido, governar é
estruturar o campo de acdo dos outros. E, para tanto, o poder somente se exerce
sobre sujeitos livres que possuem um campo aberto a diversas possibilidades de
condutas, reacdes e modos de comportamento (FOUCAULT, 1995:244).

Na perspectiva aqui adotada, o sujeito ndo € uma entidade ja dada, uma
propriedade da condicdo humana (VEIGA-NETO, 2007:108) ele se constitui no
interior das praticas sociais. Por ndo serem unificados, vivem suas vidas em um
constante movimento nas quais diferentes praticas os subjetivam de diferentes
maneiras. Assim, segundo Foucault (1995), o sujeito ndo é algo que esta dado,
definitivo e, previamente existente, mas sim, que é constituido e, para isso, existem

varias praticas, estratégias e mecanismos. Sobre seu trabalho declarou

Eu gostaria de dizer, antes de mais nada, qual foi o objetivo do meu
trabalho nos ultimos vinte anos. Nao foi analisar o fenbmeno do
poder nem elaborar tal analise. Meu obijetivo, ao contrario, foi criar
uma histéria dos diferentes modos pelos quais, em nossa cultura, 0os
seres humanos tornaram-se sujeitos (FOUCAULT,1995:231).

Ao colocar que o sujeito inexiste enquanto esséncia preexistente, ele nos

indica que o sujeito moderno é uma invengcdo do tempo presente. Mostra que o
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sujeito € necessariamente situado e dependente dentro de um dominio de saber
(FONSECA, 2011:21).

Para Foucault (2003:8), essa constituicdo se da no interior de préticas
sociais, as quais engendram dominios de saber, que fazem aparecer novos objetos,
novas técnicas, novos conceitos e também fazem nascerem formas totalmente
novas de sujeitos. E diante dessa contribuicdo, a meu ver, que poderemos pensar a
EA como um conjunto de praticas de subjetivacdo e de invencao desse sujeito
“ecologico”, bem como, desse campo de saber e as verdades que o validam e o
instituem como modelo a ser seguido.

A esse processo, esta ligada a producdo de discursos, que por sua vez,
produzem efeitos de poder e de verdade sobre os individuos numa relacdo de
produtividade entre saber e poder. Assim, Foucault (2009:30) afirma que o poder
produz saber e que ndao ha relacdo de poder sem constituicdo correlata de um
campo de saber, nem saber que ndo suponha e ndo constitua ao mesmo tempo
relacbes de poder.

A partir desses procedimentos € que cada sociedade, em seu tempo,
estabelecera o que é verdadeiro ou ndo, conforme as relacdes de poder existentes.

Acerca da verdade nos diz

A verdade é deste mundo, ela é produzida nele gracas a mdultiplas
coercdes e nele produz efeitos regulamentados de poder. Cada
sociedade tem seu regime de verdade, sua ‘politica geral’ de
verdade: isto é, os tipos de discursos que ela acolhe e faz funcionar
como verdadeiros; 0s mecanismos e as instancias que permitem
distinguir os enunciados verdadeiros dos falsos, a maneira como
seleciona uns e outros; as técnicas e 0s procedimentos que sao
valorizados para a obtencdo da verdade; o estatuto daqueles que
ttm o encargo de dizer o que funciona como verdadeiro
(FOUCAULT, 2012:12).

Dessa forma, podemos compreender a EA como um modo de promover
certas praticas ou desestimular outras, que venham a fazer parte de um conjunto de
regulamentos e até mesmo leis, com o intuito de produzir uma determinada maneira
de pensar e agir. Para imaginar o mundo com outra forma de existir, o sujeito tera
que imprimir um novo'® significado para sua existéncia. Assim, a EA, enquanto

produtora de subjetividades, busca imprimir nesse sujeito, que ndo € fixo nem

1% A palavra ‘novo’ é usada no sentido de diferente da racionalidade moderna cientifica, um exemplo
disso pode ser encontrado em modelo econdmico alternativo ao capitalismo existente.
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determinado, outro modo de comportamento, proporcionando diferentes modos de
vivenciar o presente e projetar o futuro.

O campo ambiental, de modo geral, e a EA, em particular, surge como
um espacgo, um lugar para a criacdo de certa forma de subjetividade e certo tipo de
saber, as relacbes dadas, nesse contexto, instituem um discurso e formam uma

verdade. Assim,

as condicdes politicas, econdmicas de existéncia ndo sao um véu ou
um obstaculo para o sujeito de conhecimento mas aquilo através do
qual se formam os sujeitos de conhecimento e, por conseguinte, as
relacbes de verdade. SO pode haver certos tipos de sujeito de
conhecimento, certas ordens de verdade, certos dominios de saber
a partir de condi¢des politicas que sdo o solo em que se formam o
sujeito, os dominios de saber e as relacbes de verdade
(FOUCAULT: 2003:27).

Nesse sentido, entendo que todo processo educativo produz efeitos
sobre as pessoas e, portanto, comungo das ideias de Carvalho (2001; 2006) sobre a

nocédo de “sujeitos ecoldgicos™*

, um perfil ideal que sustenta a utopia dos que
créem nos valores ecolégicos e que incorporam atitudes e comportamentos voltados
as causas ambientais e da EA como a acao educativa desse sujeito.

As questdes e praticas ambientais ampliam as possibilidades para
pensar diferentemente do que havia sido até entdo. Nesse sentido, a EA pode servir
como uma ferramenta que tenta subverter algumas condicfes impostas,
previamente apresentadas dentro de um modelo social excludente, injusto e
despotico. Como campo de saber, pode se materializar em curriculos com a
pretensédo de criar procedimentos de reflexdo e intervencédo a favor da vida, nos
forcando a pensar e sentir de outra forma, incitando a resisténcia contra a
intolerancia, motivando para a criacdo de novos espacos existenciais.

Desse modo, a subjetivacéo produzida através dos curriculos de EA pode
ser compreendida como uma ferramenta potente, designando formas e processos
pelos quais os seres humanos sdo pensados e produzidos. Sendo assim, é
necessario compreender como se apresentam essas praticas e técnicas que

moldam nossas condutas.

' De acordo com a prépria autora, em relato realizado durante o V CEPEASUI, realizado na FURG,
Rio Grande — RS, a mesma esta revendo o conceito de sujeito ecoldgico em func¢éo de estudos com
Ingold.
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O termo subjetivacdo designa, com Foucault, um processo pelo qual se
obtém a constituicio de um sujeito, ou, mais exatamente, de uma subjetividade
(REVEL, 2011:144). Os modos de subjetivacdo variam de acordo com o tipo de
saber em pauta. Os curriculos, ao projetarem o que deve ser 0 sujeito e as
condicbes a que este esta submetido, determinam qual sua posicdo para se
tornarem sujeito legitimo de algum tipo de conhecimento. Criando e tentando fixar
modos de subjetivagdo (FOUCAULT, 2010:235).

Ao seguir as pistas dadas pelas no¢des de curriculo, poder e subjetivacédo
e, a partir da perspectiva acima apresentada, buscarei pensar a constituicdo dos
sujeitos pesquisados, a fim de ampliar e aprofundar o conhecimento a respeito das
marcas e atravessamentos, nem sempre aparentes, que possibilitam a constituicao
de subjetividades em uma especializacdo em EA.

Conforme Silva (2010), o curriculo deve ser visto em suas acdes - aquilo
gue fazemos - e em seus efeitos - 0 que ele nos faz - dai a reflexdo sobre o que
afinal vem a ser o curriculo e qual a sua contribuicdo para a formacao dos sujeitos.
Desse autor, outra analise importante refere-se a como os significados contidos nos
diferentes discursos representa e produz aquilo que se passou a chamar de
realidade. Entendo que essa abordagem sobre o curriculo e suas representacoes
sdo importantes para o desenvolvimento de outra concep¢do sobre a construcao
curricular, diferente daquilo que se pensava em outros tempos, em que o curriculo,
em seus modelos tradicionais, era visto como simples, natural e livre de relacdes de
poder, pois estava embasado na aceitacédo ajuste e adaptacao (SILVA, 2010:30).

Para Silva (2010:135), o curriculo é um campo sujeito a disputas e a
interpretacdes, no qual os diferentes grupos tentam estabelecer sua hegemonia.
Desse modo, o curriculo se estabelece como um campo de producéo, de criacdo de
significados e esta diretamente implicado na forma como vemos e compreendemos
o0 mundo, 0s outros e a nds mesmos. Por meio do processo de significacéo,
construimos nossa posicao de sujeito e nossa posi¢ao social, a identidade cultural e
social de nosso grupo, procuramos constituir as posicdes e as identidades de outros
individuos e de outros grupos (SILVA, 2006:21).

Dessa forma, podemos entender o curriculo como um espaco de poder,
uma vez que sua construcdo passa por um processo de escolha sobre o qual os
conhecimentos estardo ou ndo presentes. Esses conhecimentos selecionados

passam a compor um nivel de regulacdo, de padrbes, de pensamentos e de
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comportamentos. Portanto, o curriculo € um instrumento de constituicdo de
subjetividades ou, mais especificamente, compde o que Foucault denominou de
“‘tecnologias do eu”, ou seja, € constituido de significados, representagdes, técnicas
e praticas que interferem em nossos comportamentos atitudes, a¢des, identidades e

subjetividades. Em seu conjunto os curriculos operam

os procedimentos, tal como existem sem duavida em qualquer
civilizacdo que sao propostos ou prescritos aos individuos para fixar
sua identidade, manté-la ou transforméa-la em funcdo de um certo
namero de fins, e gracas a relagbes de autodominios ou auto
conhecimento (FOUCAULT, 1989 apud LARROSA, 2011:56).

Nesse sentido, cabe nos perguntarmos sobre 0s sujeitos que passam
pelos curriculos. Como s&o atravessados? Como se constituem? Como se
relacionam com os saberes, conhecimentos e a¢cfes propostos por um curriculo?
Larrosa (2011:54) argumenta que o0 sujeito pedagdgico ou a producédo pedagdgica
do sujeito deve ser analisado, fundamentalmente, do ponto de vista de sua
subjetivacdo, ou seja, como as praticas pedagodgicas constituem e medeiam certas
relacbes da pessoa consigo mesma. Se pensarmos as praticas pedagogicas ligadas
ao campo ambiental, poderemos estabelecer uma relacéo sobre como as questdes
desse campo nos atravessam e produzem.

Vislumbrar como os estudantes dessa especializacdo se narram,
enquanto educadores ambientais, se insere na tentativa de buscar perceber como o
curriculo desse curso e a educacao ambiental, enquanto um dispositivo pedagaogico,
podem ser considerados como uma importante ferramenta na producdo de

tecnologia do eu. Nikolas Rose nos ajuda a entender esse conceito foucaultiano:

Foucault chamou de “tecnologias do eu” — “mecanismos de auto-
orientagdo”, ou as formas pelas quais os individuos vivenciam,
compreendem, julgam e conduzem a si mesmos. As tecnologias do
eu tomam a forma da elaboracéo de certas técnicas para a conduta
da relagédo da pessoa consigo mesma, por exemplo, ao exigir que a
pessoa se relacione consigo mesma epistemologicamente (conheca
a si mesmo), despoticamente (controle a si mesmo) ou de outras
formas (cuide de si mesmo). Elas séo corporificadas em praticas
técnicas particulares (confissdo, escrever diarios, discussbes em
grupo, o programa dos doze passos dos Alcodlicos Anbnimos). E
elas sdo sempre praticadas sob a autoridade real ou imaginada de
algum sistema de verdade e de algum individuo considerado
autorizado, seja esse teoldgico e clerical, psicologico e terapéutico,
ou disciplinar e tutelar (ROSE, 2001:41).
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Para analisar o processo de producdo desse educador ambiental,
podemos partir do entendimento foucaultiano de que a subjetivacdo € o processo
através do qual criamos formas de existéncia, que permite nos constituirmos como
sujeitos. Nesse sentido, podemos pensar de que formas podem ser produzidas
nossas subjetividades, isto €, “a maneira como o sujeito realiza a experiéncia de si
mesmo num jogo de verdade, no qual ele se relaciona consigo mesmo, (...) por meio
de préticas que podem ser de poder ou de conhecimento ou por meio de técnicas de
si” (REVEL, 2011:147).

Podemos inferir que a EA enquanto pratica social produz subjetividades e
as implicagdes dessas por sua vez produzem oS sujeitos. Sujeitos histéricos e
culturalmente contingentes, que se constituem a partir de dois tipos de processos:
de objetivacéo e de subjetivacéo, que nos atingem e nos compdem respectivamente,
como um objeto décil e util e como um sujeito preso a uma identidade que lhe é
atribuida como propria (FONSECA, 2011: 28-29).

Assim, as praticas educacionais e pedagogicas podem disponibilizar um
conjunto de mecanismos que possibilita aos individuos se transformarem e se
modificarem, tanto nas relacbes consigo mesmo, quanto com o0s outros. Ao
compreender essa possibilidade, essas préaticas convergiriam no sentido de

estimular a experiéncia de si, ou seja,

um complexo processo histérico de fabricacdo no qual se
entrecruzam os discursos que definem a verdade do sujeito, as
praticas que regulam seu comportamento e as formas de
subjetividade nas quais se constitui sua propria interioridade. [...] é
aquilo a respeito do qual o sujeito se oferece seu proprio ser quando
se observa, se decifra, se interpreta, se descreve, se julga, se narra,
se domina, quando faz determinadas coisas consigo mesmo [...] esse
ser proprio sempre se produz com relagdo a certas problematizacées
e no interior de certas praticas (LARROSA, 2011:43).

Ao investigar de que forma o curso de especializacdo em EA se insere no
contexto de validacdo de saberes e quais as relacbes sao estabelecidas na
producédo de sujeitos sensiveis a questdo ambiental, creio ser pertinente a partir dos
estudos sobre os escritos de Michel Foucault, refletir sobre algumas questées — Sera
gue a EA é capaz produzir novas atitudes e comportamentos? Sera que ela serve

COMO um Nnovo guia para nossas condutas? Ou para uma nova racionalidade? A
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nocédo de governamentalidade de Foucault nos ajuda a compreender a importancia
gue o sistema educacional tem na producdo de sujeitos governaveis através de
técnicas capazes de controlar e moldar a conduta dos individuos. Nesse sentido,
cabe questionar em que medida a EA, enquanto perspectiva educativa, serve como
uma tecnologia de governo e regulacdo da conduta dos individuos, tanto no que
tange as formas de relagdes com 0s outros, como para consigo e com as demais
espécies que compdem o planeta.

Pesquisar os processos pelos quais sdo constituidos os profissionais da
educacdo que se especializam na area ambiental, incorpora uma reflexao sobre o
curriculo como um espaco de poder, uma vez que ele tem a funcdo de modificar,
transformar aqueles que o seguem. Desse modo, serd nos dizeres dos sujeitos
pesquisados que poderei apreender as marcas do curso sobre a constituicdo das
subjetividades de especialistas em EA. “Como esse curso e seu curriculo
interpelam, transformam ou constituem essas pessoas em sujeitos da EA?” “Como o
curriculo pode se constituir em processos para nos subjetivar a ponto de
estabelecermos ou ndo outras relagdes com o que nos rodeia?”

Esses sdo alguns questionamentos que me inquietam, me fazem refletir e
até mesmo me incomodam em determinados momentos, pois as intencdes da EA
objetivam direcionar os seres humanos a buscar outras formas de se relacionar, de
se conectar tanto com o mundo que o0s cerca quanto consigo mesmos. Dentre as
orientacdes desta pratica educativa ha um forte apelo contra a imposicéo de estados
de dominacdo e a favor do questionamento dos fendmenos que produzem e
reproduzem esses estados. Penso que temos que desenvolver diversas
possibilidades de resisténcia contra o que ndo queremos. Foucault (1995:239) nos
diz que “talvez, o objetivo hoje em dia ndo seja descobrir o que somos, mas recusar
0 que somos”, assim desenvolver uma reflexado critica acerca de quem somos e da
sociedade que constituimos pode ser uma boa possibilidade de resistir. E nesse
sentido que questiono o papel do referido curso junto a esses estudantes, que por
ele passaram, quais marcas e atravessamentos ele deixou nessas pessoas.

Penso que essas marcas e atravessamentos estdo presentes na agao
docente e na forma como esses estudantes entendem tanto a EA como seu papel
enquanto educadores. Porém, a complexidade relacionada a acdo ambiental faz
com que tudo se torne EA, ou seja, ao abranger uma gama tdo ampla de

entendimentos, tudo pode virar EA. Ao mesmo tempo, ao ndo se encaixar no modo
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disciplinar, em que estdo assentadas as bases da educacéo escolarizada, ela néo
acontece de modo definido. Dessa forma, uma hipétese proeminente € que embora,
0 curso e o seu curriculo tenham o desejo e tentem modificar a conduta destes
sujeitos, 0 mais provavel é que tenha servido, principalmente, como um certificador
ou legitimador de préaticas e pensamentos ja cristalizados nas subjetividades destes

sujeitos.

1.4 A escolha metodoldgica

Neste trabalho, utilizei como suporte metodoldgico os recursos sugeridos
pela histéria oral, mais especificamente, a modalidade de historia oral tematica.
Conforme Meihy (1996), essa modalidade da historia oral possui como caracteristica
a objetividade direta uma vez que seu carater é especifico, assim “detalhes da
historia pessoal do narrador apenas interessam na medida em que revelam aspectos
uteis a informacgéao tematica central” (MEIHY, 1996:41).

Ao explicitar a escolha metodologica faz-se necessario tecer algumas
consideracdes a respeito do que afinal vem a ser a chamada histéria oral. Na
apresentacao do livro intitulado Usos e Abusos da Historia Oral, as organizadoras
mencionam seu entendimento da histéria oral enquanto uma metodologia que
“apenas estabelece e ordena procedimentos de trabalho [...] mas, na area tedrica a
historia oral € capaz apenas de suscitar, jamais de solucionar questfes; formula as
perguntas, porém nao pode oferecer as respostas” (AMADO & FERREIRA,
1996:XVI). As referidas autoras colocam que é a area da teoria que fornecera os
meios para refletir sobre a producdo do conhecimento gestada a partir da relacao
entre a pratica, a metodologia e a teoria (idem:XVII).

Meihy (1996:10) nos esclarece que “como pressuposto a histéria oral
implica uma percepcao do passado como algo que tem continuidade hoje e cujo
processo historico ndo esta acabado”, desse modo, ao captar a experiéncia das

pessoas essa metodologia

[...] € antes um espago de contato e influéncia interdisciplinares;
sociais, em escalas e niveis locais e regionais; com énfase nos
fendbmenos e eventos que permitam, através da oralidade, oferecer
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interpretacdes qualitativas de procedimentos historico-sociais. Dessa
forma, a historia oral, ao se inscrever pela oralidade, procura se
destacar e centrar sua analise na visdo e versdo que dimanam do
interior e do mais profundo da experiéncia dos atores sociais
(LOZANO, 1996:16).

A utilizacdo da metodologia da histéria oral em um trabalho de
investigacdo como este, possibilita uma articulagdo coerente com os propadsitos do
proprio campo de EA, pois confere ao sujeito o seu direito a livre expressdo e seu
papel de centralidade no ato de narrar (RUSCHEINSKY, 2005:143).

Cabe ressaltar que a historia oral, trata-se de um método de investigacéo
cientifica, em que sua especificidade estd no fato de se prestar a diversas
abordagens, de se mover em um terreno pluridisciplinar (ALBERTI, 1989:01), ou
seja, ela ndo se insere em um dominio restrito do conhecimento e, justamente, por
iSso pode nos servir como importante ferramenta de pesquisa.

A  perspectiva apontada pelos procedimentos metodolégicos

disponibilizados pela histéria oral nos permite vivenciar e entender que

O contato direto com a populacdo-alvo envolve conhecer seus
sentimentos, seus valores, seus olhares e suas praticas sociais, e
também a forma como rebatem o0s acontecimentos ou S&o
absorvidos por eles. O uso da histéria oral possibilita conhecer fatos
corrigueiros do cotidiano, leituras precarias ou peculiares, além de
sua origem e desenvolvimento. Todavia seria um equivoco se nao
relaciondssemos a contextos maiores. Neste sentido, a pesquisa
com a metodologia de histéria oral atribui importancia ao sujeito da
pesquisa, sujeito da historia, que, entre possibilidades e limites, se
apresenta construtor de seu destino (RUSCHEINSKY, 2005:140).

Cabe destacar que a entrevista se constituiu a partir de um roteiro,
previamente, elaborado cuja funcdo foi a de organizar as questbes a serem
levantadas “[...] sem, contudo, servir de camisa de forca, obrigando-se a obedecer a
ordem cronologica ou impedindo que surjam assuntos e questdes nao
expressamente contidos no roteiro” (ALBERTI, 1989:62).

Para Alberti (1989), o direcionamento dado na entrevista tematica, um dos
tipos de entrevista sugerida pela histéria oral, tem como objetivo buscar depoimentos
gue possibilitem ao pesquisador levantar informacdes de parte da vida do
entrevistado que contribuam para o estudo de determinado tema, ou seja, € uma

técnica em que o foco da entrevista se estabelece com base em uma parte da
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trajetoria de vida do entrevistado, que se vincula com o tema estudado (ALBERTI,
1989:61). Para efeito deste trabalho, as entrevistas foram organizadas a partir de
um roteiro semiestruturado e realizadas com dez egressos do curso de
especializagdo em EA. As mesmas seguiram a um prévio agendamento, foram
gravadas e transcritas, para, a partir das palavras do outro, e conduzida pelas
guestdes tedricas que embasam esta pesquisa, buscar estabelecer as categorias de
analise com o objetivo de procurar nas respostas dos entrevistados os tracos, as
representagfes comuns e transversais ao grupo.

Os dados coletados a partir da pesquisa serviram para compreender e
preservar a memoria desses que foram os meus colaboradores, ndo de forma
individual, mas de modo coletivo, enquanto pessoas que produziram algumas falas e
dizeres referentes a uma verdade construida na contingéncia da historia. E nesse
aspecto que seus depoimentos ampliam a compreenséo da propria constituicdo da
EA.

Para Thompson (1998:25), “um mérito principal da historia oral € que, em
muito maior amplitude do que a maioria das fontes permite que se recrie a
multiplicidade original de pontos de vista” e complementa ainda que “em alguns
campos a historia oral pode resultar ndo apenas numa mudanca de enfoque, mas
também na abertura de novas areas importantes de investigacao” (idem:27).

A busca de apoio nesta metodologia ao ato investigativo, além de uma
escolha, também é fruto da minha propria constituicdo enquanto sujeito, fabricada na
contingéncia da minha historia, das marcas e atravessamentos que ainda me guiam
e me levam por determinados caminhos.

Ao operacionalizar a linha metodoldgica a partir do viés da histéria oral
tematica, empregando a entrevista tematica para tratar do material empirico
produzido através das fontes orais, busquei compreender o processo de constituicao
das subjetividades daqueles que passaram pelo curso. Logo, a escolha por este viés
de investigacao estava intimamente ligada ao fato deste trabalho se inserir em uma
abordagem qualitativa de pesquisa, pois a percepcado dos efeitos do curso sobre
essas pessoas foi realizada mediante a andlise do que elas tinham a narrar. Porém

cabe destacar o que Silveira (2007) tem a nos dizer sobre a situacdo da entrevista

as logicas culturais embutidas nas perguntas dos entrevistadores e
nas respostas dos entrevistados ndo tem nada de transcendente, de
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revelagdo intima, de estabelecimento da verdade: elas estao
embebidas nos discursos de seu tempo, da situacgdo vivida, das
verdades instituidas para os grupos sociais dos membros dos grupos
(SILVEIRA, 2007:128).

Assim, ao utilizar esse método para a obtencdo de dados para a
pesquisa, foi importante refletir acerca de que os discursos proferidos, as
representacdes e as significacdes ali expressadas foram construidas por ambas as
partes e, portanto, podemos pensar que se incluem dentro de jogos de poder e de
redes de representacdes (SILVEIRA, 2007:123).

Partindo das reflexdes suscitadas pela autora acima mencionada,
podemos estabelecer que o objetivo aqui ndo esteja na busca por uma verdade a
ser revelada por um sujeito que possui uma esséncia e para tanto nossas
indagag0des surgiriam como mecanismos para tal descoberta. Efetivamente, o que se
buscou nessas entrevistas foi compreender a teia que tece as significacdes criadas
por esses educadores diante da EA, ao se narrarem expressam a visdo de si
mesmos, como suas experiéncias cotidianas, constituem sua compreensao de
mundo e o papel que desempenham junto aos processos educativos articulados
atraves da EA.

Pautada pelas narrativas, busquei analisar nas entrevistas as possiveis
recorréncias ligadas ao entendimento da EA e dos temas que compdem esse campo
de saber. Em que medida as representacfes e significacbes sobre a EA contribui
para a criacdo de determinados tipos de sujeitos e de suas formas de condutas,
apreender que conjunto de verdades sustentam e legitimam seus comportamentos,
valores e acdes. Perceber a EA e o0 curso de especializagdo como um potente
mecanismo capaz de subjetivar e incidir produtivamente sobre as formas de acéo,
pensamentos e desejos dos individuos.

Em determinados momentos, encontrei dissonancias, posto que existem
diferentes maneiras de se conduzir diante dos codigos e das verdades
preestabelecidas. O interessante poderia estar a margem, residindo no desvio ou ha
ruptura e ndo no encontro de uma resposta definitiva.

Para tal empreitada investigativa também realizei uma anélise documental
da “Proposta de Curso de Especializagdo a Distancia — Curso de Educacéo
Ambiental Lato Sensu”. Haja vista que uma das intengbes dessa pesquisa foi a de

articular as discussdes acerca da producéo de subjetividades e das teorias do
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curriculo. Empregando como aportes tedricos as teorias pos-criticas e 0s estudos
foucaultianos, busquei as ferramentas para direcionar meu olhar e minha escuta e, a
partir delas, procurei um caminho possivel para essa investigagao.

Ao utilizar o referencial tedrico fornecido por Michel Foucault e, a partir
das ferramentas fornecidas por sua obra, problematizei a constituicdo desses
sujeitos e seus saberes. Para tanto, fez-se necessario ouvir suas falas, perceber os
efeitos e as representacdes presentes em seus discursos. Conforme esse autor, 0
discurso ndo descreve apenas 0s objetos que lhe sdo exteriores, ele também
“fabrica” os objetos sobre os quais fala. O discurso pode ser ao mesmo tempo
instrumento e efeito de poder. Ele veicula e produz poder (FOUCAULT, 2003).
Assim, podemos entender que tanto os discursos narrados pelos sujeitos dessa
pesquisa, como o curriculo do curso ora estudado, produzem praticas discursivas e
efeitos de sentidos que contribuem para as formas de ser e viver na

contemporaneidade.

1.4.1 Os sujeitos

Ao delimitar o tema dessa pesquisa no contexto do curso de
Especializacdo em EA, pareceu-me mais adequado que os pesquisados fossem os
onze estudantes que integraram a primeira turma de especializacéo ofertada no Polo
UAB de S&o Lourenco do Sul, porém por razdes alheias a essa empreitada a
pesquisa somente foi possivel com dez dos egressos. Cabe salientar que dois deles
sdo engenheiros agronomos e todos os demais sdo professores que atuam na rede
de ensino publica municipal ou estadual. A seguir farei uma breve apresentacdo de

cada um dos cursistas.

Gunter Timm Beskow:

Graduado em Agronomia, atualmente, trabalha como tutor presencial no
programa e-Tec Brasil e faz doutorado em Fruticultura na UFPel. Possui um
pequeno vinhedo e pretende montar uma agroindustria na propriedade da familia,

localizada no interior do municipio de Sao Lourengo do Sul. Comentou que mesmo
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em meio a tantos afazeres ainda tenta tocar seu projeto de EA voltado para a

recuperacéo da mata ciliar e a preservacéo da Mata Atlantica.

Gladis Maria Rodrigues:

Tem 49 anos, € pedagoga e possui habilitacio em orientacdo
educacional, atualmente, atua como orientadora educacional em um turno e no outro
€ vice-diretora. Declarou que: “meu sonho sempre foi trabalhar no magistério”.
Exerce a profissdo ha 29 anos. Para ela a sensibilidade € um fator importantissimo
para o desenvolvimento das atividades de EA, sendo essa que a levou a se

interessar em conhecer mais sobre as questbes ambientais.

Gilberto Barwaldt;

Professor ha 31 anos, atua na area de Zootecnia e Agricultura em uma
escola técnica estadual. Relatou que toda sua formacdo esta ligada ao setor
primario de producéo, portanto desde cedo passou a valorizar 0s recursos naturais.
Para ele, cursar a especializacdo em EA foi uma motivacdo, pois entende que a
funcdo, dos técnicos agricolas, para quem ministra aulas, como professor da
disciplina de Gestdo Ambiental é a de multiplicar as acfes ambientais e manter uma

constante atitude de indignacao diante da problematica ambiental.

Rossana Abreu Serpa:

Professora de Biologia exerce a profissdo ha 27 anos. Conforme seu
relato, somente percebeu que praticava a EA apds ingressar no curso de
especializacdo. Demonstra emocdo ao lembrar que mesmo tendo cuidado com o
ambiente natural, ndo possuia visao critica diante das questdes ambientais. Diz que
sente uma (grande responsabilidade, que ser professora implica em um

comprometimento maior.
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Veridiana Silveira da Rosa Timm:

Tem graduacdo em Pedagogia, sempre exerceu a profissao de
professora. Comentou que ao ingressar no magistério municipal foi designada para
uma escola da zona rural que desenvolvia um forte trabalho com a EA, muito a
frente das escolas da cidade. Disse que “I4 ja tinha uma caminhada na parte da EA,
e ai quando cheguei eu me encontrei e ndo deu mais para deixar. E de um pequeno
trabalho que eu fazia com a minha turma passou a ser um trabalho da escola, entdo

cresceu o trabalho de EA.”

Nair Kunde Ludtke:

Comecou a dar aulas como docente leiga, pois era uma época em que
havia falta de professores. Ja atuando na escola fez o curso de Magistério e,
posteriormente, o de Pedagogia. Esses cursos foram oferecidos para qualificar os
guadros profissionais da rede municipal. Para ela a preocupacdo ambiental no
ambito da escola aconteceu somente ap0s a chegada dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs). Colocou que cursar a especializacdo em EA lhe deu seguranca e
a certeza de que estava no caminho certo. “Eu achei que esse curso ia me ajudar
muito, ia me dar uma forca! De eu voltar e poder convencer todo mundo, conquistar

e de fazer desabrochar.”

Eleunice Costa Martins:

Tem 62 anos e exerce a profissdo de professora ha quase 40 anos.
Relatou que fez o curso de Pedagogia em Rio Grande, na época em que a FURG
nao era uma instituicdo publica. Entre os motivos que a levaram a cursar a
especializacdo esta o fato de gostar da area das Ciéncias e pela possibilidade de
aprofundar seus conhecimentos, “Me ajudou porque esclarece mais, abre um leque

para gente, de maneiras de ver, de maneiras da gente agir”.
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Juliana Bergmann Kohn:

Tem 29 anos, é bacharel em Quimica Ambiental, atualmente, é diretora
de uma escola municipal em Taquara/RS. Para ela, os professores tém
demonstrado uma grande desmotivagdo e falta de interesse em realizar projetos
além dos contetdos de suas disciplinas. Em seu entendimento, a EA deve ser
trabalhada a partir de projetos interdisciplinares, pois assim se “consegue envolver o
aluno, tornar ele consciente da acao, da responsabilidade que ele tem no mundo em

gue esta inserido”.

Rui Ervaldo Geri:

Tem 54 anos e esta para se aposentar como professor da rede municipal
de ensino. Fez a formacdo para docentes leigos, cursou Pedagogia e,
concomitantemente, a especializagdo em EA, cursava a graduacdo de Tecndlogo
em Desenvolvimento Rural, ofertada no PAED. Na época em que estava cursando a
especializacdo, também atuava como vereador municipal. Relatou que sua
preocupacdo com as questdes ambientais comecou ainda muito cedo quando a
ASCAR/EMATER introduziu fungicidas, inseticidas e herbicidas para as lavouras, 0s
agricultores se questionavam sobre as vantagens daqueles produtos “a gente
comentava, fazia colocag¢bes entre 0s vizinhos mesmo - Sera que isso € bom? -
Porque até ali ninguém tinha certeza que seria um mau, que hoje esta sendo,
introduzido por esses mecanismos. Naquela época as pessoas todas, nao tinham

essa visao”.

Ricardo Bonini Afonso

E engenheiro Agrénomo da Emater, empresa que trabalha desde que se
formou como Técnico Agricola pelo Conjunto Agrotécnico Visconde da Graca. Hoje,
ele questiona o fato de ter participado como um incentivador na insercdo de pacotes
tecnoldgicos, disponibilizados através de sua atuacdo profissional para os
agricultores. Exp6e que “Eu nunca fui um técnico que ficasse procurando muito essa
guestao de recomendar quimicos e tal, mas também ndo me afetava muito aquilo ali,

nao tinha essa visédo que eu tenho hoje, que botar veneno na comida € um absurdo!”
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1.4.2 Os instrumentos para producao dos dados

Os instrumentos utilizados para a producdo dos dados deste trabalho
foram, principalmente, a entrevista tematica. Entretanto, também foi realizada uma
pesquisa de documentos, tais como o projeto do curso de especializacdo em EA e
outros veiculados em sites do Governo Federal.

Por ser a entrevista a ferramenta central deste estudo, em um primeiro
momento, entrei em contato e expliquei, informalmente, o assunto de minha
pesquisa, solicitando que me concedessem uma entrevista gravada. Todos foram
muito receptivos e aceitaram prontamente participar, autorizaram que seus nomes
aparecessem no trabalho e se colocaram a disposi¢ao do que eu precisasse.

Cabe destacar que as entrevistas, por serem semiestruturadas, seguiram
um roteiro. Entretanto, a liberdade desse percurso ocorreu com base na interagcao
entre pesquisadora e colaboradores durante a realizacdo das mesmas. Faz-se
importante salientar que o dialogo permeou esse processo. Em alguns trechos
transcritos das entrevistas apresentadas, quando necessario para uma melhor
compreensao da fala do entrevistado, fiz questionamentos, sendo estes transcritos
entre colchetes em meio a narrativa do entrevistado.

Cabe salientar que a maioria das entrevistas foi realizada nas residéncias
dos colaboradores. Ir até a casa dos entrevistados me aproximou de modo
significativo de cada um deles, pois se criaram dois momentos. O primeiro, em que
hd uma preparacdo para a entrevista, em que é necessario conversar sobre a
proposta de pesquisa, explicar os objetivos para que a pessoa se sinta motivada a
participar. No segundo momento, apés o término da entrevista passamos a
conversar sobre assuntos diversos, algumas vezes, dando continuidade ao assunto
abordado ou outras questfes cotidianas. Nesses momentos conversei com outros
membros da familia, fui convidada a conhecer a casa, me ofereceram algo para
beber ou comer.

Realizar uma entrevista oral teméatica ndo se resume apenas a alguém
perguntar e outro responder. Surge uma espécie de vinculo interpessoal, pautado
por um dialogo, tornando o encontro um momento em que o entrevistado, atraves

das lembrancas de suas vivéncias e sua visdo de mundo se narra, expondo suas
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concepcoes, opinides, trazendo informagdes, contribuindo, assim, com as reflexdes
da problematica pesquisada.

Em relacdo a andlise documental, cabe salientar que € uma importante
técnica para a abordagem qualitativa dos dados, pois os documentos nao
representam apenas uma fonte de informacdo contextualizada, mas surgem num
determinado contexto e fornecem informagées sobre esse mesmo contexto (LUDKE
e ANDRE, 1986:39).

Ainda conforme Lidke e André (1986), a analise documental € uma
técnica que busca identificar informacdes a partir de questdes ou hipoteses de
interesse. Os referidos autores salientam que os documentos constituem uma fonte
estavel e rica, pois servem de base para diferentes estudos, podendo complementar
as informacdes obtidas por outras técnicas de coleta.

Ao colocar em foco a analise desses documentos, minha intencéo é a de
percebé-los como um conjunto de enunciados, inscritos dentro de um campo
discursivo, ou seja, entender a EA como produtora de discursos do campo
ambiental. Partindo desse ponto, “0 que mais importa é estabelecer as relacdes
entre 0s enunciados e 0 que eles descrevem, para, a partir dai, compreender a que
poder(es) atendem tais enunciados, qual/quais poder(es) os enunciados ativam e
colocam em circulacdo” (VEIGA-NETO, 2007:104).

Embora as entrevistas descrevam a trajetéria de cada um dos
entrevistados, 0 objetivo deste trabalho € buscar compreender como o curso de
especializacdo marcou essas pessoas, subjetivando-as, constituindo-as como
sujeitos da acao ambiental. Assim, a andlise de suas falas, do que elas tém a dizer é
gue produziu a tbnica para o desenvolvimento desta investigacdo. Um caminho que

foi trilhado ao longo de toda a pesquisa.



2 ESPECIALIZACAO EM EA — UM ESTUDO DE CASO

2.1 Conjuntura historica e social do Brasil no inicio do século XX e o
surgimento da EaD.

Com a finalidade de compreender as circunstancias que levaram ao
desenvolvimento da modalidade de EaD em nosso pais e, consequentemente, a
oferta do curso de especializagdo em EA no municipio de S&o Lourenco do Sul/RS,
acredito ser importante fazer algumas colocagfes em relacdo a conjuntura historica.
N&o pretendo problematizar a constituicdo dessa modalidade de ensino, mas relatar
alguns momentos importantes para a construcdo desse modelo educacional. Além
disso, trago alguns fragmentos das falas e das percepc¢bes daqueles que fazem
parte da construcdo dessa histéria educacional.

Conforme Aranha (2006), o advento da republica (1889) coloca em
evidéncia o dominio das oligarquias de Minas Gerais e de S&o Paulo. Nos primeiros
anos da republica até meados da primeira década do século XX, prevalece o modelo
econdmico agrario exportador, porém apés a Primeira Guerra Mundial (1914-1918) o
cenario internacional sofre um forte abalo e, consequentemente, o Brasil comeca
uma lenta mudanca em seu modelo econdémico. Inicia-se um processo de
industrializacdo o que faz surgir uma burguesia industrial urbana e uma massa
operaria.

O movimento operario brasileiro, influenciado pelas ideias anarquistas,
trazidas pelos imigrantes europeus, ja reivindicava uma série de direitos aos
trabalhadores. As manifestacdes urbanas organizadas demonstraram a insatisfacéo
dos setores populares com a ordem sociopolitica em vigor, cuja linha de conduta era

a de tratar as questdes sociais como “caso de policia”.
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Diante das manifestacbes de resisténcia do jovem proletariado
brasileiro contra a exploragédo capitalista, o patronato industrial néo
ficou de bracos cruzados, e, desde cedo, apelou aos servicos dos
orgaos de repressdo do Estado. [...] As reunibes de trabalhadores
costumavam ser dissolvidas a patas de cavalos e golpes de sabre,
nao raro com mortos e feridos. [...] Protegidos pelo Estado dos
fazendeiros, os industriais mantiveram-se inteiramente surdos as
reivindicacdes dos operarios até a explosdo das grandes greves de
1917-1919, em Sao Paulo, Rio de Janeiro e outros pontos do pais
(GORENDER, 1990:50).

A década de 20 foi de profundas mudancas no setor econdmico brasileiro,
que, por sua vez, refletiram de forma contundente na vida politica. Apesar de o
governo ignorar a imersao popular, o fato € que o proletariado passa a representar a
existéncia do povo, enquanto expressdo politica. Um importante acontecimento
dessa época foi a fundacéo do Partido Comunista do Brasil (PCB)*, em 1922 e que
teve pouco tempo de legalidade, apenas quatro meses, mas que se liga diretamente
a essas manifestacdes em busca de modificagdes sociais (RIBEIRO, 2007:97).

Também cabe destacar que além dos movimentos contestatérios das
classes populares (como a Revolta da Vacina -1904, da Chibata - 1910, o Cangaco -
fins do século XIX até meados do século XX e 0s movimentos messianicos que
ocorreram no periodo da Primeira Republica e que representam, de modo geral, a
caréncia do povo que reivindica por modificacdes de carater social e econémico), as
classes médias urbanas também passam a expressar suas insatisfacbes com a
politica vigente, nascendo dai o movimento tenentista. Dessa revolta surge a Coluna
Prestes, um destacamento guerrilheiro de militares e civis que percorre o interior do
Brasil e apesar de nédo alcancar o objetivo de influenciar novas rebelies contra o
poder das oligarquias dominantes, transforma-se numa epopéia admirada por
muitos.

No plano cultural, a Semana de Arte Moderna realizada em 1922, na
cidade de Sao Paulo, marca uma ruptura com as tendéncias artisticas do século

XIX. Os modernistas queriam romper com o tradicionalismo que imperava na

2 0 Partido Comunista do Brasil foi fundado em 1922 com a sigla PCB. No ano de 1960, o partido
mantém a sigla e passa a se denominar Partido Comunista Brasileiro, a atitude n&o foi aceita por
todos os militantes que criam, em 1962, o Partido Comunista do Brasil com a sigla PCdoB. No ano de
1989 extingue-se o nome PCB e surge o PPS (Partido Popular Socialista), mas em 1993 um grupo
minoritario ndo aceitando a mudanca refunda o PCB.

Disponivel em:<http://www.ufpel.tche.br/isp/ppgcs/eics/dvd/documentos/gts_llleics/gt19/gt19cesar.pdf
> Acesso em: 02/02/1012.
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producdo artistica brasileira e experimentar novas ideias, criar uma nova estética
nacional. Embora esse movimento cultural tenha nascido no interior das classes
ricas e escandalizado a elite conservadora, criticavam a velha ordem social e politica
(ARANHA, 2006:294).

Diante desse ambiente de agitacdo social, de efervescéncia cultural e
contestacao de idéias e praticas estabelecidas, a organizacdo escolar também foi
guestionada. Os altos indices de analfabetismo denunciavam a insuficiéncia do
atendimento escolar elementar.

Além disso, a nascente ordem econémica, baseada no desenvolvimento
do processo de industrializacdo das principais cidades do pais, exigiu uma
modificacdo das estruturas dependentes das oligarquias rurais. O governo desejava
a modernizacdo da capital do pais e esse processo se defrontou com as mazelas
sociais.

O povo brasileiro era caracterizado, nessa época, Como um povo matuto,
indolente, desleixado e ignorante. Como entdo trazer a modernidade e o tao
almejado desenvolvimento com uma populacdo com estas caracteristicas? Como
desenvolver as atividades capitalistas propostas pelo projeto modernizador com um
povo analfabeto e pouquissimo instruido?

O desenvolvimento do Brasil, dentro dos moldes capitalistas, passou a
requerer um contingente de trabalhadores, com um minimo de instrucdo, para
atender as demandas do mercado, com um minimo de escolarizacdo e
aperfeicoamento técnico. Ao analisarmos 0 estereotipo criado para representar o
povo brasileiro fica evidente que, para alcancar a modernidade e suas exigéncias
sociais, culturais e, principalmente, econémicas, o povo evidenciado através da total
desqualificacdo dos sujeitos, deveria passar por um “saneamento social’, ou seja,
adaptar-se a nova realidade econd6mica, na qual havia a necessidade de um
refinamento nas condicGes de trabalho e, para tal, necessitava de mao-de-obra
produtiva, disciplinada e obediente, capaz de acompanhar as novas tecnologias e 0s

avancos da sociedade moderna.

O operariado precisava de um minimo de escolarizacdo, e
comecgaram as pressdes para a expansdo da oferta de ensino. A
situacdo era grave, jA que na década de 1920 o indice de
analfabetismo atingira a alta cifra de 80% (ARANHA, 2006:299).
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O modelo educacional dos anos 20 & basicamente elitista, ha grande
dificuldade das camadas populares terem acesso ao sistema educacional, ndo ha
interesse pelo ensino puablico, universal e gratuito por parte da esfera
governamental. Somente a partir de 1930 é que se abre a possibilidade de expansao
do ensino, para incluir uma parcela maior da populacao, especificamente de regides
industrializadas e urbanas, o que ndo atingira de modo substancial a imensa
populacéo brasileira.

Nesse contexto, surge o entendimento de que o tdo almejado progresso
nacional, capaz de elevar o Brasil a categoria das grandes nac¢des, somente poderia
ocorrer mediante a difusdo, a reestruturacdo da educacdo e da cultura. Assim, a
década de 20, marca nossa histéria com acontecimentos importantes como as
comemoracoes pelo Primeiro Centenario da Independéncia, evento em que foi
utilizada a transmissao radiofonica.

A utilizacdo do radio modernizou as comunicacoes, levando informacdes
aos mais distantes lugares do Brasil, possibilitando uma nova forma de acesso ao
mundo cultural e educacional. Conforme artigo de Vera Regina Roquette-Pinto
(2002-2003), Edgard Roquette-Pinto, considerado o “pai do radio brasileiro” por
fundar a primeira emissora de radio oficial do pais, foi o primeiro a perceber o radio
como meio de acesso e democratizacdo da cultura e da educacao popular. Surge
entdo, a possibilidade, para aqueles que ndo pudessem frequentar os bancos
escolares de buscar através das ondas radiofénicas uma instrucdo de finalidade
cientifica e social. Podemos dizer que nascia ai a EaD no Brasil.

Inimeras sdo as experiéncias dessa modalidade de ensino desde entao,
dentre elas podemos destacar™®:

- como marco inicial a criacdo, por Roquette-Pinto, da Radio Sociedade
do Rio de Janeiro (1923) em que a radiodifuséo foi utilizada como forma de acesso a
educacao;

- a instalacdo da Radio Escola Municipal no Rio de Janeiro (1934),
iniciativa de Roquette-Pinto e da Secretaria Municipal de Educac¢do do Distrito

Federal, cuja finalidade era exclusivamente educativa,

3 As citaces de cunho histérico cronolégicos do desenvolvimento da EaD no Brasil s&o uma sintese
feita a partir dos dados pesquisados no artigo de Lucineia Alves, intitulado: Educagéo a Distancia:
conceitos e histéria no Brasil e no Mundo.

Disponivel em:<www.abed.org.br/revistacientifica/Revista_PDF_Doc/2011/Artigo_07. Acesso em:
10/06/2012, e em Educacdo a Distancia na Universidade Federal do Rio Grande do Sul sob
organizagdo de Sérgio Kieling Franco (2004).
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- 0 Instituto Radio Técnico Monitor (1939), primeiro instituto brasileiro a
oferecer cursos profissionalizantes por correspondéncia;

- 0 Instituto Universal Brasileiro (1941) também com a oferta sistematica
de cursos profissionalizantes;

- 0 Movimento de Educacédo de Base (MEB), criado em 1961, através de
um acordo entre o Governo Federal e a Confederagao Nacional dos Bispos do Brasil
(CNBB), cujo objetivo era alfabetizar jovens e adultos, principalmente, do meio rural
e de regides com elevados indices de pobreza;

- 0 Projeto Minerva (1970), convénio entre o Ministério da Educacédo
(MEC), a Fundagé&o Padre Landell de Moura e a Fundacgdo Padre Anchieta, projeto
gue foi mantido até a década de 1980;

- 0 Instituto Padre Reus (1974) e a partir das décadas de 70 e 80 surgem
varias organizagbes ndo-governamentais com a oferta de cursos no modelo de
telecurso, complementadas por material impresso, esses cursos supletivos visavam
aos niveis de ensino fundamental e médio;

- a Universidade de Brasilia'* foi pioneira no uso da EaD, atuando desde
1979. Outro marco importante ocorrido no Distrito Federal foi a criacdo da
Universidade Aberta de Brasilia™, em 1992;

- 0s programas de TV direcionados a educacdo basica e
profissionalizante e o programa Um Salto para o Futuro (1995) transmitido pela TV
Escola, canal educativo da Secretaria de Educacdo a Distancia do Ministério da
Educacado, destacam-se na modalidade e pelo objetivo de promover a formacéo
continuada de professores;

- a Secretaria de Educacédo a Distancia (SEED) foi criada pelo MEC em
1996, mesmo ano em que as bases legais da EaD surgem oficialmente no Brasil.

Cabe destacar como importante marco nas atividades em EaD para a
formacédo de ensino superior a criagdo, em 1992, do Nucleo de Educacdo Aberta e a
Distancia (NEAD) da Universidade Federal do Mato Grosso. O objetivo do NEAD
estava centrado na geracdo de programas e projetos de formacdo e pesquisas em
EaD, ofertando o primeiro curso de graduacdo a distancia do pais (FRANCO,
2004:16).

* Entre 1979 e 1985, a UnB assinou um convénio com a Open University da Inglaterra para ofertar
varios cursos de extensdo na modalidade a distancia.

® A Lei 403 de 29/12/1992 autorizou a criacdo da Universidade Aberta do Distrito Federal —
UNAB/DF.
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Pretendendo democratizar o acesso ao ensino superior publico, foi criado
em dezembro de 1999, a Universidade Virtual Publica do Brasil*® (UniRede).
Constituido a partir de um consorcio de instituicdes publicas de ensino superior para
ofertar cursos nos niveis de graduacdo, pés-graduacdo, extensdo e educacao
continuada. A UniRede desempenhou papel preponderante na constituicdo da EaD

publica, gratuita e de qualidade

O papel da UniRede visa a cooperacdo entre universidades
brasileiras com intuito de democratizar o conhecimento, a informacéo
e o produto construido a partir dessas relagdes, com uma unica
finalidade: a educacédo (FRANCO, 2004:20).

Entre outras iniciativas destaca-se a criacdo, em 2000, do Centro de
Educacdo Superior a Distancia do Rio de Janeiro'’ (CEDERJ), consoércio formado
por seis universidades publicas em parceria com a Secretaria de Estado de Ciéncia
e Tecnologia do Estado do Rio de Janeiro. Em apoio a modalidade de EaD, o MEC
fomenta diversos programas e acfes que incorporam as tecnologias de informacgao
e comunicacéo (TICs) e as técnicas de EaD aos métodos didaticos e pedagdgicos™®,
dentre eles, destaca-se o Sistema Universidade Aberta do Brasil, vinculado
inicialmente a SEED, atualmente, esta ligado a Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES).

2.2 Criacdo da UAB

Como exposto, anteriormente, a modalidade de EaD possui uma longa
caminhada, porém as iniciativas se deram de maneira um tanto pulverizadas, sem
uma articulacdo potente e, principalmente, com o aval das universidades publicas.
Diante disso, nasceu a proposta de criacdo da Universidade Aberta do Brasil (UAB)

gue se concretizou com o Decreto 5.800 de 08 de junho de 2006

'® Histdrico da UniRede. Disponivel em: <www.aunirede.org.br/portal/> Acesso em: 10/06/2012.
" Disponivel em: <www.cederj.edu.br/cederj/> Acesso em: 10/06/2012.
'8 Disponivel em: <portal.mec.gov.br/seed/> Acesso em 10/06/2012.
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Art. 1° Fica instituido o Sistema Universidade Aberta do Brasil -UAB,
voltado para o desenvolvimento da modalidade de educagdo a
distancia, com a finalidade de expandir e interiorizar a oferta de
cursos e programas de educacéo superior no Pais.*®

Essa iniciativa ocorreu através da parceria entre Governo Federal,
representado pelo Ministério da Educacdo com a ANDIFES (Associacdo Nacional
dos Dirigentes das Instituicdes Federais de Ensino Superior) e o Férum das Estatais
(coordenado pelo Ministro Chefe da Casa Civil, Ministro da Educacédo e a
participacdo de empresas estatais brasileiras). O objetivo desse projeto foi o de
instituir um sistema que pudesse expandir e interiorizar a oferta de cursos de nivel
superior, utilizando como metodologia a modalidade de educacgéao a distancia.

Mediante convénios e acordos de cooperacdo com instituicdes publicas
de educacéao superior e entes federativos, o0 objetivo prioritario € a oferta de cursos
de licenciatura e de formacao inicial e continuada a professores da educacéo basica.

Para viabilizar o processo de implementacdo da UAB, o MEC ampliou o
espaco de atuacdo da CAPES. O Sistema UAB, caracteriza-se como uma politica
publica de articulacdo entre a SEED/MEC e a Diretoria de Educacdo a Distancia
(DEED/CAPES) que, com a extincdo da SEED, em 2011, encampou a organizagao
do Sistema UAB, a fim de expandir a educacdo superior no ambito do Plano de
Desenvolvimento da Educacédo (PDE). Para atingir seu objetivo, a UAB se articula
com instituicbes publicas de ensino superior, estados e municipios e, para tal, o
MEC expressa cinco eixos como fundamentais para a consolidacdo do papel do

sistema UAB junto a nova politica de formacéo de professores. Sao eles:

1) Expansdo publica da educacdo superior, considerando o0s
processos de democratizagdo e acesso;

2) aperfeicoamento dos processos de gestdo das instituicbes de
ensino superior, possibilitando sua expansdo em consonancia com
as propostas educacionais dos estados e municipios;

3) a avaliacdo da educacgdo superior a distancia tendo por base os
processos de flexibilizacdo e regulacdo em implementacdo pelo
MEC;

4) as contribuicdes para a investigacdo em educacgdo superior a
distancia no pais;

5) o financiamento dos processos de implantacdo, execugdo e
formacéo de recursos humanos em educac&o superior a distancia®.

“Disponivel  em:<http://uab.capes.gov.brimages/PDFs/legislacao/decreto5800.pdf> Acesso em
16/04/2012
“Disponivel:<http://uab.capes.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=9&Itemid=21>
Acesso em: 16/04/2012.
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E a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educac&o Nacional (LDB) — Lei
9394/96 que a EaD passa a ser reconhecida, oficialmente, como modalidade de
aprendizagem.

Art.80 O Poder Publico incentivara o desenvolvimento e a veiculagao
de programas de ensino a distancia, em todos o0s niveis e
modalidades de ensino, e de educagao continuada.

§ 1° A educacao a distancia, organizada com abertura e regime
especiais, sera oferecida por instituicbes especificamente
credenciadas pela Unido.

§ 2° A Unido regulamentara os requisitos para a realizacdo de
exames e registro de diplomas relativos a cursos de educagédo a
distancia.

§ 3° As normas para producédo, controle e avaliacdo de programas
de educacdo a distancia e a autorizacdo para sua implementacao
caberdo aos respectivos sistemas de ensino, podendo haver
cooperacdo e integracdo entre os diferentes sistemas (BRASIL,
1996).

Desta forma, além de figurar como uma alternativa para fomentar e
ampliar o acesso a educacao, a LDB indica a modalidade EaD como opc¢éao viavel
para que a Unido, estados e municipios fomentem programas de capacitacdo para
professores em servico.

Para pequenos municipios como Sao Lourenco do Sul, essa modalidade
viabilizou a oferta de cursos, pois anterior ao surgimento da UAB ja aconteciam
alguns cursos nessa modalidade ofertados por instituicdes privadas. 1sso nos mostra
gue havia uma caréncia muito grande em relacdo a oferta de ensino superior e,
obviamente, um nicho de mercado atraindo a iniciativa privada.

Ao lancar o primeiro edital, em 2005, teve inicio a selecdo de municipios
para o credenciamento de Polos de Apoio Presencial. Mantidos pelos municipios ou
estados, os polos se caracterizam como o “local de encontro”* de alunos, tutores e
professores, nesse espaco fisico, encontram-se a disposicdo dos estudantes os
laboratorios, principalmente, os de informatica, bem como, salas para encontro
presencial, biblioteca e equipamentos para web conferéncias, entre outros.

Inicia-se um novo processo junto a comunidade, pois a educacéao ofertada

pela a UAB tem o diferencial de ser publica e gratuita. Tem como intermediario o

21Dis,ponivel: http://uab.capes.gov.br/index.php?option=com_ content&view=article&id=16&Itemid=30>
Acesso em: 10/06/2012.
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executivo municipal, cujas responsabilidades incidem no atendimento da educacéo
bésica. Abre-se assim outra linha de trabalho na municipalidade, pois além de ser
criada toda uma estrutura de atendimento institucional no Polo, os professores da

educacdo basica, passam a ter um meio de qualificacdo profissional.

Figura 1 — Mapa de localizacdo do municipio de Sao Lourenco do Sul. Fonte: imagem capturada no
Google
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2.3 A UAB em Sé&o Lourengo do Sul

Figura 2 — Polo Presencial de S&o Lourenco do Sul. Fonte: Arquivo do PAED.

Conforme dados do Censo de 2010 do IBGE?, o municipio de S&o
Lourenco do Sul localizado na margem oeste da Laguna dos Patos, possui 43.111
habitantes, sendo que 24.237 sao moradores da area urbana e 18.874 vivem na
zona rural. O municipio divide-se territorialmente em oito distritos, fator que exige da
administracdo local um planejamento e uma gestdo voltados para atender as
distincbes geo-humanas existentes no ambito de todo o municipio.

Merece destaque o fato de S&o Lourenco de o Sul integrar, juntamente
com outros vinte e quatro municipios da regido, o Programa Territdérios da
Cidadania, cujos objetivos sdo promover o desenvolvimento econbémico e
universalizar programas basicos de cidadania por meio de estratégias de
desenvolvimento territorial sustentavel com a finalidade de superar a pobreza e
gerar trabalho e renda®.

A principal atividade econémica de S&o Lourenco do Sul é a agropecuaria
com énfase na agricultura familiar, destaca-se que 95% das terras pertencem a

pequenos e médios produtores. Possui ainda atividades voltadas para pesca

2 Disponivel em: <www.censo2010.ibge.gov.br/sinopse/index.php?dados=27&uf=43> Acesso em:

08/06/2012.
% Disponivel em: <www.territoriosdacidadania.gov.br> Acesso em: 10/06/2012.



http://www.censo2010.ibge.gov.br/sinopse/index.php?dados=27&uf=43

64

artesanal e comércio local. Por sua posicao privilegiada a margem da Laguna dos
Patos tem um intenso turismo de verao®.

A metade sul do Estado caracteriza-se por ter uma economia voltada para
o setor primario com atividades pouco dinamicas e, consequentemente, geradora de
menor nimero de empregos. Tais fatores predispdem muitas pessoas a sairem para
outras regides em busca de mais oportunidades. Apesar deste quadro, temos um
centro de formacdo académica nos dois mais importantes municipios, Pelotas e Rio
Grande.

O acesso ao ensino superior para os moradores de Sao Lourenco do Sul
sempre esteve condicionado, principalmente, aos deslocamentos diarios até Pelotas
ou a transferéncia de moradia para Rio Grande ou Porto Alegre, conforme a
condicao financeira. A cidade de Pelotas, distante 70 Km, é o destino mais provavel
para os lourencianos cursarem uma faculdade. Porém, para muitas pessoas, as
dificuldades de locomogéo e de recursos financeiros fazem com que esse nivel de
ensino nem seja cogitado. O acesso é mais dificil aos moradores da area rural, pois
para tal empreitada teriam que viver na cidade, abandonando assim, o seu meio de
sustento — a terra.

A professora Nair fez uma colocacdo que pode servir como exemplo

sobre a dificuldade de estudar para quem néo reside na cidade:

A UAB veio ao encontro de muitos sonhos, porque a minha situacgéao,
de morar na zona rural, ser dona de casa, eu ndo teria condicbes de
fazer esse curso se fosse a nivel presencial. (Nair Kunde Ludtke)

A referida professora expde que seu filho também fez uma graduacédo na

modalidade de EaD e relata:

(...) ele aproveitou bem, se fosse para morar na cidade ele nao teria
feito nenhuma faculdade por enquanto. E alguém que quer ficar em
casa, trabalhar na zona rural e estudar.

Diante dessa conjuntura, com uma discussao sempre presente na
comunidade acerca do desejo de acesso ao ensino superior no préprio municipio, foi

organizado pela populacdo, no ano de 2005, um abaixo-assinado, com

% Disponivel em: <www.saolourencodosul.rs.gov.br> Acesso em: 08/06/2012.
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aproximadamente duas mil assinaturas®, solicitando a administracdo municipal que
buscasse a implantacdo de cursos universitarios no municipio. Em um primeiro
momento, a municipalidade apoiou a vinda de cursos na modalidade em EaD de
instituicdes privadas, uma vez que era a Unica alternativa que poderia atender a
solicitacdo dos moradores. Em 2007, surgiu a oportunidade de trazer cursos em
EaD, ofertados por importantes universidades federais através da UAB.

Assim, a Prefeitura Municipal participou do primeiro edital da UAB,
instituido pelo decreto presidencial n° 5.622/2005, o municipio foi selecionado e
iniciou-se 0 processo de implantacdo do Polo Presencial. A implantacdo se deu a
partir de reunibes entre os gestores locais e representantes das primeiras
universidades parceiras, dentre elas a FURG. Em janeiro de 2007, iniciaram 0s
trabalhos junto as dependéncias da Escola Municipal de Ensino Fundamental
Professora Marina Vargas para a montagem da estrutura que atenderia ao polo
presencial. Esse processo teve sua implementagéo oficializada em maio de 2007
pelo Decreto Municipal n® 2.872/2007.

Atualmente, o Polo de Apoio ao Ensino a Distancia - PAED conta com a
lei de criacdo n°® 3120, aprovada em 05 de novembro de 2009 e possui cursos em
nivel de graduacéo e pés graduacéo ofertados através da Universidade Federal do
Rio Grande (FURG), da Universidade Federal de Pelotas (UFPel), da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) e da Universidade Federal de Santa Maria
(UFSM).

O curso de Educacdo Ambiental Lato Sensu da FURG, teve inicio em
agosto de 2007. Juntamente com outros cursos, houve o inicio das atividades do
primeiro ano de funcionamento do Polo Presencial da UAB de Sao Lourenco do Sul.

Pode-se dizer que estes estudantes constituem o corpo discente pioneiro
desse programa, pois Sao Lourenco do Sul concorreu ao primeiro edital da UAB.

Nas palavras da professora Veridiana:

(...) a universidade a distancia € uma chance para aquelas pessoas
gue ndo tém tempo ou condi¢gBes de irem para uma outra cidade. O
acesso ficou maior a universidade. (Veridiana Silveira da Rosa Timm)

A modalidade de EaD ainda enfrenta uma série de limitacdes, entre elas,

a de que os cursos dessa modalidade sdo de baixa qualidade e que é muito facil de

% |nformac&o obtida em conversa informal com a secretaria municipal de educac&o.
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conseguir um diploma. As falas abaixo transcritas se contrapbem a esse
pensamento, pois 0s entrevistados, ao se depararem num curso dessa modalidade,
ofertado por uma universidade publica federal expuseram as seguintes opinides:

Na modalidade EaD tu trabalha bem mais, a responsabilidade triplica
num curso a distancia. (Gladis Maria Rodrigues)

Eu ndo acho que a EaD seja facil, eu ndo achei facil esse curso,
achei um curso muito dificil, eu precisei me envolver muito com ele,
encarar, levar a sério. E ndo é o que todo mundo diz, que é facil!
(Rossana Abreu Serpa)

Figura 3 — Laboratério de informética. Fonte: Arquivo PAED
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2.4 Sobre a FURG

pY

Anteriormente, relatei aspectos ligados a educacdo de modo geral,
apresentei a UAB e um pouco sobre o municipio onde se desenvolveu o curso de
especializacdo em EA. Nas proximas linhas apresentarei alguns olhares sobre a
FURG, universidade que oportunizou a oferta desse curso em Sao Lourencgo do Sul
e que ao longo desses anos vem desenvolvendo uma aproximagdo com a
comunidade lourenciana, tanto pela oferta de cursos na modalidade EaD quanto na
modalidade presencial, visto que vem desenvolvendo uma politica de expanséo do
ensino presencial junto aos municipios do chamado Cord&@o Litordneo sul-rio-
grandense.

Retrocedendo na histéria, a fim de conhecer um pouco sobre esta
universidade, cabe colocar que o ensino de nivel superior no municipio de Rio
Grande data a partir de 1953, quando foi instituida a Fundacdo Cidade do Rio
Grande como mantenedora da Escola de Engenharia. A necessidade de cursos
desse nivel estava atrelada ao nascente desenvolvimento industrial da cidade. E a
partir dai que comeca um processo de construcdo ao que, atualmente, se constitui
na FURG.

Destaco como momento importante, o ano de 1969, quando foi aprovado
o Estatuto da Fundacao Universidade do Rio Grande e, o ano de 1987, momento em
gue a FURG passa a condicdo de Fundacédo Publica custeada através de recursos
da Unido. E nesse mesmo ano que o Conselho Universitario (CONSUN), aprova a
definicdo da Filosofia e da Politica da instituicdo. Por essa definicdo, a Universidade
assume como vocacao institucional o Ecossistema Costeiro, partindo dessa
premissa para orientar suas atividades de ensino, pesquisa e extensao. Inserida em
uma regido costeira, a FURG tem como vocacdo natural a compreensao das
interrelacdes entre os organismos, incluindo-se ai 0 homem e o meio ambiente?.

Ao pesquisar o sitio da universidade, podemos perceber que as questdes
de cunho ambiental estdo presentes em suas normativas. Assim, entre 0s seus trés
objetivos estd o de promover a integracdo harmdnica entre 0 homem e 0 meio

ambiente. Bem como em seu Estatuto, no capitulo I, Artigo 4°, item V, adota como

% Disponivel em: <www.furg.br> Acesso em: 12/06/2012.
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fins especificos da universidade: “educar para a conservagao e a preservacao do
meio ambiente e do patrimdnio histérico e cultural, o desenvolvimento

autossustentavel e a justica social.”

2.5 Sobre a SEaD

Seguindo a linha de apresentacdes, considero importante discorrer sobre
a Secretaria de Educacao a Distancia (SEaD) da FURG, criada em 07 de dezembro
de 2007, em virtude da criagdo de cursos na modalidade a distancia. Sua principal
atribuicdo é a de gestdo administrativa e pedagogica das atividades de EaD, a fim
de promover as condicbes necessarias para implementacdo das acbes da
universidade em programas e projetos da area. Entre suas funcdes estao:

- coordenar as atividades de EaD;

- propiciar, aos professores, um espaco para discussao, reflexdo e
desenvolvimento de a¢les voltadas para a EaD;

- dar suporte administrativo, pedagdgico e técnico as acdes de EaD;

- implementar politicas de EaD na FURG?'.

A SEaD possui trés programas voltados para a modalidade a distancia:

- PROLIC - Pro6-Licenciatura Fase I, cujo objetivo € o de financiar
projetos de graduacdo de licenciaturas plena para professores publicos da rede
estadual e municipal, que ndo possuem formacao superior na area em que exercem
a docéncia. A FURG, como parceira da Rede Gaucha de Ensino a Distancia
(REGESD), juntamente, com outras instituicbes de ensino superior atua nos cursos
de Licenciatura em Matematica e Biologia®®.

- EDITAL 15 — O edital 15 da CAPES tem por objetivo favorecer a
institucionalizacdo de métodos e praticas de ensino-aprendizagem derivados do uso
das tecnologias da informacéo e da comunicacéo, presentes na cultura da educacao
a distancia, a fim de promover a integracdo e a convergéncia entre as modalidades

presencial e a distancia nas Instituicbes Publicas de Ensino Superior (IES). Essa

*'Disponivel em: <http://www.sead.furg.br/index.php/sead/sobre> Acesso em: 12/06/2012.
“Disponivel em:<http://www.sead.furg.br/index.php/sead/programas/prolic#> Acesso em: 18/06/2012.
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proposta contempla linhas de financiamento para projetos de IES publicas federais e
estaduais integrantes do Sistema UAB®.

- UAB — O Sistema Universidade Aberta do Brasil tem como objetivo
estimular a articulagéo e integracdo de um sistema nacional de educacao superior
formado por IES publicas, em parceria com estados e municipios, utilizando a
modalidade a distancia. A FURG, em parceria com os municipios do Cordao
Litordneo Sul, oferta quinze cursos distribuidos em seis polos presenciais:
Mostardas, Sdo José do Norte, Santa Vitoria do Palmar, Hulha Negra, Santo Antonio

|30

da Patrulha e S&o Lourenco do Sul®. Os cursos ofertados sdao em nivel de

graduacdao, de pds-graduacado — especializacéo, de aperfeicoamento e de extensao.

2.6 Sobre o Curso de Educacdo Ambiental Lato Sensu®

Para finalizar as apresentacoes, destaco o curso de Educacdo Ambiental,
nivel de Especializacéo e que configura como o ponto de partida desta investigagao.
Conforme dados pesquisados, 0 curso acima referido teve como unidade de origem
o colegiado formado por docentes do Instituto de Educagdo — Programa de POs-
Graduacao em Educacdo Ambiental. O periodo de realizacéo foi de agosto de 2007
a marco de 2009.

Segundo a descricdo do projeto, o curso foi implementado a partir da
oferta de sessenta vagas, distribuidas entre os polos de Santa Vitoria do Palmar, em
parceria com o municipio do Chui, S&o Lourenco do Sul, Mostardas, Sado José do
Norte e Santo Antdnio da Patrulha. A articulacdo da FURG com esses municipios,
gue integram o Cordao Litoraneo, surgiu a partir da discussdo da proposta de
expansao da universidade, interiorizando o ensino superior e atendendo a demanda
regional. Esse quantitativo levou em consideracéo trés fatores — disponibilidade de
professores, interesse dos polos presenciais e condicbes para manter uma

educacéo de qualidade.

*Disponivel:<http://capes.gov.brimages/download/editais/Editall5_Fomento_TIC_DED.pdf> Acesso
em: 19/06/2012.

% Disponivel em: <http://www.sead.furg.br/index.php/sead/programas/uab> Acesso em: 18/06/2012.
3 As informagdes descritas nesse subtitulo foram retiradas do documento intitulado “Sistema
Universidade Aberta do Brasil — Proposta de Curso de Especializacdo a Distancia — Curso de
Educagdo Ambiental Lato Sensu. Rio Grande, outubro de 2009.
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m Sao José do Norte

gy

Rio Grande

q’ Santa Vitoria do Palmar

Figura 4 — Mapa de localizacdo dos polos de apoio presencial da FURG.
Fonte: Imagem capturada no sitio www.sead.furg.br

De acordo com a pesquisa realizada, a FURG se orienta por um Plano
Institucional e Projeto Pedagdgico voltados a um processo formativo pleno, que leva
em consideracgao principios éticos e politicos fundamentais para o desenvolvimento
da cidadania, da democracia e da responsabilidade com o meio ambiente. Para
tanto, a instituicdo estabelece suas acdes com base nas urgéncias das demandas
locais, formando profissionais para atuar nos mais diferentes campos de atividades,
capazes de dialogar entre a diversidade de saberes, cuja atuacdo propositiva
apresente reflexos positivos junto ao meio ao qual esta inserido.

A proposta do curso de Educacdo Ambiental Lato Sensu, parte de um dos
principais propositos da universidade, cujo objetivo é a democratizacdo do acesso
ao ensino, para tal empreitada utiliza as novas tecnologias, contribuindo para o
desenvolvimento da EaD na area da Educacdo Ambiental®?.

A justificativa do curso estd embasada a partir de algumas premissas, tais
como, 0 aumento e a rapidez da produgcdo de conhecimentos que nos levam a
pensar a formagcdo de educadores em ambientes de ensino e aprendizagem
voltados para a constituicdo de redes e comunidades de aprendizagem, com a

possibilidade de acdo em diversos contextos. A formacdo de educadores como base

% |dem
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para uma sociedade mais justa, igualitaria e habil para agir e atuar num mundo
ecossistémico, bem como, a criagdo de comunidades de aprendizagens
significativas dentro do Ambito académico™.

Conforme o documento pesquisado, a proposta do curso € a de contribuir
para a formacdo de cidaddos criticos transformadores da crise sécio-ecoldgica, a
partir de entendimentos e vivéncias em EA, buscando discutir tais questdes e atuar
para a diminuicdo dos problemas ambientais.

Para alcancar a proposta acima mencionada, o referido documento
apresenta como objetivo geral do curso a aptiddao para oportunizar a formacéo
continuada de educadores e de gestores, tendo por tematica a EA, utilizando
tecnologias da comunicagcdo e da informacédo. Dessa forma, o curso se propés a
discutir e a refletir sobre a crise socioambiental, buscando compreendé-la a partir de
alternativas teorico-praticas, proporcionando trocas de experiéncias tanto em EA
guanto em educacéo a distancia, construindo comunidades de aprendizagem para
tais discussoes.

O curso se estruturou a partir de trés modulos, totalizando a carga horaria
de 360 horas aula. As disciplinas desenvolvidas foram:

- Mddulo 1: Fundamentos da Educacdo Ambiental e Apropriacéo Digital.

- Modulo 2: Constituicdo de Educadores Ambientais, Educacdo no
Processo de Gestdo Ambiental e Projetos de Acdo Ambiental.

- Mddulo 3: Seminério Integrador | e Il.

O curso embasou-se em uma metodologia interativa e problematizadora,
caracterizado pela formulacdo de problemas, levantamento de hipdteses e de
planejamento de situacdes experimentais para testagem de hipoteses, através do
desenvolvimento compartilhado de projetos interdisciplinares. Proposto na
modalidade a distancia com algumas atividades presenciais®*.

A interacdo a distancia efetivou-se via ambiente virtual — Plataforma
Moodle®, videoconferéncias e servicos da internet. Os encontros presenciais
ocorreram no polo presencial, cujo espaco esta a disposicdo dos alunos. Estes

devem atender as exigéncias do Sistema UAB e séo de inteira responsabilidade dos

* |dem

* |dem

% O moodle é um Ambiente Colaborativo de Aprendizagem que utilize a tecnologia da internet e
permite a concepg¢do, administragcdo e desenvolvimento de diversos tipos de ac¢des e formas de apoio
ao processo ensino-aprendizagem. O MEC sugere a escolha dessa plataforma.
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municipios. Seus mantenedores devem fazer a instalacdo e a manutencdo da
infraestrutura.

Em relagdo a organizagdo curricular, o documento aponta cinco
principios: abordagem epistemoldgica numa perspectiva inter e transdisciplinar,
concepcao socio-histérica do conhecimento, acdo pedagdgica emancipatoria,
“continuum” acado-reflexdo-acdo derivada da pratica profissional e dos novos
conhecimentos adquiridos, compreensdo e respeito ao multiculturalismo da
sociedade brasileira®.

Partindo desses principios, o curso tem a finalidade de habilitar os
estudantes para o exercicio das atividades relacionadas a EA, em um breve resumo
podemos apontar que 0 curso visa a capacita-los a>":

- compreender o0 contexto histdrico, sociocultural e cientifico dos
processos de formacado humana, de producdo do conhecimento e gestdo ambiental,
na perspectiva de uma educacéo critica, que contribua para a transformacao social,

- dominar os conteudos das diferentes areas de conhecimento
relacionados a EA de maneira a intervir, planejar e administrar situacdes
socioambientais;

- compreender a vinculacdo teoria-pratica que orienta as decisdes
politicas e sociais, transformando seus conhecimentos cientificos especificos em
acOes efetivas;

- qualificar educadores para a utilizacao de recursos informaticos em prol
da constituicAo de comunidades virtuais, a fim de fortalecer as discussdes
ambientais baseadas na construcédo cooperativa de conhecimento;

- criar uma cultura de redes cooperativas intra e inter instituicbes a partir
do uso de novas tecnologias de comunicacao e informacao;

- ressignificar os papéis do educador, no que concerne a sua funcéo,
como problematizador e orientador dos processos individuais e coletivos das
problematicas ambientais;

- desenvolver pesquisas no campo tedrico-metodologico da EA.

O projeto do curso esclarece alguns pontos, dentre eles que o docente

pode assumir papéis diversificados, porém interdependentes tais como:

% Documento Sistema Universidade Aberta do Brasil — Proposta de Curso de Especializacdo a
Bisténcia — Curso de Educacdo Ambiental Lato Sensu, Rio Grande, outubro de 2009.
Idem
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especialistas em conteudos de seu campo de especializa¢do, docentes, apoiando a
aprendizagem dos alunos, orientadores nos projetos e trabalho de concluséo de
curso e articuladores. Sobre atuagédo do tutor presencial, que exerce sua atividade
no polo, o documento da proposta do curso enfatiza que sua funcao € a de apoiar ao
trabalho dos professores, portanto deve estar capacitado para o uso da metodologia
interativa e problematizadora, ter conhecimentos na area de informatica e dindmica
de grupos. O tutor a distancia deve mediar e orientar as atividades de cada
disciplina, acompanhando os alunos através das ferramentas oferecidas pela
plataforma Moodle, uma vez que sua atuacdo ocorre na sede da IES junto ao
professor. Além desses atores ha uma equipe multidisciplinar que garante as
condicbes de infraestrutura para as comunicacdes e o0 desenvolvimento das
atividades do curso.

Para atender aos sessenta cursistas e elaborar o material didatico, o
curso contou com treze professores ou doutorandos do PPGEA, sendo que desses,
cinco eram docentes efetivos da instituicdo e os demais docentes colaboradores e
doutorandos do PPGEA/FURG. Os professores, tutores a distancia e tutores
presenciais receberam bolsas do FNDE. Os recursos para a infraestrutura referente
a laboratorios de capacitacdo dos professores e tutores, telefonia, energia elétrica,
viaturas e motoristas compdem a contrapartida da universidade.

O processo de avaliacdo da aprendizagem de cada disciplina é composto
por avaliacdes presenciais e a distancia, integrando todos os momentos do curso.
Além da capacidade de dominio de conhecimento tedrico, 0s instrumentos utilizados
verificam a capacidade de o cursista integrar a EA ao seu fazer profissional. A
avaliacdo é expressa por notas de zero a dez, sendo a metodologia e os critérios de
avaliacdo definidos pelo professor. A proposta do curso prevé a possibilidade de
exercicios de compensacédo de atividade perdidas por auséncia, no caso acesso ao
sitio. Assim como revisao de notas das avaliacdes a distancia ou presenciais através
de requerimentos que fundamentem a solicitacéo do estudante®.

O aproveitamento minimo para aprovacao é a nota sete (7,0), em cada
disciplina, a presenca minima de 80% das atividades presenciais e a distancia, bem
como aprovacao no trabalho de conclusdo de curso. O aluno que néo atingir a

média, em alguma disciplina, podera fazer recuperacao, solicitada pelo estudante

3 |dem
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através de requerimento, desde que tiver realizado as avaliagbes regulares da
disciplina, sendo as provas de recuperacdo aplicadas presencialmente. A
reprovacao implica na exclusdo do aluno do curso. Mdédulos e disciplinas concluidos
isoladamente sao validos para aproveitamento por cinco anos para caso de novas
ofertas do curso. O titulo obtido através desse curso é o de Especialista em
Educacdo Ambiental, conforme as normas da FURG.

Comparando a proposta do curso de especializacao da primeira oferta, de
abril de 2007, com a segunda oferta, de outubro de 2009, pude observar que ndo ha
modificacdes estruturais. Ocorreu apenas uma reorganizagdo, com a criacdo de um
guarto médulo, voltado para e a escrita do trabalho de concluséo, relacionado ao
projeto de acdo ambiental. Além disso, outro dado que chama a atencédo reside no
guantitativo de alunos atendidos e recursos humanos disponibilizados. Na primeira
edicdo da referida especializacdo foram sessenta cursistas, enquanto que na
segunda edicdo a oferta foi para cem estudantes. O numero de envolvidos com o0s
recursos humanos na primeira edicdo foi especificado em treze professores ou
doutorandos do PPGEA, ja na reoferta aparece a descricdo de cinco professores,
um professor colaborador e ndo ha referéncia quantitativa em relacdo ao numero de
tutores alunos do PPGEA.

Diante do exposto posso apenas inferir que ndo houve mudancas em
termos curriculares, pois 0s objetivos e estratégias para o desenvolvimento da
proposta permaneceram praticamente os mesmos. O segundo documento faz
mencao ao sucesso da primeira edicdo, argumento utilizado a para a reedicdo do
Ccurso.

O sucesso ao qual se refere o documento reside na massiva aprovacao e
na baixa taxa de evasdo. Em relacdo ao Polo de Séao Lourenco do Sul, todos os
selecionados concluiram o curso. Esse fato, relacionado as questdes de aprovacao
e evasao, nos da um indicio sobre a produtividade desse curriculo. Entenda-se que
a palavra produtividade aqui utilizada ndo esta associada a sucesso ou fracasso,
mas sim é usada no sentido de produzir algo, neste caso, especificamente, uma das
implicacbes dessa producéo levou a reedicdo do curso.

A proposta do curso de especializacdo em EA foi apresentada como um
espaco de qualificacdo académica, cuja exigéncia era de que o0s estudantes
apresentassem em seu trabalho de conclusdo o desenvolvimento de uma acéo de

cunho ambiental junto a comunidade. O campo fértil para tal atividade, em sua
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maioria, foi o territério escolar. Apenas um dos estudantes desenvolveu um projeto
totalmente fora deste ambiente e em outro municipio, pois sua atuacao profissional
era com pequenos agricultores. Todos os demais tiveram sua ac¢do ligada a rede
escolar de Séao Lourengo do Sul.

Como nos mostra Silva (2010:16) “privilegiar um tipo de conhecimento é
uma operacao de poder. Destacar entre as multiplas possibilidades, uma identidade
ou uma subijetividade como sendo a ideal € uma operagao de poder”, partindo desse
pressuposto, o curriculo do curso, imerso em tais relagbes de poder-saber, ao
determinar que esses estudantes deveriam apresentar uma proposta de trabalho
envolvendo a comunidade, reforca o ideal da préatica na EA e objetiva abarcar um
universo em que a acao educativa busca dialogar com o0 espa¢co de atuacao
escolhido. Entendo que a marca desse curriculo consistiu na criagdo de um espaco
de possibilidade de atuacéo, cujas relagbes e conexdes foram produzidas por esses
sujeitos que sao produtos e produtores das praticas educativas.

O relato abaixo nos mostra como a organiza¢ado do curso repercutiu entre

esses estudantes

Eu acho que o curso foi muito bem bolado, bem pensado, bem
executado, vamos dizer assim. Com método muito interessante de
nos conduzir até o trabalho final. (...) Eu acho que o pessoal que
executou o curso, bolou muito bem isso ai, (...) Porque o método
tinha momentos presenciais, trabalho de grupo, fazer criticas a
algumas questbes, colocar os assuntos para debate, fazer os
seminarios e a gente participar do congresso em Rio Grande. Foi
muito bem bolado o método do curso. NOs também éramos um
publico do pessoal que estava estudando (...) o pessoal reuniu o
grupo e fez. (Ricardo Bonini Afonso)

Podemos perceber pelo o relato que desde o inicio 0 curso preparou 0s
estudantes para a atuacdo. A acdo desenvolvida pelos estudantes foi o 4pice de um
processo que trazia momentos de reflexdo e debate. Portanto, problematizar os
efeitos desse processo de formacdo profissional em EA nas subjetividades dos
egressos tem a pretensdo de contribuir para a discussdo sobre a profissionalizacéo
dos educadores diante desse tema tdo complexo que envolve a EA e a sua

produtividade na constituicdo dos sujeitos.
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Figura 5 — Vista aérea da cidade de S&o Lourengo do Sul. Fonte: Imagem capturada no Google.



3 EA E CONSTITUICAO DE SUBJETIVIDADES - EFEITOS, MARCAS
E ATRAVESSAMENTOS

No capitulo anterior, procurei abordar alguns desdobramentos que
constituem o surgimento do curso de especializacdo em EA. A criagdo da UAB, com
0 objetivo de interiorizar 0 ensino superior, possibilitou 0 acesso de muitas pessoas
a universidade. No caso de Sao Lourenco do Sul, especialmente, professores da
rede basica, formaram o publico atingido por esse programa, no que diz respeito a
cursos em nivel de especializacdo. Conforme o documento de proposta do curso de
especializacdo em EA, a formacdo estava voltada para professores, gestores e
educadores, aqui, podemos observar que a maioria dos selecionados sao
professores da rede publica.

Este capitulo tem como foco central as falas dos especialistas em EA,
para, através do que eles tém a dizer, problematizar os efeitos do curso na
constituicdo de suas subjetividades. Entendo que essa ndo é uma tarefa facil, pois
como egressa do curso, ndo estou neutra nessa relacdo e as marcas da minha
subjetividade também estdo presentes na escrita. E justamente dessas marcas que
surgiu o interesse em saber 0 que esse curso fez conosco e 0 que estamos fazendo
com ele.

Para poder refletir sobre tais questdes, precisei ouvir, perscrutar meus
colaboradores e construir uma andlise a partir dos tracos recorrentes, das
representacdes comuns, aprofundando, assim, o conhecimento sobre essa rede de
atravessamentos que nos constitui dentro de um processo continuo de
transformacfes, em que os conhecimentos sao parciais, as verdades provisérias,
relativas e, portanto, sem lugar para respostas definitivas ou absolutas.

Diante disso, o procedimento metodologico da entrevista oral tematica
viabilizou as narrativas dos colaboradores envolvidos ao possibilitar a emergéncia
das experiéncias vividas, dando visibilidade aos sujeitos nessa construgéo. Partindo

do referencial tedrico foucaultiano que pensa o “sujeito como um objeto
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historicamente constituido com base em determinagdes que lhe sédo exteriores”
(REVEL, 2011;146), podemos apreender que as narrativas surgem a partir das
escolhas feitas sobre o que falar e como falar. Essas escolhas ligam-se ao lugar que
cada um ocupa como sujeito dentro de um processo em que as pessoas sao
constituidas e reconstituidas pela contingéncia histérica, ocupando variadas
posicdes de sujeito.

Ao realizar a pesquisa posso dizer que criei e dei vida a esses relatos,
certamente, esse é um processo interativo que surge entre minhas reflexdes,
indagacbes e as narrativas dos sujeitos que se dispuseram a participar desta
investigacao.

Nos topicos que seguem, farei uma leitura de como a EA tem sido
apreendida pelos educadores, em especial dentro da educacédo formal, ja que seus
campos de atuacdo advém, principalmente, do ambiente escolar. Para tanto,
analisarei algumas das concepcdes de EA construidas por esses sujeitos. Dentre
essas, 0 entendimento de que adotar praticas ambientais atrela-se a uma
particularidade de ordem pessoal. E assim, refletir acerca das praticas profissionais,
bem como, pensar a EA, enquanto uma tecnologia de subjetivacdo, capaz de
interferir, produtivamente, no campo profissional. Logo a seguir, abordarei os
impasses e desafios enfrentados pela EA dentro dos curriculos escolares que, por

sua vez, dificultam o didlogo entre a EA e a educacao formal.

3.1 Especialistas em EA e suas concepcodes

A intencdo de problematizar a constituicdo de subjetividades surgiu
através da reflexdo sobre os efeitos de uma formacdo em EA, sobre um grupo de
egressos do curso de especializacdo. Visto que a formacado, nessa area, ainda é
peguena e seu espaco limitado, principalmente, no que diz respeito aos cursos de
graduacdo. A partir das entrevistas realizadas, busco perceber a construcdo de
certos modos de conceber a EA, entendo que tais concepc¢des funcionam como
técnicas que subjetivam e interferem diretamente no campo profissional desses

sujeitos.
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Para delinear possiveis andlises sobre as concepcdes de EA, foi
necessario desenvolver uma atencdo especifica sobre as diferentes maneiras de
conceber e praticar a acdo educativa deste campo. Ao realizar tal tarefa, busquei
visualizar a existéncia de caracteristicas comuns, levando em consideracdo suas
vivéncias e formacdes. Foi necesséario também discorrer, brevemente, sobre
algumas condicfes historicas que possibilitaram a construcdo de uma visdo de
mundo que internalizamos como concepcdes proprias, individuais e autbnomas.

Surge, assim, o primeiro questionamento: “O que é EA?” Para termos um
ponto de partida comum, vamos observar o que dispde a legislacdo sobre EA.
Conforme a Lei n° 9.795, de 27 de abril de 1999*°

Art. 1° Entende-se por educacdo ambiental os processos por meio
dos quais o individuo e a coletividade constroem valores sociais,
conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a
conservagdo do meio ambiente, bem de uso comum do povo,
essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade.

Ao ganhar uma legislacdo especifica, a EA passa a ter uma
representacdo e uma significacdo autorizada juridicamente. A lei define o conceito
de EA, instituindo-a, nos artigos seguintes, como um direito de todos, além de
designa-la como componente essencial e permanente da educacdo nacional,
encarregando a responsabilidade de sua promocdo ao poder publico, instituicbes
educativas, orgaos do Sistema Nacional de Meio Ambiente, meios de comunicagao
de massa, empresas, entidades de classe, instituicdes publicas e privadas. Tambéem
estabelece os principios basicos e o0s objetivos da EA, indicando-a como pratica
educativa em todos os niveis e modalidades do ensino formal, sem a organizar
como uma disciplina, excetuando-se o0s casos de cursos de poés-graduacao.
Determina que a EA deva constar nos curriculos de formacdo de professores e,
aqueles que estiverem em atividade, devem receber formacdo complementar em
suas areas de atuacdo, a fim de atender e cumprir 0s principios e objetivos da
PNEA.

A partir do que dispde a lei, percebemos a amplitude e a complexidade
da insercdo da EA em nossa sociedade. A lei corrobora a idéia de uma EA capaz de

produzir nos individuos atitudes, posturas e valores voltados para as questdes

% Disponivel em: <http:/portal.mec.qgov.br/secad/arquivos/pdf/educacaoambiental/pronea3.pdf>
Acesso em 09/02/2012.
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ambientais. Entretanto, os diversos interesses que existem, nas multiplas areas de
atuacao pelas quais ela deve perpassar, possibilitam diferentes concepgdes de EA.
Diante dessa multiplicidade de instituicbes e segmentos sociais que tém a
incumbéncia de promover a EA, podemos perceber que ha um destaque para um
entendimento voltado para uma concepcao naturalista e conservacionista.

A concepcgdo de uma EA naturalista, conservacionista esta presente e
marca a propria legislac@o, pois ha uma identificacdo da politica ambiental com a
protecdo ambiental. Cabe destacar que esta visdo sobre a EA se vincula a algo
maior que o campo ambiental, pois se liga a idéia de modernidade e a visédo do tipo
de sociedade a ser desenvolvida. Conforme Bauman (1998:9), a modernidade se
assentou sobre ideais de ordem, beleza e higiene que, ainda hoje, se mantém como
objetivos a serem perseguidos através do desejo e dos esfor¢os individuais. A idéia
de colocar as coisas em seus devidos lugares surge como uma caracteristica,
eminentemente, moderna em que se cria uma logica para pensar sobre o que esta
ou ndo em ordem. Diante disso, a contraposicéo é a sujeira, a desordem, o caos.

Para superar o estado de caos, os seres humanos se valem do exercicio
da razdo, tornando-se, assim, civilizados ou humanizados. Nessa concepcao,
humanidade e natureza posicionam-se em lados contrarios, sendo o estado natural
um indicativo de selvageria, desordem, enquanto a humanidade vincula-se a
civilizacdo e ao meio urbano. Para tanto, uma série de atividades intencionais foram
concebidas e desenvolvidas, a fim de buscar a tdo almejada ordem, fator

indispensavel para os seres humanos bem viverem. No entanto,

Cada ordem tem suas préprias desordens; cada modelo de pureza
tem sua prépria sujeira que precisa ser varrida. Mas, numa ordem
duravel e resistente, que se reserve o futuro e envolva ainda, entre
outros pré-requisitos, a proibicdo da mudanca, até a ocupagédo da
limpeza e da varredura séao partes da ordem (BAUMAN, 1998:20).

A tarefa de ordenar as coisas, uma criagcdo da modernidade, favoreceu o
processo histérico de desenvolvimento da sociedade capitalista. Esse modelo
social criou seu ideal de pureza a partir da “aptiddo de participar do jogo
consumista” (BAUMAN,1998:25), nao participar do jogo significa ser um problema,
estar fora da ordem, fora do lugar, promovendo a sujeira e 0 caos. Temos assim,
dois momentos distintos da relacdo entre 0os grupos sociais e o0 ambiente. Conforme

Carvalho (2006:93), “os modos de experienciar a natureza e atribuir-lhe sentidos —
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ora selvagem e ameacadora, ora bela e boa — tem origem em periodos diferentes
de nossa histdria social, mas que permanecem para além de seus contextos de
origem”. Estas idéias, vinculadas a uma determinada visdo de mundo foram
produzidas, conforme algumas especificidades histéricas da modernidade, porém,
mesmo com diferentes significacdes, podemos apreender que tanto um como outro
sentido dado a natureza traz em si a necessidade de seu ordenamento.

Interpelando os sujeitos e constituindo suas subjetividades, essas idéias
permearam a construcdo de uma concepcao naturalista e conservacionista da EA,
cujos objetivos se pautam pela aproximacdo com a natureza e pelo
desenvolvimento de comportamentos que contribuam para a conservagcdo do
ambiente, vinculando-se a uma visao de sociedade que cria e estimula as ideias de
ordem, beleza e limpeza. Desse modo, a harmonia com o meio natural se da na
medida em que o0 homem n&o suja esse espac¢o, mas sim cuida, preserva, ajuda a
manter limpo e, portanto, organizado; garantindo, assim, o bem estar dos seres
humanos.

Essa organizacdo é uma construcdo social, produzida pelo e para os
seres humanos. No entanto, os sujeitos ndo se véem interpelados pelos fatores
externos, tendendo a acreditar que suas atitudes e comportamentos ligam-se a
fatores de ordem pessoal, junto a natureza e ndo a um regime de verdade proprio
de uma época, o qual é regulado por uma rede de poderes que 0s subjetiva, produz
certos tipos de saberes e influencia suas a¢des, comportamentos e emocoes.

Diante dessas consideracoes, faz-se importante apreender o sentido, o
significado que os educadores ddo a EA. De modo geral, suas respostas vém ao
encontro do conceito adotado pela legislacdo que aposta numa EA formadora de
cidadaos preocupados e responsaveis com a preservacao do meio ambiente. Desse
modo, as praticas de EA encontram um solo fértil para se desenvolver a partir da
visdo embasada em um viés naturalista, conservacionista e de gestao dos recursos

naturais. As falas abaixo demonstram um pouco dessa concepcao:

A EA para mim é passar, principalmente, para 0s pequenos, que eu
acho que a gente consegue fazer mais, acho que a receptividade é
melhor. A importancia do ambiente que a gente vive. (Rossana Abreu
Serpa)
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E uma pergunta bem dificil. O que é EA? EA é uma forma de eu
conseguir aprender a viver em harmonia com o meio ambiente.
(Gunter Timm Beskow)

Acho que a EA é muito complexa. Na verdade a gente vai analisar
cada ponto, cada item, da maneira de cada ser humano pensar,
existem varias interpretacdes e pensamentos diferentes a respeito da
EA. Muitas pessoas hoje falam: ‘Ah! Mas se nés n&do podemos mais
cortar uma arvore a gente nao vai mais poder produzir!’ (...) Acho que
as tecnologias devem chegar até eles para que também possam
usufruir dessas novas tecnologias que estdo ai, para que as pessoas
se apropriem cada vez mais de saberes e possam assim trabalhar
também com a EA. (Rui Ervaldo Geri)

Hoje, o mundo, a populagéo cresceu muito e ndés estamos sujando,
degradando muito mais que a capacidade da natureza recuperar,
regenerar. Porque trinta, quarenta anos atras o que o homem
degradava, destruia no meio ambiente para produzir o seu alimento,
a natureza tinha capacidade de regenerar aquela destruicéo,
causada pelo homem. Mas hoje, a natureza, ela cansou. Entdo se
nos, cada um de nds, ndo ajudar a preservar, ajudar ela a se erguer,
o planeta, bem ligeiro, vai acabar. Por isso, que tanto se fala hoje de
se ter uma producdo sustentavel. N6s temos que procurar atingir a
sustentabilidade. Muita gente ndo conseguiu entender isso ainda,
nao consegue ver isso ainda. A grande maioria das pessoas, hoje. O
que elas pensam, querem é sO tirar da natureza, elas tém aquele
espirito do homem primitivo ainda. la na natureza, colhia, cacava.
Ele ndo quer saber, sé ia |14 e arrancava as coisas da natureza, nao
se preocupava em preservar, em repor, em ndo degradar. Entdo,
essa € a mentalidade que as pessoas ainda tém e precisa ser
revertida. N6s como educadores, temos que mostrar isso para as
pessoas, que nds temos que pensar diferente. E ndo adianta s6 eu
fazer isso! (Gilberto Barwaldt)

As significacbes construidas em torno da EA colocam em evidéncia a
preocupacao existente em relacdo a crise ambiental, a reorientacdo dos modos de
agir e pensar no meio ambiente pde a EA num lugar de destaque, tornando-a
depositaria de uma gama de entendimentos que podem ser traduzidos como uma
esperanca de futuro para o planeta. Aqueles que comungam da idéia sobre a
importancia da EA, como ferramenta mediadora da modificacdo de habitos e
condutas, a consideram uma saida para diversos problemas enfrentados pela
sociedade.

Diante desse objetivo de buscar outras formas de relagdes, a EA
encontra eco em diferentes temas e abordagens da vida cotidiana e se estabelece
como um mecanismo capaz de “salvar o mundo, € a ultima esperancga” (Glnter

Timm Beskow). Essa colocacéo, feita durante a entrevista, € emblematica, nos
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coloca diante de um universo de significagdes e representacdes acerca da EA. Bem
como apresenta uma relacdo de imanéncia entre saber e poder, pois se acredita
que através de suas praticas € possivel transformar e melhorar as relacbes entre
natureza e sociedade. Ao se instituir como um saber complexo, global, capaz de
organizar, ordenar e harmonizar o mundo, com a possibilidade de salvar o planeta,
a EA cria e distribui efeitos de poder e verdade.

Foucault (2009:154) nos mostra que os efeitos dessas relagées de poder
sdo produtivos, ou seja, o “poder pode criar’ um tipo de saber que da origem a uma
série de conhecimentos. Nesse sentido, exercer relacdes de poder implica governar
0 campo de agao dos outros, ou seja, a EA enquanto uma ferramenta para instituir
determinadas condutas, pode contribuir para ordenar a maneira como os individuos,
além de conduzirem os outros, se conduzem diante das questdes colocadas pelo

campo ambiental. As narrativas abaixo explicitam sobre a produtividade do curso:

Parece que depois do curso eu fico um pouco frustrada, eu acho que
eu deveria fazer mais, pelo comprometimento. Puxa! Eu tenho um
curso! Eu sei tem mais teoria, tem mais coisa. Parece que as vezes
eu fico amarrada, sei la. Eu tenho, assim, uma ansiedade de fazer
mais, acho que antigamente eu fazia, eu era feliz e ndo sabia e
agora parece que eu tenho uma cobranca minha. [Por que fizeste o
curso?] Porque eu fiz o curso, porque eu tive a oportunidade e a
gente tem tanta coisa (...) eu acho que eu tenho o dever de fazer
mais. (Nair Kunde Ludtke)

Tu consegue chegar até as pessoas, essa conduta que a gente tem,
0 curso me fez entender isso ai também. O curso me mostrou que a
gente como professora faz, de modificar a conduta. (...) eu acho que
o curso faz a gente acontecer. Faz a gente agir. Apesar, que eu
acho que a acdo é pouca ainda, acho que nds teriamos que agir
mais, mexer mais, fazer acontecer. (Rossana Abreu Serpa)

Para os participantes dessa pesquisa, 0s jovens e, principalmente, as
criancas devem ser foco constante da EA. Por ainda estarem em processo de
formacdo, suas subjetividades podem ser mais bem preparadas, para que ao
chegarem a idade adulta tenham condutas condizentes com 0s objetivos da
educacéo recebida. Nesse sentido, a idéia de conduzir as condutas, principalmente,
das criancas, nos mostra a aposta da EA sobre a constituicdo dessas subjetividades,
uma vez que os adultos, por terem cristalizada uma concepcéo de uso da natureza

baseada na premissa antropocéntrica, tendem a ter maior dificuldade em remodelar
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suas condutas, conforme o pensamento dado pelo campo ambiental. Vejamos

algumas colocagdes:

Eu acredito que quanto mais novos, mais facilidade a gente tem de
fazer ele se modificar, acredito que sim. (...) A crianca é mais facil,
ela dissemina, ela tem facilidade de contagiar os outros. Na familia,
ela vai disseminando aquelas idéias, ela acredita na mudanca.
(Rossana Abreu Serpa)

Essa cultura continua para fora (...) a cultura dos antepassados, eles
eram predadores em relagdo ao meio ambiente. Essa € a cultura que
eles tém. (...) mudar uma cultura ndo é facil. (...) A grande maioria
das pessoas tem boa vontade, mas elas ndo percebem isso que
estdo fazendo porque séo ignorantes. Elas aprenderam de uma
forma, estou sendo insistente em dizer, aprenderam assim e nao
conseguem enxergar do outro lado, usam um certo tipo de tapa olho.
E ai, n6s temos a obrigacdo de fazer as pessoas conseguirem
enxergar esse lado da fragilidade do nosso meio ambiente. Que a
populacdo é muito numerosa, que cada um tem que fazer um
pouquinho pelo nosso planeta, que isso € uma necessidade, as
pessoas precisam se conscientizar disso, que cada um tem a
obrigacao de fazer a sua parte. (Gilberto Barwaldt)

Eu acho que o campo que t4 ai, que pode ser trabalhado e deve ser
trabalhado para mim € a juventude. As escolas, as criancas e se
tentar formar pessoas desde a base, porque depois de um tempo
guando eles j& estdo muito resistentes, a mudanca € uma coisa que
déi, ndo é facil de acontecer. Entdo, o pessoal mudar de uma coisa
gue eles ja tém um pouco de seguranca, de conhecimento, para uma
coisa nova, que tem muita critica, tem gente ridicularizando tudo que
acontece em relacdo a isso, € mais dificil. Entdo, eu acho que o
campo fértil para isso é a escola, sdo as criancas. (Ricardo Afonso
Bonini)

De modo geral, as significacbes construidas a respeito da EA surgem a
partir da crise ecolOgica e estas significacdes, por sua vez, representam um desejo
de romper com o instituido dentro de um modelo que parece ndo dar conta da
complexidade da questdo ambiental. O excerto abaixo € representativo desse

desejo de transformacéao

N&o havera verdadeira resposta a crise ecologica a ndo ser em
escala planetaria e com a condi¢cdo de que se opere uma auténtica
revolugdo politica, social e cultural reorientando os objetivos da
producdo de bens materiais e imateriais. Essa revolucdo devera
concernir, portanto, ndo so as relacdes de forgas visiveis em grande
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escala mas também aos dominios moleculares de sensibilidade, de
inteligéncia e de desejo (GUATTARI, 2009:9).

Em termos de visdo de mundo, idéias como a explicitada sdo uma
tentativa em busca da superacdo do paradigma moderno. Os problemas
enfrentados pela sociedade nao encontram respostas nesta concepcdo de
pensamento, entretanto somos herdeiros desta maneira de ver o mundo, suas
marcas estéo latentes em nosso modo de conceber e entender a vida. O desejo de
superar o modelo instituido e as marcas deste constitui 0os sujeitos. Entretanto,
diante das contradi¢cdes inerentes ao desejo de transicdo, alguns entendimentos se
tornam vagos e imprecisos como € o caso da prépria concepcao de EA. Sobre essa
guestao, Carvalho (2006:153) argumenta a necessidade de superarmos essa Visao
em que EA passa a ser uma expressao “usada como termo genérico para algo que
se aproxima de tudo o que pudesse ser acolhido sob o guarda chuva das boas
praticas ambientais ou ainda dos bons comportamentos ambientais”.

Em sua analise, a referida autora discute acerca dessa “visdo ingénua”
(idem: 152) sobre a EA que nédo evidencia a complexidade dos conflitos sociais e
acredita que boas intencbes de respeito a natureza possam garantir um futuro
melhor. Tais concepc¢des estdo atreladas aos fatores entendidos como sendo de
ordem pessoal, em que elementos como a heranca, a vivéncia de morar na zona
rural ou ter todo o contato com a natureza durante a infancia, por exemplo, sao
fatores importantes para aflorar uma sensibilidade existente.

Apesar de a lei dispor sobre a EA como uma pratica a perpassar todos 0s
niveis e modalidades de ensino, o que acontece € que ela € desenvolvida por
aqueles que tém afinidade ou vontade de desenvolvé-la a partir de a¢des individuais
ou mesmo coletivas. O sujeito da acdo ambiental, além de promover as praticas em
EA, deve servir como exemplo, suas condutas devem servir de modelo,
influenciando e incentivando outros a fazerem o mesmo. Para desenvolver tais
acfes um fator apontado nas entrevistas foi a sensibilidade como algo inato.

Vejamos o que duas professoras disseram sobre isso:

(...) com toda essa sensibilidade, todo esse contato que eu tinha
desde crianca, (...) Porque é uma coisa mesmo minha, essa
sensibilidade, ja vem inata dentro de mim. Desde pequena, sempre
tive interesse, até pelo convivio, de morar na zona rural, com a minha
mée que tem uma sensibilidade bem aflorada, (...) Porque o
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conhecimento, como é que vou te dizer, do nosso cotidiano, nés
tinhamos, mas um conhecimento mais aprofundado, com um curso,
eu ndo tinha. Eu queria saber mais. Eu quero saber mais, eu sinto
que nao sei o suficiente, que tem muito ainda, que tem uma
caminhada bem longa,(...) porque cada vez mais tu te preocupa com
a situacdo do planeta,(...) do que a gente ta enfrentado e do que
ainda podemos enfrentar, foi através da educagéo, através do curso
de EA. E é uma questdo, assim, como eu ja fazia, eu ja acreditava
gue eu ja fazia, eu queria ter um conhecimento maior. (Gladis Maria
Rodrigues)

Eu sempre tive esse cuidado, mas o curso me fez enxergar de outra
forma, eu ndo tinha visdo critica. Eu ndo tinha isso. [Como assim?]
Eu néo, eu fazia a modificagdo nas criangas, mas eu nao, eu via que
era tudo bem, eu nunca imaginava que tinha tanta coisa ruim, eu fui
perceber depois. [Com o curso?] O curso que me fez enxergar. Eu
fico emocionada (chora). [Entdo, o0 curso que formou a tua
sensibilidade ambiental?] A sensibilidade eu sempre tive, eu
consegui discernir isso ai, eu acho, sabe? Eu (...) consegui expressar
isso ai. Fazer com que a crianca modificasse o comportamento dela.
N&o consigo te explicar de que jeito foi, mas eu percebi que com o
curso eu fiquei segura das minhas idéias, entende? Eu fiquei firme.
Eu fiquei confiante. Foi muito bom. [No sentido da critica?] Da visao
critica a questdo ambiental. [Antes tu ndo tinha?] Nao, nao tinha. Eu
sempre tive muito cuidado com o ambiente, mas aquela visdo de
empresas, aquilo que a gente estudou na época, aquilo me marcou
muito. (Rossana Abreu Serpa)

Estas colocacbes demonstram a ideia de que a pratica educativa de EA
caracteriza-se, principalmente, por uma vontade de cunho pessoal. Ser educado
ambientalmente, adotar tais posturas parece ser algo predisposto do interior do
sujeito. A associacao entre EA e fatores como a sensibilidade, o amor e o contato
com a natureza, conduzem esses sujeitos a se perceberem como individuos que
precisam desenvolver tanto em sSi mesmos como nos outros, 0 senso de
responsabilidade e de comprometimento. Adotar posturas consideradas,
ambientalmente, corretas, no sentido de minimizar os impactos ambientais causados
pelos seres humanos, atrela-se a subjetividade como algo inato e ndo como uma
construcédo social do sujeito.

Aprendemos com Foucault (1995:235) que a palavra sujeito possui dois
importantes significados, “sujeito a alguém pelo controle e dependéncia, e preso a
sua proépria identidade por uma consciéncia ou autoconhecimento”, Dessa forma, a
EA, utilizada como uma ferramenta capaz de intervir no modo como 0s sujeitos
atuam sobre si mesmos pode ser considerada como uma tecnologia de

subjetivacdo, ou seja, a EA e, mais especificamente, o curso de especializagéo,



87

conduz e movimenta um conjunto de préticas, de atividades, de técnicas, de
procedimentos através dos quais 0s seres humanos se reconhecem como sujeitos.
Investigar o tipo de relacdo que estabelecemos com nds mesmos,
significa questionar as técnicas intelectuais ou praticas que nos instituem enquanto
sujeitos, Rose (2001:36) explica que “essas técnicas intelectuais ndo nos chegam
prontas, mas tém que ser inventadas, refinadas e estabilizadas, para serem
disseminadas e implantadas, sob diferentes formas, em diferentes praticas”, ou seja,
as instituicdes educacionais produzem variadas formas de subjetivar, para atuar
sobre a conduta das pessoas. Assim, a EA pode ser entendida como técnica
produtiva em que o0s sujeitos tendem a desenvolver determinados modos de se
relacionar consigo e com 0s outros. Esses sujeitos sao, por assim dizer, pensados,
interpelados por uma série de técnicas e praticas que 0s constituem para que sejam
de um determinado tipo: conscientes, responsaveis, cidadaos preocupados com o

meio ambiente. Esse sujeito idealizado € evidenciado em algumas colocacdes:

A EA com as criancas pode formar pessoas de boa indole, vamos
dizer, assim, preocupadas com o0 outro, preocupadas com o
ambiente. A EA pode mexer nisso. Constituir individuos que sejam
de boa indole, bom carater, com valores, bem determinados.
(Ricardo Bonini Afonso)

(...) individuos criativos e ativos, eu acredito nisso, que eles tenham
senso critico. Mas que também nado sé critiquem, sé vejam o que
esta errado. Mas que eles ajam, que pratiguem. (Nair Kunde Ludtke)

A relacdo entre EA e conscientizacdo é vista pelos educadores como o
fator que conduz ao comprometimento, ao respeito, ao cuidado com o meio natural.
Durante as entrevistas, pude perceber, em alguns relatos, que é pela ideia da
tomada de consciéncia que se desenvolve a responsabilidade, organiza-se, limpa e
embeleza o ambiente. Estes sdo procedimentos que contribuem para amenizar os
problemas ambientais. Desse modo, o objetivo da EA perpassa praticas de
comportamentos cotidianos, o cuidado e a economia dos recursos naturais
vinculam-se a valores morais e a atitudes ambientalmente corretas, de acordo com
0S sujeitos da pesquisa.

Conforme Carvalho (2001:159), “a pretensédo epistemoldégica do campo

ambiental é a de constituir-se em um novo saber”. Para tanto, ainda nas palavras
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da referida autora, o campo ambiental “pretende legitimar um corpus de
fundamentos e de metodologias capaz de apreender a complexidade das interagdes
sociedade-natureza” (idem). Diante dessa configuragdo, podemos pensar que a
trajetoria da profissionalizacdo em EA é fruto da busca pela legitimacdo daqueles
gue estdo autorizados a falar sobre as questbes ambientais.

Pelos relatos dos egressos, o curso legitimou algo que ja se fazia. A
contribuicdo se deu em nivel da discussao-reflexdo, da organizacdo teorica e
metodoldgica das acdes. Nos depoimentos ainda podemos perceber que a EA é
uma pratica pedagdgica caracterizada como “uma dindmica voluntaria e periférica ao
sistema escolar’” (CARVALHO, 2001:164).

Claro, ndo deixando de lado o curriculo, que cada escola tem a sua
autonomia, mas vai muito do pensar da equipe diretiva, porque a
equipe diretiva é o coracao da escola. Se a equipe diretiva acredita e
faz, toda a escola de um jeito ou de outro vai, mas se a equipe
diretiva é passiva e deixa tudo a vontade. Ai vao agir aqueles que
tém vontade. (Nair Kunde Ludtke)

Muitas esferas publicas, no municipio, no estado, dizem: “Ah, vamos
trabalhar EA, vamos fazer!” Tem toda uma tentativa de levar um
programa para isso, mas na verdade isso acontece muito no querer
de alguns professores, de algumas escolas, de alguns municipios.
N&o € uma coisa que realmente seja um programa, nds gueremos
fazer issol(...) Porque se fosse realmente um programa do municipio,
tinha que estar presente na educac¢do, na secretaria da salde, na
secretaria de obras, na agricultura em todas as esferas, para poder
passar por todo mundo, para ter uma linguagem unificada no
municipio, € que nem um programa importante. Na verdade fica
naquela: plantar uma mudinha para distribuir, recolher um lixo, para
nao sei o qué! Sao praticas. Boas préticas de lidar com o ambiente,
mas ndo é um programa de EA. (Ricardo Bonini Afonso)

Eu vejo em professores que nao tém curso desenvolverem projetos
na area de EA muito melhor do que aqueles que tém curso. [No teu
entendimento isso acontece, por qué?] Pelo interesse do professor.
Pelo envolvimento, pelo comprometimento, pela motivagdo. Porque
cada professor tem diferentes formas de ser motivado. Nao existe so
a motivacdo salarial, mas realmente eu sou professor porque gosto
de ser professor. (Juliana Bergmann Kohn)

A direcdo nem acompanhava, 0 que eu estava realizando. Eu tive
apoio de alguns professores. A maioria dos professores, ndo sei
como é. A maioria, ddo a sua aula fecham o livro e vao pra casa. A
escola ndo encampou o projeto, tanto é que nunca me convidaram
para fazer nada depois que eu sai da escola. (Gunter Timm Beskow)
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O curso de especializagdo em EA configura-se como um espaco de
formacdo profissional, seus efeitos derivam de concepcbes e de préticas que
perpassam além do campo ambiental, o campo da educacdo, seus modelos e
crencas. No caso deste estudo, a certificagdo académica validou a autoridade dos
sujeitos identificados com a acg&o ambiental, conferindo-lhes um status de
profissionais especialistas em EA. Esta certificacdo, além das implicacdes
institucionais/profissionais, tais como mudanca de nivel por titulacdo, autoriza esses

sujeitos a falarem e fazerem EA. Os relatos abaixo ilustram essa situagéo:

(...) tu tem que ter uma opiniao (...) eu acho que isso ai para mim
mudou, na minha formacdo de educadora ambiental, mudou. Na
parte profissional, eu acho que eu cresci muito, eu acredito que tenha
crescido muito. Eu fiquei mais segura de mim, num grupo grande. Eu
era segura aonde? Com os alunos, porque eu dominava o contetdo.
Hoje ndo, hoje eu chego. Era diferente, eu conversar contigo era uma
coisa, eu conversar num grupo grande, eu ficava nervosa, sabe? Eu
tinha medo de colocar alguma coisa errada. Eu ndo queria dizer
minha opinido, na verdade era isso.” (Rossana Abreu Serpa)

Me deu seguranca. Puxa, agora eu tenho autonomia para falar e ir a
luta, eu ja fiz um curso. Nao que eu seja melhor, ndo! Eu melhorei
como pessoa. Tenho mais conhecimento, mais visdo de mundo, mas
ele me deu uma certeza de que eu ndo posso parar. (...) eu pude
colocar em pratica aquilo que eu ji fazia, eu readaptei. Entéo,
também comprovou que nos caminhos que eu vinha, ndo estava
errada, que eu poderia continuar. Claro, melhorando! Ninguém é
perfeito. (Nair Kunde Ludke)

A profissionalizacgdo em EA é uma possibilidade de producdo de
subjetividades, em que cada um desempenhe, dentro de seu campo de acéo,
comportamentos vinculados a tematica ambiental. Entretanto, dentro da perspectiva
tedrica adotada nesta investigacdo, a subjetivacdo ndo € algo dado, mas sim
construida dentro de um constante processo, € passivel de transformacéo e, por
conseguinte, alvo de disputa nas relacdes de poder.

Profissionalizar os educadores, torna-los especialistas em EA se
configura como uma estratégia para instrumentalizar as subjetividades de acordo
com determinados propositos, concepcdes, representacfes e significaces

formuladas na contingéncia da historia.
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3.2 EA e curriculo — impasses e desafios

A perspectiva adotada nesta investigacdo entende o curriculo como uma
rede de praticas de significacdo imbricadas em relacdes de poder, conforme Silva
(2006:23), “significar, em ultima analise, é fazer valer significados particulares,
préprios de um grupo social, sobre os significados de outros grupos”. Nesse cenario

em que se compdem os fazeres da escola entendo o curriculo

(...) como algo articulado segundo certa ordenacdo e em
determinada direcao impulsionado por impetos que ndo sdo casuais.
O curriculo e seus componentes constituem um conjunto articulado e
normatizado de saberes, regidos por uma determinada ordem,
estabelecida em uma arena em que estdo em luta visées de mundo
e onde se produzem, elegem e transmitem representacoes,
narrativas, significados sobre as coisas e seres do mundo (COSTA,
2003:41).

Diante dessa concepcdo, refletir sobre EA no ambito escolar pressupde
analisar suas implicacbes dentro do curriculo. Na abordagem que ora destaco, o
ponto de partida é dado pelas concepcdes sobre EA e a sua incidéncia sobre o
modo de pensar e de agir dos especialistas entrevistados nesta pesquisa.
Possivelmente, essas concepc¢des produzem efeitos nos tipos de EA que esses
sujeitos péem em acao e cristalizam algumas opinides.

Ao refletir acerca dos impasses e dos desafios entre EA e curriculo, irei
salientar trés idéias, que me parecem, estarem se cristalizando no universo escolar
e instituindo relagbes produtivas dentro dos curriculos: a primeira, de que a “EA é
tudo”; a segunda, de que a “EA é eminentemente pratica” e, a terceira, um
desdobramento da anterior, de que para se desenvolver a “EA, necessita-se de um
espaco”.

Dentre elas, a primeira que destaco é de que a “EA é tudo”. Algumas

evidéncias podem ser observadas nas colocacdes a seguir sobre o que € a EA:

Como eu vou dizer, eu acho assim, que é tudo. E o dia a dia, é dar
exemplo, refletir, citar, a gente como professora precisa falar com os
alunos, estar sempre levando eles também a acéo, a reflexéo e a
preservacdo. EA € isso, trazer para o dia a dia as questdes que séo
nossas. Nado posso esperar que alguém faca por mim. (Nair Kunde
Ludtke)
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Ah! EA é tudo. Tudo que tu faz dentro da escola, dentro de casa,
desde a separacéo do lixo, a conservacao do local que a gente esta.
E tudo que envolve a gente. (Eleunice Costa Martins)

Pelo curso que nos fizemos, ndo vou citar autores, mas no meu
entendimento a EA ¢ tudo. E muito mais que um trabalho individual é
um trabalho coletivo. Claro, vai depender de mim e de outros, mas é
um trabalho coletivo. E é uma constru¢cdo, uma construcdo de
valores. Tu vais construindo aos poucos, tu vais aprendendo a
respeitar, tudo o que existe, desde o ambiente, o ambiente natural e
construido, para mim é EA. Uma pessoa pode fazer EA? Pode. Mas
nos precisamos mais do que isso. Ndo € s6 uma pessoa. Eu posso
fazer a minha parte, mas eu tenho que contagiar os outros. Eu ndo
posso ficar no meu mundo, fazendo EA dentro da minha sala de aula
e nao abrir os horizontes. Abrir os muros da escola. Isso ai tem que
transcender, para outras pessoas, para outros locais, desde a minha
casa, na minha rua, no meu bairro, na escola, na sociedade. E um
trabalho dificil? E um trabalho dificil. Mas é uma construcdo aos
poucos, uma construcdo de valores. (Gladis Maria Rodrigues)

Podemos verificar que ao longo dessas falas a EA aparece com uma
complexidade assustadora, o que nos leva a refletir sobre o que é esse “tudo” em
gue se transforma a EA. Diante da abrangéncia do campo ambiental, parece que
tudo pode ser transformado em EA, a0 mesmo tempo em que todos devem pratica-
la, por outro lado, esse posicionamento sugere certo grau de incerteza e de
indefinicdo, j& que suas praticas educativas encontram fortes limitacdes,
principalmente, dentro do ambito escolar. O primeiro impasse surge na idéia de que
ao ser “tudo” e de “todos” acaba por ndo ser de ninguém, pois choca-se com a base
conteldista, disciplinar e compartimentalizada em que o saber é construido dentro
da instituicéo escolar.

Ao propor uma metodologia contraria a da base escolar, a EA disputa
uma area de atuacao e tenta instituir suas verdades, a partir da premissa de que o
modelo estrutural que fragmenta o conhecimento, ndo da conta de responder aos
guestionamentos contemporaneos, tais como os relacionados a questdo ambiental.

A EA, no contexto escolar, encontra dificuldades de se constituir dentro
dos objetivos preconizados pelo campo ambiental. Desse modo, assume um papel
gue objetiva estimular a ligacdo com a natureza, adotar posturas adequadas para
proteger e conservar o ambiente, desenvolver atividades que levem a uma melhor
gestdo dos recursos naturais. De modo geral, nesse universo € que se desenvolvem
as praticas educativas de EA. A concepc¢do de que os seres humanos, em algum

momento ao longo da histdria, se afastaram da natureza e, agora, mais do que em
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qualquer outro tempo, precisam reconstruir essa aproximacao, permeia a idéia
sobre a qual, se pensa e se produz a EA pela docéncia.
Ainda discorrendo sobre os impasses entre EA e a educacgao

escolarizada, Grun (2009) traz uma importante reflexao

Apesar de que uma atencdo consideravel tem sido dada a
emergéncia da educacdo ambiental, raras sdo as preocupacdes a
respeito das bases conceituais e epistemolégicas sobre as quais ela
devera se desenvolver. Temos, assim, um problema sério. Estamos
em dificuldades para encontrar uma linguagem ou abordagem que
nos capacite a falar e compreender as varias dimensfes da crise
ecoldgica. Existe hoje uma impossibilidade radical de promover uma
educacdo ambiental. (GRUN, 2009:55)

O autor intenciona nos mostrar que o modelo de pensamento cartesiano,
dualista, de separacdo entre sujeito-objeto, natureza-cultura, ainda exerce forte
influéncia sobre o conhecimento cientifico e a educacéo. A cosmovisdo embasada
nesse modelo possui padrfes -culturais instituidos e cristalizados que estéao
naturalizados, dificultando outras possibilidades de ver e de pensar o mundo.

Uma das pretensdes da EA é a de se configurar como uma possibilidade
de superacdo do paradigma moderno, capaz de abranger a vida em sua
complexidade, servir como uma ferramenta na construcdo de outros sentidos e
representacdes diante das relacdes entre seres humanos e natureza, através da
formacdo de condutas que contribuam para minimizar os problemas ambientais.
Diante disso, a EA desenvolvida na escola figura como um espaco de transicdo
entre diferentes modelos de pensamento, carregando as contradicbes e as
limitacdes impostas pela base em que se assenta a educacao tradicional.

Tendo em vista que a EA emergiu a partir de discussbes de carater
internacional sobre a problematica ambiental, é interessante notar que esta,
inicialmente, liga-se as preocupacdes do movimento ambientalista e como observa
Carvalho (2006:52), € somente em um “segundo momento que a EA se transforma
em uma proposta educativa no sentido forte, isto €, que dialoga com o campo
educacional, com suas tradigdes, teorias e saberes”, porém o que vemos € um
didlogo bastante conturbado, uma vez que suas condicdes de existéncia tém
sentidos e significacbes pertinentes ao campo que a produziu, atendendo

especificidades desse campo e, por outro lado, entrando em choque com algumas
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especificidades do campo educacional, principalmente, no que diz respeito ao
desenvolvimento de sua metodologia e operacionalizacao de trabalho.

O desenvolvimento da EA néo esté tdo evidente nos curriculos escolares,
apesar de ser um assunto que possui sua abordagem garantida dentro das
orientacBes curriculares. Ao aproximar a tematica ambiental de algumas é&reas
disciplinares, especialmente, aquelas que tratam de conteudos ligados ao meio
natural, podemos inferir a dificuldade que h& no espaco escolar em abordar o
assunto de modo mais abrangente. A EA se coloca através de uma metodologia
inovadora, porém a instituicdo escolar ainda estd embasada num modelo tradicional,
disciplinar e de conhecimentos fragmentados.

O ensino formal tem nos mostrado certo descompasso em se articular
com a EA, o principio de ndo fragmentacdo do saber, preconizado pelo campo
ambiental, choca-se diretamente com a estrutura escolar. De modo geral, nas
entrevistas realizadas, o posicionamento contra a transformacdo da EA em uma
disciplina refor¢ca a ideia de que a tematica ambiental deve atravessar todas as
areas do conhecimento. Ao serem questionados sobre a necessidade ou a
importancia da criacdo de uma disciplina em EA, o0s entrevistados fizeram as

seguintes colocacoes:

Ela deve ser trabalhada com todos o0s outros componentes
curriculares. Nao ter uma s6. Acho importante introduzir essa idéia
em todos os componentes curriculares. Essa idéia ndo podia ser
engavetadinha. (Rossana Abreu Serpa)

Todos devem estar envolvidos, numa rede. Todos devem ter essa
preocupacdo. Eu ndo posso delegar a um professor, porque €
responsavel pelo laboratério de Ciéncias, ele, somente se envolver
com a EA. Isso, no meu entendimento, ndo existe. Educacéo é o
todo. (Gladis Maria Rodrigues)

Ainda em relacdo a esta questdo, alguns disseram que antes de
realizarem o curso defendiam a ideia de que a EA fosse uma disciplina, mas que ao
longo do mesmo e, apés reflexbes, perceberam que ndo havia essa necessidade,
porém, em alguns momentos, esse posicionamento ndo é muito convicto como no

relato abaixo:

Sim e ndo. Eu acho que deveria todas as disciplinas, ter a tematica
da EA inserida na disciplina e ndo dividir, mas a gente ndo vé isso.
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N&o vé os professores de Matematica, sei 4, trabalhando com a EA.
Vé mais os de Biologia. Ai, eu ndo sei se teria, é dificil responder. O
ideal seria ndo, mas do jeito que a coisa anda, todos sabem da
importancia, mas ninguém faz nada. Acho que deveria se pensar em
fazer uma disciplina mesmo. Pensar na idéia, porque do jeito que ta
ndo tem funcionado. A EA deveria estar inserida em todas as
disciplinas, mas ndo em uma. Eu acho pela minha experiéncia
pratica. (Glnter Timm Beskow)

Podemos perceber que teoria e pratica parecem se afastar e, em alguns
momentos, surge uma resisténcia quanto a normativa de nao fragmentacéao, isso
nos coloca a refletir sobre um dos desafios impostos a EA: “Como articular sua
proposta no interior da instituicdo escolar tradicional?” Na fala acima transcrita fica
explicito que EA nao acontece nas escolas como deveria, ou seja, de forma
transversal e transdisciplinar. Em outra entrevista, apesar da professora néo

concordar com a criagéo de uma disciplina, ela expode:

Nao funciona. Atualmente eu vejo que ha escola onde eu estou,
agora, como deveria ser eu acho que néo funciona, e a gente tenta, a
gente faz uma coisa e faz outra, mas ndo como deveria ser, néo.
[Mas como deveria ser?] Deveria ser, ndo s6 como eu ja disse, uma
pessoa fazendo um projetinho dentro da sua sala de aula ou a
equipe diretiva cria um projeto l4. Teria que ser uma opcdo de vida
da escola, tentar ver tudo o que a escola consegue, fazer a
sustentabilidade, tudo o0 que a gente poderia reaproveitar, poderia
fazer e ndo acontece. (Veridiana Silveira da Rosa Timm)

A partir destes relatos, podemos concluir que ha uma orientacéo, aceita
por todos de como deveria ser desenvolvida a EA. Porém, no contexto escolar, o
gue ocorre sdo acoes isoladas e, conforme os depoimentos, podemos supor que
essas praticas sao realizadas por professores que tém uma “visdo romantica de
mundo” (CARVALHO, 2001:50) em relacdo a natureza, eles gostam do tema, séo
sensiveis, enfim, tem vontade e persisténcia, argumentam que as dificuldades sao
muitas e, entre elas, esta o fato de serem incompreendidos pelos demais colegas
gue ndo comungam dessas idéias.

Para elucidar a situacao vivida pelos educadores, vejamos algumas falas
gue salientam a idéia da sensibilidade como fator necessario para ser um educador

ambiental:
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Eu acho que tem que gostar. Gostar muito de trabalhar com essa
parte. [Que parte?] Tudo que envolva a EA, até a parte das Ciéncias,
né? (Eleunice Costa Martins)

Em primeiro lugar, forca de vontade, persisténcia e ndo se deixar
decepcionar com as coisas que sdo muito demoradas. Mas acho que
0 exemplo, a coragem e a perseveranca. (Nair Kunde Lidtke)

E necessario sensibilidade, responsabilidade, é uma total entrega e
mudanca de comportamento. Tens que te conscientizar disso ai, tu
tem que mudar teu comportamento, se tu ndo tem aquela
sensibilidade, ndo vai adiantar, ndo vai resolver. (Gladis Maria
Rodrigues)

Ah! Ser muito sensivel, ter sensibilidade em todos os pontos da tua
vida (...) desde tua infancia. O fator principal para mim é esse.
Admirar o belo, admirar tudo, sabe? (Rossana Abreu Serpa)

A acdo ambiental colocada como resultado do gostar, da sensibilidade, da
vontade, tem como fio condutor uma relagéo idilica, bucdlica, de afeto com a
natureza, além de uma vontade interior que se alcangca com a conscientizacédo. A
significacdo comum dada nesses relatos € herdeira do que Carvalho (2001), em seu
livro: A Invencdo Ecoldgica expde sobre o coracdo contracultural do campo

ambiental, em que

A sensibilidade romantica alimenta o anseio contramoderno por uma
experiéncia alternativa, a margem de uma sociedade vista como
utilitarista e  predatéria. Esse sentimento contramoderno,
particularmente validado pelo ecologismo contracultural, torna-se
reconhecido e ganha uma vigéncia ampliada, constituindo um nucleo
forte, distintivo do campo ambiental, configurando uma boa parte do
que poderiamos chamar de ethos do campo (CARVALHO,
2001:53,54).

Diante do que foi exposto, podemos pensar: “Quem tem a autoridade para
tratar da EA dentro da escola?” Tanto pelos indicativos legais quanto pelas agdes
civis, ha uma orientacdo de que a EA permeie todas as a¢fes pedagdgicas, ou seja,
nao ha uma autoridade instituida, porém € comum vermos a associacdo da EA aos
professores das areas de Ciéncias, de Biologia ou, ainda, de Geografia. Alguns dos
entrevistados colocaram que o fato de se identificarem com essas areas, foi um fator
motivador para atuarem com EA. Essa relacdo reforca esse ideario naturalista, pois

algumas disciplinas dentro do curriculo estariam, por assim dizer, mais afinadas ou
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mais autorizadas a tratar das questdes ambientais, uma vez que seus conteudos se
aproximam da EA.

Podemos dizer que essa configuracdo estd, intrinsecamente, ligada as
disputas de poder que existem dentro da escola e envolvem, além do modelo
conteudista e disciplinar, as diferentes concepc¢des de sujeitos, de vivéncias e até
mesmo de formacdo académica de cada individuo.

A fragmentacdo do saber tende a hierarquizar as disciplinas,
estabelecendo uma relacdo na qual umas exercem maior autoridade do que outras.
Desse modo envereda-se pelos meandros das relacbes de poder em que
determinados conhecimentos sdo considerados mais importantes e, por isso, mais
validos ou verdadeiros. Para desenvolver a EA, essa hierarquizacao dispensa as
disciplinas ligadas as ciéncias da natureza um lugar privilegiado para abordar as
guestbes ambientais, consequentemente, dentro de uma visédo de curriculo, essa €
uma escolha e, portanto, como nos mostra Silva (2010) é também uma questéo de

poder.

Selecionar é uma operacdo de poder. Privilegiar um tipo de
conhecimento é uma operacado e poder. Destacar, entre as multiplas
possibilidades, uma identidade ou subjetividade como sendo a ideal
€ uma operacdo de poder. As teorias do curriculo ndo estédo, neste
sentido, situadas num campo “puramente” epistemoldgico, de
competicdo entre “puras” teorias. As teorias do curriculo estdo
ativamente envolvidas na atividade de garantir o consenso, de obter
hegemonia. As teorias do curriculo estdo situadas num campo
epistemoldgico social. As teorias do curriculo estdo no centro de um
territorio contestado. (SILVA, 2010:16)

A EA tem se posicionado dentro desse territorio contestado, uma vez que
o curriculo se constitui como um espaco de lutas e conflitos que acionam diferentes
significados sobre as relacdes sociais, culturais, politicas (SILVA, 2006). No entanto,
a profissionalizacdo desse campo, no que diz respeito a escola, parece ndo ocupar
um lugar de destaque. A importancia da EA centra-se no trabalho pratico dos
educadores, 0 que, necessariamente, pode ou nao incluir o fato de possuirem uma
especializacdo. Desse modo, a segunda idéia que se cristaliza no universo escolar é
de que a “EA é eminentemente pratica”. Aprender pela acdo é praticamente uma
prerrogativa para o desenvolvimento das atividades pedagdgicas que, por sua vez,
tem se caracterizado, principalmente, por praticas pontuais. A reflexdo tedrica

parece estar relegada a um segundo plano, visto que, para o desenvolvimento de
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acbes e projetos, o principal método utilizado para educar é o exemplo. Esses
exemplos sdo de boas praticas ambientais como apagar a luz, ndo jogar lixo no
chéo, fechar a torneira, entre outros.

Conforme expbe Carvalho (2001:157), esse modo de conceber a EA
embasado na experiéncia pratica, € uma ideia trazida da “cultura politica do ativismo
militante que tende a valorizar a acdo em detrimento da reflexdo tedrica, vista,
muitas vezes, como tendo pouco a oferecer para a solugcdo dos problemas

concretos”. Cito, a seguir, um exemplo de como essa idéia se cristaliza

N&o vejo que tenha necessidade de tu fazeres um curso de
especializacdo. Hoje tem muitos livros que trazem os conhecimentos,
tu podes ler. Eu acho que tu tendo vontade de realizar projetos em
gualquer area, tu consegues realizar. Nao tem que ter formacéo. Nao
vejo a formagdo como um empecilho. (Juliana Bergmann Kohn)

A prioridade dada a acao pratica reafirma essa distancia existente com
relacéo a teoria, sendo a vontade de fazer, o elemento principal para a realizacao
dessa pratica educativa. Essa concepcéao simplifica o processo educativo e exclui a
possibilidade de desenvolver a EA a partir de discussdes e reflexdes teoricas,
conceituais e epistemoldgicas. A respeito do que poderia ser melhorado no curso, a

fala seguinte reafirma essa idéia sobre a acdo pratica:

Eu acho que muito se discute e pouco se faz. Devia ter mais a parte
pratica. N&o sei se é possivel. (Glnter Timm Beskow)

Ou na fala da professora em relacdo aos colegas fazerem ou ndo a

reflexdo sobre a crise ambiental:

De repente até fazem a reflexdo, mas a acdo deixa a desejar. A
escola melhoraria muito se todos partissem da acéo, reflexdo, acéo,
isso tem que andar junto. Nao adianta so refletir, pensar, tem que dar
exemplo. Eu ndo posso dizer que o papel de bala ndo faz mal. Eu
brigava muito com o Gilberto, e ele dizia: ‘Nao, o problema & maior!’
Mas eu digo: comeca com o papel de bala. Eu ndo posso ver o papel
de bala e néo fazer nada com ele. Agora, se eu pego, outro dia o
aluninho ja vai pegar e olhar para mim para eu agradecer. Que
bonito! (Nair Kunde Lidtke)

O que podemos perceber sobre o grupo de estudantes de S&o Lourenco

do Sul é que desenvolviam ag¢fes préaticas na area ambiental, nesse sentido, o curso



98

validou o que ja faziam, bem como abriu espaco para a reflexdo dessas acdes. As

palavras da professora representam essa afirmacéao:

Como eu tinha falado antes, eu tinha muito a pratica, a acéo e eu nao
tinha a reflexdo. Eu acho que o curso me levou a refletir mais sobre
acbes ambientais, sobre o0s assuntos, todos, ligados a area
ambiental, eu n&o tinha reflexdo. Eu olhava uma coisa e achava lindo
e maravilhoso. (Veridiana Silveira da Rosa Timm)

Certamente, que o trabalho pratico em EA, principalmente, com criancas
e adolescentes € muito mais atrativo. Entretanto cabe levantar a seguinte questao:
“‘Em que momento a escola questiona seu papel diante dessa acao educativa?” ou
“A escola percebe que o curriculo e seus saberes escolares subjetivam os sujeitos?”
Ao nao fazer esta reflexdo, ela afasta ou silencia a EA em seu interior. Ao
desenvolver tal atitude resta aquele educador identificado com as questdes
ambientais 0 sentimento de estar sozinho nessa empreitada. As palavras seguintes

sdo emblematicas:

O maior desafio € no préprio ambito dos professores, dos colegas.
Porque eles ainda acham que tu queres aparecer. Porque isso nao
vai dar resultado. Eu sinto isso. Nao é porque a gente fez um pos,
isso ndo tem nada a ver, isso foi sé uma coisa pessoal, eu acho. No
contexto eu acho que eu tenho que contribuir com o ambiente porque
eu fiz um pos e optei por EA, eu acho que tenho que trabalhar nessa
area mais dos que os outros, mas eu acho que tem pessoas
acomodadas ainda. (Nair Kunde Lidtke)

Eu estava falando da pesquisa la da escola, que eu sou isolado. Dai
gque eu percebi que eu estou totalmente sozinho. E isso quando néo
vira, assim, objeto de deboche. Ai, tu percebe que as pessoas nao
valorizam isso, levam para o lado da brincadeira, para o lado da
piada. Isso € uma coisa que me preocupa. (Gilberto Barwaldt)

E diante dessa estrutura tradicional da escola e seu curriculo, que a
tematica ambiental tenta se estabelecer, questionando e rejeitando as praticas
pedagdgicas e a organizacdo escolar, provocando um embate e disputando com o
saber instituido um espaco de atuacdo. Ao mesmo tempo em que entra no jogo de
poder-saber diferenciando-se da educacéao tradicional, a EA encontra uma barreira
dificil de transpor nesse universo, cujas concepcbes e praticas pedagogicas
tradicionais figuram como um territério conhecido, autorizado e cristalizado dentro do

espaco escolar.
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Como mencionado anteriormente, ha uma “impossibilidade radical da EA
configurada com base na epistemologia cartesiana” (GRUN, 2009:59) e
considerando o local de atuacédo da maioria dos sujeitos, participantes deste estudo,
podemos vislumbrar os entraves encontrados por estes ao adotarem, em suas
propostas de trabalho, uma orientacéo a partir da EA.

Nesse sentido, podemos notar que a tradicdo curricular disciplinar
prevalece sob bases bem firmes no solo da escola, ainda que muitos outros
assuntos, além dos temas ambientais, venham reclamar a sua insergao no curriculo
escolar e também questionem essa tradicdo que engessa os fazeres da escola
dificultando propostas divergentes de seu modelo.

A discusséo acerca da EA e a formacédo de professores, nos leva a refletir
sobre o tipo de EA desenvolvida na escola que, de modo geral, ndo ultrapassa as
nocdes comportamentalistas, prescritivas, fragmentadas e pontuais. Para que se
possa ir além, uma interessante alternativa consiste em questionar o curriculo que
organiza e modela a instituicdo educacional. Um exame de seus efeitos podera
contribuir para a compreensdo das dificuldades de implementar praticas
pedagogicas que se estabelecam a partir de principios fora da imposicao disciplinar,

a qual, como nos faz pensar Foucault, se destina a nos tornar doceis e Uteis.

A disciplina aumenta as for¢as do corpo (em termos econémicos de
utilidade) e diminui essas mesmas forcas (em termos politicos de
obediéncia). Em uma palavra: ela dissocia o poder do corpo; faz dele
por um lado uma “aptidao”, uma “capacidade” que ela procura
aumentar; e inverte por outro lado a energia, a poténcia que poderia
resultar disso, e faz dela uma relacdo de sujeicdo estrita. Se a
exploracdo econbmica separa a forca e o produto do trabalho,
digamos que a coercdo disciplinar estabelece no corpo o elo
coercitivo entre uma aptiddo aumentada e uma dominacao
acentuada. (FOUCAULT, 2009:132)

A escola, além de se amparar nos principios de disciplinarizacdo acima
expostos, também se valeu da disciplinarizacéo interna dos saberes tornando-as téo
naturais quanto sua logica de funcionamento. Diante disso, cabe questionar quais
sdo os conhecimentos privilegiados, valorizados pelos curriculos escolares. O que
se observa € que as areas das chamadas ciéncias duras ocupam um lugar de
destaque. A EA, nesse modelo tradicional, tem como ponto de partida as chamadas
ciéncias da natureza e, geralmente, suas atividades costumam ser realizadas em

espacos de laboratorio, patio ou passeio para observacdo da natureza. O que quero
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demonstrar com essa observacdo é que a EA escolar ndo consegue escapar a essa
tradicdo curricular disciplinar e, portanto, disputa, constantemente, um lugar dentro
dessa organizacdo. Com alguns diferenciais da aula tradicional, em espaco fechado,
a EA passa a ser dada em atividades praticas pontuais em espacos abertos, no
entorno da escola.

Varela (2011) discute sobre as dificuldades enfrentadas nas instituicoes
escolares derivadas de varios fatores que impedem a superacdo deste obstaculo
gue se tornou a disciplinarizacdo dos saberes

Entre elas, queria destacar as dificuldades ligadas, por exemplo, ao
estabelecimento de relagdes entre teoria e pratica, a formacdo de
equipes de investigacdo e de trabalho, a conexdao dos saberes
académicos com 0Ss processos sociais, a sensibilizacdo dos
professores no que se refere as formas de cultura das classes
populares, as formas de colaboragéo entre professores e estudantes,
e muitas outras dificuldades que nos impedem de avancar.

Para avancar é necessario romper 0 circulo vicioso criado pela
disciplinarizacdo dos saberes e pela disciplinarizacdo dos sujeitos,
que, num processo de muatuo reforcamento, tornaram possivel o
nascimento das Ciéncias Humanas e a compartimentacdo das

chamadas ciéncias da vida e da natureza (VARELA, 2011:93-94).

Ao serem questionados sobre os desafios enfrentados, novamente,
aparece o fato de estarem sozinhos, a atividade de EA nao figura como um projeto

coletivo, como evidencia o relato abaixo:

Dentro da escola é tu conseguir colegas, conseguir um grupo que
pegue junto esse trabalho. Porque a gente escuta muito dizer assim:
€ o projeto da fulana. (Veridiana Silveira da Rosa Timm)

E entdo sdo sempre os mesmos, sabe? Sao sempre os mesmos, tu
nao consegue puxar alguém a mais, para ver se desperta essa
vontade. (Nair Kunde Ludtke)

A estrutura escolar ndo encampa o0s projetos de EA, a ideia de
transversalidade se insere com dificuldade, quase ndo ha espaco dentro do campo
fechado da base curricular. As praticas pedagogicas se tornam iniciativas individuais
e pontuais. Porém isso ndo quer dizer que elas ndo tenham uma produtividade, pelo
contrario, é através desse modelo que vem se constituindo a EA escolar.

Destaco ainda mais alguns relatos sobre essa situacdo de dificuldade de

desenvolver a EA escolar, vejamos outros dois exemplos:
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Acho que todas as disciplinas deveriam ter alguma relacdo com a
EA. Teoricamente as disciplinas deveriam ter uma interagéo entre si
e todas com a EA. Na pratica tu ndo vé isso, sdo atividades isoladas,
que vao ter um resultado pequeno no final. (Glnter Timm Beskow)

Ninguém da importancia! Nossos préprios colegas, 0s meus colegas,
la na escola. Os meus colegas da area, eu sou, assim, uma pessoa
extraterrestre, né? Entdo, ninguém da valor. Nao € da valor! Eles ndo
tém nenhuma preocupacao com isso, melhor dizendo. Aquilo € uma
coisa a parte, eles ndo tdo preocupados com isso, essa parte
ambiental (...) E os outros professores, também néo trabalham muito
isso dai. Muita coisa que vem de cima e morre ali e ndo vai adiante,
0 governo, a secretaria manda material para trabalhar a parte do
meio ambiente. Mas isso ai ndo € s na nossa escola, isso ai € em
todas as escolas. (Gilberto Barwaldt)

E deste modo, como uma tarefa voluntaria, que a EA vem acontecendo.
Nesse caso, cabem algumas colocacdes e uma pergunta: Se a EA ndo deve ser
uma disciplina, mas sim um tema trabalhado por todos, quem exerce esse papel,
guem fica autorizado a trabalhar com os temas ambientais? Parece, de modo geral,
gue essa tarefa fica relegada aqueles que, de algum modo, estdo “conscientizados”
da importancia dessa abordagem no espaco educacional. Sdo pessoas que de
alguma forma foram ou estdo “sensibilizadas”, “tocadas” pelas questdes ambientais
e por isso adotam praticas pedagogicas voltadas para esse tema. Podemos dizer
gue esses sao os educadores autorizados pela forca de sua atuacao pratica, nao por
uma formacao profissional especifica.

Para professora Juliana, os professores da area sdo os que dao maior
importancia a EA, coloca que “educadores de outras areas ainda nao tém essa
percepg¢ao”. Para esta professora as areas mais afinadas sdo as de Ciéncias e

Geografia no ensino fundamental, diz ainda que vé

um grande descaso dos professores ou desmotivacdo em realizar
qualquer tipo de projeto a parte daquele contetdo que eles deveriam
trabalhar. Fazer uma interligacdo com outro professor, relacionar os
conteudos e as atividades afins. Eu vejo uma grande desmotivacao
dos professores. [Tu achas que é mais facil essas duas éareas -
Ciéncias e Geografia - pela tua experiéncia ou por que...] Porque
trabalham com esse conteldo. Porque trabalham com contetdos que
tu consegues fazer EA. Os outros tém que fazer projetos a parte,
eles ndo conseguem dentro dos contelidos deles. Nao que nédo tenha
como fazer, tem como fazer, Portugués tem como fazer, Matematica
tem como fazer, mas os professores nédo tem interesse em realizar.
(Juliana Bergmann Kohn)
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Um dos desafios a profissionalizacdo em EA consiste em pensar sobre as
conexdes entre EA e curriculo. Silva (2006:12) nos adverte que questionar as formas
de conceber o conhecimento e a cultura atinge diretamente o curriculo. As propostas
de EA dentro desse ambito estdo em uma constante luta por significar esse espaco,
para tanto, o curriculo deve ser entendido como um lugar em que se desenvolvem
relagcbes de poder. Neste caso “o poder n&do € externo as praticas de significagao
gue constituem o curriculo, um elemento estranho do qual poderiamos nos livrar, do
qual poderiamos nos emancipar” (idem:24), mas sim produtivo, pois € nessa relacdo
que se constréi o curriculo e nele se expressam e se criam subjetividades
desejadas.

Entretanto, o reconhecimento da qualidade das préaticas de EA sofrera
diferentes avaliacfes. No relato a seguir podemos perceber que a parte pratica esta
ligada ao conhecimento sobre o funcionamento dos processos naturais, nesse

sentido considera que

A Unica coisa que falta, ndo s6 nesse curso, mas em outros € a parte
pratica. Porque um professor formado em Letras, dificilmente vai ter
um conhecimento sobre a Mata Atlantica ou sobre algum tema
relacionados ao meio ambiente. E dificil uma pessoa formada em
Pedagogia conseguir fazer uma aula boa sobre Mata Atlantica ou
sobre o Pampa, porque ndo tem esse conhecimento na area. Acho
gque a parte pratica € dificil. A parte pratica é a parte de conhecimento
biolégico, dos ecossistemas. (Gunter Timm Beskow)

Diante da narrativa exposta, cabem algumas consideracdes sobre como
os fazeres da EA refletem, em boa medida, a formac&o inicial e as vivéncias de cada
individuo. Apesar de todo discurso sobre a abrangéncia dos assuntos ligados a EA,
cada sujeito compde suas praticas a partir de um conjunto de conhecimentos que
Ihes sdo familiares, desse modo, seguindo o que foi acima transcrito temos como
elemento de discussao o fato de que algumas pessoas estariam em maior ou menor
grau, autorizadas a falar. Nesse contexto, a pratica da EA somente teria uma
validade diante dos conhecimentos sobre os biomas e processos naturais, ou seja,
os profissionais das areas das ciéncias da natureza estariam em uma poSi¢ao
privilegiada se comparados com os profissionais de outras areas, no caso, das
humanas ou das letras.

Essa fala nos remete a outra consideracdo bastante comum dentro das

escolas e a qual coloco como sendo a terceira idéia cristalizada sobre a EA escolar,
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ou seja, para acontecer a “EA pressupde um espacgo diferenciado”, por serem
atividades préticas, alguns locais sdo considerados privilegiados, assim temos a
horta, o patio em que se possa plantar ou cuidar de algum elemento natural vivo, os
passeios ao ar livre, as observacfes da paisagem natural, entre outros. As praticas
de EA, desse modo, somente se constituem enquanto tal se houver uma acgao
concreta sobre algo que remete a ideia de protecdo e cuidado a natureza.

Tais concepcgdes dentro do contexto escolar surgem devido ao vinculo da
EA a questdes emergenciais. Nesse sentido, a influéncia dos érgaos de gestédo
ambiental no universo escolar se faz sentir de forma bastante peculiar, pois é
bastante comum utilizarem esse espaco para realizacdo de atividades especificas e
praticas voltadas para a gestdo ambiental. Além de algumas atividades
desenvolvidas pelos 6rgdos governamentais, como a classica Semana do Meio
Ambiente, em Sao Lourenco do Sul, também €& possivel observar a interferéncia
empresas privadas que desenvolvem atividades e distribuem farto material de cunho
ambiental junto as escolas, principalmente as da zona rural, como compensacéo de
suas atividades junto aos agricultores. A iniciativa privada tende a desenvolver
atividades e materiais que causam forte impacto sobre a comunidade escolar, se
apresentam como modelos prescritivos de atitudes e comportamentos, além de
apresentarem uma proposta que premia as escolas e os alunos.

A escola é um local fértil para o desenvolvimento de atividades de EA,
para tanto ndo ha como definir um tipo de EA como sendo a “EA escolar’, o que
ocorre sdo variadas influéncias que disputam esse espagco como um campo
produtivo de diferentes formas de desenvolver essas atividades. Algumas incidem
de modo mais direto do que outras, mas, de modo geral, pelas entrevistas
realizadas, prevalecem atividades que priorizam o cuidado e a gestdo da natureza,
diante do perigo iminente da destruicdo causada pelos seres humanos que nédo se
percebem parte da natureza, podemos observar alguns aspectos desse olhar a partir

das narrativas abaixo:

Eu vejo que o lugar que tu estiver, tu ndo consegue mudar a tua agéo
(...) tem coisas que a gente ndo consegue fazer, atitudes que nédo se
consegue tomar mais, depois gque tu toca nesse ideal de vida, ja digo
assim, um ideal de vida. Eu podia optar ou ndo na minha casa em
fazer certas coisas, certos cuidados que se toma. E ai, ndo se inclui
somente separar o lixo. Tu ndo deixa a luz elétrica ligada, (...) tu usa
a agua o mais rapido que der, entdo ndo é so separar o teu lixo, tem
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varias atitudes que a gente tem que tomar como ideal de vida.
(Veridiana Silveira da Rosa Timm)

Eu acho que tem locais privilegiados como aqui em S&o Lourenco,
gue tem uma boa paisagem, uma agua para a gente cuidar. Valorizar
a paisagem, valorizar o local em todos os momentos. A gente pode
valorizar, cuidar. (Eleunice Costa Martins)

s

O desafio é exatamente esse que eu falei, levar (...) o amor a
natureza, conseguir despertar o amor a natureza para os alunos que
estdo envolvidos ou para as pessoas mais proximas que a gente
convive. Isso € um desafio bastante grande, é complexo. A gente ndo
consegue, muitas vezes, fazer entender que essa afinidade, o amor
consigo e com a natureza seja de tdo vital importancia para nés e
para o futuro. (Rui Ervaldo Geri)

A realidade esta ai, a gente t4 vendo o que esta acontecendo, no
nosso dia-a-dia, as inundacdes®, em funcdo de qué? Entdo, fazer
eles pensarem sobre isso ai. O que esta acontecendo? Quem
causou tudo isso ai? (Gladis Maria Rodrigues)

As questbes abordadas nesse subtitulo sobre os impasses e desafios
enfrentados pela EA dentro dos curriculos escolares, me levaram a perceber
algumas maneiras de como a EA vem se constituido e interpelando os sujeitos.
Nesse sentido, ao pretender modificar as condutas consideradas ambientalmente
inadequadas, as praticas pedagodgicas de cunho conservacionista, naturalista,
guando postas em acédo, tem como objetivo produzir uma consciéncia ambiental. De
modo geral, a EA escolar enfatiza a modificacdo comportamental, numa tentativa de
produzir, regular as condutas e alcancar a desejada conscientizacdo. Para 0s
sujeitos desta investigacdo, a EA é depositaria de muitas expectativas no que diz
respeito ao desenvolvimento de um futuro melhor, baseado em uma relagéo
harmbnica com a natureza em que pese atitudes de respeito, de amor, de cuidado e

de preservacao.

0 A professora se refere, especificamente, a enxurrada de margo de 2011 que atingiu o municipio desde a zona
rural até a metade da cidade de Sdo Lourenco do Sul.



CONSIDERACOES FINAIS

Mas a vida, a vida, a vida,
a vida so6 é possivel reinventada.
(Cecilia Meireles)

E chegado o momento de colocar o ponto final. Esta ndo € uma tarefa
simples, facil. No entanto, é representativa. Escrever o final deste texto representa a
conclusdo de uma etapa que escolhi trilhar. Muitas marcas foram inscritas em mim
durante esse percurso. Ao longo desses trés anos fui uma itinerante entre trés
cidades: Sao Lourenco, Pelotas e Rio Grande na busca desse desejo de realizar o
Mestrado em Educacédo Ambiental.

Ao iniciarmos uma pesquisa temos a sensacdo de que ao final
encontraremos algo que nos traga um esclarecimento, nos possibilite entender e
explicar de forma eloquente, afinal ha tanta dedicacéo, estudo. E chegada a hora de
expor as conclusdes, apresentar propostas, esclarecer as davidas. Entretanto, posso
dizer que ndo tenho como apontar conclusées ou apontar respostas para muitas
indagacdes aqui abordadas. O que pretendo fazer € lancar alguns olhares sobre a
pesquisa realizada e tecer algumas reflexbes sobre o processo da minha
constituicdo enquanto pesquisadora.

A escolha de um referencial teérico questionador, polémico, ainda novo
para mim, agucou o meu desejo de pesquisar, de buscar, de perceber outras
possibilidades. Processo que foi bastante dificil, porém, instigante. Desenvolver a
analise desta pesquisa sob a oOtica dos tedricos apresentados ao longo deste
trabalho, tais como Foucault, Guattari, Tomaz Tadeu exigiu de mim desprendimento,
reflexdo constante, olhar aberto e atento as questfes que permeiam o campo da
educacédo, em geral, e da EA, em particular. Assim como, das problematizacdes

levantadas sobre a constituicdo de subjetividades.
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As pistas tedricas me permitiram desenvolver uma analise, que
possibilitou fazer uma leitura acerca das significacdes criadas pelos sujeitos
pesquisados em relacéo as praticas educativas do campo ambiental. A relacdo entre
poder, curriculo, subjetividade e EA tem uma produtividade significativa em nossa
sociedade e interfere, substancialmente, na constituicdo dos sujeitos. Entendo que a
EA é uma ferramenta eficaz para dirigir as condutas, moldar as acdes. Nesse
sentido, profissionalizar, tornar os educadores especialistas em EA tem efeitos
produtivos, entre eles abrir um espaco de discussao tedrico e epistemoldgico sobre
os fazeres desse campo.

Ao longo desta investigacdo, tentei mostrar que a EA e sua
profissionalizacdo se estabelecem como mecanismos eficazes na producao de
subjetividades desejadas. Através de técnicas e procedimentos voltados as
guestdes do campo ambiental, se instituem tecnologias de poder e de subjetivacéo
com a finalidade de governar as condutas dos sujeitos. Os sujeitos, atravessados
por essas relagbes, buscam definir modos de pensar e agir, pautados pela
problematica ambiental e influenciam o campo de acdo dos outros e o de si
mesmos.

Refletir acerca das marcas e atravessamentos inscritos na constituicdo de
subjetividades, a partir do curso de especializacdo de EA, representa uma
possibilidade de pensar quais as técnicas, acdes e sentidos estdo sendo postos em
acao, a fim de promovermos uma reinvencao das relacfes existentes. Acredito que
EA possa contribuir para criarmos outras formas de existir, diferentes do modelo que
se baseia na exclusdo, no desrespeito, na destruicdo, na intolerancia. Cabe aos
educadores refletir sobre o papel da EA no contexto das relagdes sociais, mas para
gue isso ocorra se faz importante um espaco para esse debate.

Realizar esta pesquisa se inscreve como um dos espacos possiveis para
pensar a EA, a profissionalizacdo dos educadores, as concepc¢des de mundo e as
influéncias destas sobre os modos de ser e de se comportar das pessoas. Além, de
levantar questionamentos sobre o ensino formal, escolarizado que estamos
desenvolvendo. Ao longo das analises, pude perceber que apesar da intencéo de
buscar na EA uma alternativa ao modelo social que estd posto, acabamos por
reproduzir as ideias ligadas a uma visdo de mundo construida pela modernidade e
seus ideais de ordem, beleza e limpeza. Mesmo com algumas distingbes, as

concepcdes acerca da EA acabam se aproximando de um viés naturalista e
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conservacionista, cuja adocdo de determinadas posturas, comportamentos e
concepcdes ndo sdo percebidos como fatores externos que interpelam os
individuos, influenciando suas acdes, definindo seus modos de ser e de viver.

De modo geral, para o0s sujeitos dessa pesquisa, 0 curso de
especializacdo em EA legitimou suas préaticas pedagdgicas e Ihes autorizou a falar
sobre EA diante de seus pares. Em suas narrativas, demonstram um carinho pelo
curso realizado, uma vez que proporcionou incentivo e motivagdo para O
desenvolvimento de suas préaticas. Por outro lado, evidenciam um sentimento de
frustracdo e soliddo, visto que, a EA ocupa um lugar a margem, tanto no que se
refere ao contexto escolar como em outros locais também.

Apesar dos entrevistados exporem os impasses e os desafios que a EA
enfrenta, principalmente, no que diz respeito ao cotidiano escolar, ndo apontam o
curriculo como um espago a ser questionado para modificar a situacdo de
marginalidade da EA na escola. Assim como as idéias sobre o funcionamento
escolar e suas tradicbes estdo fortemente cristalizadas e parece haver uma
impossibilidade de transformacdo. Surgem algumas estratégias periféricas de
contestacdo, evidenciando, assim, as contradicbes da EA apresentadas pelos
curriculos escolares. Espero que estudos como este possam contribuir para revisitar
o0 campo da educacado buscando ideias que tragam outras possibilidades de praticas
educacionais que possibilitem o questionamento do curriculo, das praticas escolares
e suas influéncias na constituicdo dos sujeitos.

Penso que a profissionalizacdo em EA € um caminho possivel para abrir
um dialogo mais produtivo no que diz respeito as bases conceituais e
epistemoldgicas da EA, para que as praticas educativas ndo incorram em fazeres de
senso comum, reproduzindo sempre as mesmas ideias e sem um questionamento
aprofundado.

Partindo do entendimento tedrico que permeou esta investigacao,
entendo a especializacdo em EA como uma possibilidade de producdo de
subjetividades, constituidas em um processo que ocorre no interior de praticas
sociais, previamente, articuladas. Tal processo € engendrado a partir de um dominio
de saber capaz de criar outras formas de pensar a EA, os curriculos escolares e as
relacbes de poder que ali se estabelecem, possibilitando uma reinvencdo dos

espacos existenciais.
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Esses séo alguns olhares que por ora lango a partir das entrevistas e das
analises realizadas. As reflexdes levantadas nesta pesquisa ndo se pretendem fixas,
Unicas, portanto a qualquer momento podem ser vistas por outros prismas,
modificadas, transformadas, conforme olhares e representacbes tdo ou mais

particulares que 0s meus.
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ROTEIRO DE ENTREVISTA

. Nome.

. Idade.

. Data de nascimento.
. Escolaridade:

1
2
3
4
5. Local onde nasceu e cresceu.
6. Ocupacao dos pais.
7. Profissbes desempenhadas.
8. Tempo que exerce a profissédo atual.
9. Desde quando tu praticas a educacao ambiental?
10. O que entendes por natureza?
11. Em que momento da tua histéria ocorreu a tua identificacdo com as questdes
ambientais?
- Como se formou a tua sensibilidade ambiental?
- De que maneira os valores ecologicos passaram a fazer parte da tua vida?
12.- O que € EA para ti?
- Quais sdo o0s contextos possiveis para desenvolver a EA? Ha locais
privilegiados para isso? Como entendes o papel da EA enquanto pratica
pedagogica na escola e fora dela?
13. O que é necessario para ser um educador ambiental?
14. Qual é o maior desafio do educador ambiental?
15. Por que cursar uma especializacdo em EA? Quais foram os teus motivos e
interesses nessa escolha?
16. O curso produziu alguma modificagdo no teu modo de pensar e agir? (No
cotidiano e na vida profissional)
17. Refletindo sobre o curso, faz uma breve avaliacdo do processo formativo.
Exemplo: curriculo, leituras, material pedagogicos.
18. Cita algum momento do curso ou uma leitura que foi fundamental e importante
durante o curso:
19. Na tua opinido o que precisaria ser melhorado?

20. Profissionalmente, como o curso contribuiu com a tua formacédo em EA?
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21. No teu entendimento a EA pode promover novas formas de relagcbes com a
natureza? Com os outros? Consigo mesmo?A EA pode modificar a conduta das
pessoas? Como isso pode acontecer?

22. Que tipo de individuos as praticas da EA podem constituir?

23. Parati a EA tem um papel preponderante no atual contexto societario?

24. Em relacdo a educacéao formal, achas que importante ou necessario a criacédo de
uma disciplina em EA? Como ela deve ser trabalhada na escola?

25. Qual tua opinido sobre a UAB e a modalidade de EaD?Terias feito esse curso se
ele ndo fosse ofertado na modalidade EaD?

26. Vamos falar um pouco sobre o teu trabalho de conclus&o de curso. De que forma
esse trabalho te ajudou a pensar ou atuar na questao ambiental?
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CRONOGRAMA DE REALIZAGCAO DAS ENTREVISTAS:

ENTREVISTADO ENTREVISTA CONCEDIDA EM:

Ginter Timm Beskow 14/05/2012

Rossana Abreu Serpa 07/08/2012

Nair Kunde Ludtke 08/12/2012

Juliana Bergmann Kohn 29/12/2012

Ricardo Bonini Afonso 11/02/2013
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SERVICO PUBLICO FEDERAL

MINISTERIO DA EDUCACAO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE — FURG
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO AMBIENTAL

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado(a) para participar, como voluntario(a), em uma pesquisa. Apds ser esclarecido(a)
sobre as informac@es a seguir, no caso de aceitar fazer parte do estudo, assine ao final deste documento, que sera
em duas vias. Uma delas é sua e a outra é do pesquisador responsavel.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:

Titulo do Projeto: Especialista em Educacdo Ambiental — constituicdo de subjetividades num curso na
modalidade EaD.

Pesquisadora Responsavel: Maristela Dutra

Telefone para contato da pesquisadora: (53) 84032284

JUSTIFICATIVA, OBJETIVOS E PROCEDIMENTOS:

O motivo que nos leva a estudar o problema/questdo da pesquisa (quais os efeitos do curso de
especializacdo em EA Lato Sensu na constitui¢do das subjetividades dos estudantes que por ele passaram? A EA
e o referido curso podem se constituir como tecnologias de subjetivacdo? Qual a produtividade da EA enquanto
tecnologia de subjetivacdo?) é investigar e problematizar as marcas e os atravessamentos do curso na
constituicdo dos sujeitos da acdo ambiental e de sua formacdo profissional enquanto especialistas em EA. A
pesquisa se justifica pela necessaria reflexdo acerca dos processos educacionais como formas de governo dos
outros, modos de subjetivacdo e producdo de sujeitos. Entendo que a relacdo entre subjetivacdo, curriculo e
poder é produtiva e constitutiva de condutas, acfes e sujeitos. O objetivo desse projeto é investigar a
constituicdo de subjetividades a partir de um curso de Especializacdo em EA e as suas implicagdes na vida
cotidiana e profissional. O(s) procedimento(s) de coleta de dados serd/serdo da seguinte forma: entrevistas
semiestruturada em horéarios e locais previamente agendados.

A participacdo no estudo ndo acarretara custos para vocé e ndo seré disponivel nenhuma compensacéo financeira
adicional.

DECLARACAO DO(A) PARTICIPANTE OU DO(A) RESPONSAVEL PELO(A) PARTICIPANTE:

Eu, ,abaixo assinado, concordo em participar do
estudo Especialista em Educacdo Ambiental - constitui¢do de subjetividades num curso na modalidade EaD.
Fui informado(a) pela pesquisadora Maristela Dutra dos objetivos da pesquisa acima de maneira clara e
detalhada, esclareci minhas davidas e recebi uma cdpia deste termo de consentimento livre e esclarecido. Foi-me
garantido que posso retirar meu consentimento a qualquer momento, sem que isso leve a qualquer penalidade.
Autorizo () Na&o autorizo ( ) a publicacdo de meu nome e eventuais fotografias que a pesquisadora necessitar
obter de mim, de minha familia, do meu recinto ou local para o uso especifico em sua dissertaco ou tese.

Local e data: / /

Nome:

Assinatura do sujeito ou responsavel:

Assinatura do(a) pesquisador(a):

Av. Itdlia, km 8, s/n° - Campus Carreiros - Rio Grande/RS - Caixa Postal: 474
CEP 96201-900 - Tel: (53) 3233.6615 - E-mail: mea@furg.br


mailto:mea@furg.br

