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RESUMO

O objetivo dessa dissertacéo de mestrado em Educacéo € questionar, analisar e compreender alguns
dos modos como a politica publica de formacdo continuada em género e sexuaidade para
professoras/es das redes publicas abordam o tema da homofobia. A homofobia, em linhas gerais,
relaciona-se a atitudes de violéncia (fisica, psicologica) e atitudes de interdicdo, controle e
vigilancia de comportamentos sexuais ndo-heterocentrados e/ou ndo representados pelos padroes
identitarios de género. Assim, o presente estudo, financiado pela Fundagdo de Amparo a Pesguisa
do Estado do Rio Grande do Sul — FAPERGS, desenvolvido em trés escolas Publicas Municipais de
Ensino Fundamental dos municipios de Rio Grande e Sdo José do Norte-RS, busca, sobretudo,
perceber como esse tema se desdobra nos curriculos, aqueles experimentados nos cotidianos das
escolas dos sujeitos dessa investigacdo. Para tanto, seguimos como referencial tedrico as
contribui¢bes de autoras/es que propdem problematizar a educacdo a partir de uma corrente de
pensamento critico e da Filosofia da Diferenca. Como caminho metodol 6gico, realizamos rodas de
conversa nas escolas, andlise de documentos e inser¢do no cotidiano de uma escola. As narrativas
interessantes para a pesquisa denotam que no espaco escolar a homofobia ainda € um tema sensivel
e estd engendrada com outras problematicas, como racismo e classismo, e muitas vezes ndo €
percebida; as formacbes continuadas necessitam estar diretamente ligadas ao cotidiano escolar,
contribuindo para uma (re)significacéo dos fazeres pedagdgicos.

Palavras-chave: Formagdo continuada. Politicas publicas. Homofobia



ABSTRACT

The goa of this Master's in Education dissertation is to question, analyze and comprehend some of
the ways in which the public policies of continuing education in gender and sexuality for teachers of
the public system address the issue of homophobia. Homophobia, in general, relates to attitudes of
violence (physical, psychological) and attitudes that act as interdiction, control and vigilance of
sexual behavior that is non-heterocentered and/or not represented by the standard gender identities.
Therefore, the present study financed by the Fundagdo de Amparo a Pesquisa do Estado do Rio
Grande do Sul — FAPERGS, developed in three public municipal schools of basic education in the
municipalities of Rio Grande and S&0 José do Norte, in Rio Grande do Sul, aimsto realize specially
how this issue unfolds in the syllabus, those experienced daily, of the schools subject to this
investigation. For this purpose, we followed as theoretical framework the contributions of authors
that aim to problematize education from a critical current of thought and from the Philosophy of
Difference. As a methodological way, we conducted conversation circles in the schools, analysis of
documents and insertion in the daily life of a school. The narratives that are interesting to the
research denote that in the school space homophobia is still a sensitive matter and is engendered
with other issues such as racism and classism, and a lot of times is not perceived; continuing
education needs to be directly linked to the school routine contributing for a (re-)signification of the
pedagogica makings.

Keywords: continuing education. Public policies. Homophobia.
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1 ACORDANDO PARA VIAJAR...

S80 6h30 da manha de um dia qualquer e preciso acordar, me arrumar para visitar escolas
em cidades do interior sul do Rio Grande do Sul, nos municipios de Rio Grande e S&o Jose do

Norte.

Meus trabalhos nesses espacos escolares seréo pontuais, momentaneos e fugazes. Simples
momentos onde conversarei com pessoas, buscando alguns pontos em comum entre meus saberes e
0s saberes de outrem para que conexdes possam ser realizadas e, assim, potencializar ideias. Buscar
nesses encontros sentidos outros que conectem leituras e experiéncias sobre a escola, a

aprendizagem, a cidade e avida.

Ja mudei muito meu modo de trabahar: no inicio, tinha uma pretensdo e uma arrogancia
prescritiva, daquelas que ndo conhecendo a escola em seus mdltiplos e fluidos cotidianos,
apresentava receitas milagrosas de como deveriam ocorrer suas préticas pedagogicas. Essa postura
foi dando lugar ao olhar mais atento para perceber o que esta invisivel, aouvir o que ndo se faaem
voz alta, a sentir mais do que deveria e/ou poderia e, as vezes, a engolir 0 gosto amargo de vidas
secas encontradas pelos caminhos no meu existir. Esses foram, sem davida, os sentidos mais
viscerais de viver e pesquisar implicados no cotidiano da escola. Refletindo sobre o vivido,

estimul ada pela escrita desse percurso, lembro-me de Regina Leite Garcia (2003):

N&o carregamos mais conosco (se é que um dia foi possivel carrega-1o) os passos a serem
dados para desenvolver uma pesquisa, mas simplesmente nos abrimos para acompanhar o
gue aponta ou sugere a realidade a ser investigada e os suj eitos professoras e alun@s, que,
como nés, estdo envolvid@s no processo de pesquisa. Pesquisamos com o cotidiano,
aprendemos com o cotidiano. E continuamos a trilhar o fascinante processo de encontro e
desencontro de parcerias (p. 206)".

Ao longo de minha pequena experiéncia, aprendi que estar no meio do fogo cruzado me faz

potente e posso participar de discussoes as mais variadas, sgja de forma coletiva ou de forma

Foi orientada pelas aprendizagens que me proporcionaram os escritos de Regina Leite
Garcia que intencionalmente, no corpo do texto, alguns escritos estardo na primeira pessoa do
singular, visto que s8o momentos em que estive refletindo e experimentando de forma solitaria a
investigacdo e, em outros, a experiéncia sera narrada na primeira pessoa do plural. Nesse momento,
o/a leitor/a devera entender que pensava no coletivo das orientagdes coletivas do “Nos do Sul:
Laboratério de Estudos e Pesquisas sobre Curriculo”.
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abstrata, aguela que vivo dentro de meu ser com as vozes dos demonios que me constituem. E como
sdo elas, demonios.

Tudo isso va me levando de forma confiante até a escola para mais um dia de encontros.
Esperando que sejam bons encontros, como diria Baruch Spinoza? sendo referendado por Gilles
Deleuze (2002). Os bons encontros, gerados pela afetacdo ou paixdo alegre quando dois corpos se
encontram e se potencializam. Bons encontros para ampliar pensamentos e ideias e, assim,
vivenciar formas de promover reconhecimentos de pessoas consideradas “diferentes”, “estranhas”,
fora da ordem do padréo social, reconhecimento de conhecimentos que desconhecidos da escola a
fazem pobre de sentidos para esses diferentes, estranhos e fora da ordem do padréo social branco,
masculino, heterossexual, judai co-cristdo e proprietario.

Ao fazer aviagem até as escolas vou lembrando de tantas outras viagens que fiz. Muitas ndo
foram por vontade propria, mas impostas pela vida: amigos e amigas que sofreram discriminacéo e
violéncia; amigos e amigas que sofreram violéncias de todas as ordens por simplesmente serem ou
assumirem ser “inteiros/as” naquilo que se (auto)percebiam e/ou (auto)criavam. Violéncias que,
protagonizadas por eles/elas, eram marcadas no meu corpo. Solidariedade era pouco diante do que
essas experiéncias me levavam a sentir, exatamente porque ela se caracteriza como sendo um
sentimento que desenvolvemos a luta, a historia e a experiéncia do outro. Quando meu corpo foi
marcado, essa luta, historia e experiéncia passaram a ser compartilhadas comigo. Tudo isso vai
comigo: as dores e os amores. Elas estdo em cada sentido do meu corpo. Aliés, ele € meu texto.

As viagens ao interior do Rio Grande do Sul sdo repletas de afetos, de emogdes que vao
teimando em se fazer presentes e que me forcam na busca por solugdes e aternativas visando a
reflexéo e o questionamento do status quo na instituigdo “escola”. Dessa forma, ¢ muito mais do
gue matricular pessoas, mas trabalhar de forma a contemplar as culturas e modos de ser e estar na
sociedade e, consequentemente, Nnos espagos escolares. Aprendi com as escolas que, para que i1Sso
aconteca, € necess&rio estudo, reflexdo, disposicdo interna para outros modos de existéncia,
humildade para admitir que ndo sabemos tudo, coragem para aceitar que nossa educacdo €
interessada em um model o especifico de pessoas e, mais amplamente, de sociedade.

Nesse ponto, a homofobia, questdo que debateremos com mais precisdo no decorrer do
texto, cumpre muito do papel que se espera dessa producdo em massa através da escola A
homofobia vai moldando como a &gua que se coloca na argila para modelar melhor, como o fogo

gue esquenta o vidro e o deixaflexivel, como o sal que tempera o aimento. Porém, quando falamos

2 Nasceu em 1632, no bairro judeu de Amsterda, em uma familia de comerciantes portugueses ou
espanhdis, e morreu em 1677 na cidade de Haia. Tedlogo, estudante de Filosofia, rompeu com a
comunidade judaica. Migrou para o catolicismo, mas também rompeu com ele. Escreveu
Tractatus Theol ogico-Paliticus, publicado em 1670.



12

em pessoas, em gente, ha que se ter um cuidado no trato. Gente ndo € mesa, nem cadeira, nem
parede que se coloca de um jeito, se pinta, se faz 0 que gquer e se pode mudar a qualquer tempo caso
ndo figue ao Nosso gosto. Gente tem sentimento, tem querer, tem vontade. E tem umas que escapam
e se rebelam, mesmo a contragosto, de forma mais intensa e visceral. Elas ousam ser e a questionar
0 que esta instituido como sendo natural, da natureza, do “correto”, do “saudavel”, do permitido.

A homofobia tem muitas nuances, muitas raizes, e costuma atuar também de forma suitil,
silenciosa, “amavel”, e, dessa forma, precisamos estar atentos/as para nao reforcar atitudes que
desumanizam e que nunca estdo sozinhas, vém junto com sexismo® androcéntrico, o racismo e

outras tantas possibilidades de excluséo.

[...] androcentrismo ndo representa somente a centralidade e supremacia dos homens e, por
sua vez, a “submissdo” das mulheres, enquanto coletivo de sujeitos [...] Ele caracteriza-se
pela cadeia de responsabilidade que a todo 0 momento é cobrada aos homens e os levam a
naturalizar o governo de si, de outros (mulheres, filhos e filhas) e do publico. Neste sentido,
0 androcentrismo se torna uma prisao que aliado a heteronormatividade € o ponto de partida
da homofobia [...] Logo, existe uma aproximagdo que nos obriga a ver a misoginia, o
androcentrismo e a heteronormatividade como conceitos que se entrecruzam na
manutencdo do patriarcado. A heteronormatividade se conecta diretamente com o
androcentrismo e a misoginia; primeiro, porque sustenta a ideia do governo homem/
masculino sobre a mulher/ feminino, inclusive sobre o que é produzido pelo e com o corpo
da mulher; segundo, porque ao exigir a tarefa de governo do homem e de governada da
mulher, Ihes obrigam a relagdes intrinsecas e reprodutivas do sistema em uma légica
binéria. (CAETANO, 2011, p. 15. Nota de rodapé).

Portanto, como afirma Gloria Careaga, existe a “necesidad para comprender mejor las
intersecciones entre género, raza, etnicidad y sexualidad, e trabagjo tedrico que se habra de
desarrollar deberd sustentar definitivamente el principio de pluralidad como base para la
construccion de una propuesta solida de una nueva sociedad” (2003, p. 294). Diante desse quadro,
os fazeres pedagdgicos com as escolas sG0 mais complexos do que aqueles descritos pelas
investigagdes académicas, exatamente porque elas trazem a necessidade de problematizar os
sentidos sobre o “sujeito”, que, dito universal, disponibiliza o conhecimento a ser distribuido como

verdade na escola.

Como dito por Fernando Pessoa (1982, p. 387), “para viajar, basta existir”, e, durante o

3 Assim como Caetano (2011), compreendo sexismo como uma situagao/posi ¢ao que pode ser

executada e ocupada tanto por homens quanto por mulheres. Este quadro ocorre porgue, inscrita
numa cultura androcéntrica, o sexismo se prolifera no imaginario coletivo e o prepara a um
conjunto de representacOes/apresentacoes socialmente partilhadas de opinides e préticas que
desprezam e/ou violentam as mulheres e/ou o feminino (p. 25).
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processo de viagens até as escolas, ouso pensar que as estradas sdo0 muitas nessa vida. Existem
estradas pavimentadas, mas que podem nos levar a momentos de inseguranca, dependendo da
luminosidade do sol, da intensidade de uma chuva ou da escurid@o da noite. Existem, também, as
estradas de chéo batido, com buracos, e que, quando chove, podem ficar muito enlameadas e quase
intransitaveis. E existem, ainda, as estradas cobertas por grama ou ervas daninhas. Nessas, ficamais
dificil de ver os buracos ou armadilhas da natureza. E aqui € preciso ter cuidado. Precisamos ter
cuidado em todas as estradas. Em algumas mais, em outras menos. Faco uma analogia com a vida.
O gquanto necessitamos ter cuidados quando se trata de vidas. Seja a vida que for, sgja a estrada que

for. Sgaqual for aviagem a ser percorrida.

Mesmo com medo e muito cuidado com o0s sujeitos dessa pesquisa, quero percorrer o

caminho, quero fazer valer o dito por Pessoa:

Vigiar? Para vigjar basta existir. Vou de dia para dia, como de estacdo para estagcdo, no
comboio do meu corpo, ou do meu destino, debrucado sobre as ruas e as pragas, sobre os
gestos e 0s rostos, sempre iguais e sempre diferentes, como, afinal, as paisagens sdo.

Se imagino, vejo. Que mais fago eu se vigjo? SO a fragueza extrema da imaginagéo justifica
gue se tenha que deslocar para sentir.

“Qualquer estrada, esta mesma estrada de Entepfuhl, te levara até ao fim do mundo”. Mas o
fim do mundo, desde que o mundo se consumou dando-lhe avolta, € o mesmo Entepfuhl de
onde se partiu. Na realidade, o fim do mundo, como o principio, € 0 nosso conceito do
mundo. E em nds que as paisagens tém paisagem. Por isso, se as imagino, as crio; se as
crio, sdo; se s80, vejo-as como as outras. Para qué vigiar? Em Madrid, em Berlim, na
Pérsia, na China, nos Pdlos ambos, onde estaria eu sendo em mim mesmo, e no tipo e
género das minhas sensacBes?

A vida é o que fazemos dela. As viagens sdo 0s vigjantes. O que vemos, ndo € 0 que vemos,
sendo o que somos (PESSOA, 1982, p. 387).

Com a bussola na méo, os sentidos atentos, percorro o caminho investigativo dessas viagens
as escolas, buscando em seus multiplos cotidianos as marcas da (resposta @ homofobia com
professoras/es que participaram de cursos de formagdo continuada ofertadas pela Universidade

Federal do Rio Grande com recursos do Ministério da Educacéo entre 2007 e 2012,

Quero, com essa dissertacdo, questionar, analisar e compreender alguns dos modos como a
politica publica de formagdo continuada em género e sexualidade para professoras/es das redes

*  Maisadiante, trago algumas das dimensdes que caracterizam essas formagoes.



14

publicas abordam o tema da homofobia e, sobretudo, como esse tema se desdobra nos curriculos,

aquel es experimentados nos cotidianos, das escolas dos sujeitos dessa investigacao.

Busco no cotidiano das escolas as marcas curriculares, por entendé-lo como sendo o espaco-

tempo da “prova real”.

E ai que os grandes projetos, as grandes explicagdes, as grandes sinteses, as grandes
narrativas e as grandes certezas sdo confirmadas, questionadas ou negadas, € o que
complica ainda mais é que as vezes a mesma certeza que hum momento é confirmada, no
momento seguinte, é negada. E ali, no cotidiano, que sujeitos encarnados Iutam, sofrem,
sdo explorados, subalternizados, resistem, usam astlcias para se defender das estratégias
dos poderosos, se organizam para sobreviver, e assim vivem, lutam, sobrevivem e, como
todos os mortais, um dia morrem. N&o esquecendo que uns morrem antes do que outros,
dadas as condi¢Bes de vida, no limite da morte, a que estdo expostos (GARCIA, 2003, p.
195).

Diante de tamanho desafio, a escrita dessa viagem que a chamo de “Cartografias da formacéo
continuada de professoras/es. homofobia e escola”, desenvolvida no Programa de Pés-graduagéo
em Educacdo da Universidade Federal do Rio Grande, foi dividida em trés capitulos. No primeiro,
desgo discutir os aportes politico-tedricos que me orientaram. Com eles, busco subsidio para
problematizar, no segundo capitulo, os caminhos trilhados para a construcéo desse trabalho: as
mudancas sofridas no projeto, a pesquisa maior em que me (foi) inseri(da) e, sobretudo, as pistas
cartograficas que (me) balizaram/constituiram na andlise. Com isso, optei de trazer o capitulo
“Interrogando minhas experiéncias: caminhos e sentidos que (me) orientam nessa
investigacao” como parte integrante da investigagdo. Sabemos que convencionou-se nas teses e
dissertacOes abrir as discussdes com as experiéncias “pessoais” que motivaram o/a investigador/a a
desenvolver a pesguisa. Entretanto, descordo das perspectivas que defendem as séo distintas as
dimensdes do publico e do pessoal/privado. Defendo com Caetano (2011), que a separagdo entre o
publico e privado se constituiu como sendo mais estratégia androcéntrica na Modernidade que
buscou/busca governar e regular o protagonismo de mulheres e a discussdo publica das questGes da

familia.

Ao optar por inserir minha experiéncia como parte da investigagdo, entendo que fiz o
movimento de encontrar as marcas que me mobilizaram no ativismo de |éshicas, gays, bissexuais,
travestis, transexuais e pessoas vivendo com HIV/AIDS. Nesse encontro, tive a dupla acdo de me
narrar € me narrando construir os sentidos e significados de minha existéncia. Acredito que esse
exercicio foi central para problematizar minhas certezas e com ele me configurar como sujeito

aprendente nessa relacdo cotidiana com a escola. Em outras palavras, essa investigagéo que tinha a
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escola como espaco privilegiado de atuacdo serviu de encontro com minhas historias e elas foram
fundamentais para que eu pudesse compreender as complexidades politico-epistemol 6gicas do tema
gue envolve essa dissertacdo. Assim sendo, como entendo que conteido e forma sdo indissociavel,
essa escolha foi acima de tudo politico-epistemol dgica.

Feitaa primeira parte, desgjo, no terceiro capitulo, apresentar e debater algumas iniciativas de
enfrentamento a homofobia nas escolas experimentadas através das formagdes continuadas de
professoras/es promovidas pela FURG com o financiamento do Ministério da Educagdo. Busco,
através dessas formagfes continuadas de professoras/es, alguns indicios cartogréficos de seus
desdobramentos nos curriculos escolares de trés escolas galchas. duas que se localizam no

municipio de Rio Grande e umaem S&o José do Norte.

Assim, essa terceira parte esta dividida em dois subcapitulos em que discutirei, no primeiro, o
panorama das politicas publicas de formacdo continuada de professoras/es, e, no ultimo subcapitulo,
busco discutir os desdobramentos dessas formacdes continuadas nos curriculos escolares. Para
tanto, recorrerei as narrativas das professoras que participaram das rodas de conversas do projeto
“As politicas de identidades e suas dimensdes nos projetos politicos pedagodgicos e nos curriculos”,
financiado pelo CNPg e FAPERGS, coordenado pelo Prof. Dr. Marcio Caetano, e, também, da
minha insercdo em uma das trés escolas em que realizamos rodas de conversa®. Finalizadas essas

etapas, retomo 0s eixos centrais da dissertacéo na concluséo.

Com o dito, pretendo finalizar o relatério de pesquisa. Mas, € preciso declarar que minha
intencdo ndo é esgotar a discussdo, tampouco, assumir essa pesquisa como a verdade sobre as
escolas e muito menos sinalizar o término da investigacéo e analises dos dados produzidos. O que
pretendo € possibilitar pistas aos/as leitores/as dos caminhos investigativos percorridos e as leituras

e interpretagoes realizadas nesse momento/percurso.

E preciso dizer, desde j&, que essa investigadora-ativista-investigadora que inicia a escrita
dessa dissertacéo tem envolvimento direto naquilo que foi eleito como tema central a pesquisar, a

formac&o continuada de professoras/es e o enfrentamento escolar & homofobi a°. Este &, portanto, 0

> A definicdo de acompanhar apenas uma das escolas de forma mais sistemética e cotidiana se deu pela

rede em que as professoras dessa escola estavam inseridas, pela indisponibilidade de tempo e recurso
para acompanhar as outras e, sobretudo, pela acolhida promovida pela Institui¢éo Escolar.

Sabemos da complexidade do conceito homofobia e das dendncias que sobre ele opera, a exemplo da
invisibilidade das diferentes formas com que sdo vividas as violéncias (simbdlica, fisica, psiquica e

6
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texto de uma personagem-narradora-investigadora-personagem-narradora Assim, como também séo
personagens-narradoras-i nvestigadoras-personagens-narradoras os demais sujeitos convidados para

a construgdo dessa trajetéria de pesquisa

patrimonial) pelas léshicas, gays, bissexuals, travestis e transexuais. Em outras palavras, sabemos que o
conceito ndo consegue integrar as dimensdes do machismo que atrelada ao preconceito sexua séo
vividas pelas léshicas, bissexuais e transexuais. Entretanto, as formagdes continuadas, bem como, 0s
discursos produzidos pelas politicas do Ministério da Educagéo que se desdobraram nas escolas utilizam
a palavra “homofobia”. Pensamos que seria anacromico operar na produgdo de dados com os conceitos
“lesbofobia” e “transfobia”, por exemplo, quando as/es professoras/es reivindicavam a categoria
“homofobia”, por que assim foram ensinadas, para descrever mais amplamente as violéncias sofridas

pelapopulagéo LGBT.
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2 ACORDOSPOLITICO-EPISTEMOLOGICOS

2.1 Inspiracgdes cartogr aficas. aspectos tedrico-metodol 6gicos da pesguisa

Tenho intengdo de destacar os temas que ir&o orientar essa dissertagdo: homofobia, formagado
docente e curriculo. Para tanto, busco interrogar as dimensdes assumidas nos curriculos das
discussdes proporcionadas pelas formagdes continuadas, oferecidas as professoras e aos professores
da rede ptiblica de ensino, nos municipios de Rio Grande’ e S&0 José do Norte,® ambas cidades do
interior do Rio Grande do Sul, pela Universidade Federa do Rio Grande, conforme dito

anteriormente.

As acles de formacdo continuada de professorag/es, desenvolvidas pela FURG, através do
financiamento da SECADI®/MEC (Secretaria e Educacdo Continuada, Alfabetizacso, Diversidade e
Inclusdo do Ministério da Educacdo), nos anos de 2006/2007, nos configurardo como ponto de

partida de uma jornada investigativa de inspiragdo e de entusiasmo poético cartogréfico.

Nesse processo de producdo de dados, assumi caracteristicas de “detetive” que busca
descobrir algo através das pistas deixadas por outras pessoas ou situacdes, ou como a personagem
da mitologia grega Ariadne, filha do rei Minos, que, para sair do labirinto onde estava presa, seguiu
um fio que a levou até a saida da prisdo. Assim, busquei ir atras do fio condutor das politicas
publicas estudadas. Ou, ainda, utilizando-me de um verbo menor, bricolar, fui colando,
reinventando, compondo, e, nessa colecdo de pecas-pedacos que foram construindo a bricolagem, a
preocupacéo com o belo ndo foi uma constante. O que gritou foram a necessidade, a afetacéo e a
paixdo por entender uma experiéncia realizada, mesmo que de forma parcial, incompleta, distante
de ideais totalizantes. Criei, inspirada por Deleuze e Guattari, trés linhas que andam e se tramam e

se enroscam e se endossam no e pelo texto: a linha da crueldade, a linha das possibilidades e a

" Situada entre a Lagoa Mirim, a Lagoa dos Patos e o Oceano Atlantico, fica 317 km distante de Porto

Alegre e possui 198 mil habitantes, conforme o censo 2010, do IBGE. Possui 37 (trinta e sete) escolas
municipais de Ensino Fundamental. Fica distante em torno de 8 km de S&o José do Norte, com travessia
hidroviaria pela Lagoa dos Patos.

Conforme o censo de 2010, do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), possui 25 mil
habitantes e fica 372 km distante da capital Porto Alegre, fazendo parte da peninsula entre o Oceano
Atlantico e aLagoa dos Patos. Possui 14 (catorze) escolas municipais de Ensino Fundamental .

Criada em 2003 para apoiar a transformacdo dos sistemas de ensino em sistemas educacionais
inclusivos, tinha 0 nome de SECAD. Através do Decreto 7690, de 02/03/2011, criou-se a SECADI com
nova estrutura regimental e integrando SEESP (Secretaria de Educagéo Especial) e SECAD.
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linha da governanca, questdes que trarei com mais detalhes ao longo do texto.

Buscando outras pesquisas semelhantes no site de Banco de Teses e Dissertacbes da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), foram encontrados
trabalhos sobre Formag@o Continuada de Professoras/es, mas ndo na &rea em questdo, ou sgja, 0
entrecruzamento entre as politicas publicas de formacdo continuada em género, curriculos,
sexualidade e homofobia. Busquei na semana de 16/06 at¢ 20/06/2014 pelas expressoes “formagao
continuada, género e sexualidade”; “formacgdo continuada e homofobia”; “formagdo continuada e
homofobia na escola”; “formagdo continuada e GDE/GDS”. Nesse entrecruzamento de expressoes,
foram encontrados 34 trabalhos. Acredito que essa realidade deu-se, muito provavel mente, por ser
um tema recente, ou, ainda, pelas especificidades teméticas abortadas nas expressoes que € egemos

para buscar os trabalhos no banco de teses da CAPES.

Porém, dos trabalhos encontrados, quais sejam: periodo 2001/2011: SANTOS Jodo de D. dos,
2006; AZIBEIRO, Nadir E., 2006; COSTA-HUBES, Terezinha da C., 2008; DAMICO FIGUEIRO,
Mary N., 2001; ROMAO, Eliana S., 2004; CORSI, Adriana M., 2007; CISOTTO, Laurindo, 2010;
SILVA, Lucia R. G. da, 2010; SANTOS, Vera M. M., 2011; CARVALHO, Mauro G.de, 2000;
ALMEIDA, MariaG A., 2002; RIBEIRO, PaulaR. C., 2002; AUAD, Daniela, 2004; LIMA, Maria
Cecilia, 2007; OLIVEIRA, Anna Luiza A. R. M. de, 2009; TORRES, Raimundo A. M., 2009;
AVILA, André H., 2010; FREIRE, Eletade C., 2010; CAETANO, Marcio R. V., 2011; ALTMANN,
Helena, 2005; LOIOLA, Luis P, 2005; RODRIGUES, Alexsandro, 2009; TUCKMANTEL, Maisa
M., 2009; FREITAS, José G. de O., 2010. El€jo, a partir de seus resumos, COmMo Necessarios a essa
investigacdo, os trabalhos de Felipe Bruno Fernandes (2011), de Marcio Rodrigo Vale Caetano
(2011) e de Jodo de Deus dos Santos (2006), assim como a dissertacdo de Keith Daiani da S. Braga
(2014), por trazerem discusses vaorosas e especificas para minha reflex&o. Trabalhos que
futuramente serdo trazidos ao texto, com os quais estabelecerel didlogo, a fim de interrogar meus

eixos discursivos nessa pesquisa de inspiracéo cartogréfica.

Aqui, a cartografia esteve como um principio de inspiragdo metodolégica do pensamento
rizomatico, em que se inclui algumas possibilidades e formas de habitar o mundo, porque a
producdo a partir da problematizacdo gera a experimentacdo do pensamento. Assim, buscamos
inventar estratégias para a construcdo de novos territérios, para pensar a educacdo como um
conjunto de acontecimentos. “Outros espacos de vida e de afeto, uma busca de saida para fora dos

territorios sem saida” (GUATTARI; ROLNIK, 2005, p. 18).
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Retomando, busguei inspiracdo nos escritos de Gilles Deleuze e Félix Guattari (2007) para
refletir/pesquisar sobre Educacdo, Homofobia e Politicas Publicas. Mesmo tendo claro que Gilles
Deleuze ndo foi um filésofo da educacdo, mas que sua preocupagdo com essa area era de forma
marginal, visto o fato de ele ter atuado como professor. Ou sga, foi na Cartografia, onde
pesquisador/a e pesguisa armam labirintos do tempo onde passados e futuros se encontram. O
passado nos empurra para a producdo de sentidos, e o futuro nos convida para a criacéo, para o
desvio daguilo que pensavamos e, nesta equacdo de temporalidades, surge o terceiro, que € 0
encontro do/a pesquisador/a com o mundo que esté por el e/a passando.

Nesse processo de encontro entre os tempos, o devir € uma redidade, € a propria
consisténcia do real. E uma relagio heterogénea que, mesmo mantendo as diferencas, forma séries
entrelacadas e infinitas. O entre evidencia uma preferéncia pela diferenca sobre a identidade, do
devir sobre o ser. A subjetividade se d& no entre, na relacdo entre 0 mundo e aquele que o sente. A
subjetividade é da ordem do acontecimento, depende das coisas e depende daquilo a que as coisas

s3o traduzidas, mas ndo se confunde com nenhuma del as.

Conforme Silvio Gallo (2008), quando fala em educacdo menor, lembra que ela age nas
brechas, nos espacos entre, para, a partir dai, fazer emergir possibilidades que escapem a qualquer
controle. Pois 0 aprendizado € algo que escapa, que foge ao controle, e, dessa forma, resistir €
sempre possivel. A educacdo menor € aguela que acontece nas salas de aula entendidas como
trincheira para o exercicio de uma militancia que vai além ou aguém das politicas publicas em
educacdo. Esse autor reforca a necessidade de se investir e insistir na busca de um processo

educativo comprometido com a singularizacdo, em buscar um devir-Del euze na educacéo.

A educacdo menor é rizomética, segmentada, fragmentéria e o que importa é fazer rizoma,
viabilizar conexdes sempre novas: entre estudantes, entre projetos, entre professoras e professores.
Assim, a educagcdo menor € considerada maguina de guerra e ndo um aparelho de Estado. Nessa
perspectiva, todo ato adquire um valor coletivo, toda a acdo implica muitos individuos e toda
singularizacdo serd, ao mesmo tempo, singularizagdo coletiva. O rizoma rompe com a
hierarquizagdo, pois sdo multiplas as possibilidades de conexfes em fungdo das inimeras
possibilidades de linhas de fuga.

A reflex@o se da mediante um encontro com o impensavel, com aquilo que (nos/me) forca a

pensar. E nada € simples quando se pensa. Sentido de diferenca, acompanhada de um pensamento
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com, encontra sua medida na capacidade de problematizar e criar. Essa capacidade do pensar € a
gue permite a criacéo conceitual e permite restabelecer um sentido importante para o aprender. Essa
acao € complexa e exige um deslocamento dos modos que fomos subjetivados durante anos sobre as
formas de pensar, sobre 0 que chamamos de pensamento. E embasado em uma filosofia que se
ocupa de um pensar gue Vvisa, ou tem como meta, a diferenca e a heterogeneidade em seu proprio
ser, onde caracteristicas como essas ndo sdo consideradas opostas, mas que fazem parte, que séo
imanentes. Assim, buscamos ndo utilizar os binarismos, nem as dicotomias, pois a paavradavez €
amultiplicidade, o polissémico, a polifonia que resgata, em muitos casos, o interdito da ignorancia
e do preconceito inseridos. Conforme Deleuze e Guattari, todas as multiplicidades sdo planas, visto
gue €elas preenchem, ocupam todas as suas dimensdes. Por isso, uma multiplicidade ndo tem sujeito
nem objeto, mas “apenas determinagdes, grandezas, dimensdes que ndo podem crescer sem que
mude de natureza” (2007, p. 16). E uma aposta nas multiplicidades, que se conectam

rizomaticamente e criam novas multiplicidades.

O critério do/a cartografo/a é o grau de abertura para a vida que cada um/a se permite a cada
momento. Seu principio é extramora: o que lhe interessa é o quanto a vida esta encontrando
fissuras. Seu principio é anti-principio, pois o/a obriga a mudancas constantes. Tanto principio
guanto critério sdo vitais. O/A cartografo/a ndo esquece que ha um limite para o que se suporta: 0
limite da toleréncia para a desorientacdo e reorientacdo dos afetos; 0 desencantamento com as
mascaras gue estdo nos constituindo. E sua regra primeira é a delicadeza que precisa estar presente
em todo seu trabalho de mapeamento.

A delicadeza o/a levar4 a cuidar do Outro, a cuidar de s mesmo em todo 0 seguimento,
mediante um processo ético. Esse outro existe em sua funcéo. Portanto, o trabalho do/a cartografo/a
€ eminentemente politico. O/a cartdgrafo/a sabe que todas as entradas sdo vélidas, sdo boas, desde
gue as saidas sgjam multiplas e variadas. Assim, para comegar essa jornada, gostaria de narrar

outras bases iniciais que me levaram ainvestigar esse tema.

Na contemporaneidade, podemos entender que o neoliberalismo rege o capitalismo. E €,
fundamentalmente, das forcas subjetivas, em especial as for¢as “do conhecimento e da criagcdo, que
este regime se alimenta, a ponto de ser qualificado como ‘capitalismo cognitivo’ ou ‘cultural’”
(ROLNIK, 2007, p.13). Essas politicas de subjetivacdo mudam em funcdo do estabelecimento de
qualquer regime, pois dependem de formas especificas de subjetividade para suareaizacdo no diaa

dia, para se solidificarem e se concretizarem. As politicas publicas de educacdo fazem parte de um
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complexo engendramento de agbes que visam colocar em prética modelos especificos de
individuos. A partir desse cenario, a escola € uma ingtituicdo de interesse para o neoliberalismo,

ViSto que 0s processos econdmicos precisam ser ensinados, governados, regulados e controlados.

Para tanto, trouxe a Filosofia da Diferenga, dos franceses Gilles Deleuze e Felix Guattari
(2007), seus principais problematizadores, para gudar aver e a entender o mundo de forma amplae
complexa, a usar todos os meus sentidos para (me) compreender (com) o mundo nesse trabaho agui

apresentado.

Mas, afinal, o que € o método? Método € um caminho anteriormente definido a ser trilhado?
A ser definido desconsiderando 0s sujeitos que por ventura vocé encontre no caminho
investigativo? Seria método aquele artificio académico-cientifico que busca (ingenuamente) retirar
as emocdes que nos constituem do processo investigativo? Seria de fato o método capaz de
objetivar 0 processo investigativo e garantir seu resultado como a verdade sobre o0s sujeitos (para

ndo dizer objetos) investigado?

Ainda vivemos um paradigma que tem como tradicdo instrumentos de pesquisa que
privilegiam o coordenavel e o finito, tornando secundaria a abstragdo e os aspectos subjetivos. Um
paradigma que coloca como o “correto” as acdes consideradas seguras, € que devemos seguir para
fazermos a téo aclamada ciéncia. Ciéncia essa que tera provas inabaaveis, que fica dificil de refutar
ou duvidar. Afinal, esta tudo comprovado. E possivel outros caminhos? Existem outros modos de
pesquisar? E como buscar aternativas? Criamos uma rota ou uma deriva? Com essas perguntas,
apresento o caminho trilhado inspirado na Cartografia de Suely Rolnik. Para essa autora, “toda e
qualquer formagdo do desejo no campo social se da através do exercicio ativo de trés linhas”
(ROLNIK, 2007, p. 52): a linha dos afetos (invisivel e inconsciente), a linha da simulacéo
(inconsciente e ilimitado) e a linha da organizagdo dos territérios (finita, visivel e consciente).

Linhas emaranhadas, enroscadas, imanentes.

As questbes apresentadas nessa dissertagdo sdo pensadas a partir das contribuicbes da
Filosofia da Diferenca desenvolvida por Gilles Deleuze (2013), Gilles Deleuze e Felix Guattari
(2007), e que Suely Rolnik (2007) aponta sobre a possibilidade de utilizar a cartografia como um
modo de entender 0 que se apresenta sobre homofobia, escola, formacdo de professoras/es,
politicas publicas, mesmo que numa cartografia se possa apenas marcar caminhos e movimentos,

com outros tempos e intensidades, a partir da andlise das linhas, dos planos e dos devires. A
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“Filosofia da Diferenga” foi utilizada, ainda, pelo fato de nao excluir possibilidade alguma: tudo o
gue se apresentada em uma situacdo/pesquisa pode e merece ser utilizado, pois € entendido que
faz parte do contexto. Sendo, dessa forma, uma escolha politico-metodol 6gica de entendimento de
determinado contexto e busca por aternativas ou saidas. E esse entendimento no contexto de

escola e homofobia é algo de grande valor na busca de possibilidades de saidas.

Assim, Suely Rolnik lembra que, para uma questéo especial, quando olhamos para ago:
primeiro através da percepcdo e, depois atraveés do olho vibrétl, o qual é mais raramente
convocado nas investigagdes. Pois ¢ nessa “dindmica entre esses dois olhares que nos ¢ dado
entrever o tracado de cartografias nos momentos de um determinado contexto historico”
(ROLNIK, 2007, p. 13). E brincando e aprendendo com conceitos como corpo Vibrétil e afetos,
intensidade, desegjo, agenciamento, planos e linhas que vamos criando e percebendo as
possibilidades de fuga.

Como nos brinda Thiago R. M. de Oliveira, o método cartogrdfico € um modo de
pensamento que se abre sobre as coisas, tomando-as “como testemunhos da poténcia do
pensamento” (2012, p. 282). Assim, a cartografia expde linhas e vai construindo um mapa diverso,

onde surgem possibilidades apresentadas e/ou percebidas pelo olho vibratil.

Apesar de ndo se ter um modelo cartografico deleuziano a ser seguido, pois isso seria uma
blasfémia, foram pensadas trés linhas abstratas, com nomes ndo muito criativos, conforme foi
referendado anteriormente: a linha dos afetos, que € invisivel e inconsciente, acontece nos
encontros entre 0s corpos vibrateis, gerando atragdo e repulsa; “é o mundo que foge de si mesmo
por essa linha, ele se desmancha e vai tracando um devir” (ROLNIK, 2007, p.50); linha mola, de
fuga. A palavra “afetar” denomina o efeito da agcdo de um corpo sobre outro a partir de um
encontro. A essa linha nominamos de linha da crueldade, e € onde se encontra a homofobia, 0
racismo e o0 sexismo, a qual permeia todo o trabalho de forma mais intensa que as outras duas

linhas.

Ja a segunda linha, da ssimulagdo, onde existe duplo tragado, inconsciente e ilimitado, linha
de territorializacdo e de desterritorializacdo; linha de crise, pois em termos subjetivos, traz a
sensacao do irreconhecivel, de estranhamento, de perda de sentido, de fissura molecular. Mas, ao
mesmo tempo, é onde o territério ganha credibilidade, onde “faz sentido”, mostra familiaridade,

produzindo aivio. Ela possui uma por¢do maledvel, que vai se construindo a partir de lascas de
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mascaras e de mundos que se desmancham para criar outros mundos. Essa linha foi nominada de

linha das possibilidades, onde estéo as formagdes continuadas de professoras e professores.

Por fim, aterceiralinha, finita, visivel e consciente, que traduz a organizagdo dos territorios.
Aqui, sdo criados os roteiros de circulagdo no mundo, diretrizes operacionais de gerenciamento,
linha de segmentariedade dura, com corte molar. Aqui, as rupturas precisam ser negociadas. Foi

nomeada como linha governanca, onde estdo as politicas publicas e os dispositivos legais.

E do entrelacamento ativo, e imanente, dessas linhas que se da, sempre no campo social,
toda e qualquer formagao do desgjo; elas se misturam, se entrelagam, se engendram. Pode-se estar
numa linha, territorializado, e passar para outra, rapidamente, desterritorializado. Sempre havera o

encontro dos movimentos. Como diz Suely Rolnik:

N&o ha simulagdo (2° movimento) que ndo implique, simultaneamente, por um lado,
atracdo e repulsa de corpos gerando afetos (1° movimento) e, por outro, formacdo de
territdrios (3° movimento). Asssm como ndo ha territério (3° movimento) que ndo sga
trabalhado por desterritorializagOes, operadas por afetos que lhe escapam, nascidos do
encontro com Outros Corpos ou Com OS MEesMOS COrpos, que se tornaram outros: linhas de
fuga (1° movimento). Como tampouco ha linhas de fuga de afetos (1° movimento) que
ndo tentem simular (2° movimento) e agenciar matérias para constitui¢do de territorio (3°
movimento), a ponto de nem dar paradizer quem vem primeiro (2007, p. 52).

Portanto, estamos destinados a viver essas trés linhas, pois € através delas que nos
expressamos e nos orientamos. “E em seu exercicio que se compdem e decompdem seus

territorios, com seus modos de subjetivacao, seus objetos e saberes” (ROLNIK, 2007, p. 53).

A partir desse modo de perceber a situagcdo estudada, buscamos diversas autoras e autores
para, juntos, problematizarmos, entendermos e buscarmos aternativas possivels. Pois a Filosofia
da Diferenca entende que é possivel se trabalhar com as mais diversas autoras, autores, modos de
entender, representar e pensar o mundo. Nessa metodologia ndo se exclui pensamentos, buscando
incluir para melhor compreender o que surge. A ideia é trabalhar com 0 que se apresenta, com o
gue existe, para compreender como algo se da naquela determinada circunstancia e, entdo, buscar

saidas, promover aternativas, pensar outras possibilidades.

A cartografia de Deleuze e Guattari pode ser concebida como base para a producéo de
percepcdes e afetos que se encontram em 0posicao a mera descricdo e homologacdo do espaco
material. E ir além do que aparece, € desconfiar do que os olhos nos mostram e do que os sons que
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chegam aos nossos ouvidos nos fazem crer. E a busca da ativacio do corpo e a andlise da
implicacdo, através da indissociacao entre sujeito e objeto; € o encontro e possibilidades em um
campo de for¢cas complexo que permite a atividade permeada de visibilidade e, também, de
cegueira. Sim, porque n&o temos como ver tudo. E lidar com limites e com outras possibilidades
que antes eram impensaveis. E entender que estamos totalmente implicadas/os nas nossas pesquisas

e, portanto, o que buscamos para analisar tem muito a dizer sobre nos.

Hoje, € possivel afirmar que parte significativa daquelas’es que produzem ciéncia se
posicionam mais flexiveis e compreensiveis com os limites de sua verdade. Elas/es ndo se
pretendem universais. Ou sga, levam em conta que a producdo de seu conhecimento é local e
pontual, sendo a existéncia da neutralidade algo impossivel. O pensamento que pensa €
simultaneamente produtor e produzido. Ele inventa sua verdade e faz dela aquilo que o orienta no

mundo.

Dessaforma, a concepcao moderna e hegeménica de produgdo do conhecimento, que produz
0 sujeito do saber e o estabelece em uma relagdo dicotbmica com o0 objeto a ser conhecido,
reconfigura-se. Na perspectiva da cartografia, o sujeito que conhece e o objeto a ser conhecido né&o
sdo colocados em limites rigidos, podendo concebé-los em constante jogo de influéncias e
producdes mutuas. Um estd implicado no outro, de forma fatal; no sentido de que as coisas assim o
s80, portanto, ndo precisamos nos esforcar buscando explicacfes para separar sujeito de objeto. O
objeto investigado é sujeito que assujeita o investigador. E buscar entender e aceitar essaimplicagéo

ao fazer pesquisa.

O risco esta na escolha do que fazer com a0 Outro e, portanto, como formar o hibrido ativo
na tentativa de dar conta das variactes infinitesimais e dar conta do movimento de desvio que esta
presente nas forgas que movem as instituigdes. Eu e a/o Outro estamos implicados de tal forma que
posso me confundir e ndo saber onde um comega e onde o outro termina. Aqui precisamos fazer um
exercicio diério de ética, em que a percepcdo e os limites entre mim e o Outro sdo quase invisivels,

e as linhas sdo ténues, frageis e delicadas.

A cartografia defendida por Deleuze e Guattari entende, ainda, que o poder tem um papel
produtor, vindo debaixo, produzindo-se continuamente embaixo. E saber que as relagdes de poder
s80 intencionais e ndo subjetivas, a0 mesmo tempo. E, ainda, que onde ha poder, ha resisténcia;

porque exercer 0 poder € resistir. Dessa forma, a resisténcia ndo é exterior, pois esta dentro, junto
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com o poder. Portanto, ninguém escapa ou esta fora, porque o poder é relacional, se da nas relagoes.

E somos convocados a saber/achar as origens dos problemas. Porém, nada muda ao
sabermos a origem dos problemas. A origem é uma ficcdo, uma ilusdo. A diferenca é feita nas e
pelas afetacbes que se ddo durante o processo. Causa e efeito ndo sdo usados no pensamento
complexo, pois 30 da mesma ordem. E como atravessar algo em que sempre estivemos dentro,
entendendo que o passado nZo existe. Causa e efeito sdo forcas temporais. E o tempo se dobrando

sobre sk mesmo.

Assim, cartografia é jogo de reinvencéo e, portanto, linha de fuga, pois produz pensamentos
em busca de saidas e de alternativas. Sob o ponto de vista cartogréfico chamaremos a descricéo, a
narrativa ou o discurso, de producdo existencial, ontolégica ou cartografia do tempo. Pois os
movimentos de pesquisa serdo movimentos do viver. Dessa forma, a cartografia ativa linhas de fuga
do objeto, porque 0 que esta em jogo nos processos de conhecer sdo os devires oriundos do mundo,
vistos a partir da singularidade do sujeito e na abertura de lugares que possam romper com 0s

sentidos conhecidos.

E muito simples o que o cartégrafo leva no bolso: um critério, um principio, umaregrae um
breve roteiro de preocupacdes, revela Suely Rolnik (2007), e assim va se construindo e
reconstruindo durante o processo de descobertas de novas e outras formas de ser e de estar,
utilizando sua maleta de ferramentas a partir do grau de intimidade que se estabelece entre
pesquisador/a e pesquisada/o, entre a/o cartografa/o e a/o Outro. Portanto, 0 caos sera parceiro da/o
cartografo em suatarefa de busca e de construcéo, desconstrucéo e reconstrucdo de conhecimento.

Cartografar € buscar uma passagem para atravessar algo em que sempre estivemos dentro,
pois ndo € possivel delimitar a origem e também nunca sairemos, pois integra e integrard o
comum. E através do encontro e suas surpresas que € possivel criar rotas em deriva, propondo
uma discussdo metodologica que se atualiza na medida das transformacfes ocorridas atravées do
encontro entre os corpos. A deriva tem suas possibilidades de deslocamento, demarcadas pelas
interagOes realizadas, que vao se estabel ecendo entre as inUmeras alternativas - mas agquelas que se

apresentam como possiveis.

O pensar e 0 desgo sdo fundamentais, sdo vitais nessa cartografia. O desgo ndo é

entendido como fata, como ago que se busca e precisa, como seria visto em uma perspectiva
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psicanalitica. Nessa perspectiva, desgjo € visto como excesso, como algo que move as relacdes e
0s entendimentos, uma poténcia para nos mostrar as variagdes e as possibilidades de devires, de
desterritorializac3o e reterritorializagio de estudos. E andar nas areias do deserto, percebendo que
0 cendrio muda o tempo todo, mas, a0 mesmo tempo, permanece. E lidar com a (im)permanéncia,
com as mutacdes, com as instabilidades. Com esse embasamento tedrico-metodol égico, fui (me)

descortinando, (me) descobrindo, (me) despindo e (me) construindo.

Nesse sentido, a escolha do tema a ser pesquisado ndo foi simples nem pacifica: muitasidas e
vindas no processo. Ao iniciar 0 mestrado havia escrito uma proposta de pesguisar 0 acesso e a
permanéncia de travestis e transexuais nas escolas publicas, visto que existem o decreto do
governador do estado do Rio Grande do Sul, Sr. Tarso Genro, Dec. N° 48.118/2011, que determinaa
inclusdo de nome socia para pessoas trans nos registros estaduais, relativos a servicos publicos
prestados no éambito do Poder Executivo Estadua, e o Parecer n° 739/2009, um documento
orientador do Conselho Estadual de Educacdo/RS, aconselhando a adocdo do nome socia de

pessoas trans as escolas do Sistema Estadual de Ensino.

Porém, ao pensar previamente os caminhos da investigagdo, percebi que a legislacéo, ainda
gue necessdria, foi pré-requisito a uma existéncia apagada na escola. Explico em outras palavras: a
legislacdo, fruto e resultado das mobilizagdes populares, lideradas pelo movimento social, foi
resultado de uma constatacdo: travestis e transexuais ndo estéo na escola. Esse quadro, segundo os

movimentos sociais, tem naidentificagdo um dos componentes centrais de sua situagao.

O fato de estudantes travestis e transexuais serem chamadas/os nas instancias escolares com
seus nomes de registro de nascimento, e esses ndo refletirem a performance do sujeito, €
identificado como uma das situagdes que levam estudantes a se evadirem da escola. Entretanto, a
legislacdo ainda ndo se traduziu em escolaridade de travestis e transexuais. Essa populagdo ainda
ndo se encontra Nos bancos escolares. Assim, os riscos de ndo encontrar dados suficientes acabaram
por me fazer alterar a rota dessa investigagdo. Mas a escola e a educacdo, em seu aspecto mais
amplo, seriam os lugares de estudo, de questionamento, de posicionamento, ou sgja, da cartografia

dessa investigacao: disso ndo abro méo.

Outra proposta foi desenhada, tendo como foco as/os professoras/es de escolas das redes
publicas, que participaram de formagBes continuadas em género e sexualidade, ofertadas pela

Universidade Federal do Rio Grande - FURG. E, nesse momento, ficou viavel, pois havia um
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projeto de pesquisa'®, coordenado por meu orientador, Prof. Dr. Marcio Caetano, e acabei por ser
incorporada a0 mesmo. Esse projeto previa, como objetivos principais, investigar discursos sobre
sexualidade e seus desdobramentos em torno de género, classe e raga, que produziram
corporalidades e interpelaram, com seus interesses, 0s projetos politicos pedagdgicos e os curriculos
nas escolas de educacdo bésica de Rio Grande e Sd0 José do Norte-RS. Diante dos desafios
apresentados com esse projeto, minha ideia com a pesguisa do mestrado passou a ser analisar 0s
discursos sobre género, produzidos nos programas dos cursos de formagdo continuada ofertados
pela Universidade Federal do Rio Grande (FURG), no caso “Género e Diversidade da Escola

(GDE)” e “Género e Diversidade Sexual (GDS)ll”. E, assim, iniciei meus estudos.

Porém, no decorrer do processo fui levada a perceber que minha pesguisa era sobre
homofobia e escola. Fui tomada de assalto por tal descoberta, e ndo me refutel a tal agdo, pois
tomou todo o sentido para mim. Redimensionamento de rota a partir da linha da crueldade que

acabou por me enroscar inteira.

2.2 Cartografias da investigacao: detalhes de uma experiéncia

Como um trabalho cartografico que busca no chdo da experiéncia as pistas, a producdo dos
dados da minha pesquisa foi 0 encontro de pegas, engrenagens em quatro etapas, resultando um
desenho mutante. 1sso ndo significa que objetivava conhecer o todo, mas, a medida que ingressava
no assunto, ia conhecendo outras questbes que me eram apresentadas e que me instigavam a
continuar a investigacdo. A primeira consistiu na andlise dos materiais didaticos, dispostos na
Plataforma Moodle,*? of erecidos pelo Ministério da Educacso (MEC), e os materiais oferecidos pela
equipe executora do curso GDS e GDE, lecionados pela Universidade Federal do Rio Grande
(FURG), nos anos de 2010 e 2012, respectivamente, pelo Grupo de Pesquisa Sexualidade e Escola -

19O projeto “As politicas de identidades e suas dimensdes nos projetos politicos pedagdgicos e nos

curriculos” foi desenvolvido entre 2012 e 2014 nos municipios de Rio Grande e Sdo José¢ do Norte. Seu
desenvolvimento foi financiado pelo CNPq e Fapergs.

1 Essas atividades serdo melhor explicadas mais adiante.

12 Moodle ¢ o anacronico de “Modular Object-Oriented Dynamic Learning Enviroment”, um

software livre, de apoio a aprendizagem, executado num ambiente virtual. E utilizado
principalmente em contexto de e-learning, permite a criagdo de cursos “onling”’, paginas de
disciplinas, grupos de trabalho e comunidades de aprendizagem, e esta disponivel em 75 linguas.
Foi criado em 2001, pelo educador e cientista computacional Martin Dougiamas.
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GESE"™. Acessei 0 site destinado para o curso GDE da universidade em questdo, baixei e imprimi
cada texto postado pela equipe organizadora. Também foi lido e analisado o material impresso e
organizado pelo Centro Latino-Americano em Sexualidade e Direitos Humanos (CLAM) e
editado pelo MEC: “Género e Diversidade da Escola: formag¢do de professoras/es em género,
sexualidade, orientacso sexua e relacdes étnico-raciais™, livro de contetdo, versdo 2009, com 267
paginas contendo os mesmos textos referidos anteriormente, podendo, ainda, ser acessado online.
Detive-me na andlise de como as categorias de género, de sexuaidade e de homofobia estavam
dispostas e apresentadas no material referido.™®

Ja a segunda etapa corresponde ao questionario fechado, aplicado via web aos/as cursistas que
concluiram a formagd em 2010 e 2012. Utilizamos a tecnologia do Google Docs,*’ para
compartilhar o documento, pois entendemos que seria Util e seguro, visto que esse aplicativo
tecnol 6gico faz tabulacdo, podendo ser utilizado por varias pessoas ao mesmo tempo, mantendo o
sigilo entre os respondentes. O questionario constou de 52 perguntas. Entendo como importante
saber mais sobre o universo das/dos cursistas, visto que o0 contexto, onde essas pessoas estavam
inseridas, poderia dizer sobre os modos como 0s objetivos dos cursos foram acancados. O
guestionario levou em torno de dois meses para ser concluido e foi dividido em dois blocos de
perguntas a serem enviadas e respondidas. O primeiro bloco consistiu de perguntas nomeadas como
sendo: @) perfil/identidade (local de moradia, sexo, religido, estado civil, filhos, organizacéo
familiar), b) perfil profissional (grau de instrugéo, renda financeira pessoal e familiar, trabalho) e c)
sociabilidade/lazer/6cio (leituras, diversdo, internet). O segundo bloco abordou questdes ligadas

B Grupo de Pesquisa Sexualidade e Escola, criado em 2000, é composto por docentes/pesquisadoras/es do
Instituto de Educac8o, mestras/es, mestrandas/os, doutoras/es, doutorandas/es, bolsistas de iniciacdo
cientifica e licenciandas/os da FURG que estudam e pesguisam agumas questbes centrais da
sexualidade, como identidades de género e sexuais, diversidade sexua etc., e na producdo de artefatos
culturais como livrose DVD.

¥ Criado em 2002, é um projeto do Programa de Estudos e Pesguisas em Género, Sexualidade e Satide do
Instituto de Medicina Social da Universidade do Estado do Rio de Janeiro.

> Esselivro pode ser acessado em www.e-clam.org/downloads/gde_vol 1versaofinal 082009.pdf.

* Trabalhos apresentados em Semindrios Internacionais, como Desfazendo o Género/2013, Fazendo

Género/2013 e Congresso Internacional daABEH/2014.

1 Google Docs € o editor de texto do pacote de aplicativos do Google Drive, sistema de

armazenamento de documentos grétis online, podendo acessar os mesmos via telefone, tablet ou
computador. Essas respostas foram tabuladas via Google.docs. Essa tecnologia, que permite
anonimato e sigilo, envia para cada pessoa um email com o convite para entrar em um link e
responder o questionario. O proprio sistema do Google sistematiza as respostas de forma a proteger
aidentidade das pessoas convidadas e respondentes.



29

tanto a formagdo continuada (causas da procura, critérios de escolha, 0s temas tratados nos cursos),
como ao cotidiano escolar (rede escolar que pertence, autonomia no trabalho, Projeto Politico
Pedagdgico). Antes de enviarmos para as/os cursistas, fizemos um pré-teste com outras professoras
conhecidas e entre nGs da equipe, para verificarmos se as perguntas estavam legiveis e objetivas €,
sobretudo, para saber se domindvamos a tecnologia utilizada, visto ser algo novo para nos.

AlteracOes e experimentacdo da tecnologia foram realizadas pela equipe.

Enviamos o primeiro bloco para 150 pessoas e obtivemos 40 respostas. Apos 15 dias,
enviamos o0 segundo bloco do questionario para as mesmas 150 pessoas e obtivemos 24 respostas.
Mas, como pretendiamos obter mais respostas, enviamos para outras 150 pessoas, também
participantes dos cursos GDE e GDS, apds dois meses. Esses Ultimos respondentes haviam
realizado o curso em outro periodo diferente das/os primeiras/os respondentes, portanto, ndo houve
sobreposicdo de pessoas acangadas pelo questionério. Nesse momento, enviamos os dois blocos
juntos para ndo perdermos respondentes do segundo bloco e obtivemos um retorno de 24 pessoas.
Utilizel para andlise do meu projeto de pesquisa as respostas da segunda fase, ou sga, 0s

questionarios enviados em um mesmo momento para as/os respondentes.

O questiondrio como um todo é importante para que eu compreenda O universo das
professoras cursistas. Porém, detive-me de forma mais atenta as questdes que dizem respeito a

formagdo continuada e temética sobre sexualidade.

Ainda que a investigagio e o0os dados produzidos pelo  projeto
“As politicas de identidades e suas dimensdes nos projetos politicos pedagdgicos e nos curriculos”
sgam mais amplos para essa investigagdo, me limitarei a analisar as trés rodas de conversa
plangadas para discutir com professoras e professores as informacfes apresentadas no questionario
respondido. Também busquei aprofundar maiores detalhes sobre o tema homofobia e escola e me
inseri na Escola Plural, conforme orientacdo da Banca na Qualificagdo do Projeto de Mestrado.
Com essas abordagens metodoldgicas, buscarei a cartografia necessaria para responder meus
interesses com a pesquisa. Entretanto, antes desse exercicio torna-se necessario caracterizar as

escolas publicas participantes da pesguisa.

A cada escolafoi dado um nome ficticio com o objetivo de manter o anonimato das mesmas e
com isso preservé-la respeitando suas memarias, historias e sujeitos. A escola chamada de Vivafica

no municipio de S& José do Norte e a roda de conversa teve um nimero de cinco pessoas
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participantes em um tempo em torno de 2 horas. Nesse estabel ecimento o grupo de pesguisadoras/es
foi acolhida/o de forma calorosa, tanto que logo ao chegarmos fomos conduzidos até a confortavel
sala dos professores. Sim: assim era chamada a sala: “Sala dos professores”. Mesmo sendo, as
professoras, majoritariamente maiores que o0s professores nessa escola. O género que anunciava o
“ser” escolar daquela sala, era o masculino. Essa situagdo ja nos sinalizava os limites da formacao
continuada experimentada pelas professoras no tema género. Em outras palavras, a formagdo néo
garantiu gque a0 menos na entrada da sala estivesse refletido o sujeito hegemonico feminino ou, ao

menos, anunciasse sua performance sexual: feminino e masculino.

A segunda escola a fazermos a roda de conversa , que denominei de Plural, situa-se no
perimetro central da cidade de Rio Grande-RS, entretanto, sua localizac8o é estratégica, tendo em
vista sua aproximacao com a saida rodoviéria do municipio. Aqui o grupo foi de seis professoras em
um tempo de duas horas. Esse € um espago situado ao largo de uma autoestrada movimentada que
acabou por “cortar” a escola, deixando a mesma sem uma parte do terreno. Houve uma promessa de
entrega de outro prédio, porém sem uma previsao de data especifica. Nesse estabel ecimento o tema
religido aparece de forma consistente. E, foi nessa escola em que me se inseri apds a Banca de
Qualificacéo indicar aampliacéo dos dados a partir dainser¢éo no cotidiano escolar.

A terceira escola situa-se no perimetro central da cidade de Rio Grande e a chamei de Modelo.
Ela se caracteriza pelas intervengdes da FURG e é ampla, com vérios ambientes e, ao entrar, ja se
Vé e ouve criangas brincando e circulando. A roda de conversa ocorreu com doze professoras e um
professor, e o grupo foi reticente, falando pouco sobre a realidade escolar e sobre a dindmica de
trabalho com a comunidade. Os momentos de siléncio se fizeram presentes em diversos momentos
de “discussdo”. Me parece estranho dizer siléncio na discussdo, mas esse cenario aparentemente

contraditério se fez existir naescola Modelo.

A terceira etapa consistiu no aprofundamento das questdes apresentadas no questionério
quanto ao Projeto Politico Pedagdgico — PPP — e as dimensdes da formag&o continuada que se
fizeram presentes nos curriculos escolares. Diante da ideia que os curriculos e PPP se entrecruzam
de sentidos, fomos a trés escolas publicas nos municipios de Rio Grande e S&o Jose do Norte, com
varias questdes que foram sinalizadas na andlise do questionario.

Optamos por traba har inspirados pelas provocagdes cartograficas com roda de conversa. As

rodas de conversa, conforme Afonso e Abade (2008), promovem a reflex&o sobre o cotidiano a
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partir de um ambiente em que o didlogo se faz presente. Seu principal objetivo € a construcdo da
autonomia do pensamento por meio da problematizacdo de questdes, da socializacdo dos saberes e
da reflex&o voltada para a agdo. Envolve troca de experiéncias, conversas, discusséo e divulgagdo
de conhecimento entre as pessoas participantes. O grupo vivencia e da a palavrafinal, apesar de ter
dinamizadores. As rodas de conversa funcionaram com duplo papel: de um lado, nos permitiu dados
circunscritos aos temas dessa investigacéo; de outro, nos evidenciou as auséncias de espacos nas
escolas ou préticas pedagdgicas das formagdes continuadas de discussdo, problematizacdo e troca
de saberes. Assim, elas foram redlizadas em trés escolas publicas. ASOs professoras/es,
semelhantes aguelas/es que responderam o questionario, participaram de cursos de formacéo

continuada nos temas género, sexualidade e relactes etnicorraciais, ofertados pela FURG.

Vale destacar que as/os professoras/es que participaram das rodas de conversas foram
conhecidas/os nas formagdes que participamos, e a atividade foi previamente agendada através de
contatos telefénicos. A participacdo era por adesdo, ou segja, as/os profissionais fizeram parte das
discussdes de forma livre, por interesse préprio. A escolha das escolas, onde ocorreram as rodas, se
deu em funcdo de verificagao realizada pela equipe de que seriam os estabel ecimentos onde houve
maior participacdo em cursos GDE e GDS. Os grupos ocorreram em uma escola do municipio de
S80 José do Norte e em duas escolas do municipio de Rio Grande. Em todas as trés escolas
gravamos e filmamos as discussoes, apos todas e todos concordarem com 0 uso dessa tecnologia.
As gravaches aconteceram para que pudéssemos analisar os conteldos do que foi discutido nas
rodas. Apés as gravacdes das rodas de conversa, uma pessoa da equipe fez as transcricBes das
mesmas e as enviou para 0 grupo, para anaisarmos as discussdes. Todos os nomes das/os

participantes foram alterados, e os nomes das escol as também, objetivando o anonimato e o sigilo.

Nessa tarefa de aprofundar as questbes relativas a essa politica publica, entrevistei a
Coordenadora do curso GDE, ofertado pela FURG, a Professora Doutora Raquel Quadrado. Essa
entrevista foi marcada via e-mail, e conversamos em sua sala nas dependéncias da universidade. E
uma sala de uso comum com outras professoras e estudantes, tanto de graduagdo quanto de
mestrado e doutorado. No dia da entrevista, algumas pessoas circulavam na sala, fato esse que néo
comprometeu o didlogo. A coordenadora assinou um termo de consentimento livre e esclarecido e
me permitiu a gravacdo da entrevista, a qual, apos, fiz a degravagdo e enviel para que a professora

pudesse ler e analisar se estava de acordo com o que foi digitado.

A partir da orientagdo da Banca de Qualificagéo voltei para o chdo da escola para aprofundar
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detal hes sobre o tema homofobia e escola. Olha alinha da crueldade voltando a aparecer! Optei por
trabalhar com a escola denominada Plural, pois entendi que nesse ambiente houve uma troca mais
intensa entre as professoras participantes da roda de conversa realizada anteriormente. Procurel a
equipe diretiva da escola Plural e obtive um retorno positivo para minha solicitagdo de participagdo
nas dindmicas escolares. Vivi, observei, experimentel, interagi nos turnos manha e tarde, entrada e
saida de estudantes, recreio, e outros momentos; assim como participel de atividades escolares,

como a Mostra de Diversidade, que duas professoras organizaram.

Minha segunda entrada foi marcada pelo fato de ser o momento das elei¢Oes para a direcéo
das escolas municipais. Isso fez com que reunifes e atividades a serem realizadas precisassem ser
modificadas e/ou canceladas, visto que muita da energia da comunidade escolar foi direcionada para
0 embate eleitoral. Em uma escola relativamente peguena, onde existiam quatro chapas
concorrendo, gerou um grau interessante de disputa entre colegas de trabalho. Das quatro chapas
concorrentes, nenhuma delas apresentou proposta de trabalho sobre género, sexualidade, homofobia
ou racismo, fato que pode gerar uma interessante reflexdo, tendo em vista que quase todas/os
professoras/es dessa escola fizeram ou fazem algum curso sobre género, sexualidade e diversidade.
Porém, todas fizeram campanha com flyers e até adesivos. E fixaram as propostas na comunidade,
pois pais e responsaveis poderiam votar. Vale relatar que ndo houve debate entre as chapas com a

comunidade escolar, apenas propaganda afixada em espagos da escola e do seu entorno.

Nesse contexto, criel vinculo com uma professora/orientadora educacional, ela foi meu
contato dentro desse espaco tdo rico de informagbes e de vida pulsante. Essa orientadora
educacional era participante do curso GDE, promovido pela FURG junto com outra professora
dessa mesma escola. E, juntas, organizamos a Mostra da Diversidade na Semana da Consciéncia
Negra, onde facilitel uma discussdo com trés turmas das séries finais, a partir do filme Vista minha
pele.

2.3 Festas cartogr aficas: didlogos e teorias necessarios a investigacao

Analisar politicas publicas de educacdo em formagéo continuada, em género e sexualidade
pode ser potencializado através dessa tecnologia, visto a complexidade da criagdo das mesmas e
de atrizes/atores envolvidas/os no processo. Para compreendermos e pensarmos em propostas
interventivas, é necessario investigar como aideologia, aldgica e a racionalidade, que sustentam a

politica publica, se articulam com os interesses, valores, perspectivas das pessoas que realizam a
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mudanca, ou segja, professoras e professores. Tendo presente que as politicas publicas tém funcéo
biopolitica® de conduzir a vida para um determinado ponto, pois politica é controle e
disciplinamento. Seguindo, ha que anadisar as relactes de poder de baixo para cima e estudar as
tantas maneiras pelas quais somos constituidas/os em redes diferentes, mas entrecruzadas. O poder

tem intencdo, objetivos e racionalidade, assim como possui 0S meios para concretizar suas metas.

Partes significativas das a¢Oes de controle e de disciplina acontecem na escola. Controle,
assm como a disciplina, para Michel Foucault (2014), ndo sdo entendidos como restrigédo ou
interdicdo. Controle pode ser entendido como um processo de supremacdo da produtividade,
focado na autoconstituicdo dos sujeitos pela producéo das técnicas de si. Ja a disciplina abrange as
técnicas de individualizacdo do poder, de vigilancia, de conduta, do comportamento e das atitudes.
O poder disciplinar usa distingbes muito sutis, operando no eixo binario de saudavel/doente e
normal/anormal, por exemplo. As técnicas em si podem ser compreendidas como conjunto de
tecnologias e experiéncias que compdem o processo de autoconstituicdo e transformacdo do

sujeito.

Podemos verificar tal situagdo nafala de uma professora em uma das rodas de conversa:

“...0 Bento, que é nosso diretor, ja confirmou, nos ja conseguimos um palestrante que vai tratar
de drogas, sexualidade e também da questdo da violéncia doméstica, que é uma coisa que esta
nos preocupando bastante.. ”

A professora diz que se preocupam com determinados assuntos, no caso drogas,
sexualidade e violéncia doméstica, e chamam algum profissional externo a escola para orientar
pais e responsaveis e, assim, estudantes objetivando trazer os desviantes para seu local esperado.

Entendendo que sexualidade € uma das dimensdes do ser humano que envolve género,
identidade sexual, orientagdo sexual, erotismo, envolvimento emocional, afeto e reproducdo. E
experimentada ou expressada em pensamentos, fantasias, desgos, crencas, atitudes, valores,
atividades, praticas, papéis e relacionamentos. Além do consenso de que 0s componentes
socioculturais sdo criticos para a conceituagdo da sexualidade humana, existe uma clara tendéncia,

em abordagens tedricas, de que a sexualidade se refere ndo somente as capaci dades reprodutivas do

8 Termo utilizado para designar a forma na qual o poder tende a se modificar no final do século XIX e
inicio do século XX. As préticas disciplinares utilizadas antes visavam governar o individuo. A
biopolitica tem como avo o conjunto dos individuos, a populacdo, através da gestdo da salde, da
higiene, da alimentacéo, da sexualidade, da natalidade etc.(REVEL, 1966, p. 24-26)
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ser humano, como também ao prazer. E a prépria vida. Envolve nosso corpo, nossa historia, nossos
costumes, nossas relagdes afetivas, nossa cultura. E 0 modo como nos relacionamos com as pessoas,
com 0 mundo, com o trabalho e conosco. Pensando dessa forma, podemos dizer que a sexualidade

ancora nosso modo de ser e estar no mundo.

Por que na escola? Tendo como base os escritos de Michel Foucault (2014), que diz que, sob
a capa da repressdo e siléncio sobre a sexudidade, a instituicBo escola passou a faar
incessantemente de sexo: na vigilancia constante da crianga, no confinamento da infancia nas
escolas, na separacdo entre 0s Sexos, na arquitetura escolar, no combate sem trégua a masturbacéo.
E é no espaco escolar que experimentamos 0s primeiros contatos sociais longe de nossas familias,

espaco de encontros das diversidades, das diferentes culturas, de diferentes pensamentos e ideias.

Dessa forma, a escola que assume como mandato a transformag&o do cotidiano € aquela que
tem claro o seu papel de construir a participacéo de toda a comunidade escolar. A escola é uma das
ingtituicdes, também, onde se forma a identidade dos sujeitos, de maneira pessoa e coletiva. Na
escola, criancas, adolescentes, jovens e adultos ndo apenas podem conhecer instrumentos de
participacdo socia e politica, mas iguamente vivencié-los rea e efetivamente. Nesse sentido, a
escola comprometida com a mudanca precisa questionar preconceitos, discriminacdes e préticas
machistas. E importante, também, promover préticas democréticas, de gestdo, de discussdo, de

valorizacdo dos saberes|ocais.

Michel Foucault (2014) nos aponta para a sociedade emergente no século XX, produtora
de discursos verdadeiros referentes ao sexo, a partir da operacao de estratégias para essa producao:
todas as pessoas sd0 levadas a falar sobre sexo, formulando uma verdade uniforme sobre sexo.
Para esse autor, a sexualidade esta intrinsecamente ligada a verdade, tornando-se um organizador
essencial na determinacdo de vaores sobre uma pessoa: moral, salde, desgjo, identidade. Ao
confessar detalhes sobre a sua sexualidade, os sujeitos dizem a verdade sobre s mesmos.
Conforme Edgardo Castro (2014, p. 104), a importancia da sexualidade esta no fato em que ela
estd no “cruzamento entre a dimensdo das disciplinas e a biopolitica e, desse modo, permite

articular os dois eixos do biopoder”.

Entdo, podemos pensar um pouco sobre a escola: local onde se da de forma mais
codificada, profunda e duradoura a conexao entre poder e saber, conforme Alfredo Veiga-Neto

(2008). A relacdo entre poder e saber € interna, ou sgja, 0 contexto sociad e politico do



35

conhecimento também modela o conteido do préprio conhecimento em questéo, possuindo efeitos
de poder ao ser validado, racional e aceito de maneira geral. A escola consegue ser mais poderosa
do que a prisdo, 0 manicémio, o quartel e o hospital, colocando em prética a méquina de governar
0S COorpos, exatamente porque ela atua majoritariamente sobre sujeitos que historicamente foram
destituidos de autoridade ou direitos politico-cidadgos, as criancas.’® O ato de governar pressupde
apresentar razdes pelas quais as/os governadas/os deveriam fazer o que lhes é dito, significando,
portanto, questionar essas razfes. A escola € como uma dobradica entre o saber e o poder,
conseguindo cumprir boa parte do ideal moderno de estabelecer a ordem e a representacéo do
mundo ocidental. E um espaco que pode ser de opressio, discriminacdo e preconceitos, os quais
acabam por reforcar violéncias cujo objetivo € marcar os lugares de subjugacéo de uns sobre

outros.

A escola pode se caracterizar como uma das instituicdes em que concentra parte expressiva
de criacéo e de circulacdo de saberes codificados, a exemplo da Universidade. Por isso mesmo,
torna-se um espaco tanto para manutencéo da hegemonia, quanto para observacao e para mudanca
do status quo. O campo socia € um campo de oposicéo, conforme lembra Tomaz T. da Silva
(2007), onde os grupos dominantes se veem obrigados a utilizar-se, permanentemente, de
convencimento ideol6gico para manutencdo da dominacéo. E € a partir desse convencimento que
a dominacdo econdmica se transforma em hegemonia cultural, atingindo seu apice quando se
naturaliza. O campo cultural, assim como os curriculos, € uma luta em torno de valores,
significados e propositos sociais. E é constituido de imposicéo e de dominio, assim como também

de resisténcia e de oposi¢ao.

Entendo que no campo de estudos de curriculo ndo existe um consenso, Mesmo que sobre
ele exista uma ampla producdo. No geral, sua elaboracdo obedece a uma complexa construcéo
cultural, histérica e socia que sdo desenhadas a partir de duas no¢oes bésicas: conhecimento escolar

e experiéncia de aprendizagem.

Independentemente do entendimento que se tenha sobre curriculo, ele acaba por incidir
sobre os corpos, fatalmente. Ou sgja, de fundo, seu interesse refere-se aos tipos de sujeitos que
devem estar presentes no modelo de sociedade pretendida. Portanto, se estamos entendendo o corpo

como locus central e inicial de producdo e expressdo da cultura, e € nele que as identidades séo

¥ O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) foi o primeiro documento oficial brasileiro a reconhecer
direitos para as criancas e adol escentes.
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elaboradas e significadas, os curriculos ganham importancia por serem um dos instrumentos pelos
guais as escolas executam a formagdo de seus sujeitos, e que, portanto, incidem sobre a construcéo
das identidades sexuais, por exemplo. Assim, o conhecimento que constitui os curriculos esta
entranhado, envolvido no que somos, no que nos tornamos. nossa i dentidade ou nossa subjetividade
(CAETANO, 2011; 2012).

Os curricul os estéo implicados em rel aces de poder e transmitem visdes sociais particulares
e interessadas. Dessa forma, estdo envolvidos com a producdo de identidades individuais e sociais
particulares. Todo e qualquer curriculo tem histéria que o vincula a formas especificas e

contingentes de organizagdo da sociedade e da educacéo.

Pensando que os sujeitos que integram a educacdo interagem em inUmeras instancias sociais
e seus fazeres pedagogicos sdo atravessados pelas redes de poder, amplio o sentido de curriculo,
chamando-o de movimentos curriculares. Assim como Caetano (2011), entendendo-os como
tecnologias pedagdgicas e culturais (arquitetura, organizacdo da cidade, livros didaticos,
vestimentas, politicas publicas, discursos médicos e cientificos, midia, etc.), que construidas
sociamente projetam significados sobre as identidades (raciais, gendéricas, de classes, etc.). Essas
tecnologias pedagdgicas ensinam e regulam corporalidades, produzindo modos de subjetividades e
arquitetando formas e configuragdes de estar e viver na sociedade e, mais especificamente, na

escola

Com isso, entendo que as identidades ndo sdo dadas, mas resultantes de uma construcéo que,
embora realizada pelo sujeito, esse lanca mao dos “tijolos” e “argamassa” disponibilizados, isto &,
dos elementos culturalmente disponivei s/ensinados e aprendidos por ele para a construcéo do efeito

pretendido. Enfim, as identidades so construidas socialmente.

Os curriculos, que se realizam no cotidiano, s&o um dos mais eficientes instrumentos das
intervencdes produtivas de escritas normativas, sdo verdadeiras 'incisdes na carne, noS COrpos.
sujeito sem as normas coletivas, a materialidade (CERTEAU, 1993). E, por meio deles, construimos
visdes, muitas vezes binarias, sobre o ser masculino e feminino, sobre os géneros. Esse conceito
corresponde a um complexo processo de construcdo no qual a sociedade fabrica as ideias do que
devem fazer os homens e as mulheres, logicamente, 0 que deve ser 'proprio’ de cada sexo. A
oposicdo binéria entre 0 homem e a mulher contribui & essencializagdo do género e nos estrutura

psiquicamente. O género ndo sO marca 0s sexos, mas também marca a percepcao de todo o restante:
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o social, o politico, o religioso, o cotidiano (LAMAS, 1994).

Na escola, vérias préticas sdo inventadas e realizadas para, em Ultima andlise, fixar quem
SOMos e quem sao 0s outros. Aqui, a diversidade pode aparecer nos livros e nos curriculos, mas
ndo se vive a mesma nas salas de aula, sendo vista através de uma vitrine. Usarei curriculos, sim,
no plural, pois conforme Tomaz Tadeu da Silva (2007) e Miguel Arroyo (2011), curriculo é muito
mais do que esta prescrito em documentos oficiais, nas leis e orientagbes governamentais.
Curriculo é um campo de lutas em torno da significacéo e da identidade, reproduz as estruturas
socials, portanto, espago de poder. Curriculo é territério politico, resultado de um processo de
construcdo social, resultado de uma selecéo dos conhecimentos e saberes sel ecionados para serem

apresentados e estudados/aprendidos no campo da “Pedagogia” a escola.

O curriculo que se constitui como campo de luta e territorio de disputa politica evidencia a
necessidade constante de problematiz&-lo, sob pena dos conhecimentos universalizados por ele
ndo se congtituirem enguanto experiéncia e sentido para os sujeitos da prética educativa:
estudantes e profissionais da educacdo. Nesse sentido, Anténio Névoa (s/d) nos auxilia a refletir
esse cenario quando problematiza o principal objetivo da pedagogia: “ensinar aos que ndo querem

aprender”.

Para NOvoa, atuamente muitas/os estédo na escola, porém poucas/os tém acesso ao
conhecimento, pois muitas/os ndo encontram seu lugar ou ndo se veem nessa instituicdo. Assim, o
educador portugués propde uma discussao sobre trés pontos importantes, “o conhecimento”, “a
autoridade” e “o trabalho”, para os sujeitos da prética educativa. Questbes que atravessam a
formagdo e a prética de professoras/es na escola. Aliés, somente nela que profissdo tem e faz

sentido.

No primeiro ponto, o conhecimento, Novoa refere-se ao fato de que ele se constitui como
matéria prima da prética pedagogica exatamente porque atraves dele, as/os docentes apresentam
informacfes e experiéncias para ao auna/o construirem seus sentidos e significados a cerca do
conhecimento inicialmente debatido. O trabalho pedagdgico s6 “acaba” quando ha a apropriacéo
pela/o estudante dessa informagdo e/ou experiéncia e acontece o conhecimento, ou sgja, alguém

aprende.

Diferenciando-se de informacdo, o conhecer € complexo e requer esfor¢o e dedicaco;
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exige interagdo entre quem ensina e quem aprende. Conhecer pode promover a aquisi¢ao de novos
olhares. Para que alguém aprenda é importante a colaboracdo desse alguém no processo do
aprender. E cabe ao professor e a professora promover desafios constantes e ambiente propicio
para que a/o estudante se desacomode, experimente e construa saberes.

O segundo ponto a ser pensado versa sobre a autoridade, que esta no centro do trabalho
educativo, ndo podendo ser confundida com arbitrariedade, e estd embasada numa relacéo de
liberdade. E o terceiro ponto a considerar é sobre o trabalho. Névoa (s/d) afirma que a escola
precisa se reinventar, pensar a escola como um lugar do siléncio, da reflexdo, do didogo, e, dessa
forma, proporcionar experiéncias diversas do cotidiano, porém, de preparacdo para a vida, para a
democracia, palavra carregada de sentido que se encontra ameacada pela violéncia e destituicdo da

cidadania da populagdo LGBT.

Deborah Britzman (2013) afirma que o direito a liberdade de exercer a sexuaidade se
compde de pequenas acdes cotidianas, mas de profundo significado na organizagdo socio-politica
da democracia: o direito a possibilidade de se inventar, o direito a elaborar e executar o que lhe dar
prazer e constituir de forma singular o modo de estar no mundo, o direito a dignidade e a
informagfes adequadas as necessidades de construcéo das experiéncias, a formulagdo de infinitas
perguntas e a obtencdo de perguntas como respostas, a adesdo ap que sociamente lhe fascina, a
curiosidade sobre o desconhecido e, sobretudo, o direito de amar e, com o amor, transformar os
dogmas do mundo. Essa autora insiste em afirmar que a conduta sexua € uma prética e, ao
tentarmos fixar identidades sexuais, acabamos por ndo compreender essa premissa. A conquista dos
direitos exige condi¢des basicas de vida e estdo diretamente atravessadas pela cidadania: comida,
roupa, moradia, educacdo, salde, democracia, prazer, liberdade, autoestima e satisfagdo. Como
advertiu Jeffrey Weeks:

[..] una democracia sexual necesariamente implica un proceso mas amplio de
democratizacion en que se desmantelen definitivamente las barreras que restringen el
potencial y el crecimiento individuales: las barreras de explotacion econémicas y divisiones
de clase, opresion racial y desigualdades de género, autoritarismo moral y desventgja
educativa, pobreza e inseguridad. Esto no implica que desapareceran o deberian
desaparecer las dificultades reales, las divisiones reales de necesidades e intereses, los
conflictos reales de prioridad e de deseo. Al contrario, la meta deberia ser lograr € maximo
de medios por los cuales estas diferencias y conflictos pueden resolverse democréticamente
(WEEKS, 1998, p. 121-122).

A cultura escolar e as necessidades politicas dos sujeitos me sugerem uma relagdo dos

movimentos curriculares, das formagdes (inicial e continuada) de professoras’es com as
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necessidades sociais mais amplas dos coletivos de sujeitos. Por isso, as questfes destacadas por
Névoa (S/d), Britzman (2013) e Weeks (1998) sdo necessarias para quem busca uma educacéo

comprometida com a democracia.

Questbes como o que vale ser ensinado e o quanto a pedagogia e a cultura estdo imbricadas
reforcam o entendimento de que a pedagogia precisa estar nas maos das/dos professoras/es para
reintroduzir sentido na escola e nas aprendizagens. Diferente do que corretamente ocorre quando
verificamos 0s mais variados atores/atrizes sociais buscando e legisando sobre a escola e suas
préticas pedagogicas.

Francisco Imbernon (2011) também aponta para uma reformulacéo da profissdo docente, e
gue a escola necessita romper com as diretrizes de sua origem, quais sgjam: centralista,
transmissora, selecionadora e individualista Ha necessidade de se aproximar do seu cardter
relacional, dialdgico, cultura-contextual e comunitario, para que a relacéo estabelecida entre as
pessoas que trabalham dentro e fora dainstituicdo adquiraimportancia. Contudo, seria interessante
observar mos com atencdo e criticidade e as mudancas, pois pode haver redefinicéo dos sistemas
econdmicos e do mercado de trabalho, introduzindo elementos que mascarem uma autonomia
vigiada. E necessario que nos perguntemos, a cada momento: o que estamos fazendo por nos

mesmos?

Nesse sentido, refletir sobre a formagdo de professoras e professores, com base no
entendimento do qudo as/os mesmas/os sd0 agentes sociais, capazes de plangar e executar 0
ensino-aprendizagem e interventoras’es nos complexos sistemas das estruturas socia e
profissional se faz necess&rio; e, ainda, o cardter profissional especifico e a necessidade de um

espaco para exercer aformagao, sgja elainicia ou continuada

Conforme Francisco Imbernén (2011), a formagdo inicial precisa fornecer bases para a
construcdo de conhecimento pedagdgico especializado, dotando a/o futura/o profissional de solida
bagagem cientifica, cultural, contextual, psicopedagdgica e pessoal para que assuma a tarefa
educativa de forma ampla e complexa, de forma reflexiva com flexibilidade e rigor, ou sgja, €
preciso possibilitar andlise global das situagfes educativas, as quais refletem forgas em conflito
por acontecerem no contexto social. O tema de formagdo de professoras/es carece de mediacoes e

articulagbes com a pratica, evitando, assim, a abordagem que atende dar respostas aos mercados.
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O que podemos pensar ao falar em desenvolvimento profissional de professoras/es? Pela
l6gica americana, h4 uma analogia entre desenvolvimento profissional e formac&o continuada.
Porém, esse pensamento é restritivo, visto que entende como processo de desenvolvimento apenas
a formacdo. Para Imbernén (2011), o/a professor/a € produto de uma série de questbes, quais
sgam: 0 desenvolvimento pedagdgico, o conhecimento e compreensdo de s mesmo e o
desenvolvimento cognitivo ou teorico, apoiado em um sistema profissional que permita ou impeca

0 desenvolvimento da docéncia enquanto umacarreira.

A profissdo docente, a partir de uma visdo ampliada e sistémica, prospera através de
diversos fatores imbricados como o salario, a demanda do mercado de trabalho, o clima no
ambiente de trabalho, a promocéo da profissdo, as estruturas hierarquicas etc. e pela formacéo
continuada. Portanto, a formacgéo continuada € uma das questfes a serem contempladas, e ndo
apenas a Unica questdo, aém de, provavelmente, ndo ser o fator decisivo. Contudo, temos
presenciado o desenvolvimento profissional de professoras/es com conotagdes funcionalistas, ndo
privilegiando o processo dinamico de dilemas, davidas, instabilidade e divergéncia em que estéo
inseridas/os. Esse modo pode produzir alienagdo profissional, gerando como consequéncia a
espera por solucdes vindas de especialistas e inibi¢do dos processos de busca de mudanca entre o
coletivo. A formagdo precisa ser conceituada como elemento de estimulo e de luta pelas melhorias
sociais e trabalhistas e como organizadora de novos model os relacionais na prética, necessitando
de uma redefinicdo, promovendo novas aprendizagens e novos sistemas de trabaho, conforme
Imbernén (2011).

Em sua tese, Jodo de Deus dos Santos (2006) discute a formagdo continuada como sendo
um discurso pretensamente verdadeiro sobre a formagdo na busca por um “ideal” de docente a ser
formadal/o. Porém, essa acdo esta repleta de relagdes de poder e vontades de verdade na busca de,
invariavelmente, um governo da populagdo, que ndo se cansa em posicionar o individuo em
lugares diferentes. Isso geraria uma sensacdo de continuidade, uma continuidade na formagao,
onde nunca se termina nada e se reafirma a norma. Assim, ficariamos em um eterno fazer de

formagao que néo se termina.

Isso nos leva a pensar que é fundamental buscar o desenvolvimento de uma cultura de
reflexdo sobre a pratica docente através de instrumentos intel ectuais facilitadores para aprender a
interpretar, compreender e refletir sobre a educacdo e o contexto socia de forma comunitaria.

Percebe-se, dessa forma, a urgéncia e a necessidade de trabalhos no coletivo e da relevancia do
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cardter ético da atividade educativa.

Uma formacdo personalista, individual e isolada pode gerar experiéncias inovadoras.
Porém, dificilmente promove mudancgas na prética coletiva. Seria interessante, portanto, refletir
sobre uma formagdo que va além da unificacéo do trabalho, e que sua caracteristica principa sgja
a capacidade de refletir em grupo, enquanto processo coletivo para regular agdes, juizos e

decisdes.

A tbnica, inevitavelmente, leva-nos a pensar em uma formagdo que va além da
homogeneizacdo de ideias e atitudes e da higienizagcdo que ndo aceita diferencas. Uma formagéo
gue se transforma em possibilidades criativas de espacos de participacdo e reflexo para que
pessoas aprendam para conviver com a mudanca e a incerteza. Uma formacdo que pense em
separar as pessoas de suas certezas e do seu poder. Dessa forma, esse modelo de formagéo
promove uma autonomia compartilhada. Ao trabalharem juntos, professoras e professores, dentro
da escola, de forma colaborativa, todos podem aprender juntos, pois 0 compartilhamento de
situacles, ideias, conhecimentos e informacbes facilita a busca por solucdes coletivas,
comprometendo o coletivo. E importante entender que, ao trabalhar de forma isolada, professores

e professoras tornam-se vulneraveis ao entorno politico, econdmico e social.

Nesse sentido, alguns problemas sdo apontados no plangamento e na execucdo das
formagdes continuadas: a participacado insuficiente ou precaria das/os interessadas/os na tomada de
decisdes, plangamento e organizacéo das referidas formagoes. E estendem-se a ndo consideracéo
da experiéncia profissional, pessoal, ambiente e motivaces do publico a ser beneficiado.

O desdobramento das tarefas de ensino para 0 campo socia exige novas e outras posturas
metodol 6gicas, visto que ndo se pode pensar a formagdo continuada de professoras/es sem antes
analisar o contexto politico, socia e sexual, de acordo com a especificidade de cada pais,
territorio, regifio ou mesmo de escola. E importante considerar na formag&o continuada a divisio

sexual do trabalho que cotidianamente solapa as jornadas a que as mulheres estdo comprometidas.

Podemos comprovar tal fato em funcdo das tarefas a serem cumpridas tanto
profissionalmente quanto em carater pessoal nas falas de algumas professoras nas rodas de
conversarealizadas:
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Kely: ai até complicou bastante, porque bastante profissionais, porque tu jogava com esses
horarios que tu tinha em outra prefeitura...eu sou de Pelotas. Outras sdo do Capéo do Ledo. Tu

conseguia conciliar melhor. Ai quando tu teve que cumprir esses quatro...

Maria: porgue antes nos tinhamos formacdo aos sdbados, tinhamos outros mais horéarios, as
vezes, assm 0, mais de um horario era disponibilizado pra desenvolver aquele trabalho, agora
ndo. Entdo eu acho que facilitou algumas coisas e dificultou outras coisas, por exemplo: pra
coordenadora pedagdégica gque tem que organizar toda uma parte de funcionamento mesmo, na
escola, monta essas reunides, repetir essas reunides em duas versoes, porgue sdo duas vezes, sao

dois grupos.

Lais: sdo dois dias a menos que as vezes eu deixo certos servicos, para fazer... € importante, mas

acarretou um pouco mais de servigo.

Julia: mais ou menos, né! Porque a gente tem muita coisa, né€?! Professor faz muita coisa no
mesmo tempo, entéo é complicado! A gente vai jogando, né! Faz uma coisa agora, outra coisa ali

e vai indo, mas eu estou conseguindo.

Ora, ha que se levar em conta a autonomia, as especificidades e a valorizacdo do
professorado. E papel da formagio continuada criar espagos e fissuras onde as vozes sgjam
ouvidas, desenvolvendo processos reflexivos e questionadores sobre préticas educativas, éticas,
relacionais, colaborativas, emocionais etc. Saindo, dessa forma, dos formatos disciplinadores,

prescritivos, uniformizadores, técnicos e ditos racionais.

Para Francisco Imbern6n (2011), algumas evidéncias devem ser levadas em conta em
relacdo a formacdo. A primeira evidéncia é que atitudes também merecem ser tratadas como
contelidos a serem trabalhados. A segunda € sobre a aguisicdo de conhecimentos como um
processo amplo e ndo linear, necessitando ser interativo e refletindo sobre as situagdes préticas da
sala de aula. Como terceira evidéncia tem a ideia de que ndo ha problemas genéricos, nem
solucdes genéricas em educacgdo, portanto, a pratica educativa € pessoa e contextual, necessitando
ser vinculada a situagdes probleméticas em um contexto prético especifico, ou sga, dentro da
escola. Uma formagéo centrada na escola e em seus processos, realizada a partir de dentro, no seu
interior, implica descentralizacdo. A evidéncia de numero quatro refere-se ao fato de que cada

pessoa tem um modo particular de aprender, um estilo cognitivo de processar a informagéo
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recebida, necessitando ser significante e Util para quem aprende.

Mas tudo isso pode acontecer dentro de uma l6gica que entende professoras e professores
nd como meras executorases de curriculos formais e dependentes de tecnologias criadas por
especidistas, e ndo tendo capacidade, nem liberdade para criar e inovar no seu contexto
especifico. Portanto, uma logica que percebe professoras/es como profissionais que participam
ativa e criativamente nos processos pedagdgicos de inovacdo e mudanca, a partir da sua realidade,

de forma din@mica e flexivel, buscando rever-se como profissional.

Nessa forma de atuacdo profissional, a pesquisa sisteméica e 0 consenso para o
desenvolvimento do processo como um todo, de forma coletiva, sdo fundamentais, pois, quando
ocorre de forma isolada, transforma-se em experiéncia pessoal, perdendo o caréter profissional. A
proposta € que a autonomia segja compartilhada por quem intervém no processo educativo, pois a
construcdo coletiva de conhecimento profissional facilita a pratica docente, voltada para aprender
a interpretar, compreender e refletir sobre a educacdo e a realidade social. Mas como concretizar
esse modelo em um sistema politico que prevé adequacdes mundiais na érea da educacdo? Como
se pode pensar uma educagdo que singularize, que trabalhe a diferenca, buscando dar sentido e
significado ao aprender?

Elba S. de Sa Barreto (2013) afirma que ha necessidade de questionarmos de forma mais
profunda as praticas culturais das escolas, quando pensamos na diversidade como matriz dos
curriculos. Visto que, numa proposta integralizadora, de respeito a diferenca, para que os direitos
dos segmentos discriminados historicamente sejam reconhecidos de forma plena, todas as
disciplinas escolares e o trabalho de todas/os as/os docentes necessitam de sensibilizacdo e
modificagéo. E essa atitude de mudanga “estd intimamente ligada ao processo que permite aflorar
a identidade docente” (BARRETO, 2013, p. 223).

Nesse sentido, a feminista estadunidense bell hooks® (2013) aponta que existe uma
diferenca entre a educac@o como prética da liberdade e a educac@o que trabalha para reforcar a
dominagdo. A educacdo como prética da liberdade, chamada por autora como Pedagogia
Radical ou Enggjada, valoriza e reconhece a presenca de todas/os na sala de aula, demonstrando
isso por meio de préticas pedagogicas. Essa pedagogia ensina de um jeito que respeita e protege

% O nome da autora é descrito com iniciais em minUsculo porque assim é desgjado pela professora e

intelectual .
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as/os alunas/os, as/os quais sdo participantes ativas/os na criacdo de condicdes necessérias para
gue o aprendizado possa ocorrer de modo profundo e intimo. Porém, o/a professor/a tem
compromisso ativo com um processo de autoatualizaci0 que promova seu bem estar. E
importante, também, que se construa um sentimento de comunidade, parainvestir em um climade
abertura e rigor intelectual. E promover a sensacdo de um compromisso partilhado e de um bem
comum gue una as/os docentes, pois habitar paradigmas é algo que requer dar voz a medos e

fantasias.

Tal proposta equivale a criar um espaco onde docentes possam falar sobre o que estéo
fazendo, como estdo fazendo e por que atuam de determinada maneira e ndo de outra. Para
autora, a pratica do didlogo € cada vez mais necesséria para a criacao de estratégias e aternativas
de atuac@o em sala de aula. bell hooks (2013) nos chama a atengdo, ainda, para os habitos de ser e
modos de viver dentro e fora da escola O habito denuncia a dificuldade em mudarmos as
estruturas existentes, porgue a norma vigente € a repressao para a manutencéo do status quo.

Assim sendo, necessitamos refletir sobre nossas vidas para fazermos a mudanca.

Para tanto, ha que refletirmos sobre o conceito de experiéncia que Jorge Larrosa (2002)
nos traz: 0 que nos ocorre em espanhol; 0 que nos acontece em portugués, o que nos toca. E
sujeito da experiéncia como territério de passagem; superficie sensivel que se afeta com o
acontecido; ponto de chegada, um lugar onde chegam as coisas e |he da espaco; espaco onde tém
lugar os acontecimentos. Exemplo disso € apresentado em uma roda de conversa em que as

professoras rel atam:

Elis: O meu esposo trabalha a noite, entdo... “oi, bom dia’ e eu venho trabalhar, e a noite... “oi,
boa noite”, e ele vai trabalhar. Ai a gente se encontra fim de semana na folga de um, folga de
outro.

Gabridla: Cada vez mais o sistema esta fazendo com que aumente as horas aula do profissional da
educacao, isso ai € falado em cursos que a gente faz, eu faco uma matéria do mestrado la em
Pelotas e eles falaram isso e eu nem tinha me dado conta disso, que cada vez mais massificam a
gente, estdo massificando e isso ai € formacao, mas aumenta o nimero de horas, aumenta o teu
cansaco fisico, emocional, psicol dgico, aglomera um monte de coisa.

Raquel: chego a meia-noite, e, as 7 da manha, ja tem que estar pegando o 6nibus.
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Atualmente, viver a experiéncia € algo raro, segundo Larrosa (2002), pois estamos |otados
de atividades, a saber, de formacdes continuadas e aceleradas, em uma constante atualizacao,
usando o tempo como valor ou mercadoria, como uma obsessdo. Isso, somado aos fatos do
excesso de informagdo, da necessidade de termos opini&o e do excesso de trabalho, faz com que

n&o tenhamos experiéncias.

Pensar, conforme esse autor, € raciocinar, argumentar, mas, sobretudo, dar sentido ao que
somos e a0 que nos acontece. Quando ndo conseguimos dar esse sentido, pois ndo temos
experiéncias, acabamos por Ndo sermos sujeitos da experiéncia. Dessa forma, somos subjugados
pelo Capital, pois ndo estamos abertas/os a paixéo. E a paixdo é elemento fundamental para a

experiéncia, enquanto reflexdo do sujeito sobre s mesmo, enquanto sujeito passional.

Como pensar em formagdo para docentes que contemple o saber local e a experiéncia,
visto que Olinda Evangelista e Eneida Shiroma (2007) apontam para o conceito de “agenda
globalmente estruturada para a educacao” (2007, p. 533), proposto por Roger Dale, e que permite
refletir a posicdo do Brasil, da América Latina e Caribe frente as tendéncias internacionais de
politicas em educagdo? Como contemplar uma proposta educacional internacional promovendo
formagdes continuadas significativas e eficazes a partir de saberes locais?

Lembrando os acordos internacionais entre o Governo brasileiro e o Banco Mundial,
UNESCO e outras agéncias que produzem documentos sobre Educacdo, entre outros. Para essas
autoras, existe uma construcdo de imagem do professorado como obstécul o a reforma educacional
e, por conseguinte, a reforma do Estado, visto que € a maior e mais organizada categoria de
funciondrios publicos em diversos paises. Esse € um discurso hegeménico que produz o
pensamento de pessoas como obstaculo, mas que fatalmente estdo enfraquecendo material e
simbolicamente esses/as profissionais, “para atingi-los em seu trabalho e em sua formagio”

(EVANGELISTA; SHIROMA, 2007, p. 536).

Mas o0 que estd em disputa? O controle pelo processo de formagéo de novas geragdes de
trabalhadoras/es e gest&o da pobreza sdo algumas questfes a serem pensadas. A partir de umarede
de acbes que desgualificam as/os professoras/es politica e profissionamente, € importante
verificar que, desde a reforma dos anos de 1990, a educacéo foi influenciada em sua amplitude por
esse controle politico e ideoldgico. Iniciando pelos livros didaticos, curriculo, formag&o inicia e

continuada, carreira, certificagdo etc., o que vai contribuindo para o recrudescimento do trabalho
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nas escolas, que passa a exercer uma infinidade de atividades que fogem ao ato docente. Nesse
contexto, os efeitos produzidos sdo visiveis na salde fisica e mental do professorado, que, a cada

dia, torna-se alvo de discursos prescritivos sobre gerenciamento e qualidades indispensaveis.

Apesar disso tudo, ainda existem professores/as que insistem em n&o morrer, que resistem.
Evangelista e Shiroma (2007) apontam para a necessidade da criacdo da capacidade coletiva de
constituicdo como seres historicos, “capazes de apropriagao da dimensdo publica da escola e do
conhecimento como direito social, de lutarmos pela socializagdo dos bens culturais e materiais”
(p. 539), rejeitando, assim, esse projeto socia excludente. O reconhecimento da luta histérica por
uma educacdo publica brasileira, visando o fortalecimento e o reconhecimento de comunidades e

populacdes, € crucial em todo o processo.

E € nos aspectos que engendram as redes excludentes que emerge a pergunta: como se
configura a formag&o continuada de professoras/es e o tema da homofobia? E importante refletir
de forma ampla, abrangendo conceitos como sexismo, heterossexismo, androcentrismo e
heteronormatividade, pois, conforme bem apontou Keith D. da S. Braga (2014, p. 182), “a
homofobia atua juntamente a um processo continuo de producdo de corpos masculinos e
femininos centrados na heterossexualidade e supremacia do homem”. A partir de um homem
branco, heterossexual, urbano e cristdo. Movimento esse que ocorre através de atitudes,
percepcdes e violagbes de direitos e representacbes que buscam naturdizar e impor a
heterossexualidade. A homofobia vai além de aspectos psicoldgicos, de violéncias contra LGBT.
Embasa-se em “valores, mecanismos de exclusdo, disposi¢cdes ¢ estruturas hierarquizantes,
relacdes de poder, sistemas de crencas e de representacdo, padrdes relacionais e identitarios, todos
voltados a naturalizar, impor, sancionar e legitimar” (JUNQUEIRA, 2009, p. 375) a sequéncia
sexo-género-sexualidade, cujo foco é a heterossexualidade.

A homofobia consiste em qualificar o outro como contrério, inferior ou anormal, e esta
presente em todas as esferas sociais, comprometendo a vida de sujeitos considerados ndo
heterossexuais. Dessa forma, pessoas que sdo tidas, a primeira vista, como desviantes, ou que tém
expressao afetivo-sexua ndo heterossexuais, sofrem preconceitos e discriminagdes, tanto quem é
léshica, gay, travesti, transexual ou bissexual, ou sgja, discriminagbes contra sujeitos com
identidade de género ndo heterocéntrica. Enquanto fendmeno complexo e variado, pode aparecer
nas piadas que ridicularizam os efeminados, ou surgem em formas violentas que podem levar a

morte da pessoa avo da acéo.
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Nesse contexto, sexismo e homofobia sdo elementos essenciais do regime binario de
sexualidades, pois a homofobia organiza a hierarquizacdo das sexualidades, tendo consequéncias
politicas. Assim, a dominagdo masculina sobre as mulheres e a homofobia tem fungdo de guardis
da virilidade, das relagdes com o0 sexismo e 0 heterossexismo, conforme Daniel Welzer-Lang
(2001). Para o autor, 0 heterossexismo é a crenca na superioridade da heterossexualidade, em
detrimento de outras formas de sexualidade. Dessa forma, a homofobia atinge ndo sO os
homossexuais, mas a todos aqueles que ousarem ser desconformes a norma sexual heterossexual;
ela faz uma vigilancia de género, pois a virilidade precisa se estruturar a partir da negagdo do

feminino e daregeicdo a homossexualidade.

A homofobia constata uma diferenca, a interpreta e tira conclusdes materiais, conforme
Daniel Borrillo (2009). Segundo o jurista franco-argentino, a homofobia se caracteriza como
sendo a atitude de hostilidade para com homossexuais, que assume um papel de margina ou
excéntrico, bizarro e estranho. Esse fendmeno pode ser constatado através de atitudes de
hostilidade, como regjeicao irracional ou 6dio; é uma manifestacdo arbitraria; construida em torno
de emogdes, de condutas e de um dispositivo ideoldgico. E preciso sublinhar a posicéo de néo
humano que esse outro recebe, tornando-o diferente de forma implacavel. E os desdobramentos e
as sutilezas que podem ser gerados sdo 0os mais diversos, como, por exemplo, o fato de a
homossexualidade ser obstaculo para o pleno gozo de direitos. Enquanto sujeitos heterossexuais
exercem plenamente seus direitos, pessoas ndo heterossexuais ndo tém seus direitos garantidos de
forma plenano Brasil.

A diferenca entre gays, |ésbicas, bissexuais, travestis e transexuais e heterossexuais € mais
do que uma constatacdo, serve para organizar um regime de sexualidades em que o comportamento
heterossexual € considerado modelo socia. O mecanismo produtor da homofobia esta
profundamente ligado ao sexismo e ao heterossexismo. Assim, 0 sexismo pode ser entendido como
a organizacdo das relaces sociais baseadas na diferenciacdo entre os sexos. Pressupde que o que €
da ordem do feminino é articulado com o intimo, o sensivel, o passivo, e 0 que é da ordem do
masculino é externo, bruto e dominador. E essas caracteristicas, ao serem naturalizadas, acabam por
transformar o feminino em passivo, colocando as mulheres em posi¢ao inferior, € 0 masculino em

ativo, ficando os homens em posi¢édo de superioridade.

Tais tragos precisam ser rigorosamente vigiados e regulados para evitar os borramentos entre

elas, perpetuando a condicdo de dominacdo e desigualdade, conforme Borrilo (2009). Assim,
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homens e mulheres sdo entendidos como complementares, por ndo possuirem de forma natura as
caracteristicas do outro. O que acaba por entender a heterossexualidade como a unica relacéo

possivel e, portanto, arelagdo superior, ja que a teoria da complementaridade esté presente.

Entendendo que essas caracteristicas sdo produzidas socialmente, a virilidade se guarnece de
duplo sentido: atributos sociais associados ao masculino e aos homens, como a forca, 0 combate, a
violéncia e aos privilégios associados a dominacdo de quem ndo é e nem pode ser viril; e aforma
erétil e penetrante da sexuaidade masculina. Aqueles que ndo conseguem apresentar atitude
considerada viril, ou a quem outros homens a negam, também sofrem agressdes e violéncias,
mesmo permanecendo dominantes frente as mulheres, conforme Daniel Welzer-Lang e Pascale
Molinier (2009).

A construcéo de sujeitos compul soriamente heterossexuais, em busca de um modelo ideal
praticamente irrealizavel, como nos lembra Rogério Diniz Junqueira (2009), d&-se a partir da
subordinacdo de outras possiveis variedades de masculinidades e controle no processo de formacéo
de identidades masculinas. A esse fendbmeno chamamos de masculinidade hegeménica, onde ha a

rejeicdo da homossexualidade através de atitudes, em geral, homofdbicas. Como podemos observar

aseguir:

A construcdo da masculinidade dentro dos quadros das normas de género e da
heteronormatividade (e outros arsenais) configura-se, portanto, em um processo dotado de
altas doses de cerceamento, fazendo com que a parte dominante (o elemento “masculino”)
seja ironicamente “dominada por sua propria dominagdo” (JUNQUEIRA, 2009, p. 21).

Como em um jogo sem fim, o processo de constituicdo de sujeitos e de producédo de
identidades heterossexuais ndo para de acontecer e, para tanto, necessita alimentar a misoginiae a
homofobia: as mulheres e os LGBT sdo considerados o0 outro que precisam ser exterminados. 1sso
se da através de piadas e brincadeiras, assim como as demonstracfes de afeto e intimidade com
outros homens necessitam de cuidado. Dessa forma, os homens necessitam conquistar diariamente

esse modelo de masculinidade.

Percebe-se que a masculinidade é disputada e construida como sendo ascendéncia socia de
uns a partir da degradac&o de outros, pois a virilidade se afirma através de violéncias fisicas, de atos
degradantes, de insultos e humilhagdes sexistas, homofdbicos e racistas como formas depreciativas
dagueles considerados ndo heterossexuais. Essas acOes exercem funcdo como rituais ou

mecanismos psicoldgicos com o objetivo de criar ou reforgar a autoimagem e a identidade social
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masculina e viril.

Importante ter presente que homofobia e racismo sdo fendbmenos que, na
contemporaneidade, se apoiam e se fortalecem mutuamente, visando reforcar medidas excludentes.
Assim, ao se unirem articuladamente, heteronormatividade e homofobia, com sexismo, misoginia,
racismo e xenofobia, adquirem maior “poténcia, capilaridade e capacidade de atualizagao,
elementos indispensaveis para que a hegemonia urdida em torno delas ganhe eficacia, magnitude e
produza ulteriores efeitos” (JUNQUEIRA, 2009, p. 382).

Alguns avangos podem ser apontados no Brasil, porém, gays, |éshicas, bissexuas e
travestis e transexuais ainda ndo tém seus direitos plenamente acessados de forma livre: ha
necessidade de provocacdo judicial ou administrativa. Como por exemplo, o direito a utilizar o
nome social nas escolas, 0 que é uma reivindicagdo do movimento de travestis e transexuais para
acessar a escola. Apesar de termos um decreto do governador do estado do RS autorizando o uso
de nome social por parte de travestis e de transexuais, prética ainda ndo é usual em todas as
escolas publicas galchas. Sem contar que decreto ndo goza do mesmo status que lei estadual,
podendo a qualquer tempo ser revogada. Podemos constatar, também, que movimentos sociais
reclamam a utilizagdo dos nomes de lesbofobia e transfobia como forma de dar visibilidade as

|éshicas e transexuais e travestis, pois entendem que homofaobiainvisibiliza outras identidades.

Essa visibilidade dos termos para se faar de outras sexualidades é resultado de um
processo recente de discussdes em diversos setores da sociedade brasileira. Quanto a0 uso
especifico da palavra homofobia, pode-se considerar fator determinante para sua disseminacéo a
criagdo, no ano de 2001, do Projeto de Lei Complementar n® 5003/2001, que criminaiza a
violéncia homofobica em ambito nacional. Esse projeto é de autoria da Deputada Federal paulista
lara Bernardi, em parceria com organizagdes LGBT, e ¢ conhecido como “PL 122”, nome de seu
substituto, o Projeto de Lei da Camara PLC 122/06, reformulado e proposto no ano de 2006.
Assim como também todas discussdes e debates em torno do tema por diversos setores da
sociedade, como religiosos fundamentalistas, setores conservadores, movimentos sociais,

instituicdes midiaticas, juristas, politicas/os e gestoras/es publicas/os.

Para Felipe Fernandes (2011), no Brasil, a homofobia € um conceito que une os
movimentos LGBT com os Estudos de Género e feminismos, assim como com outros movimentos

sociais. O pesquisador aponta para o fato de essa categoria, a homofobia, ser ambivalente, “pois
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articula muito seguidamente tanto o campo da luta politica quanto o da producéo teorica, estando
seu uso ligado a diferentes movimentos sociais que, em suas diversas correntes, fazem usos
diferenciados do termo” (FERNANDES, 2011, p. 67). Isso demonstra o quanto complexa ¢ a
questéo relacionada a homofobia.

A professora Guacira Lopes Louro (2000) orienta que a utilizagdo dos estudos feministas
contribui substancialmente para que se assuma a subversao, operando com as incertezas a partir de
um fazer cientifico critico, o que ela chama de “praticas pedagdgicas feministas”. Pois o
pensamento feminista, na atualidade, “¢ um pensamento plural, internamente disputado e
desafiado por guestionamentos externos, produzidos noutros campos do conhecimento” (2000, p.
18). Para as feministas, as formas como nos tornamos sujeitos de género se constituem em uma
questéo politica e social, indo além do pessoal ou privado. Nesse contexto, hossas escol has, nossa
sexuaidade, nossa vida, sd0 escolhas politicas, exercendo efeitos que transcendem o ambito

privado.

Conforme Daniel Borrillo (2009), o que carece ser questionado é o conjunto de discursos,
praticas, procedimentos e instituigdes que, ao problematizar a “especificidade homossexual” (p.
26), acabam por contribuir para fortalecer a segregacdo. A homofobia pode apresentar dois
aspectos ou dimensfes de atuacdo. A primeira dimensdo, chamada de pessoal, de natureza afetiva,
traduzida como rejeicdo ao sujeito através de medo, aversdo e repulsa, condenando-o. E a
dimensdo cultural de natureza cognitiva, através da rejeicdo ao fendmeno psicoldgico e social. A
homofobia cognitiva pretende manter a diferenca entre homo e hetero, através do discurso da
toleréncia ou da simpatia com homossexuais, porém, ndo se aceitando toda e qualquer politica de
iguadldade. Essa dimensdo acaba por criar saberes a respeito do homossexua e da

homossexualidade, baseados em preconceitos que acabam por reduzi-los a esterebtipos.

Portanto, € necessario estarmos atentas/os para agdes que, em nome da diversidade de
sexualidades e da diferenca, apontam para um discurso diferencialista, que acaba por modernizar o
discurso heterossexista, a0 mesmo tempo em que denuncia as manifestacbes homofébicas. Essa

atitude é uma forma de homofobia sutil, porém segregacionista.

O pensamento diferencialista se dedica a questionar e apontar a diferenca, porém, néo
guestiona o fato de um aspecto da personalidade constituir-se em obstaculo para o exercicio de

direitos. Aparece como base de um fendmeno ideol 6gico de um determinado modo de producéo de
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sujeitos, cuja identidade sexuada e sexual se articula em funcéo das categorias homem/mulher,
hetero/homo, ou segja, binarias, dependentes entre si, existindo em funcdo da negacdo do seu

contrério.

Como foi dito por Tadeu Tomaz Silva e Stuart Hall (2000), as diferencas, assm como a
identidade, ndo compdem a sociedade e tampouco a escola simplesmente como elementos da
natureza, ou sga, inato, algo incontestavel. Elas sdo sociais, subjetivas e culturalmente construidas
e, portanto, mais do que comemoradas, devem ser questionadas e problematizadas. Nesse sentido, 0
préprio questionar da diferenca emerge como um saber a ser construido.

Esses jogos de verdade ingtituidos podem ser poderosos, pois, conforme Daniel Borillo
(2009), a homofobia cognitiva pretende perpetuar a diferenca homo/hetero, pregando atolerancia. A
heterossexualidade aparece como o padrdo a ser seguido, e todas as demais identidades sexuais,
quais sgam gays, léshicas, travestis, transexuals, intersexuais, bissexuals, sd0 pautadas em
referéncia a primeira, como se as outras identidades ndo fossem t&o importantes ou ndo tivessem
suas particularidades especificas, independentemente da expressdo hetero, o que acaba por reforcar

ahierarquizacdo das sexualidades.

Assim, esse modo de apresentagéo produz sujeitos com identidades sexuais articuladas em
torno das categorias homem/mulher, hetero/lhomo, a partir do pensamento diferencialista, conforme
Borillo, e que chama de “heterossexismo diferencialista”, parecendo que se afasta do principio da

superioridade heterossexual para defender a diversidade de sexualidades.

A homofobia pode levar a inimeros problemas de salide, como doencas mentais, abuso de
acool e drogas, suicidio e, portanto, seu enfrentamento em um sistema educativo contribuiria paraa
justica socia, conforme Melani P. Tosso e Cristina M. Casado (2014), ja que afeta diretamente o
modo de vida, a probabilidade de adoecimento e o risco de morte.

Quando se percebe a vulnerabilidade como resultado de diferentes dimensbes da vida das
pessoas que podem ser afetadas em decorréncia de outras determinantes, significa dizer que a
exposicdo ao HIV/Aids, por exemplo, ndo é gerada somente pela vontade individua de alguém e
suas escolhas frente a algumas possibilidades. Os estudos contemporaneos que explicam o termo
vulnerabilidade em um sentido mais amplo o referencia de acordo com “[...] grupos ou individuos

fragilizados, juridica ou politicamente, na promocgdo, protecdo ou garantia de seus direitos de
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cidadania” (AYRES et al, 2003, p. 118). Quando adentra o campo da Aids e, posteriormente, a area

da salide, o conceito:

[...] pode ser considerado o resultado do processo de progressivas intersecdes entre o
ativismo diante da epidemia da Aids e o movimento dos Direitos Humanos, especia mente
nos paises do norte. Tal intersecdo leva a vulnerabilidade a deslizar para o discurso da salde
publicae aganhar ai asfeicdes particulares|...] (AYRES et al, 2003, p. 118).

Nos dizeres dos autores, a vulnerabilidade nunca € uma identidade do sujeito, pois as pessoas
ndo sdo vulnerdveis, elas estdo vulneraveis a algo e em algum grau e forma (AY RES et a, 2003).
Propondo, nesse sentido, a ampliacdo do conceito que pode ser explicativo para outras expressoes
da questdo socia gue ndo so as relacionadas ao campo da salde, torna-se importante destacar que a
concepcdo contemporanea do termo desenvolve um conjunto de aspectos individuais, coletivos e
contextuais que dizem respeito aos niveis de menor ou maior suscetibilidade a algo e de recursos de
protecdo a este.

Dessa maneira, se pode afirmar que a vulnerabilidade em sua andise envolve a avaliacdo de
trés dimensdes, componentes ou eixos, fundamentais: uma dimenséo individual e cognitiva, que diz
respeito ao grau e a qualidade da informacao que os individuos dispdem, a capacidade de elaborar e
incorporar essas informagcdes no cotidiano e ao interesse e possibilidades efetivas de transformacéo
diante de algo que os vulnerabiliza; uma dimensdo socia e cultural que se refere a obtencdo de
informagdes, possibilidades de metaboliza-las incorporando mudancas praticas, dependendo, nesse
sentido, de acesso a meios de comunicagdo, escolarizagdo, disponibilidade de recursos materiais,
poder de influéncia sob decisdes politicas, possibilidade de enfrentamento de barreiras culturais,
coercOes violentas e poder de defesa; e uma dimensdo programatica e politica, que diz respeito a
esforcos programati cos para que 0S recursos sociais estejam a disposi¢do dos sujeitos, determinados
pela qualidade do compromisso, recursos, geréncia e monitoramento de programas nacionais,
regionais ou locais (AY RES et al, 2003).

O quadro das vulnerabilidades em seus diferentes niveis (individual, social e programatico)
conforme foram pensados por pesquisadores da salde publica brasileira parece, portanto,
fundamental, entendendo dessa forma o conceito da vulnerabilidade como a chance de
exposicdo das pessoas a0 adoecimento como resultante de um conjunto de aspectos ndo
apenas individuais, mas também coletivos, contextuais que acarretam maior suscetibilidade
ainfeccdo e ao adoecimento e, de modo inseparavel, menor disponibilidade de recursos de
todas as ordens para se proteger de ambos (AY RES et al., 2003, p. 123).

Melani P. Tosso e Cristina M. Casado (2014) afirmam que a necessidade de se lutar contra a

homofobia no sistema educacional contribuiria para a justica social como um determinante da



53

salde, pois a homofobia afeta 0 modo de vida das pessoas e a probabilidade de adoecimento e de
risco de morte. Assim como se busca a prevencdo da prevaléncia de transtornos mentais e de

13

comportamento entre criancas e adolescentes, afirmando que “... la homofobia es um factor de
riesgo em relacion a la salud mental” (2014, p. 127). Assim, para essas autoras, a escola converte-se
em um dos lugares mais apropriados para desenvolver programas de promocéo da salde mental e

prevencao primaria da homofobia.

A légica diferenciaista ja foi utilizada no passado para privar mulheres de seus direitos
civicos, por exemplo, e ela é tdo homofdbica quanto uma agresséo fisica ou verbal. Ela é sutil e
muito eficaz. Entdo, urge pensar que producdo de sujeitos ndo € inocente e gque essas
identidades sd0 dependentes entre si: uma existe em funcéo da outra e a partir da negacdo do seu
contrério, em um modelo binério. Por exemplo: se sou mulher, necessariamente ndo sou homem; se

SOU gay, hecessariamente ndo sou hetero.

A denuncia de Daniel Borrillo (2009) refere-se ao fato de gque essa estratégia ndo denuncia a
particularidade de que um aspecto da personalidade, no caso a orientacdo sexual, constitui uma
barreira para a concretizagdo de direitos e acaba por questionar e apontar a diferenca. Porém, o que
deveria ser apontado seria todo um conjunto de discursos, préticas, procedimentos e instituicdes
gue, ao problematizar as questdes homossexuais, fortalece um dispositivo destinado a organizar os
individuos na condicdo de seres sexuados, ja que a homossexuaidade é a Unica discriminagéo

inscrita formamente na ordem juridica, pois € um impedimento a direitos de forma arbitraria.

Dessa forma, aquilo que Michel Foucault (2014) chama de dispositivo e, principamente, a
rede que se estabel ece entre 0s elementos que constituem o dispositivo, ndo € aterada, questionada,
colocada em xeque para que Se repense e se construa outras possibilidades de acdo. A manifestacéo
viva e intensa sobre a sexualidade produz conceitos que podem acabar transformando praticas em
identidades a partir da delimitagdo entre normal e patolégico, visto que a sexualidade tornou-se
objeto privilegiado dos processos de subjetivacdo na modernidade. Para tanto, a Educagdo é uma

das institui cOes que atua para manter a rede desse dispositivo.

Ha que problematizar também o abuso do termo diversidade, que tem posicéo de destaque
no material analisado, visto que possui um Modulo sobre o tema em questdo. A presentado de forma
gue se entenda as varias expressoes culturais, religiosas e sexuais como algo benéfico para a

sociedade, acaba por ndo problematizar a hegemonia de alguns grupos, podendo encobrir a
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ideologia de assimilacéo e sujeicdo. Assim, 0s grupos considerados diferentes estdo a servico da
cultura hegeménica, servindo de exemplos que colorem a cultura dominante. Eles tornam-se os
“exoticos” ou “excéntricos” e, dessa maneira, reforcam o grupo hegemonico a partir do momento
em gue ndo se questiona as desigual dades entre 0s grupos e, tampouco, as bases que retroalimentam
esse cendrio. O que pode levar a invisibilidade desses grupos, fazendo imperar a norma. Ou leva a
uma visibilidade distorcida quando se alia a construcdes de representagbes simplificadoras e

desumanizantes.

Em geral, se supbe que um grupo identificado como culturalmente diferente segja
internamente homogéneo. A feminista Avtar Brah (2006) entende que a diferenca ndo € sempre um
marcador de hierarquia e de opressdo. Tudo é relativo, dai a importancia em saber se a diferenca

resulta em igualitarismo, diversidade e formas democréticas de agéncia politica.

A partir do momento em que as Politicas de Identidades, no modo como as conhecemos, sdo
descontruidas, os sujeitos tomam outras caracteristicas e se complexificam mais e mais. Saimos,
entdo, de uma simplificagdo de sujeito, de um binarismo, para um entendimento mais amplo e
repleto de atravessamentos culturais, sociais e politicos. Assim, quando os materiais apontam para
identidades fechadas, consolidadas, estamos trabalhando com blocos homogéneos e consolidados

identitarios.

O multiculturalismo pode autorizar para gue outros continuem sendo esses outros, mas em um
espaco legalizado, oficial. Essa forma de apresentar os grupos diferentes, os quais ndo estéo na
escola, mas estdo presentes no curriculo, ndo educa para a alteridade, para o reconhecimento de
multiplicidades de expressdes como maneiras legitimas que sdo. Segundo Tomaz Tadeu da Silva
(2007), o multiculturalismo € ambiguo, pois assim como é uma reivindicacdo de grupos culturais
dominados, ab mesmo tempo pode ser uma solugdo para os problemas gque a presenca de grupos
raciais, étnicos e de diversidade sexua coloca no interior da cultura nacional dominante. Demonstra
dessa forma que o tema ndo pode ser separado das relacOes de poder e representa um importante
instrumento de luta politica. Numa perspectiva liberal, um curriculo multiculturalista baseia-se na
tolerancia, no respeito e na convivéncia harmoniosa, deixando intactas as relagbes de poder, as
guais produzem as assimetrias e as desigualdades. Portanto, ha que se pensar nessas relacdes de
poder.

Uma quest&o € importante que se fagac como garantir uma discussdo gque ndo seja fechada,
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estagnada, rigida sobre sexualidade e que ndo reforce subjugacdo e desigualdade, em um programa

de formagéo continuada, que é pré-formatado?

Ja o fato de termos juntos, em um material de formagéo continuada, temas relevantes, como
racaletnia, género e sexuaidade, € interessante, visto que diversas autoras feministas, como Avtar
Brah (2006), por exemplo, tém reforcado a necessidade de interlocucdo entre esses elementos
estruturantes de segregacdo. Porém, 0 que a autora propde em seu texto coloca em xeque as
politicas de identidades que estruturam a vida contemporanea, pois, ao afirmar e mostrar o quanto
somos formadas/os de multiplas questdes, traz a tona o perigo do reducionismo. Para ela, €
necessario fazermos uma macroandise que estude as inter-relagbes das vérias formas de
diferenciacéo social, empirica e historicamente, mas sem necessariamente derivar todas elas de uma

s0 instancia determinante.
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3  INTERROGANDO MINHASEXPERIENCIAS: CAMINHOSE SENTIDOS QUE
(ME) ORIENTAM NESSA INVESTIGACAO

Experiéncia em Jorge Larrosa (2002) pressupde entrega feita de paix&o, de paciéncia, de
atencdo sobre aguilo que nos toca, que nos provoca afetacdo. Ser sujeito da experiéncia € complexo
e requer cuidado, pois o risco pode ser alto na travessia em um lugar indeterminado e perigoso.

Mas, é assim, nessa passagem fatal, que mudamos. E uma transformacao singular e imanente.

Dessa forma, com uma introdugdo sobre experiéncia, passo a me narrar com o intuito de
construir interpretacdes de como cheguei no lugar de onde escrevo/fao/investigo. Escrevo sobre o

meu encontro/criacdo com aguilo que, vivido, me constituiu enquanto primeiro ponto investigativo.

Os didlogos nessa trgjetéria investigativa foram se tecendo com as inUmeras redes de
subjetividades que me cruzaram. N&o se trata de um didogo onde o meu corpo foi separado
radicamente entre as identidades. investigadora e investigada. Claro que sei 0s motivos que
orientam esse exercicio. O que fao € que sou atravessada por relacdes afetivas que se
intensificaram com o conhecimento/interpretacdo de minhas marcas. Este movimento de
aproximacdo me permitiu construir um didlogo mediado por nossos interesses com os sujeitos da
pesquisa. Nao eram apenas 0S meus que se encontravam no jogo, eles buscaram, através daquilo
gue eu representava no jogo investigativo, a legitimidade e o reconhecimento sobre suas historias e
daquilo que afirmavam como verdade de suas préticas pedagdgicas. Ao narrar minhas experiéncias,

VIS0 buscar em suas | eituras os conhecimentos preliminares para orientar essa investigagao.

Meu encontro com a escola foi mediado por interesses mais amplos, ou seja, a cidadania.®
Portanto, acreditando na importancia estratégica que a educacdo escolar assume na universalizacao
da cidadania desde o ano de 2006, tenho trabalhado junto a professoras e professores, estudantes e
demais atores/atrizes da comunidade escolar para a promogéo de direitos de gays, |éshicas, travestis,
transexuais e hissexuais. Como participo de uma Organizacdo N&o Governamental (ONG) que
trabalha com direitos sexuais, direitos reprodutivos e direitos humanos de minorias sexuais,
buscamos atuar em escolas por ser espaco de vulnerabilidade da populacéo de Iésbicas, gays,

bissexuais, travestis e transexuais (LGBT).

2 Nao pretendo nesse trabalho debater as nuances assumidas pelo conceito “cidadania”. Entretanto,

independente da matriz ideoldgica, me parece que ele orienta as acles politicas e, nesse sentido, seus
significados sdo pontos de intensos debates e disputas. E € nesse jogo que me insiro, que me projeto
enquanto sujeita politica de minhas acoes.
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Diversos relatos de violéncias foram/séo trazidos a tona quando se inicia um trabalho
educativo com o objetivo de compartilhar saberes, ou segja, onde o didlogo faz-se crucial. Como se
caracterizou/caracteriza nesses trabalhos desenvolvidos na ONG que atuo. Assim, escutei has mais
diversas escolas publicas as vozes de professoras/es que ndo sabem o que fazer quando seus alunos

e suas alunas sdo alvo de viol éncias homof dbicas.

Semelhante a0 que ocorre hoje, naguele momento, entendia como sendo violéncia
homofdbica toda e qualquer conduta, podendo ser agressdo ou omissdo frente a ela, de
discriminagdo ou coercdo fisico-psicoldgica, ocasionada pelo simples fato da pessoa ndo se
enquadrar nos padrbes/expectativas heterossexuais. Essa violéncia homofobica pode causar dano,
morte, constrangimento, limitagdo, sofrimento fisico, sexual, moral e psicologico, perda econdmica

e patrimonial. Podendo ela acontecer em espacos publicos ou privados.

Tenho atuagdo politica no SOMOS — Comunicagdo, Salde e Sexudidade, uma das
organizagdes do Rio Grande do Sul que teve dois projetos aprovados e financiados pelo MEC. O
SOMOS é uma Organizacdo Nao Governamental (ONG), com sede em Porto Alegre/RS, criada em
dezembro de 2001, formada por uma equipe multidisciplinar de profissionais das &reas da
Educacdo, Salde, Direito, Comunicacdo e Cultura. Essa instituico foi gerada por ativistas em
Direitos Humanos que sentiram a necessidade de trabahar pela cidadania de gays, Iésbicas,
bissexuais, travestis e transexuais, através de acdes de comunicacdo, educacdo e controle social
sobre as politicas publicas, com participacdo em diversos espacos de decisdes politicas, como
Conselhos de Direitos, por exemplo.

A ONG rio-grandense tem como missdo trabalhar por uma cultura de respeito as
sexualidades, através da educacdo da sociedade e afirmacdo de direitos. Desde seu surgimento,
desenvolve projetos sociais relacionados a0 enfrentamento & epidemia de HIV/Aids,? junto &
populaczo de homens gays, bissexuais e homens que fazem sexo com homens (HSH?®), e teméticas
relacionadas, como direitos humanos, salde, educac@o e cultura. Em destaque, podemos citar o
desenvolvimento dos projetos “Ta ligado?”24 (Ministério da Saude/UNESCO, 2006), “Qual ¢ a

%2 O Brasil é o Unico pais da América Latina que utiliza os termos em inglés como referéncia para a

Epidemiade Aids: acquired immunodeficiency syndrome. HIV: human immunodeficiency virus e Aids.

% Categoria criada para estudos sobre a Epidemia de Aids. Trata de homens que fazem sexo com outros

homens, tanto os que tém identidade gay ou homossexual, quanto agueles que ndo se identificam nessa
categoria.

#  Projeto de prevencdo ao HIV/Aids junto ajovens utilizando metodologia de comunicacdo social através

de spots em radio FM com durag&o de 12 meses.
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sua?”® (Fundagdd Schorer®/Holanda, 2007/2011) e “Transviados™®’ (Secretaria de Saide do
Estado/RS, 2011/2012). Estes sdo alguns exemplos das atuagbes da organizacdo no campo da
prevencdo as infecgdes sexua mente transmissiveis (IST) e epidemiade HIV/Aids.

No que tange a agbes da SOMOS no campo da educacdo escolar, e que diretamente me
influenciaram nessa pesquisa de mestrado, suas agfes se intensificaram com os financiamentos do
MEC para com 0s projetos que aconteceram a partir dos editais: Formacdo de Profissionais da
Educacéo para a Cidadania e Diversidade Sexual e Diversidade Sexua e Igualdade de Género nas
Escolas. Os editais referidos foram respostas do Governo Federa & pressdo politica do movimento
LGBT e do movimento de mulheres para promocéo da cidadania dessas populagfes e combate a

homofobia, desigualdade de género e violéncia nas escolas.

Os anos 2000 se caracterizaram como um momento de grande efervescéncia politica no
Brasil, com participagdo de diversos movimentos sociais e liderancas de minorias para
reconhecimento da legitimidade de diferencas, de criacdo de partidos politicos e de 6rgdos e setores
governamentais para contemplar as equidades. Caetano (2011) destaca que restritamente no campo
da educacdo escolar, no que tange a agdes de enfrentamento a homofobia nos anos 2000,
indiscutivelmente, as maiores alteragdes ocorreram a partir do langamento do “Brasil sem
Homofobia: programa de combate a violéncia e a discriminacdo contra GLBT e promocdo da
cidadania homossexual — BSH (BRASIL, 2004)”.

O Programa se caracteriza pela compilacdo de demandas originarias no movimento LGBT
a0 Governo Federal e ele reconhece oficialmente a trgjetéria dos movimentos sociais LGBT
e seus enfrentamentos as discriminagdes. Especificamente no campo da educacgdo, o
documento expressa como interesse central o Direito a Educacdo: promovendo valores de
respeito a paz e a ndo-discriminagdo por orientacdo sexua (BRASIL, 2004, p. 22-23). Por
sua vez, este eixo se desdobra em atividades, tais como: formag&o inicial e continuada de
professores e professoras para lidar com a quest&o da orientagdo sexual, revisdo de livros e
materiais didaticos para eliminar conteldos discriminatérios, producdes de materiais

25

Projeto de prevencdo ao HIV/Aids junto a jovens gays e bissexuais na cidade de Porto Alegre/RS
embasado em conceitos de Direitos Humanos e vulnerabilidades sociais, a partir de levantamento de
necessidades da populacdo participante. Teve producdo de diversos artefatos culturais, como insumaos de
prevencao, reducdo de danos, livros, filmes, site, seminario etc.
% Fundagdo holandesa que trabal hou através de acdes de apoio e educacdo em salde para LGBT e pessoas
com HIV/Aids, financiou diversos projetos realizados por ONGs brasileiras. De 2007 até 2011 financiou
uma acdo entre ONGs no Brasil, Costa Rica, Equador, Namibia, Africado Sul e Suriname de prevencéo
de IST/HIV/Aids e de apoio a pessoas que vivem com HIV/Aids.

27

Projeto de prevencdo ao HIV/Aids entre jovens gays e bissexuais na cidade de Porto Alegre/RS
utilizando metodologia de cultura e saide, com producdo de curta metragem sobre prevencédo, criado
pelos jovens, e producdo de livro.
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educativos, incentivo a producao, difusdo de informagdes e pesquisas de base cientifica e
académica e a criagdo de um grupo de trabalho no &mbito do Ministério da Educagdo como
instancia de participacdo e controle socia (p. 113).

Podemos ler mais sobre essa configuragdo na tese de doutorado de Felipe Fernandes (2012),
quando faz referéncia a implantagdo dessa agenda, “fruto da ‘politica do conhecimento’ em género e
feminismos que alcangou grande eficacia na implantagdao de politicas educacionais”. Pois, a partir
da pressio dos movimentos organizados, reverberando o dito por Caetano (2011), “do
conhecimento produzido e acumulado no campo dos estudos de género e sexualidade, produziu-se
uma politica estatal de combate a homofobia que foi assumida pela principal agéncia estatal de

gerenciamento do sistema de ensino brasileiro, o Ministério da Educagao” (2011, p. 338).

Esses movimentos sociais promoveram discussdes politicas sisteméticas com diversos
atores/atrizes e setores da sociedade para a construcdo de politicas de abrangéncia nacional, o que
gerou o Plano Nacional de Politicas Para as Mulheres (PNPM)®® e o Programa Brasil Sem
Homofobia (BSH), com diversas acdes a serem realizadas por diversos ministérios brasileiros.
Assim, acOes de formagéo de profissionais de educacdo estavam, de certo modo, contempladas
nessas politicas nacionais. Essas politicas publicas serdo detalhadas e exploradas em capitulo
adiante. Aqui se percebe a forca de uma Educacéo Maior, aguela que se da nas politicas publicas,

nasleis, e que vai moldando vidas para que se adaptem ao instituido.

No primeiro edital da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade
(SECAD), com o apoio das demais secretarias do MEC, foram disponibilizados R$ 550.000,00
(quinhentos e cinquenta mil reais) para capacitacéo de profissionais da educacdo, de todos os niveis
de ensino, visando o combate & homofobia em todo o Brasil, porém, apenas 15 projetos foram
selecionados. Nesse montante, apenas um deles foi apresentado por 6rgéo estatal, a Universidade
Estadua de Londrina (UEL), enquanto todos os outros foram apresentados por ONG, conforme
Cadernos SECAD (2007).

A verba estava aocada na acdo Apoio a Qudificagdo de Profissionais da Educacdo, em
Educagdao para a Diversidade e Cidadania, a qual integrava o “Programa Educacdo para a

Diversidade e Cidadania”, com a finalidade de apoiar a qualificacéo de profissionais de educacéo

%  Competéncia legal pelo Decreto Presidencial de 15/07/2004, que ingtituiu o Grupo de Trabaho
Interministerial, liderado pela Secretaria Especial de Politicas para as Mulheres, com a finaidade de
elaborar o PNPM de acordo com as prioridades do plangiamento governamenta e as diretrizes da |
Conferéncia Naciona de Politicas para as Mulheres.
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em relacdo a questbes de valorizacdo da diversidade em suas multiplas dimensdes dentro da
Educacdo. O objetivo era contribuir para que os profissionais de educacdo pudessem lidar de
maneira adequada, “em seu cotidiano escolar”, com a diversidade que comple a sociedade
brasileira e com relagdo aos temas de orientagdo sexual e de identidade de género” (BRASIL,
2007), tendo como objetivo especifico permitir que os profissionais em questdo tivessem atitude

educativa para promover o respeito e a cidadania.

O projeto de autoria do SOMOS, coordenado por mim com o nome de “Construindo
Identidades”, recebeu um montante financeiro de R$ 40.000,00 (quarenta mil reais). A proposta foi
trabalhar com gestoras das escolas publicas estaduais de Porto Alegre e Regido Metropolitana,
sendo duas por escola, totalizando 50 gestoras:. diretoras, vice-diretoras, psicélogas, supervisoras e

orientadoras.

No primeiro momento, um projeto chamado “Construindo Identidades” pode nos levar a
entendé-lo como um culto a identidade ou sua fixacdo estamental sobre o corpo, o que seria um
equivoco interpretativo. Entretanto, naquele momento, ainda que temporalmente proximo,
falavamos e trabalhdvamos para a visibilidade LGBT nas escolas e politicas publicas de educagéo.
As linhas se enrolavam, formando uma rede para que se fizesse presente a visibilidade de tal

popul acéo.

Os sujeitos LGBT eram invisiveis aos interesses da escola, e as dimensdes da violéncia
sofrida por eles eram, de certa forma, incentivada com a negligéncia do corpo diretivo, da docéncia
e das politicas publicas de educagéo. Sobre esse momento, Caetano (2005) diz que:

[...] para os individuos homossexuais que observam e internalizam a importancia da
educacéo escolar, seus anos de escolaridades seréo atravessados pela capacidade de driblar,
ocultar ou mesmo vivenciar as agressies sofridas em detrimento da orientagcdo sexual
diferenciada. Os homossexuais camuflados estéo cotidianamente na escola e transformam
esse lugar estamental em espaco plural em que interagem cotidianamente varios individuos
vivos, de carne e 0sso, com suas histérias, preferéncias e singularidades, em sua maioria
visibilizando, quando julgam necessério e possivel, a homossexualidade (p. 118).

A escolha por atuar com a equipe diretiva das escolas, através do Projeto “Construindo
Identidades”, deu-se pelo fato de acreditarmos que é ela a responsavel por pensar a escola de forma
estratégica, administrativamente, ja que ocupam espacos de gestédo da propria escola e, portanto,
seria seus componentes a plangjarem as agoes especificas para a sua realidade. Importante também

ter presente o fato de que nem todas as escolas estaduais possuem especialistas nos seus quadros
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funcionais. 1sso acontece porque, pelo menos nos ultimos 10 anos, as administragdes da Secretaria
Estadua de Educacdo do RS ndo tém realizado concursos para provimento desses/as profissionais.
Dessa forma, as escolas acabam por atuar com um quadro enxuto, o que pode prejudicar a atuagdo
pedagogica pelo fato de ndo contar com orientadoras/es, supervisorasles e psicélogas/os
educacionais. 1sso leva as direces toda e qualquer problemética surgida em sala de aula referente

ao preconceito e discriminagao.

Como destacado anteriormente, um dos eixos relevantes do Projeto “Construindo
Identidades™ foi a aproximacdo do SOMOS, uma ONG também de direitos humanos LGBT, com o
campo da gestéo escolar: uma caixa forte. O projeto em questdo foi realizado em parceria com a
Secretaria Estadual de Educacdo (SEC/RS), e os encontros ocorreram no Auditério Paulo Freire, no
Centro Administrativo Fernando Ferrari (CAFF), prédio situado na érea central da cidade de Porto
Alegre/RS, o qual congrega diversas secretarias e outros 6rgaos estaduais. Apresentamos a proposta
do projeto para 0 entdo Secretario de Educacdo Sr. José Fortunati, o qua foi receptivo e
prontamente nos repassou para a pessoa responsavel pelo Setor de Salde Escolar. O Setor em
referéncia era responsavel por toda e qualquer acdo escolar referente a sexualidade nas escolas da
rede publica estadual. Nesse processo participamos de diversas reunides com esse setor e a
professora responsavel pelo Setor Pedagdgico para construirmos, em conjunto, uma acdo gue

contemplasse as ideias tanto da ONG quanto da Secretaria.

A intencdo dos encontros do SOMOS com a SEC/RS era de comprometé-la para que
autorizasse a saida das professoras de seus locais de trabalho para participarem dos encontros, o que
entendiamos como ponto importante de valorizagdo dessas profissionais. Também foi acordado que
duas professoras do Setor de Salide, na Escola, participassem de todo o processo de plangjamento e
dos encontros, para que assim pudessem se apropriar da metodologia e do conhecimento produzido
e 0s multiplicassem junto a outras professoras, em momento posterior. As escolas participantes
foram escolhidas em conjunto, levando em conta: 1) sualocalizacdo; 2) o grau de envolvimento da

gestdo com atividades promovidas pela Secretaria; 3) 0 nUmero de estudantes.

Realizamos, ainda, uma sensibilizacdo com representantes de todos os setores da Secretaria
para conhecerem nossa forma de trabalhar e a metodologia a ser utilizada. Fizemos uma oficina
com dinamica problematizadora sobre esteredtipos com og/as representantes dos diversos setores da
SEC/RS, onde eled/as, distribuidos/as em pequenos grupos, precisavam montar uma figura de um

jovem considerado gay a partir de pecas que simbolizavam o corpo humano. Essas pegas eram
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distribuidas em envelopes e, forcosamente, os grupos tinham de interagir para efetivacdo da tarefa,
pois ndo havia pecas, artefatos e utensilios para todos os grupos. Ao final, na discussdo sobre a
atividade, o grupo chegou a conclusdo que, apesar de todo um cuidado para ndo criarem um gay
estereotipado, acabaram por fazé-lo. A sala onde fizemos a oficina ndo era adequada, pois as
paredes eram abertas na parte de cima, ndo protegendo quem participava da atividade, possuindo
ainda pilares no meio, o que dificultava a visualizacéo entre as pessoas. Uma sala com esse formato
poderia comprometer sigilo, intimidade e confianca, qualidades consideradas importantes por nés

em um trabalho sobre esse tema.

Minha tarefa era sensibilizar as equipes diretivas de 25 escolas publicas de Porto Alegre e
Regido Metropolitana (Canoas, Esteio, Sdo Leopoldo, Novo Hamburgo, Cachoeirinha, Gravatai,
Montenegro, Viaméo), através de atividades multiplas e diversificadas, buscando o didogo em
primeiro lugar. E utilizamos a estratégia de ficarmos apenas meu colega de equipe e eu com as
professoras, durante todo o processo maior de trabalho, com entrada de outras pessoas apenas nas

Ultimas 6 horas, no seminério o qual chamamos de integrador.

Questdes como autoridade, comunicacdo, identidade, responsabilidade, ética, direitos
humanos, preconceito e discriminacdo foram levados a formacgdo continuada da equipe diretiva.
Esses temas foram definidos entre a equipe do projeto e a supervisora da Sociedade Brasileira de
Dinamicas dos Grupos (SBDG®), a qual nos orientava mensamente para monitoramento e

avaliacdo das atividades planeg adas.

Entendemos, naquele momento, que precisdvamos trazer questdes basicas, pertinentes ao ato
de educar, por isso a escolha dos temas referidos acima. Nao bastaria explicar sobre
homossexualidades, homofobia, diversidade sexua para as professoras. Nosso objetivo era
sensibilizar as educadoras, de modo que pudessem “ver”, “escutar”, enfim, prestar atengdo a
situagdes que ndo viam ou nao escutavam por estarem “acostumadas”. Nesse ponto, podemos
perceber que a linha da crueldade foi ampla e profundamente acessada, visando afetar cada
professora e o grupo como um todo. Utilizamos, ainda, a possibilidade de experimentarem a
transversalidade entre varias areas do saber, integrando-as de forma mais abrangente, pois entraram

em cena no seminario integrador um juiz de direito, um gay, uma travesti, um psicdlogo e um

#  Sociedade sem fins lucrativos que fornece subsidios técnicos, cientificos e vivenciais a pessoas que
atuam junto a grupos em diversos segmentos, possui acdo em Varios estados brasileiros. Foi fundada em
1983, em Porto Alegre/RS, por um grupo de profissionais que embasavam suas agdes nos principios da
Dinamica dos Grupos. www.shdg.org.br.
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ativista em direitos humanos. As conexdes possibilitadas seriam inimaginavels em um paradigma

arborescente, conforme Silvio Gallo (2008), por isso utilizamos aldgica do rizoma.

A partir da utilizago de filmes, poesias, textos e musicas, foram projetadas dinémicas como
agentes provocadores para as discussdes nos grupos. A carga horéria tota foi de 40 horas,
distribuidas em encontros de 16 horas a cada més, e dividimos a equipe de professoras em dois
grupos menores de trabalho, pois iriamos realizar discussoes e debates, e defendiamos ser mais

adeguado com grupos, em gue todas pudessem falar e ouvir.

Feita a formacdo com a equipe diretiva, as acbes ndo se concluiam: leituras eram indicadas
para as professoras para ampliarem as reflexées e conhecimentos; visitas as escolas para conhecer
as realidades e promover rodas de conversa com as equipes locais e pensar em agdes especificas,
utilizando os meios ja existentes em cada espaco escolar. Também criamos um CD-ROM com
contelido especifico sobre os temas trabalhados na formacdo, para entregar a cada escola
participante. Ao final, foi realizado um seminario integrador de 6 horas, para finalizacdo das agoes.
Nesse seminario, estiveram presentes outras pessoas, aém de mim e meu colega de equipe,
discutindo temas como laicidade, diversidade e escola, experiéncias pessoais de gays e travestis em
escolas. Ainda que incipiente e sem uma | 6gica previamente definida por experiéncias semel hantes
anteriores, a formacao continuada ofertada pela SOMOS, no minimo, possibilitou a construcdo de
redes e didlogos entre docentes e a aproximagdo com os gestores publicos da educacdo do estado do
Rio Grande do Sul. Infelizmente, as formacfes continuadas desenvolvidas nesse momento ndo
foram passiveis de avaliacdo de impacto por parte do MEC.

Trabalhamos com encontros basicamente vivenciais, onde utilizavamos os mais variados
materiais e dindmicas como disparadores de discussdes, pois nossa proposta era a de que as
professoras pudessem falar sobre a dindmica das escolas e de como e 0 que elas pensavam sobre 0s
temas que levavamos. Como tinhamos ciéncia de que, em 40 horas, ndo teriamos condic¢des para
fazer uma capacitagcdo, ou uma formagédo, nesse contexto, optamos por uma acdo de sensibilizagéo,
utilizando essa metodologia vivencial, sempre referendando a necessidade de cursos formadores, de

leituras e de estudos mai's aprofundados.

Contrapondo a um viés passivo que predomina nos discursos sobre sexualidade, educacéo e
formagdo continuada, compreendeu-se que a utilizagdo das linguagens do cinema, da poesia e da

musica na construgdo metodolégica das atividades poderia congtituir-se em uma abordagem
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inovadora, dindmica, eficiente e atrativa. A redizacdo de atividades organizadas em formato de
oficinas e rodas de discussdo, intercalando discussdes de direitos humanos, sexualidades, e outros,
tendo como referéncia as experiéncias das participantes e suscitando debate e reflexdo, se traduz em
uma atitude construtivista (AY RES et. a., 2003), com vistas a emancipacéo humana e a producéo
de conhecimento. Entendo, dessa forma, que o conhecimento € produzido a partir da informagéo

recebida ou reconhecida aliada a experiéncia. Portanto, a metodologia vivencial foi ponto forte.

Entendendo que um trabalho como esse € importante e imprescindivel no ambiente escolar,
levando em consideracdo gque as Universidades ainda ndo formavam/formam hegemonicamente os
profissionais da Educacdo para esses temas especificos de modo a contemplar a multiplicidade de
modos de ser e de estar no mundo. No decorrer do processo, foi salientado pelas/os préprias/os
professoras/es a importancia de o movimento social organizado estar com a escola, e 0 quanto iSso
transforma o entendimento de agumas/alguns profissionais sobre o curriculo e os temas

transversais.

Apresentamos diversos autores e autoras que poderiam aprofundar o assunto, como Guacira
Lopes Louro, Dagmar Meyer, Tomaz Tadeu da Silva, Michel Foucault, além de muitos outros e
outras. Ainda que panoramicamente, esses autores e autoras atravessavam nossos discursos e nos
levavam a um continuo construir de identidades, o que me faz refletir sobre esse feito que
caminhavamos, ainda que ndo reconhecido por nds, com 0s conhecimentos ditos por Stuart Hall

quando ele afirma que:

[...] o sujeito assume identidades diferentes em diferentes momentos, identidades que n&o
s3o0 unificadas ao redor de um “eu” coerente. Dentro de nos ha identidades contraditdrias,
empurrando em diferentes direcBes, de tal modo que nossas identificagbes estdo sendo
continuamente deslocadas (HALL, 2003, p.13).

Nessas atividades, ddvamos énfase e relevancia para a pratica pedagogica assumida, sempre
referendamos a importancia da realizacéo de estudos, fossem individuais ou coletivos, fossem

reconhecidos i nstitucional mente ou nao.

O acompanhamento dos encontros era sistematico e constante, pois, conforme os dois
grupos se mostravam para nés, iamos modificando ou trazendo novas questbes. Novas
interrogantes. Tinhamos a supervisdo da especialista em dinamica de grupos para entendermos o
processo e atuarmos de forma a atingir nosso objetivo durante a execucdo das acbes com as

professoras e a Secretaria de Educacdo, ou seja, sensibiliza-las sobre o tema homofobia na escola. A
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linha da crueldade precisava se fazer presente nessa trama com a linha das possibilidades e linha
da governanca. E a educacdo menor foi necessdria para que as linhas pudessem se entrelacar e

construir umarede de alternativas.

Cada momento do Projeto “Construindo Identidades™ foi pensado para que fizesse sentido e
significado para os grupos de professoras, como refere Larrosa (2002) quando pensamos a educacdo
pelo binbmio experiéncia/sentido. Assim, buscamos promover o parar para pensar, para olhar, para
escutar, para sentir, demorar nos detalhes, cultivar a atencdo e a delicadeza. Por exemplo, durante
todos os encontros estavam sempre presentes as mesmas duas pessoas da ONG: meu colega de
trabalho e eu. Esse colega era advogado, com formagdo em Direitos Humanos, o que facilitava seu
entendimento sobre a importancia dessa acd com e nas escolas. Decidimos em dupla a
metodologia e as atividades dos encontros. Com isso, mostravamos para elas que para se discutir
sobre sexualidade era importante o sigilo, o vinculo e a intimidade entre as pessoas. E nossa ideia
era que elas pudessem se mostrar, falar, discutir sobre as questdes pessoais, intimas, até para
entenderem a importancia da reflex@o e do estudo sobre os temas discutidos. Inclusive, os lanches
comunitarios e almogos em grupo eram tidos como atos pedagdgicos, pois eram momentos de
confraternizacéo e de descontracdo, mas t&o importantes quanto os momentos de discussdo nos

grupos.

Durante as visitas as escolas pudemos perceber 0 quanto os estabel ecimentos de ensino eram
diferentes em aguns aspectos e aparentemente tdo iguais em outros. Cada escola era Unica em
poténcias e saberes, e mostravamos isso a cada roda de conversa, valorizando 0 que nos era
mostrado ou dito. As professoras tinham muito orgulho em mostrar seus espacos de atuacéo as/aos
colegas de trabalho e estudantes. E era recorrente a fala de ndo saber o que fazer quanto ao fato de
alunos e alunas sofrerem agressdes verbais ou fisicas quando demonstravam uma sexualidade ndo
heterossexua ou quando suas projecdes de género ndo eram legiveis a escola

As situagOes vividas pelas professoras em torno dos significados de sexo e sexualidade é
mais uma pégina desse intenso debate sobre a formacdo das pessoas. A ideia hegembnica de que
essas categorias sdo “estabelecidas/determinadas” pela natureza, nesse sentido, marcado e inerente
a0 humano, inquestionaveis e divinas, sdo, no meu entendimento, parte de um jogo politico-
subjetivo de governo do desgo e, portanto, da projecdo do género. Entretanto, o efeito de
naturalidade dado a ele e as identidades sexuais sdo performativos. A repetida experiéncia produz o

efeito de verdade sobre as coisas/pessoas, como nos sinalizou Judith Butler (2003). Ou sgja, a
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performance da experiéncia tem o poder de produzir aguilo que € nomeado pelalinguagem e, assim,
repetem e reiteram as normas heterossexuais através da performance. Vivemos o ciclo e sua

“quebra/fragilidade” produz outro efeito, a violéncia (homofobica).

Ainda eram recorrentes nas professoras as falas sobre questdes de preconceito de caréter
etnicorracial, de dificuldades das diferentes realidades entre elas e aunas/os, pois varias escolas
recebiam criancas e jovens que ndo moravam com as familias de origem, pelos mais diversos
motivos. Demonstravam clara preocupagdo com as situages em que viviam as/os estudantes e
como essas se refletiam na escola. Para elas, a ansiedade em tentar resolver o que era considerado
um problema estimulava sua presenca na formacgdo continuada/sensibilizacdo oferecida pela
SOMOS.

De fato, encarar a emergéncia dos marcadores sexuais, etnicorraciais ou econdémicos como
problema pelas professoras parece confirmar o discurso hegemonico cientifico que ancorou/ancora
majoritariamente a formacdo inicial docente. Naguele contexto, muito mais evidente que
atualmente, a escola estava certamente filiada a uma tradicdo hegemonicamente iluminista que se
fundamentava naideia de que o conhecimento cientifico tem potencial libertador, capaz de conduzir
0 sujeito ao conhecimento de si, do outro e do mundo. Nesse sentido, no que tange a sexuaidade, a
escola ndo é herdeira da ars erotica, mas da scientia sexualis [...]. Para Foucault (2014), haveria
duas formas de apropriacdo da sexualidade por saberes cientifico: scientia sexualis e ars erotica.
Enquanto para a Ultima o prazer e a subjetividade encontram-se na agenda da discussdo, para a
anterior, a narrativa seria conduzida pela cientificidade com énfase na preocupagdo com a

reproducéo e o controle sobre o corpo.

Segundo Caetano (2005):

A cientificidade do saber bioldgico € utilizada para invisibilizar o/a professor/a que da as
respostas. As afirmagdes informadas ndo sdo oriundas de suas experiéncias, mas resultantes
de dados confirmados pela ciéncia. O que se ignora é que a ciéncia, com seu discurso e a
sua prética, € resultante de um dado momento histérico motivado pelo interesse de uma
dada sociedade, portanto, reflexo da cultura e, sobretudo, das relagdes de poder. Assim
sendo, a reproducéo de conceitos cientificos isentos, de qualquer dado de problematizacso,
somente serve para a subalternizacdo dos/das alunos/as, a medida que ndo teréo espaco para
refletir sobre a origem, justificativas e objetivos do dado conhecimento cientifico e nem
tampouco, a principio, seréo capazes de se entenderem com o contelido. Concretizando o
sentido etimol 6gico da palavra auno: sem luz (p. 106).

Outro assunto que circulava de forma constante nas falas das professoras foi o fato de se
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sentirem abandonadas, tanto pela gestéo do estado rio-grandense quanto pelo sindicato da categoria,
em relacdo ao tema discutido. A sensacéo de abandono apareceu de forma sistemética, e ndo nos
furtamos em discutir qualquer assunto que viesse, por entendermos que 0S MeSmos eram/sdo
pertinentes ao tema educagdo e, consequentemente, a homofobia.

Ao fina desse processo, o proprio Governo Federal entendeu que o resultado das aces
desse edital, nas regifes brasileiras, no qual houve financiamento, foi a grande mobilizacdo das
comunidades envolvidas nos projetos, a multiplicacéo dos conceitos trabalhados por parte das
professoras e 0 interesse pela temética nas escolas participantes (BRASIL, 2007). O MEC enviou
representantes para supervisionar as atividades realizadas e a interagdo com as professoras. Nessas
supervisdes pudemos explicar para os representantes do MEC nossa proposta, pois, em uma das
visitas, 0 representante participou das atividades com um dos grupos de professoras, e, para as
professoras e SEC/RS, tivemos um reforgo sobre aimportancia desse tema ser discutido nas escolas

publicas. Vale informar que o MEC realizou essa supervisao apenas na primeira edicdo do projeto.

Minha (nossa) atuagdo com o Projeto “Construindo Identidades” desdobrou-se em inUmeras
atividades e chegamos a conclusdo na SOMOS que deviamos ampliar nossas acdes e, assim,
apresentamos projeto no edital Diversidade Sexual e lgualdade de Género nas Escolas, o que
ocorreu no ano de 2006. A SECAD publicizou edital que contemplou de forma mais integrada as
agendas de género e diversidade de orientacdo sexual, retirado a homofobia como caréter central
gue havia assumido no edital anterior. Foram aocados recursos na acdo Apoio a Qualificacdo de
Profissionais da Educacdo para a Diversidade e Cidadania, integrante do Programa Educagéo para a
Diversidade e Cidadania, do Plano Plurianua 2004/2007. Foram utilizados, ainda, recursos
oriundos de emendas parlamentares mediadas pel as intervencbes dos movimentos sociais LGBT no
Congresso Nacional, alocadas no orcamento da Secretaria Especia de Direitos Humanos
(SEDH/PR), o que demonstra um interesse multiplo na execucdo de tais acOes nos espacos

escolares.

Apesar de termos uma carta de intencbes de uma segunda parceria com a Secretaria de
Educacdo do RS, pois foi considerado um sucesso o0 primeiro projeto, ndo obtivemos éxito na
empreitada, visto que havia mudado a gestdo do governo do estado. Nesse ano, assumiu a
governadoraYeda Crusius (PSDB), e ndo conseguimos nem uma reuni&o com a gestdo da Secretaria
de Educacéo, apesar de contatos telefonicos e e-mails. Optamos, entdo, por realizar as atividades na

sede do SOMOS e ampliamos o publico a ser contemplado: aém das profissionais de educacéo
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foram incorporados estudantes de licenciaturas. Buscavamos com isso atingir aformacao inicial que
naguele momento néo contemplava hegemonicamente as teméticas em torno da diversidade sexual.
Aumentamos a carga horaria para 60 horas, 0 nimero de participantes para 80 e promovemos a
organizagdo e o lancamento de publicagdo. Era a intencdo de sistematizar o conhecimento

produzido com a experiéncia nas escol as.

A producdo do livro resultante dessa segunda experiéncia deu-se porque as professoras no
projeto anterior pediam para que imprimissemos os textos para elas e, a partir dai, entendemos que
um livro teria sentido para essa populacéo. Quanto a estrutura dos encontros, foi a mesma utilizada
no ano anterior: discussdo sobre os mesmos temas, utilizando disparadores diversos e dinamicos,
como musica, poesia, textos, dinamicas de grupo, clipes e filmes; visitas as escolas; apenas duas
pessoas trabalhando com os grupos na grande parte do tempo, para criar vinculo, intimidade e
sigilo, buscando proporcionar um espago seguro, onde todos e todas pudessem dividir suas davidas,
conceitos e crencas, dém de um seminério integrador com outras pessoas para discussdo sobre

temas como ética e laicidade.

Continuamos a trabalhar com a metodologia vivencial e com a supervisdo da profissional
ligada & SBDG, buscando potencializar as discussdes nas atividades promovidas nos encontros. O
grupo precisou ser dividido em trés, em funcdo do espaco na sede da ONG, o qual ndo era amplo e,
ainda, pelo fato de que um grupo maior de 30 pessoas ndo possibilita um processo dialégico entre

Seus participantes.

A metodologia vivencia foi importante para que todas/os se escutassem e dialogassem para
a producdo de conhecimento individual e coletivo. E todo o0 processo era considerado pedagdgico:
os lanches, os amocos, assim como as atividades de discussdo. Nesse projeto, com 0 mesmo home
do anterior, realizamos divulgacéo nas escolas publicas que haviam participado do projeto anterior e
na midia. Também o divulgamos junto a cursos de licenciaturas, visto que sdo futuras/os
profissionais da educagdo. Obtivemos maior participagcdo de licenciandas/os e menor participacéo
de profissionais de escolas publicas. Entendemos que o fato ocorreu por ndo termos a mesma
parceria com a Secretaria de Educac&o como no ano anterior e, portanto, as liberacbes em horario
de trabalho se deram a partir de negociagcdes com as direcdes das escolas.

Porém, as discussdes ocorridas nos grupos foram do mesmo teor das discussdes fomentadas

no projeto anterior: desconhecimentos sobre atitudes a serem tomadas quando alunos e aunas
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sofrem discriminagdes e preconceitos, questionamentos sobre ética profissional, heranca recebida
sobre sexualidade repleta de tabus e crencas religiosas que promovem o rechago e o afastamento de

pessoas com atitudes ndo heterossexuais e a problematica etnicorracial se fez presente.

De certa forma, foi possivel observar o quanto os espacos de didogos sdo importantes a
préatica docente, nas atividades eram possiveis verificar que os encontros nas escolas em que
atuavam eram escassos e a interacdo necessaria a escola proporcionada pelo dialogo era quase que
ausente nas préticas dessas professoras. Acredito que o ambiente proporcionado pelo Projeto
possibilitou as condi¢Bes necessérias para que as professoras fossem tecendo uma rede narrativa
sobre a escola e suas experiéncias docentes. Nestes encontros de vozes individuais e de escutas
coletivas, as experiéncias e inquietacbes foram emergindo. As narrativas traziam muito mais que
relatos individuais, elas eram atravessadas por experiéncias coletivas e comuns a muitos que
estavam ouvindo. Este foi o “canto da sereia”, que me levou a me interessar pela formagao de

professoras, curriculo e homofobia.

Segue, abaixo, imagens da capa e miolo do CD-Rom e de cartazes alusivos as atividades dos

referentes projetos:
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Figura 1. Capa CD-ROM.

Figura 2: Miolo CD-ROM.
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Figura 3: Cartaz alusivo ao Projeto.

Figura 4: Cartaz alusivo ao Projeto.
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Ainda que a descric@o possa parecer longa ao/a leitor/a, queremos sinalizar, ou permitir, as
pistas necessarias que nos motivam a investigar a formacdo continuada de professoras/es e suas
conexdes com o complexo tema da homofobia. Nesse sentido, minha pesquisa ndo se limita a
cumprir um estagio em minha escolaridade. Tenho com ela a intencéo de problematizar ndo s6 as
minhas praticas, mas as préticas realizadas de forma ampla, e interrogar aquelas que, promovidas na
escola, intensificam as redes de viol éncia homof6bica que estudantes e docentes séo cotidianamente
submetidos. A ingtituicdo escola pode ser entendida como espacgo socia privilegiado, onde séo
coletivamente construidos e socializados saberes nos curriculos e, também, transmitidos val ores por
ela legitimados, conforme Maria Helena Michels (2006). Assim, tanto podemos trabalhar para uma
escola que promova a cidadania e os direitos humanos,®* como podemos fortalecer uma escola que

exclui e segrega minorias.

A0 me reencontrar com essa experiéncia através da escrita dessa dissertacéo, fui capaz de
compreender aquilo que Regina Leite Garcia (2003) descreve sobre 0 método de pesguisa na

educacdo. Paraela,

a medida que passamos a considerar a professora sujeito de uma pesquisa da qual nés
coparticipamos, portanto somos dois sujeitos que interagem na busca de melhor
compreender o complexo ensinoaprendizagem que acontece no cotidiano da escola, fomos
compreendendo também que o método vai sendo coconstruido na trgjetéria, pelos sujeitos
pesquisadores (2003, p. 206).

% Direitos humanos s3o liberdades e direitos que todas pessoas possuem, pela condicio de ser humano,

ndo podendo ser retirados. Cidadania é determinada por questdes juridico-politicas de um pais, sendo
definida na Congtituicdo Brasileira. A ideia de cidadania ndo é universal no sentido de ndo ser um
conceito fixo.
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4 ENFRENTANDO A HOMOFOBIA NA ESCOLA

4.1 A formacao continuada de professor as/es, género e sexualidade: um panorama historico

das paliticas publicas

Infinitos so os fios que vao arrebentando ao longo das vias expressas da existéncia, os quais
amarramos tantas vezes quanto necessario. Sempre com delicadeza, para ndo enrolar, ndo rebentar,
mesmo quando estdo muito finos, quase invisivels, e vamos costurando nossas experiéncias vividas.
S8 inUmeras as tramas que fazemos ao longo de nossas vidas. Tramas mais simples, mais
complexas, mais fechadas e até mais abertas. Entendo que a educacdo € uma realizacdo coletiva,
pois para educar e ser educado/a ha que ter singularidades em relacdo, em ligacdo, em contato, em
tramas. Assim, a educacdo promove encontros. As linhas se entrelacam e podem acabar por se

enroscar de tal forma que nés, dos mais diversos, se fazem.

Seguindo o que Guacira Lopes Louro nos lembra, “uma ‘verdade’ s6 aparece quando pode
aparecer” (2009, p. 86), pois é preciso um determinado conjunto de circunstancias combinadas,
atravessado por relagdes de poder, para que se possibilite que algo seja admitido como verdade.
Assim, podemos entender que determinadas verdades sdo permitidas, enquanto que outras néo o
sd0. E isso acaba por sustentar as relacfes e estratégias de poder que permitiram a evidéncia de
determinada verdade, tornando-as invisiveis. Olhando mais de perto podemos perceber que varias
situacOes se fizeram para que os temas de género e sexualidade fizessem parte de politicas publicas

especificas para professoras e professores de escolas publicas.

Conforme Lucia Hardt (2006), a escola moderna esta baseada em dispositivos punitivos, 0s
guais buscam, tornando legitimo e natural, o poder de punir; proteger a sociedade da desordem e da
anomalia; disciplinar os delinquentes; recuperar para normalizar o desvio; em uma perspectiva de
cura e salvamento; implicando “uma economia de poder, governando e regulando o méximo espaco

possivel apartir de umalogica especifica” (p. 2).

Essa escola, ainda que sgja uma das institui¢des que promove a cidadania, também segrega
socialmente. E, além de “ensinar contetdos, valores e atitudes e/ou inculcar ideologias”, faz
funcionar modos especificos de subjetivacio dos sujeitos. E considerada por aguns como uma
maquina, por ser resultado de uma confluéncia de préticas discursivas e ndo discursivas, mudangas
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sociais, econdémicas, politicas e culturais que configuram uma ideia de ordem, de disseminacdo do
poder disciplinar, fazendo surgir, assim, um tipo especifico de educacdo, nascido a partir do

processo de sofisticagcdo da disciplina, o que implica submetimentos dos corpos e dos saberes.

Tais perspectivas estdo |ocalizadas fortemente nos discursos sobre a docéncia e o papel do/a
professor/a frente a sua formagdo e as reformas educacionais. Com Evangelista e Shiroma (2007),
podemos perceber que esta conformacdo tem ligacdo direta com o sistema capitalista em que
estamos inseridos, sobretudo com o processo de globalizagdo, que, conforme as autoras, “ndo
representaria, pois, a hegemonia de uma nagdo, a americanizagdo do planeta, mas de um sistema— 0
capitalista— que triunfou” (p. 534).

Com a configuragdo politico-social descrita pelas autoras acima, e a partir de uma “agenda
global”, os principios da produgdo, da eficacia, da mensurabilidade dos resultados na educagdo tém
atravessado a prética docente em diferentes regifes do mundo. As reformas, iniciadas nos anos 1990
e que adentraram o século XX, paulatinamente, atingiram tanto a formac&o inicial quanto a atuacéo
profissional e tém provocado a intensificagdo e, mesmo, a precarizacéo do trabalho docente, ainda
gue transvestidas de agendas necessdrias a escola, a exemplo do debate sobre o enfrentamento a
homofobia.

O que estou querendo dizer com a afirmacao feita com Evangelista e Shiroma (2007) é que a
formagdo inicia e continuada de professoras/es sobre os temas gque envolvem as populactes
subalternizadas (mulheres, estudantes das camadas populares, populacdo negra e indigena, pessoas
com deficiéncia, LGBT, etc.) também carece de ser interrogada. N&o estou com isso, negando sua
importancia. Entretanto, nas agendas diérias que disputam os fazeres pedagdgicos e docentes, 0 que
se observa € a violagdo da autoridade epistemol6gica das professoras/es sobre a escola. A forma
como 0s mais diversos segmentos da sociedade discutem os fazeres das escolas me parece ignorar
ou negligenciar do debate, os sujeitos da agdo educativa: estudantes e professoras/es.

Movimentos sociais, responsaveis dos/as estudantes, instancias governamentais, midia,
pesquisadores/as, entre outrosas, reverberam o discurso da intervencdo na escola, da
desqualificacéo do trabalho docente, da receita milagrosa para se acangar 0 Sucesso com a
educacdo escolar. Toda essa discussdo parece legitimar, 0 que merece maior investigagcdo, 0s
pacotes de gestdo verticamente definidos pelos Governos dos entes federados e apoiados por

grande parte do mercado, a educacéo escolar.
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Com o cenario descrito acima, estou convencida, com pesquisa, que necessitamos, ao
debater as politicas de enfrentamento a homofobia na escola, trazer para a discusséo o que
consideramos conhecimento, quais os conhecimentos devem fazer parte dos curriculos, a quais
redes de violag&o os discursos intervencionistas das escolas estdo submetidos e, sobretudo, quais as
condi¢des de trabalho que as/os professoras/es estéo inseridas/os. Essas questdes de forma mais
ampla, estdo também inseridas outras problematicas, as quais discutimos/discutiremos ao longo da
dissertacdo. Notando-se a trama existente entre as trés linhas: da crueldade, das possibilidades e da
governanta, ficando quase impossivel separa-las. Aqui, as linhas se entrelacam de tal forma que é

como se uma rede se formasse para sustentar ideias e argumentos.

As complexidades que envolvem essa dissertacéo € tamanha que ao pensar o tema que me
orienta na investigagao sobre a formagdo continuada de professoras/es, a homofobia, fui levada a
refletir sobre a heteronormatividade. Penso que ela, junto com o androcentrismo, € a base do
sistema politico-subjetivo que aimenta as diferencas dicotdmicas entre 0s sexos e busca

naturalizar/estabelecer o governo do homem/masculino sobre os espagos “publicos” e “privados”.

Ao refletir os questionamentos das professoras que fizeram parte dessa pesquisa sobre 0s
horarios, as condigdes e as formas como foram executadas as formagdes continuadas chego a
conclusdo que os modos androcéntricos regularam as decisdes de dagueles/as que elaboraram as
formagdes continuadas. As professoras questionaram que 0s cursos ocorriam aos sabados ou fora
do turno de trabalho, o que resultavam em problemas na gestdo de suas tarefas
familiares’domeésticas. Alias, elas me diziam que as formagdes pareciam ser construidas a partir da
realidade hegeménica do professor/homem. Suas vozes pareciam denunciar a sobrecarga de
trabalho e o quanto suas tarefas domésticas interferem na dedicacéo ao trabalho docente. Neste
sentido, estou convencida que existe uma linha entrelacada entre os modos androcéntricos das
escolas, das politicas publicas da educacéo e, consequentemente, das formacles iniciais e
continuadas de professoras/es com a heteronormatividade e o sexismo. Todas essas categorias que
produzem efeitos, ndo somente almejam manter a ldgica dicotémica e complementar entre homens
e mulheres como, também, buscam a degradacéo social dos/as que a subvertem, resultando na
homofaobia.

Como jéa dito, a homofobia foi durante muito tempo entendida como a hostilidade gerdl,
psicoldgica e socia contra aqueles/as que, supostamente, sentem desgjo ou tem praticas sexuais

com individuos do seu proprio sexo. Entretanto, ela se caracteriza com uma forma especifica do
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sexismo, a medida que regjeita, igualmente, todos aqueles sujeitos que ndo se conformam com as
expectativas comportamentais para seu sexo biologico (BORRILLO, 2010). Mais amplamente,
entendemos 0 sexismo como uma Situagdo/posicdo que pode ser executada e ocupada tanto por
homens quanto por mulheres. Este quadro ocorre porque, inscrita numa cultura androcéntrica, o
sexismo se prolifera no imaginario coletivo e o0 prepara para um conjunto de
representactes/apresentacdes socialmente partilhadas de opinifes e préaticas que desprezam e/ou
violentam as mulheres e/ou o feminino (CAETANO, 2011). Desse modo, percebe-se que a norma
precisa ser reafirmada inimeras vezes pelas mais diversas instancias sociais. familia, escola, leise
tantas outras. E como isso ocorre de forma constante e continuada, muitas vezes de modo sutil,

acabamos por ndo perceber tais préticas, levando, assim, aadquirir consisténcia.

Por isso, € necessario assumir que esses discursos, engquanto estatutos de verdade, acabam
por produzir um determinado modelo de sujeito a partir da subjetivacdo de que todas as pessoas
precisam ser heterossexuais, pois 0 sistema é construido para atender essas pessoas. E a escola €
um dos espagos que contribui para a permanéncia dessa logica estruturante opressiva,
discriminatéria e preconceituosa. Contudo, a escola pode exercer um papel diferenciador, onde
existe a possibilidade de se construir novos padrdes de aprendizado, convivéncia e producéo de

conhecimento.

Seguindo esse caminho, relembramos que, no campo das tematicas “sexualidades, género e
educagdo”, indiscutivelmente, uma das maiores alteragdes ocorreram a partir do langcamento do
“Brasil sem Homofobia: programa de combate a violéncia e a discriminagdo contra GLBT e
promocao da cidadania homossexual — BSH (BRASIL, 2004)”. O Programa inaugurou, no ambito
das politicas de formagdo continuada do Ministério da Educacdo, inimeras acdes de enfrentamento
a homofobia e promoc¢do da equidade de género. Entretanto, somente em seu primeiro edital, em
2005%, aguele que participei através da ONG SOMOS, a temética homossexualidade e o
enfrentamento as préticas homofdbicas assumiram contornos privilegiados e exclusivos. Desde
entdo, elas configuram-se como um dos eixos da temética Diversidade e se diluiram em outras

tematicas de formag&o semipresenciais.

Para Daniliauskas (2009, p. 3), “desde a cria¢do do BSH em 2004, nao ha uma avaliacéo

conjunta, sgja quantitativa ou qualitativa, sobre as politicas implementadas, apesar de tal objetivo

¥ Mais adiante apresentarei os eixos dos editais e das formagdes.
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constar no programa. E ainda, poucas informagdes estéo disponivels no site da SDH/Presidéncia da

Republica ou mesmo no Ministério da Educacio sobre as agdes realizadas ao longo desses anos”.

N&o sabemos o alcance do Programa BSH em todos os ministérios e secretarias do Governo
Federal e, muito menos, seus desdobramentos nas institui¢des escolares em que foram qualificados
os professores e as professoras. Mesmo sem avaliagdes ou monitoramento das politicas, em dez
anos, o Ministério da Educacdo ampliou substancialmente, através de programas de qualificacéo
profissional, suas acbes de promocéo da diversidade sexual. A SECADI, em parceria com as
Institui cbes Publicas de Educagéo Superior, formou, entre 2006 e 2013, mais de 50 mil gestores/as e

profissionais da educacao.

Depois do BSH, o Governo Federa realizou duas Conferéncias Nacionais de Politicas
Publicas e Direitos Humanos de LGBT, nos anos de 2008 e 2011, ambas na Capital Federa. Essas
consultas realizadas pelo Governo Federal a sociedade civil (organizada) resultaram em dois planos
nacionais de politicas para a populacdo LGBT. Entretanto, semelhante ao que destacou Daniliauskas
(2009) sobre 0 BSH, Luiz Méllo; Rezende Bruno de Avelar e Daniela Maroja (2012), afirmaram

gue referente ao documento resultante da primeira consulta...

O "Plano Nacional LGBT" foi aguardado como o principa resultado da Conferéncia
Nacional LGBT, documento de referéncia em que estariam definidas as acdes e diretrizes
para a implementagdo, monitoramento e avaliacdo de politicas publicas de Estado
direcionadas a combater a homofobia e garantir direitos para pessoas discriminadas em
funcdo de orientacdo sexua e/ou identidade de género. Todavia, ap6s sua apresentacdo em
solenidade realizada em Brasilia, 0 documento praticamente saiu de circulagdo, ndo sendo
disponibilizado na pagina web da SDH ou impresso em nimero significativo para
divulgacgéo entre ativistas, gestoras/es e demais interessadas/os. O "Plano Nacional LGBT"
sequer chegou a ser instituido pelo governo naforma de decreto ou portaria, reproduzindo a
inexisténcia formal que também caracteriza o "Brasil sem Homofobia" (p. 300-301).

Com o amplo quadro investigado,* a SECADI desenhou o Projeto Educacdo para Promocéo

do Reconhecimento da Diversidade Sexual e Enfrentamento ao Sexismo e a Homofobia. Com ele, o

% No campo das investigagdes 0 MEC financiou as pesquisas 1. “Preconceito e Discriminagao

no Ambiente Escolar” FIPE/INEP/MEC (2009). Coordenado pelo professor José Afonso Mazzon, a
pesquisa baseou-se em uma amostra nacional de 18,5 mil alunog/as, pais e maes, diretoredas,
professores/as e funcionariosgas, e revelou que o comportamento em relacdo a homossexuais foi 0
gue apresentou 0 maior valor para o indice percentual de discriminacdo, com 72%; 2. Estudo
"Revelando Tramas, Descobrindo Segredos. Violéncia e Convivéncia nas Escolas’,
(ABRAMOVAY; CUNHA & CALAF, 2009): amostra de 10 mil estudantes e 1.500 professores/as
do Distrito Federal. Resultado: 63,1% dog/as entrevistados/as alegaram ja ter visto pessoas que sao
(ou sdo tidas como) homossexuais sofrerem preconceito, e 3. Pesquisa “Diversidade Sexua e
Homofobia no Brasil: intolerancia e respeito as diferencas sexuais” (VENTURI, 2009): 92% da
populacéo reconheceram que existe preconceito contra LGBT e que 28% reconheceram e declarou
0 proprio preconceito contra LGBT.
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MEC teve como objetivo promover e apoiar cursos de formagdo continuada de profissionais da
educacdo basica e a producéo de materiais didatico-pedagogicos e paradidaticos voltados para a
promogdo do reconhecimento da diversidade sexual, ao enfrentamento do sexismo e a homofobia e
a promogdo da equidade de género no contexto escolar. Integraram o projeto 0s seguintes cursos:
Curso de Género e Diversidade na Escola® (GDE), Género e Diversidade Sexua® (GDS) e de
Gestao de Politicas Plblicas em Género e Raga®™ (GGP-GeR).

N&o obstante, 0 MEC (através da SECADI e da Secretaria de Educagdo Basica — SEB),
promoveu o Prémio Construindo a Igualdade de Género. A premiacdo € desenvolvida em parceria
com a SPM, com o Ministério de Ciéncia e Tecnologiad MCT, através do Conselho Naciona de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnol6gico/CNPg e com a Onumulheres. A acdo tem como objetivo
estimular a producdo cientifica e a reflex@o acerca das relacfes de género, mulheres e feminismo no
Brasil e se constitui em um concurso de redacfes para estudantes do ensino médio, de selecdo de
projetos educacionais de escolas de Ensino Médio e de artigos cientificos de graduandos,
graduados, especialistas, mestrandos, mestres e doutorandos, integrando também o Programa

Mulher e Ciéncia.

Para além das agBes com IES e demais Orgdos da administraco direta ou indireta do
Governo Federa, o MEC/SECADI também financiou acbes de enfretamento da homofobia e
sexismo do terceiro setor. O Projeto “Escola sem Homofobia”, desenvolvido entre 2008 e 2011,
teve por objetivo enfrentar a homofobia no ambiente escolar. Foi fruto da parceria entre o
Ministério da Educacdo com as organizages Pathfinder do Brasil,* Ecos® e Reprolatina, com o

¥ Resultado da parceria entre a SECADI, a Secretaria de Politicas para as Mulheres — SPM e a Secretaria
de Poaliticas de Promocao da | gualdade Racial — SEPPIR, tem como objetivo promover, por meio da
formac&o a disténcia de profissionais da educagéo bésica, a equidade de género e o respeito e
reconhecimento das diversidades, especialmente aquel as que se referem as identidades de género, sexuais
e étnico-raciais.

¥ O Género e Diversidade Sexual (GDS) caracterizou-se como um curso de formag&o presencial, com

elaboracdo de materiais didéticos e aimplementacéo de projetos de intervencéo. A modalidade foi

extinta, suas atividades integram as agfes do GDE.

E desenvolvido a partir da parceria entre 0 MEC, a SPM, a SEPPIR, a Onumulheres e o
Instituto de Pesquisa Econémica Aplicada (IPEA). A iniciativa integra a Rede para a Diversidade e
e dirigido aos gestores/as e servidores/as publicos/as, integrantes dos Conselhos de Direitos da
Mulher, dos Foruns Intergovernamentais de Promocdo da Igualdade Racial, dos Conselhos de
Educacéo e as/aos dirigentes de organizagOes ndo-governamentais ligados a temética equidade de
género e étnico-racial.

35

% QOrganizac&o ndo governamental com 26 anos de atuagdo no campo da salide coletiva. www.pathfinder-

brazil.org.
Organizac&o ndo governamental com 20 anos de atuagdo na defesa dos direitos humanos, em especia de
jovens e adolescentes, para erradicar as discriminages relativas a género, orientacdo sexua, idade,

37
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apoio da Associacdo Brasileira de Gays, Lésbicas e Transexuais (ABGLT). Suas acdes buscaram a
realizacdo dos seguintes produtos. 1) Pesguisa em 11 capitais brasileiras sobre a temética; 2)
Realizagdo de cinco Seminérios Regionais sobre a temética; e 3) Desenvolvimento de kits de
materiais didati cos para serem distribuidos em escolas de Ensino Médio.

As acdes desenvolvidas pela SECADI/MEC néo se limitaram as ja aqui apresentadas. Em
2011, a SECADI, em parceria com o Programa Salto para o Futuro, desenvolveu a Série Educacéo
e Diversidade Sexual. O programa televisivo foi composto por 5 episodios (1. Direitos Humanos e
Diversidade Sexual; 2. Orientagdo Sexual e Identidade de Género; 3. Educagdo para Diversidade; 4.
Outros Olhares sobre Educacdo e Diversidade Sexua; 5. Educacdo e Diversidade Sexua em
Debate) e de um texto base. O objetivo da série foi debater a temética de diversidade de orientacdo
sexual e de identidade de género no ambito da educagdo em direitos humanos.

Em 2003, através da Secretaria de Ensino Superior (SESU), o MEC criou o Programa de
Extensdo Universitaria — ProExt. A acdo tem como objetivo apoiar as IES no desenvolvimento de

programas ou projetos de extensdo gque contribuam para aimplementacéo de politicas publicas.

Nesse processo, planos e programa foram gestados em parceria com a sociedade civil,
organizados a partir de reunides, encontros e grupos de trabalho, em busca da construcdo de
diretrizes orientadoras de politicas publicas que viessem ao encontro do reconhecimento da
necessidade de acdes para combater discriminagdes e exclusdes de minorias. Portanto, pressao
politica forte e constante realizada pelos movimentos sociais para que politicas publicas de ambito
nacional fossem criadas e, posteriormente, implantadas. O Programa Nacional de Direitos Humanos
Il (PNDH/2002), o Plano Naciona de Politicas para as Mulheres (PNPM/2004), o Programa
Federal Brasil sem Homofobia (BSH/2004) e o Plano Nacional de Educacéo em Direitos Humanos
(PNEDH/2006) fomentaram a “implementa¢do de a¢des para a promocao da equidade de género,
identidade de género e orientagdo sexual e ao enfrentamento ao sexismo e a homofobia” (BRASIL,

2007) na area da educacéo.

O PNDH Il possui, dentre outras, a medida especificamente voltada para a educacéo de
incentivar a capacitacdo de professores do Ensino Fundamental e Médio para a aplicagdo dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) quanto a questes de promocao da igualdade de género e
de combate a discriminagdo contraa mulher (BRASIL/MRE, 2002:36-37).

racaletnia, etc. www.ecos.org.br.
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Em 2004, as discussdes em torno da formulagdo de politicas publicas para mulheres e
populacéo de léshicas , gays, bissexuais e travestis e transexuais foram aperfeicoadas no Plano
Nacional de Politicas para as Mulheres (PNPM) e no Programa Brasil Sem Homofobia (BSH). Os
dois planos séo conjuntos de compromissos do Governo Federal para a criagdo e implementacéo de
politicas integradas nacionalmente, com o objetivo de enfrentar as desigualdades e sensibilizar e
capacitar gestoras/es publicas/os para 0 combate a0 preconceito, a discriminacdo e a violéncia
contra mulheres e LGBT em diversas éreas, fomentando agdes interministeriais. Ambos lancados
em parceria com 0s movimentos sociais, de mulheres e de LGBT, sdo considerados exemplos de
gue os poderes publicos e a sociedade brasileira precisam fomentar agdes voltadas para o fim do

sexismo e da homofobia.

O PNPM néo fez alusdo direta a formagdo continuada de professoras/es, porém, o BSH, que é
composto de programas de agdes voltadas para diversos ministérios, no seu item V, correspondente
ao “Direito a Educagao: promovendo valores de respeito a paz e a ndo discriminagao por orientacao
sexual”, abarca a agdo de “fomentar e apoiar curso de formacdo inicid e continuada de
professores/as na area da sexualidade” (BRASIL, 2004, p. 22). Isso demonstra a preocupagdo com a
gualificacdo de docentes e comunidade escolar para o acolhimento e o tratamento de LGBT nas

escolas.

O PNEDH, de 2006, elaborado pelo Comité Nacional de Educacéo e Direitos Humanos,
parte do pressuposto de que a educacdo em direitos humanos se faz paralelamente a educacdo paraa
valorizacdo da diversidade e, assim, define acBes programéticas para a Educacéo Bésica e para a
Educacdo Superior, sem, contudo, mencionar de forma categérica a formacéo continuada na érea.
Contudo, h& a necessidade de atencéo quanto ao uso da palavra diversidade, pois, numa perspectiva
liberal ou humanista, as relagdes de poder geradoras das desigualdades e assimetrias podem ser
invisibilizadas.

A partir desse cené&rio nacional, com efervescéncia de construcdo de politicas a partir da
pressdo da sociedade civil organizada, o Governo Federa apresentou propostas de agOes que
cumprissem com as orientagdes dadas pel os planos construidos a médio e longo prazo, promovendo
aimplementacdo dessa agenda de enfrentamento ao sexismo e a homofobia nos sistemas de ensino.

Em curto prazo, foi apresentada pelo MEC a possibilidade de editais financiadores de acbes

de formagdo continuada para profissionais da educagdo, contemplando o Eixo 3 dos trés eixos de
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acao das medidas prioritarias para garantir que a politica educacional brasileira contemplasse
género e diversidade de orientacdo sexual, qual sga, formacdo de profissionais da educacdo
(BRASIL, 2007). Dessa forma, os dois editais apresentados foram Formagdo de Profissionais da
Educacéo para a Cidadania e Diversidade Sexual — 2005/2006 e Diversidade Sexual e Igualdade de
Género nas Escolas — 2006/2007 e o curso Género e Diversidade na Escola em 2006, aos quais me

deterel com maior atencdo a partir de agora. Segue quadro sobre as iniciativas governamentais
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For ma de disponibilizacao

Ano

Justificativa/Objetivo

Objeto a ser realizado

I nstituicbes responsaveis
pela execucao/elabor acdo

Edita 1 — Formacdo de | 2005/2006 Graves violagbes de | Capacitacdo e formacdo de | ONG,  secretarias  de
Profissionals da Educacéo direitos e violéncia LGBT, | profissionais de educagcdo | educagcdo  estaduais e
paa a Cidadania e e a escola € um dos| no combate a0 | municipais, universidades
Diversidade Sexua espagos para promover a | preconceito, ale atingir 1.000
cidadania, o respeito a| discriminagdo e violéncia | profissionais da educacéo.
diversidade sexual, o | homofdbica
enfrentamento da
homofobia e prevenir a
violéncia e a
discriminagédo contra
LGBT.
Editaa 2 - Diversidade | 2006/2007 Educacéo de quaidade e | Formagdo de profissionais | ONG,  secretarias  de
Sexua e Iguadade de emancipatéria como | da educacdo para a|educacdo estaduais e
Género principa fator para a|promocdo da cultura de | municipais, universidades
promocdo da cultura de | reconhecimento da|e atingir 2.400
reconhecimento da | diversidade sexual e de | profissionais daeducagéo.
diversidade sexua e de| género e combate a0
género e o combate a | sexismo e ahomofobia
homofobia para a incluséo
socia e o pleno exercicio
da cidadania.
Cuso - Género e | 2006 Estimular a reflex&o sobre | Formagéo de | MEC, SPM, SEPPIR,
Diversidade na Escola 0S nexos existentes entre | educadores/as das redes | CLAM e British Council e
formas de preconceito e | publicas de educacdo | atingir 900 profissionais da
discriminagdo e buscar | basica nos temas género, | educacéo.
novas modalidades de | orientacdo sexual e
enfrentamento, a partir dos | relagfes etnicorraciais.
principios dos direitos | Metodologia

humanos.

semipresencial (30 horas
presenciais e 170 horas a
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distancia= EAD).

Forma de Ano Justificativa/Objetivo Objeto a ser realizado Instituicbes responsaveis
disponibilizacdo pela execucao/elabor acdo
Prémio - Construindo a Esimular  a producdo | Concurso de redacdo para | SPM, CNPqg e
Igualdade de Género cientifica e a reflexdo a| estudantes do  Ensino | Onumulheres.
cerca das relagbes de | Médio, selecdo de projetos
género, mulheres e | educacionais de escolas de
feminismo no Brasil. Ensino Médio e artigos
cientificos e graduandos,
graduados, especidistas,
mestrandos, mestres e
doutorandos.
Projeto - Escola sem | 2008 e 2011 Enfrentar a homofobia no | Realizagdo dos seguintes | MEC,  Pathfinder  do
Homofobia ambiente escolar. produtos. pesquisa em 11 | Brasil, Ecos e Reprolatina,
capitais brasileiras sobre a | com o apoio daAssociacéo
temética;, 5 Semin&rios | Brasileira de  Gays,
Regionais sobre a| Léshicas e Transexuais
temética; e | (ABGLT).
Desenvolvimento de kits
de materiais didaticos para
serem  distribuidos em
escolas de Ensino Médio.
Sé&rie - Educacdo e| 2011 Programa televisivo | SECADI e Programa Salto
Diversidade Sexual Debater a temdtica de|composto por  cinco | parao Futuro.
diversidade de orientaggo | SPisodios (1.~ Direitos
Humanos e Diversidade
sexud e de identidade de | Sexual; 2. Orientagéo

género no ambito da

educacdo em  direitos

Sexual e ldentidade de
Género; 3. Educagdo para
Diversidade; 4. Outros
Olhares sobre Educacéo e




83

humanos.

Diversidade Sexua; 5.
Educacdo e Diversidade
Sexual em Debate) e de
um texto base.
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Pode-se perceber o empenho do Governo Federal em implantar acGes que
visibilizassem a populagéo LGBT, homofobia, diversidade sexual, igualdade de género
e relacOes étnicorracias no ambiente escolar, influenciado pelos acordos e documentos
produzidos pelos movimentos sociais em foruns de decisdes politicas e pelas
orientagdes advindas de convénios internacionais. Nesse ponto, a educacdo maior se faz
presente, se fortalece. Entretanto, um olhar feminista atento as agGes governamentais,
descritas no quadro acima, podera observar que ainda que importantes, essas deixaram
de problematizar 0 entendimento e o0 estatuto de conhecimento que ja nos foi
denunciado pelas feministas, como sendo permeado de herancas androcéntricas,
heteronormativas, racistas e classistas. Essa situacdo nos levam a refletir sobre o que
Deborah Britzman (2013, p. 105) insiste quando diz que, “ao tentar fixar certas
identidades sexuais através do saber, impede que compreendamos que nossa conduta
sexual é uma pratica”, uma experiéncia de vida. E, ndo estd em um livro ou em uma
norma prescritiva, o que pode acontecer se ndo entendermos, ou negarmos, a producao
histérica das desigualdades na sociedade. O entendimento da historicidade dessa

producdo € necessario para um trabalho que se deseja politico e ético.

Para essa autora, as identidades sdo feitas, construidas e, assim, as pedagogias,
tendo isso como pressuposto, estimularia identificagcbes e criticas, com um curriculo
polimorfo, mais erético. Pois a cultura é problemética no sentido de ser espaco de
embates, de disputas politicas e onde ocorrem as construcbes, producdes e

reconhecimento dos membros, através de processos internos de regulacdo e exclusio.

Também precisamos ter em mente questes como o que Silvia Duschatzky e
Carlos Skliar (2011) trazem como reflexdo: o mito da consisténcia cultural. Tal mito nos
leva a acreditar que os participantes de uma determinada cultura a vivem do mesmo
modo, de forma idéntica. E mais, que cada sujeito adquire identidade plena a partir de
nicas marcas de identificagdo, como se as culturas se estruturassem independentemente
das relacdes de poder e de hierarquia. Os autores reforgam o entendimento de que “as
culturas sdo lugares de sentido e de controle, que podem alterar-se e ampliar-se em sua
interacdo” (2011, p. 135).

Nesse processo, ndo aproveitamos para questionar quais fatores levam a
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promocdo da desigualdade e qual a fungdo da homofobia na sociedade. Nem se
questiona o processo de reiteracdo da norma da heterossexualidade. Estariamos nés, a
sociedade brasileira, perdendo a chance de refletir sobre modos como excluimos grupos
em funcdo de hierarquizacéo? A linha da crueldade necessitava ser amaciada, tocada
com maos delicadas, porém firmes, para que se avancasse enquanto sociedade que

busca mudanca

A identidade € uma construcéo histérica, e o processo que constitui 0 sujeito
pos-moderno acabou por trazer provisoriedade, variabilidade e, assim, complexificando
0 processo de identificacdo através do qual nos projetamos nas identidades culturais.
Mas, ndo € sO a figura do homem branco ocidental heterossexua que est4 sendo
derrubada/questionada do centro. E tudo o que vem junto com essa nogio de
centralidade. O centro € uma referéncia importante porque da uma ideia de estabilidade.
O ponto fundamental é que todas as identidades acabam por ser produzidas na cultura,

Nno processo cultural interativo.

Alguém sb se torna alguém dentro de uma cultura a partir do momento em que
alguma linguagem lhe atribui sentido, adquirindo, assim, o status de sujeito. Cultura e
linguagem, nessa perspectiva, sdo dois elementos que ddo viabilidade para a
inteligibilidade e a propria viabilidade dos individuos. Linguagem néo se toma apenas a
lingua— aquilo que é dito ou escrito, mas fundamentalmente todo e qualquer sistema de
significacdo capaz de produzir sentido a algo ou aguém. O corpo pode ser uma
linguagem, assim como a mUsica, as cores ou as roupas podem se constituir em
linguagens. Esse conceito de linguagem permite ampliar nosso horizonte para néo
apenas aquilo que esta escrito nos livros, mas também nos corpos; para a maneira como
sS40 representados; para a maneira com que 0S corpos ganham expressao; as piadas, 0s

olhares. Tudo isso ensina ago em alguma medida.

Somos todos sujeitos de muitas identidades. Somos interpeladas/os,
sistematicamente, a ser muitas pessoas a0 mesmo tempo e, nem sempre de forma
harmbnica, podendo essas identidades entrar em choque, em tensdo. A partir dos
escritos de Stuart Hall (2011), que diz que cultura sdo os significados que séo

compartilhados entre as pessoas de um grupo ou sociedade, esses significados sdo
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compartilhados através da linguagem, pensando em linguagem em um sentido bem
amplo. Mas, para que isso acontega, é necessario que 0s signos ou simbolos sejam
reconhecidos e decodificados por todos/as. Esses signos ndo tém significado em si, mas
€ o significado que se atribui a coisa que importa. A fotografia, por exemplo, € uma
realidade, mas ndo arealidade. A palavraimagem estaligada a um espelho da realidade.
Porém, a redidade sO faz sentido quando damos sentido para ela, tornando-se uma
representacao.

Ha necessidade de se conhecer grupos identitarios que fogem ao padréo
universal. Nessa busca de conhecer, utilizamos os estereGtipos como forma de
representar. O esteredtipo tem como caracteristica a economia de tragos, simplificagdo
de alguns elementos ligados ao referente para que a pessoa possa reconhecer de forma
rapida. Assim, ndo da conta da complexidade do ser, pois é reducionista. Pensando em
sociedades multiculturais ou em educacdo para a diversidade, podemos pensar em

outras possibilidades ou formas de conhecer grupos, pessoas ou identidades?

Num contexto de complexidade e diversificagdo, como € o contexto do trabalho
de professores/as, urge um model o de formacéo que va além da unificacdo do trabalho e
gue tenha como caracteristica principal a capacidade de refletir em grupo, como
processo coletivo pararegular as agdes, juizos e decisdes sobre a escola. Dessa maneira,
€ uma formacao que se transforma em alternativa de criagdo de espacos de participacéo
e de reflex&o para que pessoas aprendam coletivamente a conviver com a mudanca e a
incerteza. Essa metodologia de trabalho promove a autonomia de docentes e de toda a

comunidade escolar.

Contudo, a participacdo de professores e professoras ndo se deu em todo 0 processo
de construcéo e execucdo dessas politicas de forma efetiva. Cabe perguntarmos. pode o
Estado brasileiro, com o passar dos anos de implementacdo da agdo, ter separado os
discursos oficiais dos contextos politicos em que foram produzidos, ocultando, dessa
forma, a dimensdo valorativa dos mesmos, tendo como premissa que as decisdes em
educacdo sdo ideologicamente informadas, situadas dentro de um quadro teorico e

desenvolvem-se de acordo com diferentes procedimentos e objetivos?
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Dando continuidade a reflexéo sobre as politicas de formag&o continuada, conforme
Francisco Imbernén (2011), a profissdo docente desenvolve-se a partir de diversos
fatores, como o salério, a demanda do mercado de trabalho, o ambiente nas escolas, a
promocgdo na profissdo, as estruturas hierarquicas, a carreira docente e, também, pela
formacdo continuada. Ent&o, a formac&o € um dos pontos a serem destacados, e ndo o
mais importante. E a partir de um conjunto de fatores que a docéncia se desenvolve,

havendo necessidade de ser assumida enquanto profissao.

E o estabelecimento de uma formag3o continuada que promova processos de
participacdo, de metodologias de projetos, de observacdo e diagnostico de processos,
estratégias, comunicagdo, tomada de decisdes e andlise da interacdo humana. Uma
prética de construcdo coletiva de conhecimento profissional, buscando facilitar a
docéncia, voltada para aprender a interpretar, compreender e refletir sobre a realidade
social. E é imprescindivel que docentes participem como interlocutores legitimos da
definicdo de diretrizes educativas, buscando sua qualificaco politica e profissional.
Como sujeitos historicos e, portanto, capazes de apropriacdo da dimensdo publica da
escola e do conhecimento como direito social a partir da criacdo dessa capacidade

coletivamente.

Como podemos ler na narrativa do Prof. Henrique, antes mesmo da promocéo da
acdo pela equipe diretiva das Secretarias de Educacdo € necessario 0 processo de

convencimento das/os professoras/es. Afinal, € preciso que a categoria “compre a ideia”.

Henrique: Assim, nesse primeiro gue nés fizemos permaneceu mais pessoas por essa
questéo do grupo, é uma escola que comprou a ideia. Até pensando agora, acho que o
grande problema foi a falta de continuidade de um espaco de discusséo dentro da
escola talvez se tivesse criado um grupo de estudo, um grupo de trabalho, mas a gente
sabe que a escola foi feita para ndo funcionar, entdo ela ndo foi feita para ter estes
espacos aqui dentro de discussio, mas por que deu certo? Porgque uma escola comprou
aidela. Entéo nao foi a questdo da rede, a secretaria até apoiou, mas quem comprou foi

a escola.

O cenario descrito pelo professor nos denuncia vérias questdes. Primeiro, o caréter
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pontual da formag&o. Pela narrativa é possivel constatar a auséncia de continuidade. O
que nos passa é que a temética se esgota com a participacdo no curso ofertado. Segundo,
a necessidade da formacdo coletiva e ndo aquela feita através da representatividade
docente, em que cabe a um/a docente a tarefa de multiplicador/a do conteiido aprendido
com os pares. E essa questdo esta diretamente ligada a anterior, a auséncia ou quase
auséncia de espago de discussdo/debate na escola impossibilita a continuidade da
formacdo entre as/os proprias/os docentes. E, por ultimo, a fragilidade do
Publico/Estatal na escola publica. Quando o professor destaca que o docente precisa
comprar a ideia, 0 que ele me diz, indiretamente, € que aquilo que é descrito como
fazeres da escola pela politica publica estd condicionado a leitura e interesse do/a
professor/a

Podemos verificar que existem entendimentos ampl os sobre o0 objetivo da educacéo
e da escola para a sociedade de forma mais critica, nos levando a refletir sobre as

possi bilidades da execucéo das mesmas.

Maria: ...mas em termos de proporcionar... eu sei que o grupo de professores é grande
no municipio... é dificil contentar todo mundo, é dificil acertar os horéarios de todas as
pessoas, quando a gente trabalha com grupos grandes essas coisas acontecem, mas
acho ainda que € pouco e vai muito do professor se interessar em ir buscar, entende,
agora mesmo teve inscrigdes para 0 seminario em género e sexualidade a escola
divulgou, a FURG divulgou, mas e tempo pra ti ir? Te organizar, montar, fazer um
trabalho € muito dificil, tu ndo tem... eu mesma trabalho em trés escolas e me demanda
um tempo de parar, material de organizar. Eu trabalho muito com imagens, com videos,
€u procuro trazer uma outra coisa assim a gente se depara com a dificuldade dos
recursos materiais da escola, as vezes vocé tem que trazer teu computador pra mostrar
0 que tu tem para mostrar, ai tem hora que sabe... agora final de ano... tudo que é curso
gue vem... a parecer que animo, todos os projetos finalizam nessa época que tu ja esta

saturada, eu mesma ndo durmo direito... é estresse de voz... do corpo éeéé... muito

grande.

Diante de tantas atividades exigidas por todas as esferas de governo, envolvendo

os/as professores/as e os/as gestores da educagdo, varias perguntas emergem sobre da
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incidéncia dessas formacdes nas Politicas Publicas em Educacdo Basica, nas pesquisas
académicas, nas configuractes politicas dos movimentos sociais e, acima de tudo, nos
cotidianos das escolas. Com base nessa urgéncia que direciona a cartografar as
dimensdes dessas formagdes especificamente em escolas de Rio Grande e S&o Jose do

Norte.

4.2 Desdobramentos dessas for magdes continuadas nos curriculos escolares - ou 0

queisso quer dizer disso? Algumasfalas...

Um momento em uma escola e ja é possivel sentir a efervescéncia de tantas
demandas! Parece que tudo acontece ao mesmo tempo, no aqui e no agora. E isso
ocorreu nas trés escolas em que fizemos as rodas de conversa. A mesma dinamica
vibracional como se qualquer coisa pudesse acontecer a qualquer momento. Temos
varias informagdes apresentadas pelas participantes das rodas. religido, eleicOes,
estrutura da escola, modos de trabalho, sexualidade, negritude, relacdo com comunidade
escolar e muito mais, se olharmos bem de pertinho. Por isso, vamos ver um pouco sobre
as experiéncias vividas na Escola Viva, na Escola Plural e na Escola Modelo.

Em um primeiro contato com a escola Plural percebemos a forte influéncia da
religido no estabelecimento educacional publico. Porém, ao retornar a essa instituicao,
na primeira reunido com o Diretor e a Supervisora, tivemos uma surpresa: 0 proprio
Diretor nos disse ser “espirita”. Pensavamos que ele era evangélico desde o primeiro dia
em gue fomos na escola para a roda de conversa, pois essa era ainformacéo que haviam
repassado para nosso grupo. Mas, conforme a conversa foi se desenrolando, e, talvez
por se sentir mais a vontade conosco, ele nos contou ser umbandista. Mas, logo em
seguida, ja disse que ndo ha problema algum no fato de ser umbandista e disse mais,

gue a supervisora é evangélica e trabalham bem juntos!

Na roda de conversa ocorrida nessa escola foi abordado o tema religido,

demonstrando o valor que essa questdo tem para o grupo, conforme segue:

Kely: essa reunido foi da confraternizacdo da familia, a gente ja chamou o pastor, o

irmédo da... pra falar da umbanda... até porque nés néo temos a disciplina educacéo
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religiosa: é relacdes humanas, que aborda todos os problemas. E nesse caso que foi da
familia, ai o frel expds tudo... como é que esta a familia hoje em dia, como ela esta
estruturada, foi bem tranquila assim.

Lais: esse frei, ele tem essa visdo, assim... muito de quem tu pega ele de lider, ele tem
uma visdo mais ampla, ndo tem uma visdo muito fragmentada, acho que é com a

relacdo dele com a comunidade, acho que isso ajuda também.

Podemos tensionar o fato de religido ter um destaque em escolas publicas. Visto
gue o Estado Brasileiro é laico e o quanto, ao tratarmos de temas sensivels como o tema
da sexualidade, isso pode ser prejudicado a partir de uma postura embasada em saberes
fundamentalistas ou dogmaticos, visto que em uma religido ndo existe democracia,
didogo. Ao mesmo tempo, somos constituidos por diversas facetas, e a religido esta
presente, 0 que ndo podemos nos furtar em admitir e discutir. Em outra roda de conversa

ocorrida na escola Viva, 0 mesmo assunto se fez presente no grupo:

Henrique: as questdes religiosas interferem bastante, tanto para o lado bom e como
para o lado ndo tdo bom. Que aqui em Sao José do Norte que é a questdo do negro, se
falar da umbanda vai dar um certo processo de desconforto na escola. A gente tem que
falar é de questdes do cristianismo, saindo dali uma outra religido que ndo tenha essas

questdes poder.

A Constitui¢do Federal ndo utiliza a palavra “laica” ou “laico”, tampouco define
0 gue sgja laicidade, porém entende-se que significa que o Estado declara-se separado
das religides. Assim, “ndo cabe ao Estado favorecer qualquer institui¢do religiosa,
manter relacdo de dependéncia ou embaragar-lhe o funcionamento” (RODRIGUES,
2012, p. 151). Esta assegurado, ainda no mesmo documento federal, que ninguém
podera ser constrangido por causa de crenca ou convicgdo filosofico-politica. Aqui
surge um aspecto interessante para reflex8o, qual sgja o bindmio entre publico e
privado. A religido seria da esfera privada? Historicamente, a religido esteve associada
a0 Estado Brasileiro desde os tempos de sua formacgéo e isso facilitou a presenca da

religido na esfera publica.
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Para Elisa Rodrigues (2012), o fato de ser constitucionalmente interdito ao
Estado pronunciar-se a respeito de confissdes religiosas ndo terminou com a presenca
das mesmas nos espagos publicos. A autora levanta duas questdes para reflex@o: o
problema serialidar com o discurso religioso que pode ser inflexivel ao didlogo ou seria
o fato de que a abertura do Estado e o reconhecimento da relevancia da religido nas
escolas publicas promovam uma desestruturagdo de uma esfera publica considerada
ideal?

Enquanto em uma escola temos a religido como uma caracteristica principal, em
outra, na Escola Viva, temos discussdes como maconha expostas nas paredes em
trabalhos realizados pelos aunos/as. Ao entrarmos na Escola Viva, em Sdo José do
Norte, podemos perceber essa realidade. Varios cartazes confeccionados por estudantes
estavam afixados nas paredes. Essa exposicao me faz entender que a escola ndo se furta
em discutir assuntos sensiveis como drogas, por exemplo, trabalhando com um tema da
realidade, do cotidiano. Uma escola que estaria aberta para temas considerados
sensiveis como a sexualidade e a diversidade, por exemplo. Mas, o0 objetivo seria de
esclarecer sobre 0s assuntos tratados para que os/as estudantes possam fazer escolhas,

ou exercer governo sobre a popul acéo, sobre alunos e alunas?

Figuras5 e 6: Trabalhos em murais da escola.



92

1
S

JESUS E NOSSA LUZ |
SALVACAO, NADA TEMOS
A TEMER...

Figura 7 e 8: Banner e estatua na escola.

Para a Coordenadora do GDE, ofertado pela FURG, Profa. Raguel Quadrado, a
religido ndo € apontada como problema. Outros tantos aparecem em sua lista ap pensar
na execucao e sustentabilidade da formac&o continuada. Numa agradéavel tarde, em uma
entrevista na sua ampla sala de trabalho, a Coordenadora relatou como o processo de
implantacdo das formacBes continuadas em género e sexuaidade aconteceu na
ingtituicdo: iniciando através de projetos financiados pelo MEC, onde abarcaram os
cursos GDS e GDE, até chegar na situagdo onde ndo ha necessidade de apresentar um
projeto especifico, mas da universidade declarar a0 MEC que tem interesse em oferecer

as formacoes.

Atualmente, o0 MEC organiza um catadlogo de cursos a ser enviado para as
Secretarias de Educacdo dos municipios e dos estados oferecendo as possibilidades de
formagdes continuadas. Mesmo assim, segundo a Coordenadora, a gestdo do curso é

realizada de forma coletiva e com cuidados em relagdo a adaptacdo das/os cursistas a
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metodologia utilizada e em relacdo ao tema, pois a equipe entende que essa temética,
pela complexidade, pode gerar conflitos pessoais e profissionals se ndo for devidamente
encaminhada pelas/os profissionais.

A professora destaca, ainda, a preocupacao do grupo sobre o trabalho a seguir:

“Porque nosso olhar de Formacao de Professores era muito com essa preocupacao de
tu colocas na tua questdo: de pensar o que vai ficar na escola. Porque ndo adianta a
gente fazer essas discussdes se ndo tiver um efeito |4 nas praticas que estdo

acontecendo de fato na escola.”

Ouso dizer que podemos perceber, na faa da Coordenadora, o desegjo por
mudancas na pratica cotidiana escolar e, assim, pensar que aqui se faz presente a
educacdo menor, apresentada por Silvio Gallo (2008) ao faar sobre educagéo a partir
dos escritos de Gilles Deleuze. A educacdo menor € um processo educativo
comprometido com transformagfes no status quo. Esse tipo de educacdo é ato de
revolta, de resisténcia e de militancia, o qual ocorre além ou aguém das politicas
publicas em educacdo; € um ato de singularizagdo. Mas, aqui, a pessoa age em nome de

um coletivo, ndo existindo sujeito, € um projeto que ndo tem fim.

A Coordenadora Raquel Quadrado da exemplos da efetivacdo de sua atitude
guando relata as adaptacdes que realizam em relagdo aos temas trabal hados:

..uma que sempre surge € 0 abuso sexual. Entdo, nos sentimos necessidade de
incorporar essa discussdo, porgue sempre vem a questdo de que suspeito de que um
aluninho esta sendo abusado, “eu ndo sei como proceder, como é que a gente faz...” E
eles contam casos. Entdo, foi uma dessas discussdes que foi acrescentada e a outra tem
sido do nome social, o uso do nome social na escola. Porque nos temos tido varios
casos e 0 pessoal liga pra cé e nos pede socorro. “Olha, na minha escola a gente tem
um aluno travesti”... E nos tivemos, inclusive uma que participou desse curso de
Diretores que os pais pediram para reconhecer o nome social. A transexual tinha
guatorze anos, acho; treze ou quatorze anos e a mée foi na escola e disse que ndo era

para chamar pelo home masculino, chamem pelo nome dela. Nao recordo qual era o
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nome. Mas € esse nome gue eu quero que chamem. E o Diretor da escola, que &

evangélico, foi resistente.

Ao adaptar os contetidos a serem discutidos com cursistas acaba por nos mostrar
gue exerce uma acdo de professora-militante, pois, segundo Silvio Gallo (2008),
essalesse profissional € aguelale que vive as situacOes apresentadas e, a partir dali,
produz a possibilidade do novo. Nesse sentido, vive a vida de suas/seus alunas/os e, a
partir do didlogo, busca construir conteidos com significado e sentido. Na fala da
professora esta presente pelo menos uma das caracteristicas da Educacéo Menor,
guando incorpora novos temas e assuntos, qual seja a ramificacéo politica. Portanto,
evidencia a dupla face do agenciamento: agenciamento maquinico de desgo de
educadora militante e agenciamento coletivo de enunciagdo, na relagdo com as/os
cursistas e com o contexto social. Produz, dessa maneira, possibilidades e potencializa
os efeitos da militancia. Aqui o que importa é fazer rizoma; € viabilizar conexfes com

cursistas, entre cursistas e com outros projetos.

Foi relatado, também, que a equipe tem liberdade para criar ou colocar outros
textos ou artefatos culturais, conforme entender necessario, pois o material criado pelo
CLAM é somente orientador. Dessa forma, foram organizados materiais especificos
pela equipe para serem trabahados e distribuidos para cursistas e escolas, como, por
exemplo, livros e textos especificos. Podemos verificar nas palavras da professora a
multiplicidade existente: “E nesse ultimo encontro que nds tivemos em janeiro, [...]
inicio de fevereiro, se falou que nés temos GDE’s. E ndo um tnico GDE. Porque hoje
noOs temos quase 30 instituigdes que ofertam no Brasil inteiro”. Isso se deve ao fato de
cada grupo adaptar a formacdo a realidade local conforme suas pesquisas, conforme

suas insercoes.

A preocupacdo da Coordenadora parece fazer eco junto as cursistas, 0S corpos
vibrateis em bons encontros? Por que digo isso? Porque ela foi lembrada nas rodas de

conversa. Nas trés escolas alguém trouxe seu nome, COmo Segue:

Tessa: [...] eu procurei 0 curso de formacéo, porque |4 tinha que estar em constante

movimento em reciclagem e porque eu também sou da area das ciéncias, eu me formei
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na Universidade fui orientada no periodo da graduacdo, pelo pessoal la do
CEAMECIM®]..].

Lais: ...até a professora Raquel que nos deu o curso disse;, “gurias, a gente tem que...
nao € que a gente ndo va trabalhar, tem que trabalhar, s6 que a gente tem que ter esse

cuidado”.

Bela: a versdo que eu fiz ela ndo tinha essa parte do férum recém estava sendo
formada, entdo nosso curso era presencial e nés faziamos varias oficinas junto com a

professora Raquel Quadrado, entre outras.

Interessante que pensemos, a partir dos escritos de Jeferson Mainardes (2006),
que destaca a natureza complexa e controversa da politica educacional, enfatiza os
processos micropoliticos e a agdo dos profissionais que lidam com as politicas no nivel
local, ou sga, quem implementa a mesma, assim como a necessidade de articulacéo
entre processos macro e micro na andlise das politicas publicas. 1sso fica exemplificado
nos depoimentos da Coordenadora Raguel Quadrado na entrevista redizada, no
momento em que afirma fazer adaptagdes, mudancas para contemplar a necessidade de
cursistas. Aqui, o autor afirma que as politicas sdo interpretadas e, dessa forma, séo
recriadas. Portanto, ndo existe a implementacdo nua e crua de uma politica criada em
determinado espaco, pois a mesma sofre agéo das pessoas que a colocardo em pratica,
podendo ser entendida, ainda, como uma questédo de disputa. Para essa abordagem,
professoras/es sd0 consideradas/es sujeitos ativos no processo, pois 0 que pensam e
acreditam tém implicagdes diretas na implementacdo das politicas. O campo da politica

educaciona é, ab mesmo tempo, processo e produto.

E da continuidade:

“E tem uma coisa que me angustia... E que aparece nas reunides, que a questdo dos
nimeros. guantos professores? Quantos professores? E quando olho e vejo algumas

Universidades eu vgjo a XXXX, por exemplo, que capacita hum mil e quinhentos
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professores por ano. A gente faz duzentos. E ai eu fico pensando como? Eu ndo consigo
enxergar da forma como a gente faz, uma equipe tdo grande. Porque tem cinquenta,
oitenta tutores. Aqui a gente consegue discutir o trabalho, a gente consegue ver o que
esta sendo feito, a gente consegue dar um retorno. Nés lemos 0s projetos antes. A gente
faz sugestdes, afina algumas coisas com eles porque também néo € ir qualquer coisa.
Falar por falar eu dagui a pouco falo bobagem. Estou reforcando uma posicao
homofébica, uma posi¢cdo misdgina no espago da escola com a melhor das intengdes,
pensando que eu to fazendo um trabalho diferente... que € la da SECADI, numa das
reunides, acho que no segundo encontro em 2012 do GDE + 5, onde ele dizia que a
ideia era suprimir os encontros presenciais. Quando nés estdvamos pedindo mais
encontros presenciais que sao trés. Ter quatro, cinco. Aumentar a verba para diérias e
passagens pra gente conseguir fazer mais encontros presenciais. “Ndo. Porque se a
gente quer atingir o Brasil inteiro tem que ser tudo a distancia. Porque o Brasil € muito
grande pra gente ficar indo nos lugares”. A gente pensa: ...ESsas temdticas S0 muito
importantes e 0S encontros presenciais... 0 que eu quero, afinal? Eu quero uma
discussdo qualificada. Eu quero que resulte em projetos. Que € 0 que nos aqui temos
por nossa politica. A gente prefere trabalhar com duzentos bem trabalhado do que com
hum mil. Porgue € o que nés podemos, por isso ainda ndo temos a Especializacao.

Porque a gente fica pensando como vamos orientar”.

Nessa outra parte da entrevista, a professora Raquel Quadrado aponta para mais
uma questdo importante que € atensdo e a disputa existente entre o que é solicitado pelo
MEC, em termos de nimeros de pessoas trabal hadas ou atingidas pela acdo de formagéo
continuada, e o0 que o grupo entende como viavel e real paraarealizagdo de um trabalho
de formac&o docente de forma qualificada. Pois, como a professora relata, € necessario
acompanhar o processo. Podemos perceber como a linha das possibilidades necessita
estar bem afinada, trabal hada e focada para ndo esticar tanto que possa rebentar ou ficar
t&o frouxa que ndo faz diferenca alguma ou ndo fica em um ponto adequado.

Como lembra Rogério Junqueira (2009), é necessario desativar as armadilhas e nos
orientarmos em principios de atitudes criticas, dial6gicas e criativas no sentido de busca
da desestabilizacdo das relagOes de poder e doutrinas opressoras para a execugdo de

acOes responsaveis e de qualidade para obtermos resultados que beneficiem o coletivo.
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Enquanto estive observando a Escola Plural, verifiquei que as duas professoras que
estavam cursando o GDE e, de forma responsavel (uso aqui essa palavra no sentido de
dar resposta), organizaram e realizaram a Mostra da Diversidade com atividades em
parceria com a professora de Artes. A professora Gise, que abriu 0s caminhos para mim
naguele espaco educacional, demonstrava interesse ao buscar aternativas que
sensibilizassem tanto estudantes quanto professoras/es. A solugdo encontrada foi a
utilizacdo de filmes, Vista minha pele e Preciosa, respectivamente, e fazer parceria com
a professora de artes para a producdo de desenhos tematicos a serem fixados nos

corredores da escola.

Como estdvamos entrando no més da Consciéncia Negra, elas decidiram fazer
uma Mostra de Cinema da Diversidade, com filmes que trazem a negritude como
centro. Importante dizer que a Orientadora havia me visto sentada na Secretaria,
esperando para falar com a Coordenadora Pedagdgica. Acabou por iniciar um didlogo e
me convidou para participar da Mostra pensada por ela e pela outra professora. Aceitei

na hora, porgque era uma forma de me inserir naquele universo!

Apos esse episodio, a Orientadora e eu, combinamos reunido para plangjarmos a
atividade. No dia combinado, plangamos sem a presenca da outra professora
participante do curso GDE. Depois conversamos com ela na porta da sala de aula. O
plangamento dessa Mostra da Diversidade foi realizado de uma forma possivel: por
etapas, no corredor, em intervalos, com mudancas de datas e problemas nos
equipamentos. E mesmo assim foi realizada. Dessa forma, percebo gque as professoras
realizam atividades apesar dos entraves, apesar das situacdes complicadoras. Também
reflito sobre esse fato: como algo que pode ser um potencializador de questbes téo
importantes como o tema raca, discriminagdo, preconceito, ser organizado da forma
como foi “possivel fazer”, ou sga, no corredor, no intervalo. Ou segja, ndo existe um
plangamento pedagdgico maior, mais amplo, que contemple toda a escola? E as
discussdes entre 0 grupo? A Orientadora me diz que ndo existem mais as reunides de
trabalho, em funcdo das reunibes que a SME tem realizado com as profissionais ao
longo do ano. Para mim é dificil entender o motivo de uma reunido excluir a outra no
momento em que podem ser atividades e temas diferenciadas/os umas/uns das/os

outras/os.
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Nosso plangamento foi de trabalhar com dois filmes teméticos, Vista Minha
Pele e Preciosa, conforme dito anteriormente. Fiquei responsavel por facilitar a
discussdo sobre o primeiro filme, e a Orientadora, sobre 0 segundo. A escola possui uma
sala que tem uma parede que pode ser tirada e transforma-se em uma sala grande, a qual
comporta até trés turmas. A Orientadora também relatou que tinha interesse em pedir
para a professora de artes trabalhar com as turmas sobre o tema e colocar os trabalhos
em exposi¢do na escola. Essa Mostra seria a primeira a ocorrer, por isso, a Orientadora
pensou em fazer uma atividade menor, mais simples. No dia da apresentacéo e
discussdo sobre o filme plangado houveram diversos problemas com o equipamento e
as turmas ficaram agitadas. Assim, uma das professoras gritou com as turmas para que
ficassem quietas. Ao final, ninguém comentou nada sobre o filme, mesmo a partir das

perguntas realizadas por mim.

Chamou a atencdo para o fato de uma professora parecer reagir de forma
considerada por mim como sendo automética e violenta a um modo de agir de seus/suas
alunos/as quando esses/essas fogem ao padréo de obediéncia, ou sgja, algo que saiu fora
do esperado controle e daquilo que foi planejado. Pode ser a turma que “bagunca” a pré-
estrela de uma atividade escolar, ou pode ser qualquer outra coisa que “fuja” do
plangiado. Mas o que tudo isso significa, dém de ser agéo entre professora e alunos/as
dentro de uma escola? Em que medida o ambiente descrito afeta a/o profissional nele
inserido? Em que medida o fato da professora ter sido mais enfatica em relacdo aos
alunos considerados por ela bagunceiros ndo inibiu a discussdo sobre o filme? O que

podemos ver, pensar e elucubrar com o fim ultimo de buscarmos saidas possiveis?

Algumas ideias surgem sobre o ocorrido: ndo terem o habito ou a cultura de
discutirem, de conversarem em sala de aula. Também pensei no fato de uma das
professoras, que estava acompanhando uma das trés turmas, ficar mandando os meninos
pararem quietos antes da atividade e, assm, intimidar as turmas. Como tivemos
problemas com os equipamentos para a exibicdo do filme, as turmas ficaram agitadas,
visto que estavam na sala desde o inicio. A linha da crueldade se enrosca em meus

pensamentos e me faz alerta.

Para a professora Guacira Louro (2000), precisamos entender que as relacOes de
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género sdo constituidas a partir das redes de poder, constituindo-as no mesmo processo.
E ainda estdo engendradas tantas outras “divisdes sociais, como raca, etnia, classe,
sexualidade” (2000, p.17). Entdo, esses trabalhos precisam estar articulados para fazer
frente a0 modelo hegemdnico vigente. Ha que se romper com as relagdes hierarquicas
das salas de aula, com o monopdlio dos especialistas, “com a dicotomia entre objetivo e
subjetivo, razdo e emog¢ao” (2000, p. 21). Ha necessidade de um olhar complexo, amplo
para transformar. Se as professoras ndo entenderem que tudo esta interligado, como
uma trama, que surge para manter um modelo de cidada e cidaddo, como poderdo fazer

um trabal ho pedagdgico que singularize?

E estariamos sendo testemunhas do que Tomaz Tadeu da Silva (2007) nos aponta
quando diz que o curriculo da escola est4 baseado na cultura dominante, através da
linguagem, valores, hébitos e costumes dominantes. Dessa maneira, enquanto as
criancas da classe dominante se identificam e se fortalecem porque reconhecem os
codigos utilizados, as criancas das classes dominadas tém seu capital cultura
desvalorizado, pois néo estéo representadas em momento algum. O filme apresentado se
utiliza justamente da forma da cultura dominante, porém invertendo a problemética a
ser trabalhada. O que me ocorreu, ainda, foi o fato de grande parte dos/das estudantes
ser negros e negras e o filme fazer uma dentincia sobre racismo ingtituciona em uma

escola. 1sso também pode ter influenciado para que ndo houvesse discussao.

Outra questdo importante para se refletir € o fato de as escolas municipais terem
passado por processo eleitoral enquanto estive participando das atividades na Escola
Plural. Era um total de quatro chapas concorrendo a Direcdo da referida escola e
nenhuma delas trouxe os temas de sexualidade, género e relacbes etnicorraciais como
ago a ser discutido ou proposta de ac8o em suas campanhas. E interessante esse fato
justamente porque a escola possui um alto nimero de professoras que ja realizaram
algum curso nas areas citadas anteriormente. O processo eleitoral tomou a todos e todas
na Escola Plura de tal forma que até as criancas estavam fazendo campanha e
participando ativamente do processo. Mesmo assim, ndo houve debate entre as chapas

junto a comunidade escolar, o que poderiater tornado o processo rico.

Em uma sociedade democratica o/a representante politico/a é qualquer pessoa que
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fala em nome de outras a partir de um processo de autorizagdo dos/das representados/as
através do voto. Mas como saber quem escolher se ndo ha debates, ndo ha apresentacdo
das propostas, ndo h4 discussdo entre as chapas e a comunidade escolar? Como
promover a democracia em um espaco onde ndo se abriu para o debate maior de gestéo?
Para Luis Felipe Miguel (2014), a politica acaba por trabalhar contra as mulheres,
mesmo elas tendo conquistado seus cargos por meio do voto, e isso acontece porque o
espaco da politica € masculino, com regras proprias, e exige a aceitacdo de determinada
|6gica e de certos padrdes de comportamento. Em um local composto basicamente por
mulheres, como € a instituicdo escola, € interessante perceber que, havendo quatro
chapas, duas delas eram encabecadas por homens e duas por mulheres. Entdo, metade
das chapas era de homens. Isso nos leva a pensar se as mulheres ainda estéo se

isentando datarefa de se mostrar e lutar por suas ideias publicamente.

Nas trés escolas onde fizemos as rodas de conversa tivemos uma acolhida de
abertura para o trabalho proposto. Na Escola Viva fomos convidados para o amoco,
onde estudantes, professoras e funcionérias compartilhavam a mesma alimentacéo e o
mesmo refeitério. A comida foi produzida por alimentos cultivados por estudantes na
horta da propria escola e isso foi referendado com orgulho pela Diretora. Assim como
na Escola Plural, as professoras também fizeram referéncias positivas ao trabalho
realizado e ao fato de terem uma insercéo considerada positiva na comunidade do
entorno. Ja na Escola Modelo tivemos uma roda de conversa que ndo suscitou muitas
discussfes/debates entre osg/as participantes como ocorreu nas outras duas escolas, nem
nos foi apresentada as dependéncias da escola. Fora o fato de a roda de conversa néo ter
ocorrido quando marcada primeiramente. Houve um problema de comunicacéo e ndo
chamaram os/as docentes para o trabalho conosco. Essa escola, como o préprio nome
dado por mim diz, em tese, seria modelo para as outras, principamente por ser
beneficiada com varias atividades com estudantes universitérios/as e projetos da propria
Universidade.

Na Escola Plural, onde realizel minha inser¢do, em conversa com a Supervisora,
tomel conhecimento de que a biblioteca foi desativada. A escola teve ambientes
prejudicados em funcdo de uma autoestrada que ‘“cortou” o espago da mesma. Em

funcdo disso, os livros ficam ou nas salas de aula ou na sala dos professores. Sim, aqui
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também é utilizado o termo no masculino, mesmo sendo a maioria de profissionais
composta por mulheres! Reflito sobre o fato de um ambiente educacional n&o ter um
espaco proprio e adequado para 0 estudo e a pesquisa. Ao olhar em volta da sala
percebo que estdo dispostos em armérios e prateleiras varios livros sobre os mais
variados temas. Mas me pergunto como e quando as professoras teriam tempo e desgjo

em manusea-1os, minimamente!

Tanto a Supervisora quanto a Coordenadora Pedagdgica utilizam a sala dos
professores para exercerem suas funcdes. Assim como a Orientadora tem uma sala, mas
que foi adaptada para ser uma sala de aula. Toda a vez que chegam aunos/as, ela vai
para a sala dos professores. Reclama para mim que isso coloca em xeque a qualidade
das acles pedagdgicas, tanto para o alunado quando para as profissionais. Essa situacao
de ndo ter uma sala Unica pode desenvolver um trabalho pedagdgico fragilizado. Em
geral, as professoras ndo tém uma sala onde possam plangjar, organizar suas atividades
ou executarem uma leitura, ou organizar um grupo para discutir e pensar temas

pertinentes ao trabalho pedagdgico.

Combino com a Supervisora para uma conversa com as professoras do turno da
tarde, quando funciona as aulas do Ensino Fundamental Primeiros Anos. Ela me relata
que as reunides do grupo de trabalho ocorrem nas quintas a tarde, a partir das 16h.
Falamos sobre discriminacdo e preconceito, mas ela faz questéo de me dizer que
naguela escola ndo tem problema algum com gays e hem com negros, apenas com
indigenas, pois quando ela trabalha com as criancas sobre essa temética elas perguntam

,"

se eles sdo “gente

Contudo, na roda de conversa ocorrida nessa escola em questdo surgiu o tema

homofobia, conforme se vé a seguir:

Lais: n6s temos um aluno da oitava série, por exemplo, que € assumido, ndo é aquela
coisa... e esses dias a gente estava conversando... que bom... que € assim parabéns pra
turma, né, que apesar de uma turma que tem qualidades e defeitos, as gurias sabem...
mas, desde o inicio ele é assim ... e os alunos aceitam ele, ele € o lider da turma, ele

ndo é um aluno excluido da aula, € uma coisa normal, essa é uma coisa que eu acho
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que é bom.

... uma aceitagdo normal...

...acho que € o tempo deles da modernidade...

...tu ndo escuta assim: o bichinha, o veadinho...

... umaluno que se da muito bem com todos os professores, com os colegas...

Kely: também assim, 6, ha um numero grande, pelo tamanho da comunidade, é um
numero grande de homossexuais na comunidade na vila em geral: homens e mulheres.
Entdo é bem normal, eles vdo numa festa e eles convivem na noite com meninas
namorando com meninos namorando, ndo fica aquela coisa gritante, é a realidade da

comunidade.

Para esse grupo, o fato de ter diversos homossexuais na comunidade auxilia para
gue a homofobia ndo se instale nas relagdes na escola, promovendo a harmonia entre as
pessoas. Essas faas podem suscitar, ainda, a possibilidade de negacéo literal ao dizerem
gue ndo existe esse problema. Também surge uma “auséncia do outro” (JUNQUEIRA,
2009, p. 386), uma negacdo de dano na tentativa de neutralizar a iniquidade do
fenbmeno homofobia e, dessa forma, subestimar os efeitos provocados nas vidas das

pessoas consideradas ndo heterossexuais.

Fato similar aconteceu na Escola Modelo, quando perguntamos sobre casos de
homofobia na escola: quando perguntadas se havia algum caso de homofobia na escola

houve um siléncio entre o grupo, e, apds, uma das participantes relatou:

Bela: uma coisa gque eu tenho observado muito da influéncia da novela, o personagem
Félix, eles tém usado muito a expressao “sai pra la, Félix”, entre os meninos. Entdo,
conteldo assim propriamente néao fiz nada, mas conversamos, né. A comparacao do

mundo ficcional com o mundo real, por que que estdo chamando colega disso. Nao
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resolve o problema, porque eles seguem falando.

A professora relata como resolve a situagdo de discriminagéo entre alunas e
alunos. Porém, ao ndo falar abertamente sobre a situagdo acaba por invisibilizar a
violéncia entre eles. 1sso pode reforcar o fato da heterossexualidade ndo precisar provar
sua existéncia, pois ela se da por direito e € indiscutivel, até prova em contrério,
segundo Jose A. Cosme, Guadalupe Delgado e José M. Tapia (2006). Esses autores
entendem que a homofobia € um artefato cultural e a cultura é o nivel onde se elaboraa
discriminacdo e que se opera a partir de praticas especificas. E 0s processos que nos
permitem vé-la sGo a construcdo de género e da identidade masculina, conforme a

situacéo apresentada na fala da professora Bela na roda de conversa acima.

Na roda de conversa na Escola Plura houve um relato de um caso de
discriminacdo de alunos com uma menina negra. Ao relatar o acontecido, as professoras
ndo conseguiam falar/completar a palavra negra, e até culpabilizaram os/as estudantes

envolvidos/as na situagdo pelo ato de racismo, conforme atranscrigdo a seguir

Lais: foi a cor, porque ela é bem... chamaram... uma vez... o problema foi o furdunco
gue chamaram ela de eclipse. Vocés precisam ver o0 colapso que ela tava coitadinha.
Ela chorava, e ela é muito bonita, ela € uma nee... uma pessoa, uma cor bem pre... eela
€ bonita, ela € uma menina vistosa, que chama a atencéo. Entao, os guris gostam de
implicar por achar ela bonita, tem outras questdes ali no meio, mas gurias... foi
complicado, porque ela chorava... e a magoa! Imagina, de ndo... e os alunos que

debochavam também sdo de co... sdo negros.

Regina: € mas o mais complicado é isso: a raga ndo se aceitar.

Além de culpabilizar/responsabilizar os/as estudantes pelo ocorrido, sempre ao
se referirem a menina discriminada, fazem referéncia do quanto ela ¢ “linda”. Essa
prética de individualizar, de personalizar as situagdes € presente nas rodas de conversa,

como podemos ver em outras falas

Tais. a gente ja teve varios... assim... geralmente ali nos quartos, quintos anos, que eles
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ficam maiores eles, as vezes, fazem um tipo de preconceito... “ah esse preto, essa é a

» ’, ~ ~ .
macaca”, né! Entdo sdo coisas.

Fabio: Agora quando ela citou o exemplo de uma menina aqui gque volta e meia €
chamada de macaca e a gente tem esse problema, por exemplo, esse problema acontece
de tempos em tempos com 0s Mesmos gque pegam no pé dela, porgue... se eles falarem
isso hoje, a Tais chama o pai, conversa, resolve aquele problema por um certo tempo.
ou a gente cada um vai fazer isso cada um na sua area... daqui a um tempo volta de

Nnovo.

Bela: geralmente, trabalho quando surge o problema, trato de acordo com aquela

problematica...

Essa prética de respostas individualizantes como sendo os “casos” acaba por nao
tratar dos problemas como algo do coletivo, do socia e promove uma despolitizacéo
das questbes estudadas nesse trabalho. Ocorre 0 que Fabio aponta: o retorno dos

problemas para o cotidiano escolar.

Na contemporaneidade, as tensdes entre as forcas de totaizagdo e
homogeneizacéo do capital e as forcas de individuagdo e singularizacdo dos modos de
viver em sociedade fazem-se cada vez mais presentes e, assim, surgem novas situagoes
e questdes a serem refletidas. A 16gica do mercado que preside a gestdo do trabalho, nos
dias de hoje, tem levado a elevacdo dos niveis competitivos em todas as escalas. do
confronto entre nagBes ao confronto entre trabal hadores, assim como o aparecimento de
inimeros adoecimentos gerados pelos modos como o capitalismo contemporaneo
explora a forga de trabalho dos seres humanos. S&0 as novas formas utilizadas pelo
Capital paraincluir/excluir e segmentar o conjunto de trabalhadores/as, considerados/as
como constrangidos/as as mudangas sobre as formas tradicionais de trabalho e, ainda, de
suas possibilidades de manutencdo/obtencéo de emprego. E a escola ndo fica nada

distante dessa problematica.

Esta tensdo faz-se presente nas discussbes entre as professoras quando

provocadas a respeito do acimulo de trabalho e vida pessoa, posicionando-se



105

positivamente frente as formagdes continuadas que participam e que, por outro lado,
existe o aciumulo de funcBes, de responsabilidades. Este cenério, que ndo pode ser
analisado desconectado da cena global descrita anteriormente, de acordo com o que nos
diz Gabriela, também interfere diretamente na salde fisica e psicologica das

profissionais.

“Cada vez mais o sistema est4 fazendo com que aumente as horas aula do profissional
da educacdo, isso ai é falado em cursos que a gente faz, eu fagco uma matéria do
mestrado la em pelotas e eles falaram isso e eu nem tinha me dado conta disso, que
cada vez mais massificam a gente, estdo massificando e isso ai é formacdo, mas
aumenta 0 numero de horas, aumenta o teu cansaco fisico, emocional, psicoldgico,

aglomera um monte de coisa”.

Esta sobrecarga também investe sobre a subjetivacdo, conforme Shiroma e

Evangelista nos sublinham:

Assolado por cobrangas de produtividade, eficiéncia, empreendedorismo,
compromisso com a escola, o professor € obrigado a desenvolver um senso
de sobrevivéncia que, ndo raro, o transforma em um sujeito competitivo que
investe suas energias na tentativa de superar a soliddo, a culpa, o fracasso, a
impoténcia, a incompeténcia, as incertezas (SHIROMA; EVANGELISTA,
2007, p. 537).

Ainda que os efeitos citados sejam, comumente, atribuidos aos individuos, neste
caso as/ans docentes, gostariamos de tensionar esta perspectiva. Conforme haviamos
sublinhado, a agenda global tem empreendido esfor¢cos no sentido de formatar o
profissional a partir das reformas educacionais. Por outro lado, tem se construido a
imagem de que este mesmo profissional — ponte entre o ideal de conformacéo da
sociedade a0 sistema capitalista e as/os discentes — seria 0 responsavel por seu préprio
fracasso, soliddo e desemprego. Entretanto, “a partir do momento em que o individuo
passa a fazer parte de um contexto organizacional, atuam sobre ele diferentes variaveis,
modificando seu estado pessoal, seu trabalho, sua salide e suas relagdes” (ASSIS, 2006,
p. 20). Sendo assim, parece-nos interessante problematizar como e em que medida séo
afetadas as docentes colaboradoras em nossa investigacdo a partir de sua insercdo, em
ambito geral, no contexto descrito e, mais especificamente, em seus locais de trabal ho.
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Para tanto, salientamos as seguintes passagens da transcricdo da roda de

conversa

Marcia: [...] vai muito do professor se interessar emir buscar; entende, agora mesmo
teve inscricdes para 0 seminario em género e sexualidade. A escola divulgou a
Universidade divulgou, mas e tempo pra ti ir? Te organizar, montar, fazer um trabalho é
muito dificil. Tu ndo tem... eu mesmo trabalho em trés escolas e me demanda um tempo
de parar, material de organizar|...] tem hora que sabe...agora final de ano...tudo que é
CUrso que vem... a parecer gque todos os projetos finalizam nessa época que tu ja esta

saturada. Eu mesmo néo durmo direito... € stress de voz... do corpo €... muito grande.

Laura: [..] Mas o que que eu vejo, O certo seria a gente ter... porque a gente esta
batendo nessa lei do piso... Pra gente ter um salario melhor, o ideal seria trabalhar em
uma sO e nem 40. Eu trabalho 40, me sinto bem melhor trabalhando 40, para poder ter
funcdo mesmo de carga horaria aumentada de curso, curso, curso. Eu noto nés
esse ano, o professor acaba adoecendo muito, assim sabe, esse ano 0 que a gente ta
tendo... assim 6, uma professora volta de licenca doente a outra sai de licenca. Nos ai,
0... é turma aqui é turma ali... € a diretora indo pra aula, € a coordenadora, a vice

diretora; é uma fungdo.”

Ainda assim, além das falas acima transcritas, houve outros momentos pontuais
em que as docentes presentes mencionaram que iam a psicologos ou psiquiatras,
expondo o quadro de exaustdo fisica e mental a que encontram-se expostas. Esta postura
nos sugere a nocdo de responsabilizacdo pessoal, de busca de solugbes em ambito
privado para lidar com as situagbes impostas pelo estresse no local de trabalho. Ao
mesmo tempo, ndo é mencionada uma reflex@o sobre a necessidade de estabelecerem
um espago de construgdo democrética para a gestéo das atividades e probleméticas

apresentadas na escola.

Os efeitos também se fazem sentir nos modos de trabalhar e modos de
subjetivar. Compreendendo os modos enquanto estruturas objetivas e subjetivas, que,
dispostas intimamente, estdo conectadas entre si, e uma constituindo a outra, uma

necessitando da outra como suporte ou correspondente. Estamos diretamente
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implicados/as no trabalho, somos nosso trabal ho, somos nosso modo de trabal har.

A subjetividade significa produc&o no registro do socia e relagdo direta com a
contingéncia socio-histérica. O sujeito est4 ligado aos fluxos sociais, materiais e dos
signos que o circundam, atravessam-no e o constituem. “O sujeito estda no mundo € O
mundo estd no sujeito” (FONSECA, 2002, p. 22). A produgao de subjetividade se da no
social, € coletiva e tem componentes heterogéneos, como a familia, amigos, trabalho. A
subjetividade é poluida porque somos terminais de inlmeros cabos.

Essa nocdo de subjetividade, enquanto efeito de praticas discursivas dissolve as
premissas elementares do individuo uno, indiviso, totalizado, auténomo. Portanto, a
idela de subjetividades fixas, imutaveis, solidamente territorializadas encontra-se em
queda, evidenciando, dessa forma, um sujeito fragmentado.

Para Tania M. G. Fonseca (2002), a producéo da subjetividade € matéria prima
da evolucdo das forgas produtivas, do proprio movimento que anima a crise do mundo
atual, mostrando-se como €feito de variadas méquinas de subjetivacdo que operam
como dispositivos de agenciamento coletivos, estruturantes de légicas capazes de
consolidarem-se como sistemas de ideias e representagdes, de esculturar corpos, gestos
e até desgjos. Porém, sdo as novas formas utilizadas pelo capital para incluir/excluir e
segmentar o conjunto de trabalhadores/as, considerados/as como constrangidos/as as
mudangas sobre as formas tradicionais de trabalho e, ainda, frente a suas possibilidades
de manutencéo/obtencdo de emprego, demonstrando, assim, 0 exercicio moderno do
poder politico, em governar conduzindo as condutas individuais e coletivas, conforme
Edgardo Castro (2014). Assim como alunos e aunas sdo subjetivadas/os, também as
professoras sdo subjetivadas.

As professoras também apontam tensdes diarias com seus/suas alunos/as e suas
familias sobre temas 0s mais sensivels, como podemos ver a seguir de uma das

participantes:

Tessa: Assim, 6, como eu ja tinha um pouco de conhecimento, eu ja trouxe da

graduacéo e eu fui em busca do curso para me aprofundar um pouco mais. Na época
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até entdo na sala de aula nas séries iniciais ja vem com aquilo de casa de conceito de
género de que homem é homem, mulher € mulher e ponto. Ninguém se mistura com
ninguém. As primeiras coisas que eu costumo sempre fazer todos os anos,
principalmente nas séries iniciais € construir neles o conceito de que eles ndo sao
diferentes por serem meninos ou meninas, eles sdo um grupo independente da cor, da
religido, da condi¢do social que eles apresentam. Entdo eu trabalho muito com o... e
estou sempre movimentando eles, ndo deixo criar lagos de afinidades para ficarem s0...
“ah, so ele ¢ meu amigo, o outro ndo porque ele é diferente”... é uma batalha... as vezes
os pais ‘“‘ah, mas ela é menina e ndo pode ficar com o fulaninho”; “mde, eu SOU a
professora, sei 0 que estou fazendo, eu acho que o espaco dela € com todo mundo, eu
n&o estou vendo se ela é menina ou menino. Também a minha préatica, eu sou a Unica na
minha escola que faco fila Unica, entdo é tudo misturado, € menino e menina, sO
procuro orientar em termos de tamanho, pra deixar 0s menorzinhos, mas eles ja sabem
que ndo existe a diferenca menino fica na fila da esquerda e menina na direita, € uma

fila unica e o respeito tem que ser o mesmo pra todos”.

Essa professora, chamada de Tessa, € uma mulher negra que se assume como tal
e tem uma pratica diferenciada e reconhecida pelas/os demais colegas de trabalho. Na
roda de conversa as demais participantes fizeram referéncia direta ao trabalho executado
pela professora e pediram para que ela contasse 0 que e como faz. Ela ousa fazer
diferente das demais colegas ao fazer uma fila Unica, por exemplo. O que nos leva a
pensar que suas atitudes podem fazer o alunado e, consequentemente, suas familias, a
ver e perceber individuos e grupos, no caso homens e mulheres, desmistificados de
representacOes resultantes de esteredtipos e de preconceitos geradores de sistemas de
crencas por meio dos quais se produzia e se legitimava relaces de forca extremamente

assimétricas, como aponta Rogério Junqueira (2009).

Trabalhando dessa forma, esta proporcionando o convivio com a diversidade,
podendo representar o aprofundamento do conhecimento do outro e de s mesmo, a
partir do encontro, do didlogo e da desmistificagdo de construgdes sobre o0 outro e sobre
noGs mesmos. A professora Tessa ndo deixa de conversar com alunos e alunas e com pais
sobre suas agdes na escola, pois nesse contexto o didlogo € importante. Porém, podemos

pensar se o fato de ndo fazer referéncia ao reconhecimento e ao respeito da diversidade
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ndo leva auma invisibilidade, ou ignorar subjugacdes e violéncias e discriminagdes que
as mulheres sofrem historicamente por serem mulheres. Trazendo as reflexdes de
Rogério Junqueira (2009), o qual diz que perceber a diversidade, inclusive a sexual,
pode ser um recurso social oxigenador, com ata potencialidade de transformacéo e de
libertacdo, no individual e no coletivo. Para esse autor, a diversidade em sala de aula
representa um desafio e, ndo raro, € mal acolhido e seu reconhecimento € um passo
importante para o estabelecimento de quebras de relagbes anacronicas, autoritérias e
heteronormativas. Na roda ocorrida nessa escola em cena veio a tona a prética de o
grupo estar presente, de o grupo ‘“comprar”’ as ideias e, assim, se fortalecerem

individualmente.

Luis Felipe Miguel e Flavia Biroli reforcam esse pensamento de reconhecimento
e de valorizacdo das diferencas, tdo fundamental para a militancia feminista, pois assim
Criam-se regras e ‘“normas que garantam o respeito € mesmo espagos € recursos para a
afirmagdo das identidades dos individuos” (2014, p. 150). A professora bell hooks
(2013) também afirma que o reconhecimento da presenca de cada aluno ou auna é
crucia quando desgiamos uma pratica pedagogica para a liberdade. E a presenca acaba
por trazer uma participacdo ativa e, construindo uma comunidade em sala de aula,
passamos a Nos ver em um grupo, Somos importantes para esse grupo do qual fazemos

parte.

Mas 0 que isso tem a ver com homofobia e escola? Podemos refletir a partir da
fala de um professor em uma das rodas de conversa, quando o tema discutido no grupo

era preconceito:

Fabio: ...tu ndo acaba com preconceito. Na verdade tu consegue coibir ele de falar em
sala de aula... tu ndo vai acabar de uma hora pra outra aquilo, é todo um processo,
mas acontece 0 seguinte: ele tem uma certa vivéncia na rua e fora dagqui onde esses
preconceitos existem. Entéo, na verdade, além desse preconceito ser mantido de uma
certa maneira dentro da escola, porque a educacdo como um todo ndo resolve esse
problema e se a gente comegar a entrar mais a fundo... eu sempre fago critica na
educacdo, porque nossa educagdo é pensada no século XVII/XVII, ea ndo mudou

muito de & pra cd, ela continua no mesmo molde voltariano. Entdo, na verdade todo



110

esse sistema que a gente pensa de preconceito, quando a gente consegue resolver o
problema da questdo da sexualidade, da questdo dos problemas étnicos, né, de
preconceito nesse sentido, a gente sempre acha uma brecha pro preconceito contra o
deficiente, preconceito contra obeso, ou sgja, porque a escola ndo pode ter todos esses
aparatos, ela ndo responde pela sociedade inteira. Entdo, quando ele sai daqui as
17h30 e volta no outro dia, ele tem toda uma carga de convivéncia com a sociedade que
a gente ndo pode abarcar. Porque na verdade ele vai se sentir coagido, ndo vai falar
dentro da sala de aula... mas esse preconceito ndo consegue se resolver porque a
familia talvez ndo faca esse trabalho, a sociedade ndo faca esse trabalho. E € bem
assim, bem ou mal, a gente tem que ser realista que tem toda a midia, TV, internet,
ouros meios, inclusive todo esse espaco de andar pela tua tem mais impacto que a
escola. Essa € a verdade, pelo menos essa é a minha concepcao. Posso estar errado.
Pelo que eu vejo, pelo que eu noto, ele € um problema que ndo se resolve, ele é sazonal,
ele de tempo em tempo €ele volta e se ndo é com aquela pessoa que é vitima, é outra
vitima... tem anos de desigualdade e eu acho que a educacdo ainda ndo conseguiu
resolver esse problema.Acho que a gente tem gue abarcar outros tipos de educacéo que
sgja muito mais pluralista na sua esséncia que, ja la desde a primeira série, ja para um
primeiro ano tu ja consegue abarcar outros assuntos porque se continuar no molde que
a gente tem hoje que € curricular que é o contelido e esse contetido é formal, pensando
em outro lugar do mundo, pensado de outra maneira, pensado em uma outra estética tu
ndo vai resolver problema nenhum. Minha concepcdo € essa!l Estou dizendo de

experiéncia, asssm! Como licenciado. Seria minha resposta nesse sentido.

O professor aponta questdes que merecem tensionamento como o fato de a
educacdo que ndo estd conseguindo dar conta de problemas gque acabam por se repetir.
Merece uma reflexdo maior: a escola consegue dar conta dessa superacéo de forma
solitéria? Na sua fala estd a dendincia de que os problemas retornam sistematicamente e
gue 0 modo de educar é de um tempo gque ndo estd mais presente, assim como o fato de
a escola estar inserida em um contexto muito maior onde se faz presente outras
instituicdes t&o ou mais fortes e poderosas que acabam por seduzir ou subjetivar
reforcando a dominacdo de uns sobre outros. A escola apresentada por Fébio é uma
escola que exclui, que mantém o status quo, que ndo promove a mudanca. Ela ndo

educa para a alteridade.
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Educar para atolerancia, que, segundo Silvia Duschatzky e Carlos Skliar (2011),
debilita as diferencas discursivas, mascarando as desigualdades; amplia as regras de
urbanidade paratolerar o que € perturbador sem questionar 0 modelo social de exclusao;
€ um pensamento que ndo deixa marcas, por ser desapaixonado e descomprometido;
pode significar a morte do didlogo e a morte do vinculo socia conflitivo; e, ainda, tira
dos sujeitos a responsabilidade ética frente ao socia, liberando o Estado da

responsabilidade institucional de encarregar-se dos direitos sociais.

Esses autores sinalizam o mito existente de que sujeitos adquirem identidades
plenas a partir de marcas de identificacdo, como se as culturas se estruturassem
independentemente das relacbes de poder e de hierarquia existentes na sociedade
ocidental. Assim, reforca uma imagem de que as culturas séo harmonicas, equilibradas,
autossatisfatorias. Essa ideia estd baseada na ‘“suposi¢ao de que as diferengas sdo
absolutas, textuais, plenas e que as identidades se constroem em Unicos referenciais,
sejam étnicos, de género, de raca, de religido, classe social etc” (DUSCHATZKY;
SKLIAR, 2011, p 127). Ao radicalizar passo para o exagero da identidade do outro e a
encerro em pura diferenca. Dessa forma, as relagdes de poder e conflito se invisibilizam

e os lacos de vinculagdo entre sujeitos e grupos sociais se dissolvem.

Aqui, vemos o quanto a linha da crueldade pode ser forte e manter as outras
linhas amarradas. Quando questionadas/os sobre o0 curso GDE as falas séo positivas, até
de alegres momentos, levando quase sempre para mudancas pessoais, mudangas em
suas vidas, troca e fortalecimento de vincul os afetivos com outras/outros colegas, como

podemos destacar a seguir:

Julia: ...0 que eu acho assim o0 mais importante do curso, saliento de novo, € o mexer
com a gente, é aquilo que tu ja tem pronto dentro de ti, aquilo que tu acha que € certo...
tu pensa de outra forma e isso acaba influenciando totalmente a tua pratica
pedagodgica, né! Aquilo que tu tem como certo, como mexe contigo também mexe com
teus alunos, né! Eu nunca digo se € certo ou errado alguma coisa que ele esta fazendo...
eu levo eles a pensar, 0 porgqué eles estdo fazendo isso, qual € a justificativa deles, e os
meus S0 pequenos, é o segundo ano e eles conseguem fazer isso, ne’! Acho que deveria

0 Ccurso ser, claro nem sempre tem tanta procura, mas ser oferecido mais vezes, mais
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professores, porque a troca, né, a gente faz bastante isso no grupo de partilhar saberes,
partilhar experiéncias e la tem bastante isso, né; tu ouve as falas dos professores, tu
percebe o que eles vivem dentro da sala de aula eu também vivo, as vezes até teméticas
mais intensas do que eu to vivendo, né... e como € gque eu faria no lugar da professora.
Entéo eu acho importantissimo mexer naquilo que a gente tem como pronto, por certo e
te dar um aparato pra tu pesquisar, né. Tem o material das gurias, tem livros pro
professor, pros alunos, entdo tu tem curiosidade, quer trabalhar com a tematica, tu tem
ali, né, a gente tem na escola, na coordenacao, alguns exemplares na biblioteca. Eu
acho isso importante assm, de partilhar saberes, né. Esse momento de tu parar tudo e
poder conversar com o teu colega de igual pra igual, pro teu par, trocar experiéncias,
pensar junto € o que faz a gente crescer tanto profissional mente quanto pessoal mente.

Podemos destacar vérias questfes na fala da professora, como por exemplo o
gue bell hooks (2013), Rogerio Junqueira (2009) e Silvio Gallo (2008) apontam como
sendo importante, que é a experiéncia no grupo, a troca, para uma prética educacional
politica buscando mudancgas. A professora fala sobre seus medos, sua afetacéo e, ao
mesmo tempo, aprende a criar estratégias para utilizar em sala de aula. Esse momento é
rico de aprendizado quando se da voz aos medos, se fala sobre o que faz, como faz e 0

porqué.

Aparece ainda a possibilidade de desterritorializacdo, quando aponta para a
situagdo de mexer com “durezas” internas, mas ouso ir mais além e dizer que aqui faz-
se presente de maneira forte a linha das possibilidades. Quando mostra que o fato de ter
suas convicgdes colocadas na berlinda acabou por fazer com que seus olhos pudessem
perceber outras realidades, e seus ouvidos, pudessem ouvir outras vozes. Ou sga, a
possibilidade de se abrir para 0 novo, para outras realidades parecidas ou diferentes da
sua e, assim, ao se colocar no lugar do outro, poder vislumbrar novas aprendizagens. E
aprendizagens a partir do estabelecimento de sentidos e significados que a linha se
pretende.

Porém, mesmo tendo realizado o curso GDE, algumas falas séo expressamente
de controle sobre os corpos femininos e de entendimento gque o0 exercicio da sexualidade

€ um problema guando se trata de mulheres, como a seguir podemos verificar:
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Maria: aconteceu comigo, por exemplo 0 ano passado, de uma menina que eu chamei e
ela tava tendo o comportamento muito... a sexualidade dela estava muito aflorada, ela
se comportava com os meninos de uma forma muito inadequada, com uma forma muito

inadequada para o ambiente.

Maria: e a questdo da sexualidade, da precocidade com que as coisas estdo
acontecendo, nos preocupa muito [...] um trabalho de conscientizacdo e de orientacéo
tem que ser feito.

Maria: ...normalmente, 0s meninos que nos temos aqui, eles querem sO namorar,

agarrar as gurias, e elas, muitas vezes, se sujeitam a isso.

Bela: ...tinhamos alguns casos aqui de alguns meninos que Nao se assumiram, né. E ai
eu procurava conversar com eles, né... a importancia da conversa de que a pessoa tem
gue se aceitar do jeito que ela é. [...] Tem que ter esse incentivo para gque a pessoa sgja
guem realmente é, ndo ficar guardando pra si. Até, inclusive, um dos meninos, ele
estuda aqui no EJA a noite, ele ja me mandou mensagem pelo face: “Sora, vou

casar!!”, eu falei é, com quem? “ah, com aquele mogo da foto que eu te mostrei”.

Entéo, assim, eles procuramtrocar confidéncias.

A preocupacdo com o exercicio da sexualidade refere-se preferencialmente, no
que tange a heterossexualidade, a partir do momento em que a referéncia diz respeito a
meninas e meninos rel acionando-se de forma erética. Nao houve mencgao a situagdes de
lesbianidade. Porém, quando se fala em meninos exercendo a sexualidade, mostram que
existe aceitacdo ¢ € conversado e estimulado o fato de “sairem do armario”. Essas
atitudes nos levam a refletir que existe um reforgco da norma de que mulheres ndo
podem se expor, principalmente sexuamente. E um esteredtipo de género, quando se
pensa que as mulheres precisam ser doceis, domesticadas, com diferencas sexuais
hierarquizadas: mulher ndo pode se assumir sexualmente, mas homem deve se assumir
sexualmente. Pensando a partir de uma perspectiva feminista, € impossivel separar a
esfera politica da vida social, a vida publica da vida privada, quando se quer a

construcdo de uma sociedade democrética.
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Flavia Biroli afirma de forma contundente que:

[...] a andlise critica das relagdes de poder nas esferas convencional mente
entendidas como ndo publicas ou ndo politicas & necessaria para se
compreenderem as consequéncias politicas dos arranjos privados. Por outro
lado, sem essas conexdes fica dificil entender de que maneira relacfes tidas
como voluntarias e espontaneas, mas que respaldam padrdes de autoridade e
produzem subordinacdo, tém impacto a0 mesmo tempo para o exercicio da
autonomia por cada individuo — em ambas as esferas — e para a construcdo da
democracia (2014, p. 33).

A liberdade e a autonomia para as mulheres dependem da politizacdo de
aspectos relevantes da vida privada. E na esfera publica que ocorrem as manifestaces
da humanidade, da vida, do comum, e € baseada em principios universais, narazdo e na
impessoalidade, enquanto que a esfera privada abriga as relacGes de cardter pessoa e
intimo, as individualidades concretas e particulares. 1sso nos leva a refletir sobre a
importancia de se ter um enfoque maior nas desigualdades de género, o que podera nos
levar a uma reconfiguracdo da democracia, pois acabara por exigir que sua
correspondéncia de forma mais efetiva a promo¢do da igualdade entre as pessoas e
condigBes para 0 exercicio da autonomia por cada um, por cada uma.

Quando perguntados se estdo conseguindo levar as tematicas estudadas para suas
salas de aula, ou para os contelidos das disciplinas que necessitam desenvolver, ouvimos

0 seguinte das professoras

Lais: é depende da area. Tém areas assim que eu veo... como eu sou coordenadora, o
gue vem para mim e eu passo para elas. E ai, meu ver, como coordenadora eu veo... no
geral, vgjo mais na area das ciéncias, ja na area das artes, da educacao fisica, eu ja
acho que t& pouco.ai eu ndo sei né, tem a ver muito com a SVIED. A gente sabe, como
coordenadora, mas ndo sabe quem esta ali na lideranca.

Julia: eu acho que néo é trabalhado direto assim... mas, com a gente, com 0S menores
que eu tenho quanto a cobranga do contelido cada vez que tu conta... SO que tu ndo
direciona, tu ndo separa o momento pra dizer que estou trabalhando a sexualidade ou
estou trabalhando as questdes étnicas eu acho que a gente trabalha, a gente ndo tem

gue parar tudo para fazer, né, a gente trabalha com o conjunto, uma histéria que a
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gente conta a gente aborda questdes.

Percebe-se que ainda existe uma dificuldade em articular os conteldos das
formagBes com os contelidos a serem desenvolvidos em sala de aula. Talvez por medo
da contaminacdo do estigma de, ao falar sobre temas como género, sexualidade ou
relacdes etnicorracias, podem ser contagiadas, ou pelo mito da verdade Unica e a
impossibilidade da incerteza que acarreta na necessidade constante de especialistas para
abordar determinados assuntos, conforme Henrique Nardi (2010). O que poderia ser
contornado com a construcdo de estratégias coletivas para enfrentamento dessas
problematicas na escola. Em um outro modo de trabalhar, onde o coletivo faz sentido

pois busca solugdes a partir do didlogo e da participacdo de cada pessoa.

Ao trabalhar com temas considerados sensiveis, como os temas homofobia,
relacdes etnicorraciais, género e sexualidade, estamos desconstruindo processos e
condi¢bes que nos constituiram, para manter um modelo hegemonico de sujeitos. Ir
contra a légica binaria, que nos coloca em um lugar de submissdo ao outro através do
controle e da dependéncia, ¢ ir contra “uma forma de poder que subjuga e submete”,
segundo Guacira Lopes Louro (2000). A professora faz referéncia as préticas
pedagdgicas feministas, as quais entendem o publico com limites amplos, incluindo
escolhas, sexualidade, vida familiar, pois tudo isso € do ambito do politico, indo além
do privado. Afirma, ainda, que é preciso problematizar a constituicdo dos polos,

podendo subverter 0 pensamento... 0 conhecimento, o curriculo... aESCOLA.
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5.ENTAO... CONCLUSOESINCONCLUSIVAS...

S80 6h30 da manhd de um dia qualquer e preciso acordar, me arrumar para
visitar uma escola em uma cidade do interior sul do Rio Grande do Sul. Ou talvez em

uma escola na capital desse estado. Ou um grupo de discussdo em algum lugar qualquer.

S80 muitas as viagens. Muitas as estradas que surgem! Algumas mais arriscadas

e outras, mais seguras.

Minha viagem ainda ndo terminou e provavelmente s6 termine quando meu
Corpo ndo estiver mais presente nessa seara. Outras pessoas Virdo para continuar o que

jaredizo. Assim éavidal

Por hora, meu problema é pensar sobre tudo o que senti, vi, estudei, maturei e
cologuei nessas paginas que tdo docemente cederam espaco para meu pensamento se
concretizar em forma de palavras. Foram muitas leituras e discussdes e embates, mais
internos do que externos. Fantasmas povoando meus dias, demonios cutucando minhas
noites. Lembrancas colorindo meu espirito incansavel e saudoso. Lembrancas de como
as vidas que me eram caras foram tingidas de formafatal pela homofobia.

Assim...

Existe uma pergunta que ndo se cala, que grita dentro de mim muito antes do
inicio desses 24 meses: como se pode pensar uma educacdo que singularize, que
trabalhe a diferenca? N&o aquela a ser celebrada, como se natural fosse, mas aquela a
ser problematizada, que desnude os seus modos politicos de produgdo. N&o esquecendo
das trés linhas que se tramaram, se enroscaram e se fizeram presentes para recostar esse
trabal ho realizado.

O neoliberalismo, enquanto marca da governamentalidade moderna, se utiliza de
estratégias de governo das mais variadas. Seguindo esse raciocinio, a educacdo é um

dos campos privilegiados de investimento, e as tecnologias educacionais utilizadas estéo



118

encharcadas do modelo que marca o que deve ser ensinado ou ndo. Portanto, néo existe
neutralidade na educacdo. A escola esta impregnada por intencdo, por vontade e desegjo
de um determinado modelo de cidadéo e cidada. A producdo da subjetividade se da no
socia e tampouco € individual, com componentes heterogéneos como familia, amigos,
escola e trabalho. A escola é uma ingtituicdo encarregada de fabricar novas
subjetividades, € o lugar onde se ensina e se aprende novas ideologias. Dessa forma,
visando mudar o sujeito a ser e estar no mundo, € preciso que o professor e a professora

mudem para dar resposta a0 mercado neoliberal.

Na contemporaneidade, temos novas configuracdes do trabalho docente, com
crescente flexibilizagdo, desprofissionalizacdo, desqualificagdo, marginalizagcéo social,
desvalorizacéo salarial, esvaziamento politico e enfraguecimento associativo e sindical.
E mas a necessidade de estar em constante formacdo, gerada por uma eterna
insatisfacdo ou pela crenca em um despreparo para enfrentar o cotidiano. Mas
percebemos que as formagdes com foco em conhecimento produzido por outros acabam
por ndo fazer eco com a redidade das/dos docentes. O que promove mudanca €
producdo de conhecimento e, quando ela ndo se concretiza, acaba por apenas mascarar 0
processo. Em um primeiro olhar, parece que ocorreu mudanca, mas houve um impacto
momentaneo ou fugaz. O sistema busca causar impacto na vida das/dos docentes, pois
sd80 a ponte entre alunas/alunos e as ideias neoliberais. Assim, com as atuais reformas
propostas internacionalmente, acertadas entre paises, 0 que esta sendo realizado € dar
resposta a0 mercado. E para 0 mercado que as tio faladas reformas educacionais se

dirigem.

Em que espaco e em que momento dentro de uma escola é possivel ler, sentar
em grupo, discutir, dialogar, pensar e plangjar o trabalho pedagdgico a ser realizado de
forma a empoderar docentes, para pensar e plangar o que é significativo para aguela
realidade escolar especifica, local, para aguela comunidade? Para plangar agbes que
problematizem a sociedade atual de forma constante e sistematica? Porque a vida
pulsante existente nesse ambiente grita o tempo todo e n&o pede licenga, simplesmente

entraeseinstala

E o dispositivo da sexuadidade ndo fica fora desse contexto. Desde 1928 a
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legislacdo brasileira prevé a educacdo sexua na escola, porém com caracteristica
higienista. Apesar de todo um trabaho realizado desde a efervescéncia dos anos de
abertura politica e do surgimento da epidemia de Aids, que trouxeram avangos em
discussdes sobre os temas género e sexualidade, a sociedade acabou por se organizar em
torno de politicas identitarias, o que levou a um entendimento que reforca a
compreensdo bin&ria dessas identidades. Assim, ha necessidade de questionar a
centralidade dessa identidade fixa que reforca a ideia de homem universal: branco,
proprietario e judaico-cristdo. Dizer que esse homem € heterossexua seria uma
redundancia, ja que essa figura sO existe no sistema heteronormativo. Ao fazermos o
guestionamento da centralidade, estamos desconstruindo os excéntricos, ou aqueles que
estdo fora do centro: o homossexual, negros, mulheres etc. Portanto, é preciso
reconhecer que o foco em um grupo especifico pode ofuscar as causas estruturais das

desvantagens de muitos outros grupos em posi¢ao subalterna na sociedade.

A reducdo ou simplificagdo da homossexualidade como um estilo de vida, por
exemplo, ou a uma identidade pré-fabricada, também pode colaborar para acomodar as
lutas da comunidade LGBT ao status quo. Porque, assim como 0 estado necessita
governar, os LGBT precisam querer ser governados. Com isso, se perde o potencial
politico de enfrentamento da opressdo e da dominag&o. Aqui, 0 que estaem jogo € o fato
de que o entendimento sobre os modos de ser e estar no mundo de forma alternativa
pode restringir 0 alcance das transformacfes desegjadas e esvaziar 0 sentido politico, de

transformacéo coletiva.

A partir do entendimento de que a sexualidade ndo existe fora da experiéncia,
fora de uma historia e fora de uma cultura e de uma sociedade, ndo faz sentido pensar
sexo e sexualidade fora desse contexto maior. Pois a producdo desse entendimento é
politica, a partir de um jogo de verdades. E preciso reconhecer a complexidade do ser e
a pluralidade dos saberes para gjudar a construir uma nova cultura politica que tenha
como premissa o reconhecimento da diferenca. Reconhecer a diferenca articulando com
respeito de valores universais, buscando fazer frente a um sistema que busca a

homogeneizac&o através da domesticacdo de mentes e corpos.

As formas de organizac8o da instituicdo escola, focada no submetimento a
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autoridade, a verticalizagdo das relacOes de poder, e que pode ser representada pelo
organograma e pela identidade congelada, ndo promove as relagcbes horizontais, o
didlogo e a transversalidade. Ao abrir a visdo, tornando-a a mais ampla possivel,
estaremos promovendo a visdo transversal, visdo aberta. Dessa forma, estaremos
deflagrando a existéncia de sujeitos autbnomos em todos os niveis que fardo conexdes
de saberes e de invengdes de novas possibilidades. E buscar a multiplicacdo da
diferenca para acabar com a homogeneizacdo, é proliferar processos de criagdo em
todos os niveis e espacos, sgja na familia, na escola. A multiplicidade nos faz sair dos
binarismos, € a proliferacdo dos impensaveis, € a proliferacdo dos rizomas criativos e
criadores. E um trabalho baseado em uma ética que desarticula o sistema de julgamento,
onde as oposi¢des dos valores de bem e mal é substituida pela diferenca qualitativa dos
modos de existéncia bom e mau. Pois toda a lei moral é um dever, que busca uma

obediéncia como Unicafinalidade.

E preciso, nesse sentido, pensar na possibilidade de se realizarem discussdes
sisteméticas e continuas nas escolas que deem conta de responder as necessidades da
comunidade escolar, de acordo com as falas das préprias participantes das rodas de
conversa, de modo que haja preparacdo teorico-pratica-politica e uma utilizagdo mais
adequada dos recursos e dos saberes das escolas. E, sim, trago a palavra “politica”
porque € preciso ndo termos medo de usé-la, pois a educacdo € intencional, tem querer e
desgjo, portanto, politica €. Pensar amplamente no tipo de democracia desgjada e nos
sujeitos que irdo habitar as cidades € algo que ndo podemos nos furtar mais. Visto que a
instituicdo escola, assim como ainstituicdo familia, € um dos contextos de socializacdo

mais importantes.

Outro ponto € a percepcdo da vulnerabilidade social, ou uma visdo macro
estrutural é importante para a implementacdo de politicas publicas bem orientadas e
eficazes. Entender de forma mais ampla a realidade da educacdo publica no Brasil e no
mundo também faz parte da promoc¢do de uma escola que busque autonomia e cidadania
e, consequentemente, do combate ao sexismo e a homofobia. Mas essa posi¢céo € de
cunho politico baseada em estudos, em participacdo da comunidade escolar e em
didogo constante para a construcdo de uma escola democrética e inclusiva de todos os

saberes que compdem a sociedade. Importante lembrar que ao discutir género
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precisamos discutir racismo, classismo etc., porque sdo fios enredados que sustentam

uma | 6gica de exclusdo, de estigma e de preconceito.

E a promo¢dao da chamada “pedagogia rizomatica”, ou seja, agdes horizontais,
buscando valorizar uma ética e uma estética da existéncia, as relagoes, e a multiplicacdo
de intercAmbios, incentivando experimentacdes, dando prioridade para o didogo. E
pensar nNas coisas para criar rizomas e ndo raizes. A criagdo de oportunidades de fala e
de reflex&o para proporcionar recursos simbolicos as pessoas envolvidas no processo
como um todo. 1sso acaba por fortalecer os individuos e o grupo. A valorizacdo de cada
pessoa na sala de aula e na escola fortalece a instituicdo a partir da construcéo da
comunidade, ouvindo avoz de cada um e criando a sensagdo de compromisso partilhado

e de um bem comum gue una as pessoas.

Assim, se concretiza a educacdo menor como possibilidade de resisténcia,
fortalecendo o0 grupo e os sujeitos, atuando de forma horizontal onde todas as pessoas
s80 respeitadas e val orizadas, onde cada fala € considerada importante para a construgéo
de um saber coletivo e local. Entender que a homofobia, enquanto processo que se
sustenta na construcdo social do género e na regulamentacdo social dos usos do corpo
para o prazer sexual, precisa ser desnaturalizada e merece ser tratada no coletivo de
forma a enfraquecer condutas sexistas e homofobicas, nos levando a uma sociedade
capaz de reverter aldgica de producdo binaria e hierérquica de vidas.

Ao longo dessa discussdo podemos perceber o quanto a dimensdo politica da
vida se faz presente na construcdo dos conceitos apresentados pelas/os autoras e autores
em cena. Apontam para a necessidade histérica de alavancarmos lutas em favor da
producdo da diferenca de si e do outro. Essas lutas trazem problematizagcdo sobre a
organizacdo social existente e, também, sobre o que pode vir a ser construido.

Podemos nos perguntar se o Estado esta se valendo dos mais diversos modos de
controle para manter-se em seu formato ja instituido, contando, assim, com uma rede
organizada. Pois a producdo viva de si no encontro com o outro € incessante e atualizaa
poténcia coletiva para transformar a realidade no social. Ou sgja, as politicas de
identidade estariam se reduzindo a recursos de admissao dentro do sistema e perdendo a
oportunidade de questionar o préprio sistema e de transforma-lo? Ao deixarmos de

discutir a producéo de relacdes assimétricas como algo social e historico, ndo podemos
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estar produzindo novas desigualdades e opressdes sociais, mesmo que iSso aconteca de
formainvoluntaria?

E necessério, contudo, que se faca presente uma agdo politica, ou sgja, irmos
adém da investigacio dos modos de viver. E crucial imprimirmos o produto das
invencdes subjetivas no cotidiano das relacfes sociais. No caso, nas relacdes sociais ha
escola. Cabendo a complexatarefa de acolher a diferenga como parte integrante da vida.
Entendendo diferenca a partir da qual o outro, em movimentos de diferenciacdo e na
dimensdo mais viva, possa existir sem ser reduzido a um executor de normas
universalizadas.

Isso implica entender a subjetividade, os modos de subjetivacéo e o sujeito como
construgdes que ndo se fecham em entidade pacifica. A experiéncia da desestabilizacéo,
sistematicamente repetida ao longo de toda existéncia, é efeito de um processo que
nunca cessa e que faz da subjetividade sempre um outro, um s € hdo S a0 Mesmo
tempo. E isso tem tudo a ver com ética. Pois € quando a vida pode fluir e afirmar-se em
sua poténcia criadora, depende da relacdo que se estabelece com o tragico, como se
reage a0 mal-estar a cada momento.

Nessa linha de pensamento, a transversalidade é o oxigénio para manter vivo o
humano. Sua quantidade € variavel ao longo de uma existéncia. Quanto mais investimos
nesta transversalidade, de bragos dados com o trégico e envolvendo-nos com a cultura,
maior o rigor e o vigor de nossa producao.

Buscamos por um novo conceito de sujeito, mas que esteja repleto de realidades.
E, conhecendo os arranjos e os jogos, podemos desarticul&-10s ou desconstrui-los. Viver
no permanente trabalho politico, promovendo a criticaradical e ainsurrei¢cdo constante,
as peguenas revoltas didrias.

E aviagem segue...
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