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A ciéncia ndo é s6 compativel com a espiritualidade:

é uma profunda fonte de espiritualidade.

Carl Sagan

Nossas vidas ndo sdo nossas de fato. Do Utero ao
tamulo, estamos vinculados uns aos outros.
Passado e presente. E através de cada delito e
cada gentileza, n6s damos origem ao nosso futuro

[traducdo livre].

David Mitchell.



RESUMO

Refletir acerca do potencial do trabalho de pesquisa no espaco escolar através da concepgdo
de Letramento Informacional foi o viés norteador desta dissertacdo. Assim, este trabalho se
propds a compreender pontualmente a atividade da pesquisa escolar a partir do olhar do
professor, por considerar esta uma atividade de suma importancia para a construcdo do
conhecimento do estudante desde os primeiros anos escolares. Ao contrario de uma pesquisa
de cunho experimental, com manipulacdo de materiais e métodos préprios de laboratérios
cientificos, a pesquisa que esta dissertacdo enfoca é aquela desenvolvida em contextos de sala
de aula, de cunho tedrico e conceitual, em que o professor objetiva orientar o processo
investigativo em si como possibilidade de construgcdo de conhecimentos. Para o
desenvolvimento deste estudo participaram sete docentes dos anos iniciais de duas escolas de
ensino fundamental da rede municipal da cidade do Rio Grande — RS, integrantes do
Programa Observatorio Nacional da Educacdo — CAPES. Em relacdo a abordagem
metodoldgica norteadora, foram utilizados: a Investigacdo-acdo escolar; a utilizacdo de
técnicas de Grupo focal; Planejamento cooperativo e a observacao nas escolas como forma e
coleta de dados foram adotadas a fim de darem subsidio para a efetivacdo do estudo, 0s quais
foram posteriormente analisados com auxilio do aporte teérico-metodoldgico da Analise de
Contetido. Os dados analisados apontam para dois tipos de pesquisa desenvolvidos nas
escolas: a pesquisa para a formagdo dos professores e a pesquisa como atividade de
dinamizacdo das aulas. Todavia, em ambas as abordagens, verificou-se que basicamente sdo
praticadas buscas e ndo propriamente pesquisas, ja que o foco na pratica estd na localizagdo
de informacdes e ndo na construcdo de conhecimentos. Nas pesquisas desenvolvidas pelos
professores, a atengdo esta na aplicabilidade das informacdes coletadas em suas turmas e, para
isso, recorrem a colegas de profissdo e blogs de outros professores. Ja as pesquisas
desenvolvidas pelos estudantes possuem como foco tematicas ligadas ao cotidiano,
envolvendo contetdos disciplinares de ciéncia e estudos sociais principalmente. O
compartilhamento de informacGes e a divulgagdo de dados das pesquisas aparecem
frequentemente praticados por docentes e discentes e a principal dificuldade citada € a
problematica da cultura escolar com o trabalho de pesquisa. Assim, a pesquisa escolar, na
perspectiva do letramento informacional, mostrou que, embora as intengbes sejam
condizentes com uma Visao construtivista, na pratica, principalmente no tocante as pesquisas
realizadas pelos estudantes, este fato ndo se concretiza.

Palavras-chave: Pesquisa escolar. Letramento Informacional. Professor-pesquisador.



ABSTRACT

Reflect on the potential of research assignment at school's environment by designing
informational literacy was the guiding bias for this dissertation. Thus, this study aimed to
promptly understand scholarly research activity from the teacher's view, considering this an
extremely important activity for building the knowledge of the students from the earliest
school years. Unlikely, the experimental nature of research, manipulating own materials and
methods of scientifics laboratories, the focus on this dissertation is the one developed in
classroom. Contexts, theoretical and conceptual nature, in which the teacher aims guide the
investigative process itself as the possibility of building knowledge. To develop this study,
seven teachers from early years of two elementary schools in the municipal educational
system of the city of Rio Grande- RS participated, members of the National Education
Monitoring Project- CAPES. Regarding the guiding methodological approach were used:
School Research-Action; the use of focus class techniques; Cooperative planning and
observation ins schools as a form and data collection were adopted in order to give subsidy to
the achievement of the study, which were after analyzed using the theoretical and
methodological support of content analysis. The analyzed data point to two types of research
developed in schools: A search for teacher's education and the research as a form to
dynamized classes activities. However, in the searching of both approaches are basically
practiced, not strictly research, since the focus on practicing in the informational location and
not on the knowledge building. In researches developed by teachers, the attention is in the
applicability in their collected information groups and, therefore, resort to professional
colleagues and blogs of other teachers. Already, developed researches by the students have a
theme focus linked to daily life, involving disciplinary sciences and social studies content
mostly. Sharing information and data dissemination of research are often practiced by
teachers and students, and the mainly difficulty mentioned is the issue of school culture with
research attempt. Thus, the scholarly research from the perspective of informational literacy,
showed that although the intentions are consistent with a constructivist view, in practice,
mainly regarding the research conducted by students, this fact do not achieve.

Key words: Scholarly research. Informational Literacy. Teacher-researcher.
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INTRODUCAO

Afirmar o direito da pessoa humana a educacdo &, pois, assumir uma
responsabilidade muito mais pesada que a de assegurar a cada um a possibilidade de
leitura, da escrita e do célculo: significa, a rigor, garantir para toda a crianca o pleno
desenvolvimento de suas funcBes mentais e a aquisicdo dos conhecimentos, bem
como dos valores morais que correspondam ao exercicio dessas funcGes, até a
adaptacdo a vida social atual (PIAGET, 2002, p. 34).

Refletir sobre as motivacfes que levaram a construcdo deste trabalho nos faz
considerar 0 quao ambicioso e a0 mesmo tempo singelo este se apresenta. Primeiramente,
pode-se considera-lo ambicioso ao passo em que se sustenta a partir do desejo por uma
educacdo que prime pelo pleno desenvolvimento de cada crianga por uma via que perpassa
todos os anos escolares, disciplinas, contetdos e idades. Assim, corroborando a citacdo acima,
acreditamos que isso extrapola o asseguramento da aprendizagem dos conhecimentos
pertinentes a cada ano ou ciclo de aprendizagem. Desta forma, nos propomos aqui a refletir
acerca de alternativas que possibilitem de maneira humanistica criar condi¢bes de
possibilidade para desenvolver docentes e discentes do ambito escolar para além de sujeitos
epistémicos, mas também concebendo-0s como sujeitos psicologicos e sociais em continuo

desenvolvimento.

A partir deste viés, parte-se de um movimento norteado pela pesquisa escolar através
do letramento informacional para que sejam possibilitadas problematizacdes necessarias na
direcdo do carater transformador ora vislumbrado. Embora a atividade da pesquisa escolar
muitas vezes seja percebida como banal ao se falar de praticas pedagdgicas, por exemplo,
explana-se neste trabalho a dimensdo reflexiva e transformadora que esta pratica pode
carregar em si, seja na vida dos estudantes que iniciam suas jornadas de descoberta do mundo,
seja para os professores, que, mesmo com o passar do tempo, ndo devem deixar de aprender,

reaprender, ensinar e orientar.

Neste sentido, esta dissertacdo segue uma sequéncia tedrica e metodoldgica que visa
abordar a tematica sob um angulo norteador: compreender a partir da concepcdo do
letramento informacional o que idealizam e executam 0s professores dos anos iniciais do
ensino fundamental sobre a pesquisa em sala de aula e como os proprios docentes se

comportam quando situados em atividades de investigacdo. A partir deste recorte tematico,
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foram construidos os quatro capitulos que seguem acrescidos de dois apéndices, de maneira a

subsidiar o foco principal deste estudo.

No primeiro capitulo, intitulado Construcé@o do objeto de estudo, apresentamos de
maneira sistematizada os principios que nortearam a construgdo desta dissertacdo. Assim, este
capitulo esta composto pelos itens: justificativa, objetivos, questdes de pesquisa, hipbteses,

levantamento e analise do estado da arte.

Justifica-se a realizagéo deste trabalho partindo da motivacao inicial de que sendo
a autora deste trabalho bibliotecaria atuante nos anos iniciais do ensino fundamental,
observa-se temerosamente a pratica da pesquisa escolar como atividade que ocorre a
partir do ato de copiar e reproduzir informacdes, mostrando-se distante do ideal de
construcdo de conhecimento que esta pratica pode suscitar conforme apontam diversos

autores utilizados no referencial tedrico desta investigacao.

Dessa forma, nosso objetivo geral concentra-se em compreender como a pesquisa €
desenvolvida nos anos iniciais por docentes e discentes em escolas publicas municipais da
cidade do Rio Grande a partir do olhar do professor, levando a responder a seguinte questao
de pesquisa: quais sdo os conceitos e procedimentos dos docentes dos anos iniciais do
ensino fundamental acerca da atividade da pesquisa desenvolvida por eles mesmos e por
seus discentes no contexto escolar? Neste sentido, teceram-se algumas hipdteses referentes a
tematica com base na experiéncia pessoal da autora e nas leituras realizadas no decorrer da
construcdo deste estudo. Finalizando a composicdo deste capitulo, apresentamos o Estado da
Arte realizado nas bibliotecas virtuais SCIELO e BDTD a fim de situar a temética deste estudo

no contexto cientifico ao qual pertence.

O capitulo 2 destina-se a refletir sobre O professor e a pesquisa escolar e aborda a
concepcao de professor lato sensu e professor stricto sensu em um contexto informacional
como peca chave para que uma cultura de investigagéo se desenvolva plenamente nas escolas.
Posteriormente, discorre-se acerca da construgdo do conhecimento escolar por meio da
pesquisa, enaltecendo os principios educativos do processo de trabalho com informacéo,

conhecimento e pesquisa tanto para educandos quanto para educadores.

Infraestrutura de informacé&o e letramento informacional é o terceiro capitulo da
dissertacdo. Neste momento, situa-se a posicdo dos conceitos: dado, informacgdo e

conhecimento no ambiente escolar, enfatizando a necessidade de distingui-los e de promover
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uma educacdo fundada na construgdo de conhecimentos, para além de mera soma de dados e
informacdes descontextualizadas. No seguimento desta secdo, pontua-se a importancia da
biblioteca escolar e do bibliotecario como elementos-chave para promocédo de um trabalho
pertinente no entrelagamento de trés elementos: informacdo, conhecimento e pesquisa. Por
fim, é trazida a conceituacdo e visdo historica do letramento informacional, contributo ao
trabalho com pesquisa e formacdo de uma cultura informacional nas escolas e suporte tedrico

da construcdo deste trabalho.

O capitulo 4 — Pressupostos Metodoldgicos — promove uma apresentacdo das
escolhas metodoldgicas adotadas a fim de atender as questdes de pesquisa e 0s objetivos deste
trabalho. Desta forma, a metodologia da Investigacdo-acdo escolar é colocada como
delineamento escolhido por permitir o estudo das ideologias e comportamentos dos
professores, indo ao encontro dos objetivos desta pesquisa. Para tanto, a utilizacdo de
elementos do Grupo Focal, do Planejamento Cooperativo e a observacdo nas escolas foram
adotados a fim de darem subsidio para a efetivacdo do intento, nos quais os dados serdo
posteriormente analisados pela técnica da Anélise de Conteldo, sendo estes coletados por

meio de diario de campo.

Encerrando os elementos textuais deste estudo, o capitulo Resultados e discussdo dos
dados apresenta a andlise dos materiais coletados, sistematizando-os em duas categorias:
Professores como pesquisadores e a colaboracdo entre pares: atuacdo e atualizacéo
profissional; e, A pesquisa escolar a partir da sala de aula: conceitos, atitudes e
procedimentos. Apos, as Consideracgdes finais manifestam as conclusfes interpretativas
resultantes do estudo.

Finalizando esta dissertagdo de mestrado, temos as referéncias utilizadas para a
construcdo do estudo e os apéndices (A) Levantamento de teses, dissertacdes e artigos
sobre as palavras-chaves “biblioteca escolar”, “educacio pela pesquisa” e “pesquisa e

informacio” e (B) Roteiro do Grupo Focal.
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1 CONSTRUCAO DO OBJETO DE ESTUDO

1.1 JUSTIFICATIVA DO ESTUDO

Como instituicdo de ensino, a escola recebe de toda a sociedade olhares atentos em
relacdo as metodologias pedagogicas e de gestdo. Desse modo, diante da existéncia de um
contexto amplo, variados pontos sdo levantados visando a ampliacdo de debates,
problematizacGes mais proficuas ou a compreensdo de fatores especificos. Neste ponto, este
trabalho se propbe a compreender pontualmente a atividade da pesquisa escolar a partir do
olhar do professor, por considerar esta uma atividade de suma importancia para a construcdo
do conhecimento do discente desde os primeiros anos escolares.

Diferindo-se da pesquisa cientifica que possui cunho investigativo e visa trazer
explicacBes aos acontecimentos e fendmenos estudados, pode-se dizer que a pesquisa escolar
aqui defendida se trata da construcdo de conhecimentos que nos permitam atuar no mundo de
forma mais consciente, diferenciando-se da aula copiada e guiada unicamente pela voz do
professor (GALLIAZZI, 2004). Desse modo, distinguindo-se da pesquisa de cunho
experimental com manipulacdo direta de instrumentos e materiais, partimos do conceito de
pesquisa escolar como método de aprendizagem orientada por profissional da educacdo e
fazendo uso de recursos bibliograficos e multimidiaticos variados, com vistas a contribuir na
construcdo do conhecimento escolar e no desenvolvimento do estudante como cidaddo critico
e reflexivo.

O interesse acerca desta tematica deu-se primeiramente em virtude da atividade
profissional da autora do presente trabalho como bibliotecaria escolar, onde esta acompanhou
atentamente o desenvolvimento de atividades caracterizadas como “pesquisas”, mas que na
pratica ndo produzem nenhuma articulacdo entre saberes, interpretacdo, analise ou senso
investigativo que levasse os educandos a uma posicéo ativa frente ao conhecimento, servindo
majoritariamente no interior deste processo enquanto “ferramentas” a copia e a reproducdo de

informacdes descontextualizadas. Segundo Dudziak (2005, p. 02)

A adocéo de livros textos ou apostilas ndo incentivam o aluno a buscar outras fontes
de informacdo. Aulas expositivas como estratégia de ensino, conduzem a
passividade. Restricdo as salas de aula, diminui as oportunidades de descoberta
ativa. Conteldos pré-determinados ao longo dos anos, estreitam horizontes. Esta &,
basicamente, a sintese do modelo tradicional de educago.
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Partindo do contexto mencionado, torna-se visivel ndo somente a auséncia de
trabalhos com pesquisa nas escolas e a falta de inovacdo que leve a uma cultura
verdadeiramente informacional, mas também a desarticulacdo entre disciplinas, professores,
equipe pedagogica, diretiva e funcionarios em geral em torno do trabalho com informacéao de
maneira que a existéncia desta caréncia se estende pelos anos escolares. Assim, o foco desta
investigacdo recai sobre a pesquisa escolar nos anos iniciais do ensino fundamental por
concordar com a importancia do trabalho com informacgdo, pesquisa e construcdo do
conhecimento desde os primeiros anos escolares (GASQUE, 2012) e pelo fato de que "ndo ha
ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino” (FREIRE, 2007, p. 29). Consideramos
primordial, entdo, ouvir os docentes sobre suas concepcles e experiéncias a respeito da
pesquisa escolar neste nivel de ensino atrelada uma concepcdo libertadora, pois consideramos
que se o estudante e/ou professor “é passivo intelectualmente, ndo conseguira ser livre

moralmente” (PIAGET, 2002, p. 61).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Bésica (BRASIL, 2013)
enfatizam a importancia do trabalho com pesquisa e informagé&o na educagéo basica brasileira
desde os anos iniciais, além de enfatizar o uso social da linguagem e do texto como
fundamentais para desenvolver a capacidade de uso eficaz da lingua, o que segundo Campello
(2009) acarreta em pressupor o conceito de letramento informacional neste documento. Ao se
recomendar “condi¢des para o desenvolvimento da capacidade de busca autbnoma do
conhecimento e formas de garantir sua apropriacdo [possibilitando] ter acesso a diferentes
fontes, de condigdes para buscar e analisar novas referéncias e novos conhecimentos”
(BRASIL, 2013, p. 181), as Diretrizes sugerem a responsabilidade das instituicdes de ensino
em criar condi¢Oes de construgédo do conhecimento por parte do aprendiz desde seu ingresso
na escola e que as atividades escolares de ensino ndo ocorram somente com a transmisséo de

informacdes a partir do professor, ja que

a escola constitui a principal e, muitas vezes, a Unica forma de acesso ao
conhecimento sistematizado para a grande maioria da populacéo. Esse dado aumenta
a responsabilidade do Ensino Fundamental na sua funcdo de assegurar a todos a
aprendizagem dos contetdos curriculares capazes de fornecer os instrumentos
béasicos para a plena inser¢do na vida social, econémica e cultural do pais (BRASIL,
2013, p. 113).
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Acredita-se que o0 sucesso na implantacdo de atividades de letramento informacional
no ensino fundamental reside na premissa de uma mudanca da cultura pedagdgica, formacéo
adequada dos docentes, uma nova concepcdo de ensino-aprendizagem, reorganizacdo dos
curriculos e adequada infraestrutura de informacdo (GASQUE; TESCAROLO, 2010) onde as
escolas oferecam possibilidades mais significativas de formagdo humana e contextualizada,
tendo como foco ndo somente o conteldo programatico de cada disciplina, mas também a
consideracdo dos saberes dos estudantes nas instancias de aprendizagem. Assim, reforca-se
que o trabalho com o letramento informacional é tarefa conjunta no contexto escolar, devendo
originar-se nos anos iniciais do ensino fundamental de forma interdisciplinar a fim de
promover uma gradual tomada de consciéncia do mundo que cerca nossos aprendizes e das

possibilidades de criacdo e recriacdo de seu contexto, ja que

0s anos iniciais do Ensino Fundamental de 9 (nove) anos ndo se reduzem apenas a
alfabetizagdo e ao letramento. Desde os 6 (seis) anos de idade, os contetidos dos
demais componentes curriculares devem também ser trabalhados. Sao eles que, ao
descortinarem as criancas o conhecimento do mundo por meio de novos olhares,
lhes oferecem oportunidades de exercitar a leitura e a escrita de um modo mais
significativo (BRASIL, 2013, p. 121).

Cabe entdo assinalarmos que a pesquisa escolar e a pesquisa cientifica constituem
universos diferentes, ainda que o primeiro traga reflexos ao segundo (GASQUE, 2012, p.
125), 0 que sugere que mais estudos e praticas sejam desenvolvidas a fim de contribuir com a
pesquisa realizada na Educagdo Bésica. Para tanto, segundo Moraes (2004, p. 136), faz-se
necessario superar a aula tradicional fundamentada na transferéncia de conhecimentos e
investir em uma educacdo escolar que torne os estudantes sujeitos dos processos de

aprendizagem, pois a importancia da pesquisa escolar reside no fato de que

N&o é possivel sair da condicdo de objeto (massa de manobra), sem formar
consciéncia critica desta situacdo e contesta-la com iniciativa propria , fazendo deste
questionamento o caminho de mudanca. Ai surge o sujeito, que o seré tanto mais se,
pela vida afora, andar sempre de olhos abertos, reconstruindo-se permanentemente
pelo guestionamento. Nesse horizonte, pesquisa e educacdo coincidem, ainda que,
no todo, uma nédo possa reduzir-se a outra (DEMO, 2007, p.8).

Assim, considerando o ambiente escolar como 0 espago que possui Como missdo o
ensino e a aprendizagem de variados conhecimentos, acredita-se na pertinéncia do trabalho

escolar quando este se encontra aliado & pesquisa, a informacdo e a constru¢do do
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conhecimento. A resolugéo de problemas no cotidiano muitas vezes ocorre de modo intuitivo,
mas dada a crescente complexidade de nossa sociedade, o trabalho com informacéo tornou-se
indispensavel se pensarmos em uma escola que se estabelece a partir da formacdo de
individuos para a vida. Neste contexto, emerge a urgéncia da tematica do letramento

informacional conforme apontam Gasque e Tescarolo (2010, p. 44)

As pessoas, na maioria das vezes, ndo tem oportunidade de sistematizar o
conhecimento necessario para buscar e usar informagdo, agindo quase sempre de
forma intuitiva. No entanto, para a resolucdo de problemas mais complexos, a
literatura especializada menciona que a eficacia do processo de aprendizagem
depende, em grande parte, da qualidade da informac&o, considerando-se os critérios
de confiabilidade, atualidade e autoridade, bem como da andlise das diversas
concepgdes na area de estudo, o que pressupde o desenvolvimento do letramento
informacional.

No entanto, em funcdo de uma tradicdo baseada em modelos de copia e reproducdo
adotada como procedimento didatico basico em diferentes niveis de ensino (DEMO, 2009, p.
36), torna-se urgente a insercdo do ato investigativo possibilitado pela pesquisa escolar como
método de construcdo de conhecimentos. Para tanto, dar voz ao professor dos anos iniciais
mostra-se como um caminho possivel e necessario se concebermos que “a realidade ndo ¢
pronta, mas que se constitui a partir de uma construgdo humana” (MORAES; GALIAZZI,
RAMOS, 2004, p. 10), na qual a construcdo do conhecimento escolar pode ocorrer, além de
outras formas, pela via da pesquisa e sobretudo pelas médos do professor. Dessa forma, reside
no professor a necessidade de ele préprio ser um professor que pesquisa, tal qual o ideal de
professor como sujeito epistémico defendido por Becker (2012a, p.13), no qual o docente

¢ alguém que continua aprendendo e ampliando sua capacidade de conhecer e,
portanto, de aprender conteddos mais complexos. Em nenhum dominio o
conhecimento-conteddo esta pronto, acabado; também ndo se conhecem os limites
da capacidade de aprender. Além disso, o professor é responsavel pelo processo de
aprendizagem do aluno (BECKER, 2012a, p.14).

Ademais, sendo o Programa de Pds-graduacdo em Educagdo ao qual este trabalho
estd vinculado possuir como &rea de concentragdo o tema da “Formacdo do professor
pesquisador”, considera-se relevante a presente discussdo proposta tanto para a comunidade
escolar quanto para a comunidade académica. Dessa forma, defende-se o entrelagamento entre

0s saberes da &rea de Biblioteconomia e da area da Educacdo, objetivando a comunh&o e o
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desenvolvimento de ambas, cujo ponto de interseccdo nesta investigagdo € a pesquisa, 0

trabalho com informacéo e a construcdo do conhecimento no ambiente escolar.

1.2 OBJETIVOS

Tem-se como objetivo geral deste trabalho investigativo compreender como a
pesquisa escolar é desenvolvida nos anos iniciais por docentes e discentes em escolas
publicas municipais da cidade do Rio Grande a partir do olhar do professor. Pretende-se
assim, a partir deste enfoque principal, investigar de que maneira a educagéo pela pesquisa é
percebida pelos docentes dos anos iniciais do Ensino Fundamental como ferramenta de
construcdo do conhecimento escolar, visando ndo a criacdo de conhecimentos novos por
meio de experimentos cientificos, mas a concep¢do de pesquisa escolar como atividade
questionadora e reflexiva que leva o individuo a construcdo de seu conhecimento por meio

de um movimento incessante e retroalimentado de aprendizagem.

Assim sendo, para atingir o0 objetivo geral, esta pesquisa possui 0s seguintes
objetivos especificos norteadores da tematica:

e investigar a importancia que o professor atribui a pratica da pesquisa escolar efetuada
pelos estudantes;

e compreender como se d& a orientagdo prestada pelo professor aos estudantes para a
realizacdo de uma pesquisa escolar;

e identificar critérios que orientem a escolha dos temas propostos para pesquisa e 0
espaco que esta atividade ocupa nas disciplinas ministradas;

e mapear a estrutura fisica e de pessoal disponiveis na escola a fim de auxiliar o
educando na realizacdo de pesquisas escolares; e,

e investigar o comportamento informacional dos professores: processos, sentimentos,
motivacdes, fontes e canais consultados, compartilhamento de informacbes e

eventuais dificuldades durante o processo de busca de informagoes.
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1.3 PROPOSICAO DO TEMA E PERSPECTIVA DAS QUESTOES DE PESQUISA

A atividade investigativa como sendo um trabalho intelectual intenciona a descoberta
de algo até entdo desconhecido, e que motiva a busca por respostas que satisfagam nossas
necessidades de aprendizagem, acrescentando algo nas estruturas ja presentes. Neste contexto,
a escola deve ser tomada como locus de construcdo do conhecimento, onde “tanto professor
quanto aluno deve ser compreendido como sujeito epistémico; sujeito que constroi
conhecimento” (BECKER; MARQUES, 2012, p.13) e, portanto, observados quanto aos

processos e produtos originados neste movimento de ensino e de aprendizagem.

Partindo-se deste principio e objetivando ouvir o docente como profissional
qualificado academicamente e instituido socialmente para o trabalho de construgdo do
conhecimento de seus discentess, sustenta-se a seguinte questdo como pergunta norteadora
desta pesquisa: quais sdo os conceitos e procedimentos dos docentes dos anos iniciais do
ensino fundamental acerca da atividade da pesquisa desenvolvida por eles mesmos e por

seus estudantes no contexto escolar?

Considerando-se a questdo central da pesquisa, outras indagacdes norteiam o

desenvolvimento deste estudo a fim de complementar o entendimento do problema geral:

e Que sentidos o professor dos anos iniciais do Ensino Fundamental atribui a pratica da
pesquisa escolar?

e Como o professor define os temas de pesquisa efetuada pelos discentes?

e Qual a orientagdo dada aos estudantes acerca dos procedimentos para que seja
efetuada uma pesquisa escolar?

¢ O docente sente-se preparado para orientar uma pesquisa escolar?

e Quais os critérios adotados pelo professor para a avaliagdo de uma pesquisa escolar?

e Qual o entendimento dos docentes sobre a estrutura informacional da escola
(biblioteca, acesso a Internet, recursos multimidia, etc.) para a realizacdo da pesquisa
escolar?

e Ha interacdo entre o professor e demais funcionarios da escola (bibliotecarios,
responsaveis pela sala de informética, etc.) a fim de contribuir com o processo da

pesquisa escolar desenvolvida pelo educando?
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e Na escola, hd um trabalho ou projeto sistematizado com pesquisa e informacéo
conforme sugere o conceito do letramento informacional?
e Como se dad o comportamento informacional dos professores pesquisados acerca da

busca de informacdes para suas atividades docentes?

1.4 ESTADO DA ARTE

A investigacdo do Estado da Arte, como etapa de um trabalho cientifico, permite
compreendermos avangos e lacunas nas areas estudadas, localizando assim determinada

tematica no contexto cientifico ao qual pertence. Segundo Soares e Maciel (2009, p. 9):

Essa compreensdo do “estado do conhecimento™ sobre um tema, em determinado
momento, é necessaria no processo de evolucdo da ciéncia, a fim de que se ordene
periodicamente o conjunto de informagdes e resultados ja obtidos, ordenacdo que
permita a indicacdo das possibilidades de integracdo de diferentes perspectivas,
aparentemente auténomas, a identificacdo de duplicagdes ou contradicfes e a
determinagdo de lacunas ou vieses.

O presente levantamento constitui-se de uma analise bibliogréafica referente a
producdo brasileira com vistas a descortinar o estado da arte acerca das palavras-chave deste
trabalho — biblioteca escolar, educacéo pela pesquisa, pesquisa e informagdo — tendo sido
selecionadas a partir do Thesauros de Educagcdo do site do INEP
(http://portal.inep.gov.br/pesquisa-thesaurus) como forma de melhor padronizar e caracterizar
0s assuntos gerais abordados nesta pesquisa. Sabe-se que ao se utilizar o thesauros de uma
area do conhecimento especifica sdo excluidas outras expressdes comumente utilizadas, o que
indubitavelmente pode ter influenciado o nimero de itens recuperados neste levantamento.
No entanto, possuindo este estudo um rigor cientifico, acredita-se que a utilizacdo do
thesauros como método de controle do vocabulario dos termos pesquisados seja 0 mais

coerente sob 0 ponto de vista metodoldgico na construcdo do trabalho como um todo.

Apos este primeiro momento de definigdo dos termos de busca, foram localizados no
sitt BDTD — Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (http://bdtd.ibict.br) 48
teses e dissertacbes. Ja no site do Scielo — Scientific Eletronic Library Online
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(http://lwww.scielo.org) foram recuperados 15 documentos, tratando-se de tedricos e de
pesquisa e relatos de experiéncias'. Destes, foram excluidos uma dissertacdo (RIBEIRO,
2011) e cinco artigos?, no que resultaram 57 documentos que formaram o corpus documental

do presente estudo.

Através de uma leitura exploratéria (GIL, 2002, p. 77) dos elementos paratextuais
(resumo, palavras-chave, referéncias, etc.) dos trabalhos alvo desta anlise, foi possivel tragar
uma caracterizacdo das tematicas recorrentes nesses estudos. A classificacdo em categorias
objetivou uma melhor andlise de pontos em comum abordados entre as mesmas,
possibilitando uma analise comparativa até o limite de ndo fragmentar ou descaracterizar a
identidade dos documentos analisados. Considera-se ainda que alguns trabalhos poderiam ter
sido incluidos em mais de uma categoria e, desta forma, optou-se por classifica-los naquela
que melhor representasse o estudo. Assim foram definidas as categorias identificadas nos
trabalhos recuperados com a correspondente quantidade de itens classificados conforme

aponta tabela abaixo:

Tabela 1 — Categorias identificadas a partir do levantamento do estado da arte.

Categoria Trabalhos Porcentagem
recuperados equivalente
Formac&o de professores 5 8,8%
Formacéo/trabalho do profissional bibliotecario 3 5,3%
Funcdo educativa da biblioteca 11 19,3%
Gestéo/colecbes da biblioteca 2 3,5%
Leitura/literatura 23 40,3%
Pesquisa (nivel superior e/ou experimentacao) 2 3,5%
Pesquisa escolar 9 15,8%
Tecnologias da Informacéo e Comunicacdo (TIC) 2 3,5%
TOTAL 57 100,0%

Fonte: elaborada pela autora.

Ao se utilizar a palavra-chave biblioteca escolar no site da BDTD, 38 documentos
foram recuperados (Tabela 1). Destes, 22 (equivalente a 58% do total de itens recuperados)

referiam-se a estudos sobre leitura e literatura; e nove (equivalente a 24%) sobre a funcéo

! Levantamento realizado em abril de 2014.

2 Uma dissertacdo e quatro artigos foram excluidos por ndo terem o foco de suas discussdes no contexto das
palavras-chaves pesquisadas, e um artigo foi excluido por se tratar do resumo de uma dissertagéo j& recuperada
anteriormente.
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educativa da biblioteca no meio escolar; trabalhos que tratassem da tematica pesquisa escolar
somaram apenas dois (5%), juntamente com pesquisas sobre Tecnologias da Informacédo e
Comunicacdo e formacdo/trabalho do profissional bibliotecario com mesma quantidade de
resultados. Outra categoria que surgiu com um retorno foi Formagdo de professores,
relacionada com a biblioteca escolar.

No site Scielo, quando foram utilizadas as mesmas palavras-chave a partir de
“biblioteca escolar” obtiveram-se nove trabalhos recuperados com assuntos bem diversos: as
categorias “funcdo educativa da biblioteca escolar”, “gestdo/cole¢des da biblioteca escolar” e
“pesquisa escolar” tiveram dois itens recuperados; os itens “leitura/literatura”,
“formacao/trabalho do profissional bibliotecario” e “formacdo de professores” tiveram

somente um resultado.

Quadro 1 - Trabalhos recuperados no site BDTD e SCIELO a partir da palavra-chave

“biblioteca escolar”.

Categorias Namero de Trabalhos recuperados
trabalhos
recuperados
Leitura / literatura 23 ALONSO (2007), ALVES (2008), ARENA; LOPES (2013),

CARVALHO (2011), CONDE (1996), COSTA (2009), ENJIU
(2012), FEITOSA (2008), FERRAZ (2008), FREITAS (2013),
KICH (2008), KLINKE (2003), LOURENGCO (2010), MACHADO
(2003), MAGALHAES (1980), MONTUANI (2009), MOREIRA
(2006), OLIVEIRA (2011), PINHEIRO (2006), SANTOS (2010),
SILVA (2006), SOUZA (2009), VALERIO (2009).

Funcdo educativa da 11 AMARAL (2008), ASSIS (2010), DUMONT (1983), FERRAREZI

biblioteca (2013), FREIRE et. al. (2009), NUNES (2010), QUEIROZ (1985),
REAME (2009), SCHUCHTER (2010), VILELA (2009), WADA
(1985).

Pesquisa escolar 05 CASTRO; SOUZA (2008), FIALHO (2009), FIALHO; ANDRADE
(2007), GALIAZZI; MORAES (2002), PIERUCCINI (2004).

Formacéo / trabalho 03 ESTABEL; MORO (2006); MORAIS (2009), SOUZA (2013).

do profissional

bibliotecério

Tecnologias da 02 FERREIRA (2009), SAITO (2011).

Informacédo e
Comunicacéo (TIC)

Formacéo de 02 GASQUE, COSTA (2003), MANTOVANINI (2009).
professores

Gestdo / colecdo da 02 BEHR; MORO; ESTABEL (2008), RAMOS et. al. (2011).
biblioteca

Fonte: elaborado pela autora.
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Ao buscar pela palavra-chave “educagdo pela pesquisa” na mesma base da BDTD,
sete teses e dissertacdes foram recuperadas (Quadro 2). Neste caso, foi possivel identificar
trés trabalhos relacionando a educacdo pela pesquisa e a formacdo de professores, dois
estudos tratando da tematica na educacédo escolar e dois a partir da tematica de nivel superior
e/ou experimentacdo como atividade de pesquisa. Ja na procura por “pesquisa e informagdo”,
os dois trabalhos recuperados abordam este tema referindo-se a categoria pesquisa escolar
(Quadro 3). No site Scielo, a palavra-chave “Educa¢do pela pesquisa” teve apenas um item
recuperado e categorizado como pesquisa escolar e o item “pesquisa e informagao” obteve

trés trabalhos recuperados, mas que foram descartados nesta andlise.

Quadro 2 - Trabalhos recuperados no site BDTD e SCIELO a partir da palavra-chave

“educacao pela pesquisa”.

Categorias Numero de trabalhos | Trabalhos recuperados
recuperados
Formagcéo de 03 BASSOTO (2011), FREIBERGER (2009), MARTINS
professores (2009).
Pesquisa (nivel 02 CORDEIRO (2012), SCHEIN (2004).
superior e/ou
experimentacdo)
Pesquisa escolar 03 GALIAZZI; MORAES (2002), NICOLINI (2005),
OLIVEIRA (2010).

Fonte: elaborado pela autora.

Quadro 3 - Trabalhos recuperados no site BDTD e SCIELO a partir da palavra-chave

“pesquisa e informagao”.

Categoria NUumero de trabalhos | Trabalhos recuperados
recuperados
Pesquisa escolar 02 FERNANDES (2005), PEINADO (2007).

Fonte: elaborada pela autora.

A sequir, serdo analisadas as categorias propostas juntamente com outros dados que
venham a melhor caracterizar esta analise, como datas de publicacdo e defesa, instituigdes,

areas de interesse, entre outros.
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1.4.1 Categorias de analise

A categoria Leitura/literatura constitui-se por trabalhos recuperados unicamente
com a palavra-chave “biblioteca escolar”, totalizando 22 documentos: 16 dissertacOes, 5 teses
e 1 artigo. Neste recorte, as tematicas “leitura informativa”, “leitura literaria” e
“letramento/alfabetizacdo™ tiveram destaque. Os anos de publicacdo/defesa oscilam entre
1980 e 2013, sendo 2009 o ano de maior producédo, no qual a Universidade Federal de Minas
Gerais - UFMG e a Universidade de Sdo Paulo - USP surgem como as mais dedicadas a

tematica e majoritariamente ligadas a &rea da Educacéo.

Quadro 4 - Categoria Leitura/literatura

Referéncia Recuperado a | Tipo de | Universidade | Area do
partir da | documento | de origem conhecimento
palavra-chave

ALONSO (2007) Biblioteca escolar Dissertacdo USP Educagdo

ALVES (2008) Biblioteca escolar Dissertacdo PUC-SP Educagdo

ARENA,; LOPES | Biblioteca escolar Artigo UNESP Educacdo

(2013)

CARVALHO (2011) Biblioteca escolar Dissertacdo UNICAMP Educacédo

CONDE (1996) Biblioteca escolar Dissertacdo UNICAMP Educacéo

COSTA (2009) Biblioteca escolar Dissertacdo UFMG Educacdo

ENJIU (2012) Biblioteca escolar Dissertacdo UTP Comunicagdo

FEITOSA (2008) Biblioteca escolar Dissertacdo USP Educacdo

FERRAZ (2008) Biblioteca escolar Dissertacdo USP Comunicagdo

FREITAS (2013) Biblioteca escolar Tese UERJ Letras

KICH (2008) Biblioteca escolar Dissertacdo UCs Educacdo

KLINKE (2003) Biblioteca escolar Tese UFMG Educacdo

LOURENCO (2010) Biblioteca escolar Dissertacdo PUC-RS Letras

MACHADO (2003) Biblioteca escolar Tese UFMG Educacdo

MAGALHAES (1980) | Biblioteca escolar Dissertacdo UFMG Biblioteconomia

MONTUANI (2009) Biblioteca escolar Dissertacdo UFMG Educacdo

MOREIRA (2006) Biblioteca escolar Dissertacdo UFMG Ciéncia da

Informagdo

OLIVEIRA (2011) Biblioteca escolar Dissertacdo UFMG Educagdo

PINHEIRO (2006) Biblioteca escolar Tese UFMG Educagdo

SANTOS (2010) Biblioteca escolar Dissertacdo FURB Educagdo

SILVA (2006) Biblioteca escolar Dissertacdo UFMG Educagdo

SOUZA (2009) Biblioteca escolar Dissertacdo USP Educagdo

VALERIO (2009) Biblioteca escolar Tese PUC-SP Linguistica

Fonte: elaborado pela autora.

Cabe assinalar que, abordando os aspectos educativos e o carater formador dentro do
ambito escolar para com estudantes e professores, os estudos analisados na categoria Fungao

educativa da biblioteca somaram 11 trabalhos, sendo nove dissertagdes (a maioria
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defendidas em programas de pds-graduacao em Biblioteconomia e/ou Ciéncia da Informacéo)
e dois artigos de periddicos. A amplitude dos anos de publicacdo/defesa vai de 1983 a 2013,
com maiores incidéncias em 2009 e 2010. De igual forma a categoria anterior, esta categoria
foi formada por itens recuperados com a palavra-chave “biblioteca escolar” e a maioria dos

trabalhos sdo oriundos novamente da Universidade Federal de Minas Gerais - UFMG.

Quadro 5 - Categoria Fungéo educativa da biblioteca.

Referéncia Recuperado a | Tipo de | Universidade | Area do
partir da | documento | de origem conhecimento
palavra-chave

AMARAL (2008) Biblioteca escolar Dissertacéo UNB Ciéncia da

Informacdo

ASSIS (2010) Biblioteca escolar Dissertacéo UFMS Educacéo

DUMONT (1983) Biblioteca escolar Dissertacéo UFMG Biblioteconomia

FERRAREZI (2013) Biblioteca escolar Artigo USP Biblioteconomia

FREIRE et. al. (2009) | Biblioteca escolar Artigo UFPB Ciéncia da

Informagdo

NUNES (2010) Biblioteca escolar Dissertacdo UFMG Ciéncia da

Informacéo

QUEIROZ (1985) Biblioteca escolar Dissertacdo UFMG Biblioteconomia

REAME (2009) Biblioteca escolar Dissertacdo UNOESTE Educacdo

SCHUCHTER (2010) | Biblioteca escolar Dissertacdo UFJF Educacdo

VILELA (2009) Biblioteca escolar Dissertacdo UFMG Ciéncia da

Informagdo

WADA (1985) Biblioteca escolar Dissertacdo UFMG Biblioteconomia

Fonte: elaborada pela autora.

A categoria Pesquisa escolar apresentou nove estudos recuperados compostos por
trés artigos, quatro dissertacOes e duas teses ao se utilizar as trés palavras-chave deste
levantamento: “biblioteca escolar”, “educagdo pela pesquisa” e “pesquisa ¢ informagdo”.
Neste contexto, ndo hd uma data de publicacdo/defesa e uma instituicdo que tenha se
destacado. No entanto, de acordo com os trabalhos analisados situados entre os anos de 2002
e 2010, pode-se destacar maior frequéncia de publicagdes em 2005 e em 2007 e a Pontificia
Universidade Catolica do Rio Grande do Sul — PUC/RS e a Universidade Federal de Minas

Gerais - UFMG com quantidade de trabalhos mais expressiva.
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Quadro 6 - Categoria Pesquisa escolar.

Referéncia Recuperado a | Tipo de | Universidade | Area do
partir da | documento | de origem conhecimento
palavra-chave

CASTRO; SOUZA Biblioteca escolar Artigo UFM Biblioteconomia

(2008)

FERNANDES (2005), | Pesquisa e Dissertacdo PUC-SP Educacéo
informacéo

FIALHO (2009), Biblioteca escolar Tese UFMG Ciéncia da

Informacao

FIALHO; ANDRADE | Biblioteca escolar Artigo UFMG Ciéncia da

(2007) Informacdo

GALIAZZI; Educacéo pela Artigo FURG Educacdo

MORAES (2002) pesquisa

NICOLINI (2005), Educaco pela Dissertacdo PUC-RS Educagéo
pesquisa

OLIVEIRA (2010). Educacéo pela Dissertacdo PUC-RS Educacdo
pesquisa

PEINADO (2007). Pesquisa e Dissertacdo UNOESTE Educacéo
informacéao

PIERUCCINI (2004). | Biblioteca escolar Tese USP Comunicagdo

Fonte: elaborada pela autora.

As categorias Formacédo de professores, Formagao/trabalho do profissional
bibliotecario, Gestao/colecbes da biblioteca, Pesquisa (nivel superior e/ou
experimentacdo), Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (TIC) somaram 17
trabalhos, correspondendo a 25% dos itens recuperados. A composicao dos referidos estudos
é abrangente e dispare por ser composta de diferentes universidades, amplitude temporal,
areas de interesse/formacdo, entre outros, dificultando uma analise coerente entre as
caracteristicas de cada documento com os objetivos desta se¢do. Assim, a partir da leitura dos
referidos itens, justifica-se o motivo pelo qual uma discussdo aprofundada destas categorias

néo foi considerada relevante para o presente Estado da Arte.

1.4.2 Analise dos trabalhos

As categorias apresentadas — “leitura/literatura”, “funcéo educativa da biblioteca” e
“pesquisa escolar” — totalizaram 43 itens, ou seja, 75% do universo estudado, centrados em
universidades da regido sudeste e sul do Brasil, nos estados de Sao Paulo, Minas Gerais e Rio
Grande do Sul, principalmente. Estes dados nos permitem descortinar os interesses de
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pesquisa inseridos nas palavras-chave utilizadas na busca, a partir das quais se torna possivel
inferir que acdes de incentivo a leitura por meio da literatura tém destaque na quantidade de
itens recuperados, além de ser a tematica com maior abrangéncia temporal (33 anos), o que
sugere uma recorrente preocupacao com a pratica da leitura e a inser¢do dos individuos no
universo literario. Por esta categoria ter sido formada apenas com os resultados da palavra-
chave “biblioteca escolar”, nota-se também um possivel engessamento deste ambiente de
aprendizagem, ja que se trata de 58% do total de resultados para “biblioteca escolar”. A essa
altura, é possivel supor ndo s6 que a leitura continua sendo uma das preocupacdes centrais nas
escolas, mas também que a mesma tem sua importancia legitimada através do apoio de
pesquisadores, incitados a buscar solugfes para problemas relacionados a ela em diferentes
formatos, ambientes e grupos. Sobre a escolarizagao da leitura e do livro, Alonso (2007, p.

18) indica que

Hoje a escola é conferida como uma de suas principais tarefas o aprendizado da
leitura e a formacdo de leitores, desse modo circunscrevendo-se esse aprendizado a
linguagem escrita e centralizando-o principalmente no suporte livro.

Baseando-se nas informagdes anteriormente mencionadas, percebemos que o espaco
da biblioteca escolar encontra-se muito ligado a funcdo de acesso ao livro literario e, neste
sentido, a funcdo do bibliotecario seria entdo de desenvolver acdes que resultem no incentivo
a leitura. Desta forma, torna-se pertinente defender a possibilidade da biblioteca para além do
local de armazenamento e cuidado das obras, configurando-se como um centro de
aprendizagem que desenvolve e possibilita (além da literatura) outros processos e contextos
do ensinar e do aprender no ambito escolar. Contudo, diferente disto, encontramos uma

situacdo oposta nas escolas e bibliotecas escolares

Na biblioteca, a escolarizacdo est4d baseada em diferentes estratégias: a prépria
constituicdo de um local responsavel pela guarda e o acesso ao texto literério, que
possibilita a construcdo da relagdo entre a escola e o livro que, por sua vez, torna-se
a base da relacdo que o aluno estabelecerd, posteriormente, com a instituicdo
biblioteca (FEITOSA, 2008, p. 51).

Nesse instante, cabe destacar que a funcdo educativa da biblioteca € tematica que
ganhou destaque nos estudos levantados por tentar afirmar o papel deste espaco como centro
de aprendizagem, ainda que com objetivos e dindmicas distintos de outros locais da escola.
Nestes trabalhos, € possivel observar a preocupagdo em dinamizar as a¢fes da biblioteca a fim
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de contribuir com o0s processos de ensino e de aprendizagem escolar. Por ser formada por
trabalhos recuperados a partir da palavra-chave “biblioteca escolar” e constituir-se em sua
maioria de dissertacGes defendidas em programas de pds-graduacdo em Biblioteconomia e
Ciéncia da Informacdo, esta categoria aponta para a questdo deste espaco ainda ter atencéo
majoritéria do profissional bibliotecario. Contudo, verifica-se muitas iniciativas de trabalhos
conjuntos entre a biblioteca e outros espacos escolares e profissionais, como se pode notar na
dissertacdo de Schuchter (2010, p. 164).

E tempo de ressignificar a biblioteca escolar e o laboratério de informatica, para que
se transmutem em espagos coletivos de leitura, escrita, pesquisa, interacdo, producao
do conhecimento e para que sejam frequentados por toda a comunidade escolar.

Referente & categoria “Pesquisa escolar”, observa-se a incidéncia de dados
interessantes a serem analisados. Esta categoria € formada por itens recuperados a partir das
palavras-chave “biblioteca escolar”, “educac¢do pela pesquisa” e “pesquisa ¢ informagao”
apontando para uma amplitude maior de interesses que imbricam em como as pesquisas sdo
realizadas nas escolas por parte dos aprendizes e dos professores (enquanto professores-
pesquisadores). Além disto, os trabalhos recuperados estdo situados em um periodo médio de
oito anos, demonstrando a emergéncia da tematica, e sendo compostos de maneira uniforme
por artigos, dissertacfes e teses, 0 que aponta para a constituicdo desta categoria por
diferentes niveis de aprofundamento tedrico e metodologias de abordagem, embora sua
maioria seja composta por pesquisadores da area da Educacdo. Ademais, por serem advindos
de diferentes universidades e estados brasileiros, ndo se caracterizam como um assunto de
atencdo local, de grupos pontuais, mas que vem se desenvolvendo em ampla abrangéncia e

em consonancia com preocupacoes atuais da sociedade.

Dessa forma, os estudos pertencentes a esta classificacdo sugerem uma recente
preocupacao em geral justificada pelas novas formas de producéo, circulacdo e apropriacdo de
conteudos informacionais e pela necessidade de se repensar a educacgdo ofertada atualmente.
Observam-se estas situa¢des nas seguintes passagens:

A iniciativa de repensar e reestruturar a formacgao de professores com base no educar
pela pesquisa, para poder atingir a melhoria de sua qualidade, parte da conviccao da
necessidade de superar a aula caracterizada pela simples copia, a nova formagao se

constituird em uso da pesquisa como atitude cotidiana na sala de aula (GALIAZZI;
MORAES, 2002, p. 238).
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Ao se considerar a trajetoria da formacdo de pesquisadores, a fase da educacéo
basica pode ser considerada um campo fértil para potencializar nos estudantes o
desejo pela descoberta, a curiosidade cientifica e o interesse pela ciéncia e pela
tecnologia (FIALHO, 2009, p.110).

Por fim, destaca-se 0 objetivo da construcdo deste estado da arte, que buscou uma
interseccdo tematica entre as palavras-chaves “biblioteca escolar”, “educag¢ao pela pesquisa” e
“pesquisa e informagdo”, o qual culminou em trés principais categorias: leitura/literatura,
funcdo educativa da biblioteca e pesquisa escolar. A partir da leitura dos elementos
paratextuais dos itens recuperados, observou-se a incidéncia de preocupagdes com questdes
recorrentes, como o incentivo a leitura dos discentes a partir do uso da biblioteca escolar e,

mais especificamente, por meio de obras literarias.

Assim, o setor biblioteca escolar parece querer afirmar-se como local de agdo
educativa, valorizando-se como ambiente de aprendizagem justificado principalmente por
seus produtos (acervo) e servicos (atividades), mas que, de maneira geral, utiliza 0s processos
de ensino e de aprendizagem como motivacgéo inicial para centralizar atividades, mostrando
pouca cooperagdo com outros profissionais e espagos a fim de afirmar uma cultura escolar
voltada para a informacéo. De forma quantitativamente menor, surge a pesquisa escolar como
forma emergente de contribuir com a construcdo do conhecimento por parte tanto do discente
como do professor que pesquisa, visando possibilitar a existéncia e ampliacdo de um ambiente
de aprendizagem agradavel, emancipador e atento as novas configuracdes sociais de uso e

circulagdo de conteddos informacionais.

Neste ponto, considera-se que um amplo campo de estudos tedricos e praticas sdo
passiveis de serem executados tendo como base a biblioteca escolar atraves da educacdo pela
pesquisa visando a construcdo de uma cultura informacional, visto que a quantidade de itens
recuperados demonstrou olhar menos expressivo de pesquisadores brasileiros acerca dos
aspectos relacionados a biblioteca escolar, a pesquisa e informagdo e a educacdo pela
pesquisa. Neste sentido, os caminhos e os direcionamentos para atingir oS objetivos
pretendidos sdo diversos e, desta forma, o conceito do letramento informacional defendido
neste trabalho apresenta-se como uma alternativa de abordar a tematica a fim de compreendé-
la, objetivando agir sobre a informacdo, o conhecimento e a pesquisa desenvolvidos no

ambito da educacdo bésica.
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2 O PROFESSOR E A PESQUISA ESCOLAR

Saber como pensar torna a pessoa muito mais capaz do que aquele que apenas sabe
0 que deve pensar (Neil DeGrase Tyson).

Refletir sobre a educagdo considerando os recursos informacionais e midiaticos da
atualidade é acdo que deve estar pautada em uma consciéncia de mutacdo constante destes
fatores integrantes (LEVY, 2003, p. 157). Diante deste cenério instavel, tornou-se
preocupacdo das instituicdes de ensino educar as proximas geracGes para esta sociedade
baseada na emergéncia da circulacdo de informagOes. Neste contexto, capacidades como
pesquisa, avaliacdo, ética, producdo e disseminacdo informacional devem ser trabalhadas a
fim de tornarem os profissionais ligados a educacdo capacitados a interagirem neste meio e

ensinar estas habilidades aos seus discentes.

Concebendo que “a pesquisa adequadamente aplicAvel a Educacdo é a que
desenvolve teoria que pode ser comprovada pelos professores” (DICKEL, 1998, p.50-51), a
atividade da pesquisa no cotidiano do professor da Educacdo Basica toma assim um caréater
transformador, ja que é movido por uma indagacao sistematica, fazendo de sua acéo, origem e
finalidade da investigacdo, ao passo que esta pratica € permeada por questdes epistemologicas
e cognitivas pertinentes a atividade docente frente a sociedade informacional. A seguir, serdo
abordadas estas tematicas a luz de uma concep¢do de constru¢cdo do conhecimento no

contexto escolar.

2.1 O PROFESSOR NO SENTIDO ESTRITO E NO SENTIDO AMPLO EM UM
CONTEXTO INFORMACIONAL

Dissertar acerca da constituicdo do professor como pesquisador e como aquele que
ensina o processo da pesquisa para os estudantes impde, antes de tudo, a reflexdo em relacéo a
diferentes concepcdes de pesquisa e dos professores que as executam. Desta forma, para

compreendermos a atividade da pesquisa e da construgdo do conhecimento no ambito escolar,
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cabe trazer aqui a concepgéo de professor lato sensu (sentido amplo) e de professor stricto
sensu (sentido estrito) permeada pela questdo informacional.

Distinguimos assim que tanto o professor como a pesquisa no sentido estrito é “a que
é feita por docentes universitarios, como atividade universitaria especifica, ao lado do ensino
e da extensdo, mediante projetos de pesquisa, realizados em laboratérios apropriados ou como
pesquisa de campo” (BECKER, 2012a, p. 11), caracterizando-se por ter objetivos de estudo
bem especificos e em geral requer longo tempo de dedicacdo em uma mesma tematica. Ja o

docente no sentido amplo constitui-se como aquele

professor que ndo reduziu sua funcdo as realiza¢cdes de uma maquina de ensinar ou
aos procedimentos burocratizados de um “ensinador”, constréi e, sobretudo,
reconstrdi conhecimentos. E o que faz um pesquisador, pois um conhecimento
nunca inicia do zero e nunca é levado a termo de forma definitiva. Ele assim procede
ndo para ser pesquisador, mas para ser plenamente professor. Nesse sentido,
pesquisar faz parte da funcdo docente. Faz parte da nova concep¢do de professor”
(BECKER, 20123, p. 13)

Por sua vez, o professor lato sensu, segundo a descrigdo acima, caracteriza o perfil de
profissional ao qual concebemos neste trabalho: constroi e reconstroi seus conhecimentos e de
seus aprendizes; utiliza sua sensibilidade e profissionalismo para ministrar aulas sem ater-se
demasiadamente em burocracias; considera 0s conhecimentos existentes como base para o
desenvolvimento de novos e percebe as atuais concepcdes de ser professor em uma sociedade

do conhecimento.

Ao encontro com o que foi mencionado anteriormente, temos as palavras de Piaget
(2002), para quem uma aprendizagem no sentido estrito também pode ser concebida como
aquela que se restringe a transmissdo e aquisi¢cdo de contetdos, mas a aprendizagem no
sentido amplo serd a que permitira a construcdo de conhecimentos a partir das informacoes
adquiridas na aprendizagem stricto sensu. Desta maneira, pode-se considerar que no contexto
escolar a aprendizagem no sentido estrito (transmissdo de informacdes) deve ser elevada a
uma aprendizagem no sentido amplo (construgdo de conhecimentos), na qual a concepcao de

pesquisa ganharia sentido de processo construtivo e ndo a partir de copia e de reproducao.

De acordo com a configuracdo de ensino e de aprendizagem que se vislumbra neste
trabalho, o papel do professor desloca-se substancialmente de uma concepcdo pedagdgica
diretiva e de uma epistemologia empirista para um modelo pedagdgico relacional e uma

concepcao epistemoldgica construtivista. Segundo Becker (2012), no empirismo o professor é
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0 centro do processo e 0s estudantes meros receptores. De acordo com este paradigma, 0
docente cré no mito da transmissdo do conhecimento, ou seja, o discente (A) s6 aprende o que
o professor (P) ensina, ndo existindo conhecimento precedente ao do transmitido pelo
professor. Desse modo, a visdo empirista pode ser considerada a mais antiga concepgédo
presente nas escolas, sustentada por uma pedagogia diretiva e epistemologicamente

concebendo a acgdo Unica do objeto (O) sobre o sujeito (S), podendo ser representada pelo

modelo pedagogico | A—P |e pelo modelo epistemoldgico | S— 0O [BECKER, 2012).

J& a concepcdo epistemoldgica e pedagdgica defendida neste trabalho investigativo
baseia-se no construtivismo, podendo ser conceituado como uma teoria, uma ideia, uma forma
de ver o mundo na qual, fugindo de concepgdes empiristas e aprioristas, ndo concebe o
desenvolvimento humano como algo terminado ou determinado, mas entende que tudo o que nos
permeia pode ser construido e reconstruido por meio de nossa agdo (BECKER, 1992; 2012).
Assim, se o professor conceber seu educando de um ponto de vista construtivista, ndo o tomara
como tabula rasa, tampouco como um “semideus” que ja traz em si todas as respostas
(BECKER, 1992). O docente que perceber seu discente como um sujeito culturalmente ativo
podera ver que ele se desenvolve em uma dimensdo assimiladora (produzindo transformagdes no

mundo objetivo) e acomodadora (produzindo transformagdes em si mesmo). Traduzindo este

modelo a nivel de representacdo epistemoldgica temos S0 |, e como modelo

pedagdgico temos o esquema relacional A< P [(BECKER, 2012).

Os modelos pedagdgicos e epistemoldgicos ora apresentados visam situar o ideal de
professor concebido neste trabalho frente uma sociedade baseada no conhecimento e na a¢éo

direta em objetos e situacdes de aprendizagem, sendo que na

concepgdo atual de docéncia, tanto professor quanto aluno deve ser compreendido
como sujeito epistémico; sujeito que constréi conhecimento. Tanto para adquirir
conhecimento (conteido) quanto para construir capacidades cognitivas (estruturas),
0 sujeito age sobre os objetos (fisicos, culturais, simbolicos, cientificos, artisticos,
éticos, etc.), assimilando-os (BECKER, 20123, p. 13).

Desta maneira, idealiza-se a préatica da pesquisa como possibilidade de mudanca
educacional, tanto por parte dos estudantes como dos professores. Contudo, o
desenvolvimento da pesquisa nas escolas ndo deve seguir os moldes probleméaticos que por
vezes acompanhamos fundamentados na copia e na reproducdo, ja que com “os conteudos
apresentados como objetos prontos e acabados, sem necessidade de descoberta e

experimentacao, condicionamos sujeitos a uma posig¢ao passiva” (SILVA, 2012, p. 70), muito
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distante do ideal de construcdo de conhecimentos. Neste sentido, Ludke (1998, p. 31)

defende:

N&o tenho ddvidas de que a dimensdo de pesquisa, uma vez superados 0S Varios
obstaculos em seu caminho, viria conferir ao professor um poderoso veiculo para o
exercicio de uma atividade criativa e critica, a0 mesmo tempo questionando e
propondo solugdes para os problemas vindos do interior da escola e de fora dela.

Para a concretizagdo de um ideal de construcdo de conhecimento a partir de
atividades de pesquisa, a capacitacdo e a conscientizacdo dos docentes da Educacdo Basica
para aléem de profissionais transmissores de informacdes (no sentido stricto sensu) torna-se
ponto fundamental caso seja almejado algum nivel de transformacéo educacional, concepcao

esta que corrobora com Piaget (2002, p. 25-26) quando este afirma que

A preparacdo dos professores [...] constitui realmente a questdo primordial de todas
as reformas pedagogicas em perspectiva, pois, enquanto ndo for a mesma resolvida
em de forma satisfatoria, sera totalmente inutil organizar belos programas ou
construir belas teorias a respeito do que deveria ser realizado.

Ademais, segundo Dickel (1998, p. 53) “o professor é um observador participante
potencial nas aulas e escolas, do ponto de vista da observacdo naturalista; e de qualquer ponto
de vista, o professor é rodeado por oportunidades de investigar”. Contudo, uma formacao para
o trabalho com informagédo e conhecimento além de parcerias dentro do &mbito escolar sdo
condicbes sine qua non para o docente assumir seu papel de lideranca intelectual e

investigativa em sua acdo pedagdgica cotidiana.

2.2 CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO ESCOLAR POR MEIO DA PESQUISA

Vivemos uma era de substanciais transformacgdes em nossas rotinas, onde as
atividades humanas estdo sendo transformadas, de alguma forma, pelo intensivo uso das TICs
(tecnologias da informacdo e comunicacgdo). Esta nova conjuntura social caracteriza-se pela
intensa circulacdo de informacdes, possibilidades de comunicacdo nunca antes vistas e
ampliacio dos espacos de aprendizagem (LIBANEO; OLIVEIRA; TOSCHI, 2009, p. 52).

Neste sentido, torna-se “equivocado considerar que o que € necessario aprender seja planejado
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ou definido com larga antecedéncia sem que haja as devidas atualizagdes sempre emergentes
devido ao intenso fluxo informacional de nossa era” (LEVY, 2003, p. 158) o que move todos

os individuos a uma busca continua por novas aprendizagens.

Com efeito, o desenvolvimento social, a emancipagdo e a humanizagdo devem ser
conceitos que estejam em consonancia com a nova ordem de desenvolvimento tecnoldgico,
pois esta logica social que ora se descortina, provoca por um lado possibilidades de
comunicacdo, aprendizagem e desenvolvimento pessoal de uma dimensdo Unica na historia.
J& por outro lado proporciona a exclusdo, a divisdo social e a estagnacdo de conhecimentos
daqueles individuos alheios da participacio nesta revolucdo informacional (LIBANEO;
OLIVEIRA; TOSCHI, 2009, p. 69).

Em razdo disto, também se torna tarefa de todos os atores envolvidos nos processos
educacionais transcenderem o ideal de igualdade de acesso aos bens culturais e educacionais
de grupos possivelmente excluidos de contato a estes recursos, mas também (e
principalmente) mobilizar esforgos para promover aos individuos, aléem do suporte fisico, o
trabalho intelectual e cognitivo necessarios, para que estes possam construir de maneira
autdbnoma e responsavel o conhecimento necessario para a realizacdo de suas atividades
rotineiras e projetos de vida. Entdo, visando contribuir com uma formacao intelectual que
subsidie a pratica dos individuos, concebe-se 0 ato de pesquisar, em especial aquele
desenvolvido desde o inicio da vida escolar dos aprendentes, como “um modo de apropriagéo
ativa de conhecimento” (KEBACH, 2012, p. 52), como uma potencial ferramenta para

construir conhecimentos nas mais diversas disciplinas, ja que

a pesquisa em sala de aula é uma das maneiras de envolver os sujeitos, alunos e
professores, num processo de questionamento [...]. Envolver-se nesse processo é
acreditar que a realidade ndo é pronta, mas que se constitui a partir de uma
construcdo humana (MORAES; GALIAZZI; RAMOS, 2004, p. 10).

Contudo, cabe aqui uma distin¢do: difere-se aqui uma comumente nomeada
“pesquisa escolar” baseada, sobretudo, na coOpia e na repeticdo de um legitimo ato de
pesquisar no contexto escolar, tendo como pano de fundo os conteudos escolares e a
participacdo do professor e do bibliotecario escolar neste processo. Considera-se que, em caso
contrario, “o uso do termo ‘pesquisa’, nestes casos, configura-se como uma apropriagdo
indevida de um conceito mais amplo que possui uma dimensdo epistemoldgica bastante

diferenciada” (SILVA, 2012, p. 63). A problematica da copia e da reproducdo tem tomado
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destaque nas atuais discussdes educacionais, visto que o “mito da transmissdo de
conhecimentos” revela sua insuficiéncia em uma atual sociedade movida por intenso fluxos
informacionais que exige constante constru¢do e reconstrucdo de conhecimentos. Ndo se
constituindo como padrdo de ensino, mas como atividade ainda muito presente, Demo (2009,
p. 37) contextualiza tal pratica da copia no meio escolar:

A absorcdo copiada de conteidos repassados € a ldgica instrucionista renitente das
escolas e faculdades, ndo porque assim devesse ser, mas fundamentalmente porque
os docentes sdo coOpia. Inventam aulas copiadas (cujo protdtipo é aula sugada da
apostila) que os alunos, por sua vez, devem copiar e, como se ndo bastasse, devem
reproduzir, de preferéncia ipsis litteris, na prova. Assim é que o aluno comparece a
sala de aula com lapis e caderno para anotar o que o professor diz, em especial o que
copia na lousa, como se ai estivesse a quinta-esséncia do conhecimento. [...] Aula
ndo € necessariamente aprendizagem. Em si é apenas expediente auxiliar para
facilitar pesquisa e elaboracdo propria.

Corroborando com o ideal de Silva (2009), cabe inferir que a mera apresentacdo de
informacgdes ndo deve constituir um processo de ensino, pois pouco contribui com a
aprendizagem do estudante, transformando este em um passivo receptor e reprodutor de

informagdes alheias ao seu entendimento:

O aluno tem a sua disposi¢do uma gama incontavel de informacao. E é a isso que se
resume o papel do professor: apresentar as informagdes, deixando ao aluno que se
empenhe na construcdo de suas estruturas. [...] A escola facilita o acesso a
informacéo e se intitula a mais fiel e confiavel fonte, o resto é com o aluno. No
entanto, como ela pretende “divulgar” essa informagdo? Através de uma
epistemologia de senso comum, que é baseada na pressdo do meio sobre o sujeito
(SILVA, 2009, p. 240).

Assim, no contexto desta discussdo, entende-se que o verdadeiro ato de pesquisar é
aquele que "privilegia a busca, o crescimento, o aprender, oportunizando ao sujeito um
guestionamento sobre sua acdo-reflexdo-acdo, conduzindo a transformacédo” (DEMO, 1998,
p. 8). Respeitando indubitavelmente o nivel de desenvolvimento escolar e intelectual do
estudante, enfatiza-se que o trabalho com informagéo, conhecimentos e atividades de pesquisa
deve considerar e almejar a evolugdo de niveis de conhecimento nos individuos, devendo
progressivamente levar a uma tomada de consciéncia de si e do mundo o qual o cerca.
Concebe-se, desta maneira, tratar-se na realidade nao de “tomada de consciéncia” no sentido

de aquisicdo plena de algo que até entdo inexistia, mas “de uma construgdo, que consiste em
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elaborar, ndo ‘a’ consciéncia considerada como um todo, mas seus diferentes niveis enquanto

sistemas mais ou menos integrados” (PIAGET, 1978, p. 9).

Conforme perspectiva apontada por Piaget (1978, p.11) “a tomada de consciéncia,
[...] constitui um processo bem mais complexo do que uma simples percepgao interior”, em
que “as estruturas causais sa0o profundamente transformadas conforme os graus da
conceituagdo consciente que modifica a agao” (PIAGET, p. 10). Dessa forma, corrobora-se
com o ideal de pesquisa e letramento informacional ora defendido nesta dissertacdo, pautado
em uma acdo consciente, reflexdo sobre o estado anterior e nova ac¢do planejada a partir do
estagio conceitual construido anteriormente, diferindo-se substancialmente de uma cultura de

copia, repeticao e sobreposicdo de informacGes descontextualizadas.

Conforme ja explicitado anteriormente, o foco deste trabalho reside em dois eixos: o
professor como pesquisador e o professor que ensina seus estudantes a pesquisarem. Embora
ambos 0s aspectos estejam imbricados, alguns pontos especificos precisam ser destacados: em
relacdo ao professor como pesquisador, percebe-se este como figura central de todo o
processo, e a pratica da pesquisa em seu fazer docente como possibilidade de qualificacdo

profissional e pessoal, conforme aponta Dickel (1998, p.33-34)

A pesquisa talvez seja, nesse contexto de escola publica, a possibilidade de o
professor tomar a si o direito pela direcdo de seu trabalho e, comprometendo-se com
a busca de uma sociedade justa, torna-lo capaz de provocar em seus alunos a
capacidade de inventar um mundo alternativo. Para tanto, a critica ao trabalho
pedagdgico, a escola e a realidade, associada a um empenho em buscar nos
conhecimentos produzidos pelos professores e pelas criangas o que ha de novo e
potencialmente capaz de contribuir nessa luta, sdo fundamentais.

Para que o professor venha a desenvolver plenamente um posicionamento reflexivo e
investigador é preciso perceber o contexto maior das institui¢cdes, que fortaleca e proporcione
a qualificacdo dos docentes. Neste sentido, para Ramos (2004, p. 27) é imprescindivel a
evolucdo das institui¢cGes educativas no sentido de construir uma cultura da argumentacéo e da
educacdo pela pesquisa, fato este que segundo a concepcdo defendida neste trabalho, é
condicdo fundamental, mas ndo Unica para o desenvolvimento do professor como

pesquisador.

Desse modo, torna-se imprescindivel que seja assumido o posicionamento de que
embora 0 meio exerca influéncia em nossa constituicdo como sujeitos epistémicos e

psicoldgicos, este ndo nos determina. Por isso, assumir um posicionamento de educador
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comprometido com a constru¢do do conhecimento implica em considerar que “pesquisar €
cada um participar ativamente da constru¢cdo do seu conhecimento e da construcdo do
conhecimento daqueles com os quais convive no mesmo processo educativo” (RAMOS,
2004, p. 37), promovendo uma transformacdo de si para os outros, partindo do pessoal e
transbordando para o coletivo. Este é o cerne do professor que promove o aprendizado pela
pesquisa: “pesquisar as acdes exercidas em sala de aula, do ponto de vista das condutas

discentes e, também, de suas proprias condutas” (KEBACH, 2012, p. 53).

Do ponto de vista do professor que solicita a realizacdo de pesquisas escolares,
observa-se que ao assumir uma concepcao didatica do trabalho com pesquisa e informacéo, o
docente depara-se com aprendizes que “estdo a um toque das informagdes € de um mundo
virtual mais interativo e dindmico” onde “as escolas deixaram de ser locais privilegiados do
conhecimento, pois as pessoas passaram a ter no cotidiano mais oportunidades de
aprendizagem do que no &mbito escolar” (GASQUE, 2012, p. 25-26). Assim, corroborando
com o tema ja abordado anteriormente, o professor que ensina a pratica da pesquisa deve
superar 0 mero acesso a recursos informacionais, tdo recorrente nos discursos e no cotidiano
dos estudantes, e posicionar-se como um docente que “planeja, organiza, problematiza,
orienta e procura, junto com o aluno, o conhecimento novo” (SILVA, 2012, p. 64) de maneira

que

O sentido da aprendizagem relaciona-se a construcdo do conhecimento, inerente ao
ser humano, que perpassa as varias atividades do comportamento informacional,
considerando as experiéncias e informacdes, que abrange as atitudes, as disposigdes
morais e o cultivo das aprecia¢des estéticas (GASQUE, 2012, p. 38).

No trabalho com pesquisa e informacéo, o professor tem a possibilidade de superar a
aula que se “sustenta” a partir de atividades de copias e reprodugdes, construindo um novo
caminho, no qual a pesquisa possibilita o envolvimento de estudantes e professores em um
processo participativo e comunicativo de construcdo e reconstrucdo de conhecimentos
(FRISON, 2004, p.150). Assim, destaca-se que o educando que tenha em seu cotidiano
escolar atividades envolvendo pesquisa estara desenvolvendo conteidos conceituais (fatos,
situacBes, conceitos relativos a temética de estudo), procedimentais (procedimentos,
habilidades, destrezas técnicas para a execucdo da tarefa proposta) e atitudinais (postura,
valores, comportamentos referentes ao acesso, uso, compreensdo e comunicacdo da

informacdo) (GASQUE, 2012, p. 120), além de uma formacdo humana que capacite o
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individuo a intervir na realidade com qualidade formal e politica (MORAES, 2004, p. 127) e
possibilite liberdade do pensamento (SILVA, 2012).

Evidencia-se, desta forma, o carater transformador da atividade da pesquisa escolar
desde que superadas antigas concepcbes pedagogicas reducionistas, no qual tanto o docente
qualifica seu trabalho exercendo lideranca intelectual no meio escolar, assim como possibilita
aos estudantes o desenvolvimento pleno enquanto sujeitos com singularidades respeitadas e
como cidadaos participes de uma comunidade. Desta maneira, destaca-se a colocacdo de Silva
(2012, p. 73) que traz de maneira enfatica a possibilidade da construgdo do novo por meio de

uma educacao pela pesquisa, ideal mobilizador deste:

Na atividade da pesquisa, entendida no ambito do construtivismo, o professor e o
aluno ganham novo status. O professor-pesquisador se complementa na dindmica do
aluno-pesquisador, produzindo como sintese a liberdade do pensamento e uma nova
dimensdo do exercicio da docéncia e da discéncia. Nesse sentido, a pesquisa deve
privilegiar a acdo e a experimentagdo, deixando o pensamento livre para enfrentar
obstaculos, para inventar, deparar-se com os erros e soluciona-los, pois é justamente
nesse processo de superacao que se efetiva a construgo do novo.

Finalmente, destaca-se o fato de que a resposta para a problematica da pesquisa
escolar reside em uma harmoniosa unido de fatores, tais como os levantados neste capitulo,
mas que podem ser expandidos ou redirecionados de acordo com o contexto educacional
sobre o qual os olhares reflexivos estiverem sendo langados. Contudo, se acreditamos em uma
educacao verdadeiramente formadora de cidaddos, libertéaria e significativa face ao contexto
no qual vivemos, torna-se indispensavel a transposicdo de praticas pedagdgicas e concepcbes
epistemoldgicas cerceadoras para ideologias e praticas que tornem o0s individuos

intelectualmente autbnomos, estejam estes na posicdo de docentes ou discentes.
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3 INFRAESTRUTURA DE INFORMACAO E LETRAMENTO INFORMACIONAL

Saber muito ndo lhe torna inteligente. A inteligéncia se traduz na forma que vocé
recolhe, julga, maneja e, sobretudo, onde e como aplica essa informacdo (Carl
Sagan).

3.1 INFORMACAO E CONHECIMENTO NA EDUCAGCAO BASICA

Definir a palavra informagdo ndo é uma atividade facil segundo aponta Machado
(2003), caracterizando-se como um conceito controverso e, por vezes, até enganoso, embora
esteja presente em nosso cotidiano. Segundo Silva (2009, p. 242), a diferenciacdo entre
informacdo e conhecimento é necessaria, pois, “ao igualar informagdo a conhecimento,
memoria de um conteddo em vez de construcdo de estruturas, a escola caracteriza-se por
sistematizar um ensino que se presta a objetivos epistemoldgicos de caracteristicas apenas
extensivas”. Compreendemos entdo informagdo como sendo um elemento/dado possuidor de
sentido e registrado (atraves da fala, escrita, recursos audiovisuais) por meio de um sistema de
signos (linguagem) associando um significante a um significado, e conhecimento sendo
definido como um estado de saber, resultado do ato de conhecer, compreender, formar ideias
sobre algo, sendo este fendmeno alimentado através da extracdo de informacBes que
realimentam o processo do conhecer (LE COADIC, 2004). Neste sentido, tomaremos a
discusséo sobre informacdo no contexto escolar como 0s recursos possuidores de conteudos,
ideias e dados relativos a contetidos didaticos ou programaticos dos niveis de ensino a que
abrangem. Ja o processo de compreensdo de fendmenos, reflexdo sobre conceitos e teorias e
(re)construcéo de ideologias destes contetdos escolares serdo tratados como conhecimento.

Entendendo desta forma as aproximacdes e distanciamentos referentes a definicéo
das palavras dado, informacéo e conhecimento, torna-se possivel identificar que vivemos
em uma nova conjuntura social e tecnoldgica denominada como sociedade informacional e
global, a qual esta estruturada a partir de redes (CASTELLS, 2010, p. 119), possuindo como
caracteristica fundamental o trabalho intelectual, o qual tem como matéria-prima a
informacdo, e a valorizagdo do conhecimento tanto implicito como o explicito.

Porém, torna-se imprudente resumir “um traco da sociedade a caracterizagdo total

dela, como se todo o social se esgotasse naquele, como se a sociedade mitica da informacao
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fosse uma realidade em toda a sociedade e igualmente para todos” (GIMENO SACRISTAN,
2008, p. 44), ja4 que a producdo, 0 acesso e a interacdo com recursos informacionais nao
ocorre de maneira homogénea em todas as partes do mundo, e em especial também néo o
acontece em todas as instituicdes educacionais. Diante deste cenario, torna-se condigdo
primeira para um trabalho coerente com pesquisa, prover uma adequada infraestrutura de

informac&o nas escolas, ja que se concebe que

Viver é compartilhar informag6es entre nossos corpos e 0 mundo, o que possibilita
dar sentido ao que percebemos a nossa volta. Isso requer saber lidar com a
informac&o, isto é, saber busca-la e usé-la para estabelecer escolhas e decidir. E por
meio da reflexdo sobre os fendmenos e suas inter-relacbes que realmente
compreendemos 0 que ocorre conosco e em nosso entorno. (GASQUE, 2012, p. 17).

Segundo Gimeno Sacristan (2008, p. 48), ndo existe ddvida quanto ao carater
paradoxal do universo informacional, ja que “as redes pelas quais circula o conhecimento sdo
variadas e complexas, estdo inter-relacionadas e, de alguma maneira, também especializadas,
com relagdo a quem atua como emissor e receptor ou a respeito do conteudo”. Este
movimento social baseado na circulacdo de informacdes e construcdo de conhecimentos exige
dos educadores, dos administradores e dos pais que seja repensado o conceito de “informar-
se”, que contemporanecamente assume novos valores, fontes e regras (GIMENO
SACRISTAN, 2008) diferenciando-se do antigo modelo de educacio baseado na copia, na

passividade e na repeti¢ao ainda presentes em todos os niveis de ensino.

Desta forma, discutir a infraestrutura de informacdo na educacdo béasica surge da
necessidade de se subsidiar quantitativa e qualitativamente praticas educativas baseadas em
pesquisa, informacéo e construcdo de conhecimentos nas escolas. Torna-se entdo pertinente
partir dos estudos de Gasque e Tescarolo (2010) que apontaram em um trabalho que

identificou aspectos os quais dificultam uma cultura informacional na educacao basica:

que o acesso a informacdo em seus diversos suportes e canais (TV, Internet, DVDs,
livros, revistas e jornais) e o ambiente apropriado & aprendizagem sdo condicGes
sine qua non para inser¢do na sociedade da aprendizagem. Entretanto, um dos
recursos ainda mais utilizados na escola € o livro didatico (GASQUE;
TESCARORLO, 2010, p. 51).
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Diante desta situacdo, torna-se evidente que o trabalho com pesquisa e informacéo
fica profundamente comprometido no ambito de uma concepcdo de construcdo do
conhecimento por parte do discente, no qual “os aprendizes valem-se apenas dos livros
didaticos ou apostilas indicadas pelas escolas, ndo sendo estimulados a pesquisar e a
frequentar as bibliotecas, nem instigados a pensar de forma auténoma” (GASQUE, 2012, p.
154). Neste ponto, medidas isoladas muitas vezes surgem a fim de compensarem esta
realidade pouco pedagdgica. Neste contexto, a criacdo de salas de informatica, bibliotecas,
distribuicdo de livros didaticos, salas de leitura, atividades de contacdo de historias,
desenvolvimento de oficinas, formagdo continuada de professores e funcionarios, entre outras,
emergem a partir da necessidade de contribuir com o desenvolvimento pessoal e escolar dos
discentes e melhorar o desempenho de docentes e funcionarios. Muitas vezes, porém, por
atuarem de maneira isolada e pouco articulada, estes segmentam esta mesma finalidade,

departamentalizando atividades pares e desarticulando educadores.

Diversos documentos sugerem alternativas para potencializar  recursos
informacionais e sincronizar atividades educativas. Segundo o Manifesto da IFLA/UNESCO

para bibliotecas escolares

estd comprovado que bibliotecarios e professores, ao trabalharem em conjunto,
influenciam o desempenho dos estudantes para o alcance de maior nivel de literacia
na leitura e escrita, aprendizagem, resolucdo de problemas, uso da informac&o e das
tecnologias de comunicag&o e informagdo (FEDERACAO..., 1999, p. 1).

A fim de que se torne viavel a construgdo de conhecimentos por parte de aprendizes
e professores, tomamos por base que as escolas sejam concebidas como instituicdes que
objetivam disponibilizar a maior variedade e a melhor qualidade em seu repertorio de acesso a
recursos informacionais. No entanto, passada esta primeira fase de disponibilizagéo, torna-se
imperativo investigar e refletir sobre a efetiva constru¢do de conhecimentos nas escolas, ja
que a pratica aponta para uma soma de informacdes memorizaveis, mas nao relacionaveis

entre si. Este parece ser o modelo predominante nas escolas, no qual

estd implicito um paradigma que visa & fragmentacdo e a divisdo. Para que esse
modelo se firme, é necessario que o conhecimento seja compartimentado em
disciplinas estanques e ndo relacionaveis. Essas disciplinas, por sua vez, resumem-se
a um actmulo de informagdes que sdo dissecadas e apresentadas da forma mais
estagnada possivel, pois toda relacdo, para a escola, é sinbnimo de dificuldade
(SILVA, 2009, p. 247).
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Neste sentido, a construgdo do conhecimento de si e do mundo deixa de existir ao
passo que o mero acumulo de informacdes toma lugar propiciando uma visao fragmentada e
sem sentido do que ocorre a sua volta. Desta forma, o trabalho com informacdo nas escolas
necessita transpor os limites da biblioteca escolar e tornar-se objetivo de cada disciplina do
curriculo, almejando a interdisciplinaridade, a atualidade e a contextualizacdo de

conhecimentos, diferentemente do observado por Le Coadic (2004, p. 112)

As disciplinas ensinadas ndo levam em conta, ou o fazem muito mal, as habilidades
necessarias ao dominio da informac&o. Essas disciplinas apoiam-se, com efeito, num
conjunto de conhecimentos tacitos, congelados num programa muito dogmatico de
ensino. Tal conjunto jamais é colocado em discussao, e menos ainda questionado de
modo continuo, 0 que levaria a aceitacdo da rapida evolucdo dos conhecimentos e 0s
fluxos continuos de informagédo disso resultantes.

Idealizando um ambiente de interacdo, acesso a informacdes em diferentes suportes e
fomento & leitura e & pesquisa, a Organizacdo dos Estados Americanos (ORGANIZACAO...,
1985) considera que a biblioteca escolar deva atuar como Centro de Recursos de
Aprendizagem, sendo corresponsavel pela aprendizagem do estudante, integrada com o0s
objetivos da escola e disponibilizando diferentes tecnologias, recursos e servi¢os a toda a
comunidade escolar. Assim, este trabalho corrobora com o ideal de biblioteca como Centro de
Recursos de Aprendizagem, por entender esta como uma alternativa que possibilita otimizar a
infraestrutura informacional das escolas e contribuir com o desenvolvimento de estudantes e

professores como sujeitos epistémicos em uma sociedade informacional.

Neste sentido, destaca-se a insuficiéncia de discussbes que abordem a estrutura
fisica, aspectos estes relacionados as ideologias ou métodos de construcdo de conhecimentos
no ambiente escolar considerando os profissionais ali envolvidos. Trata-se de assinalar que a
existéncia de equipes formadas por docentes e bibliotecarios é que podem promover
dinamizacdo dos recursos disponiveis articulando diferentes espacos, métodos e ideais a fim
de utilizar a biblioteca para além de um repositorio de informacoes, sendo o professor ndo um
reprodutor de contetidos escolares e os estudantes ndo vistos como passivos receptores. A
partir deste movimento, pode ser possibilitado que dados ou informagdes sejam convertidos
em efetivos conhecimentos construidos para todos o0s envolvidos no processo e, neste sentido,

0 bibliotecario é figura indispensavel nos processos de ensinar e de aprender na escola.
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3.2 BIBLIOTECA ESCOLAR COMO CENTRO DE RECURSOS DE APRENDIZAGEM

No contexto da sociedade informacional, os estabelecimentos de ensino tém recebido
especial atencdo de toda a coletividade por serem locais institucionalizados e socialmente
atribuidos para a circulagédo de informacGes e construcdo de conhecimentos desde a mais tenra
idade e passando por diferentes niveis (educagdo infantil, ensino fundamental e médio, EJA).
Deste modo, a biblioteca escolar se insere como um local privilegiado dentro do espaco
educativo além de um repositorio de informacGes, enquanto ambiente que objetiva a
construcdo de conhecimentos. Assim, como um organismo em constante movimento e
desenvolvimento, a biblioteca escolar modifica sua misséo e abordagem em consonancia com

as necessidades de seu tempo e de seus usuarios. Conforme aponta Andrade (2005, p. 15)

A biblioteca, instituicdo milenar que durante séculos garantiu a sobrevivéncia dos
registros do conhecimento humano, tem agora seu potencial reconhecido como
participe fundamental do complexo processo educacional. Pois pode contribuir
efetivamente para preparar criangas e jovens para viver no mundo contemporaneo,
em que informacéao e conhecimento assumem destaque central.

Dada a complexidade dos sistemas educacionais e do proprio fluxo informacional,
definir missdes estanques para a biblioteca escolar seria engessar suas possibilidades
educativas e culturais. No entanto, acredita-se que a biblioteca escolar deve objetivar
juntamente do apoio pedagogico prestado ao professor a funcdo de levar a cultura a toda a

comunidade do entorno, e por iSso ter como missdo ser a

porta de entrada as novas experiéncias da leitura, mas sem esquecer o que ela é: um
instrumento de apoio ao processo educacional. E a biblioteca que cabe fazer nascer
no aluno o interesse, germinar a curiosidade e fazé-lo voltar a outros livros. Essa é a
sua missdo. O retorno de seus leitores em busca de novos conhecimentos e emocdes.
Leitores cativos, apaixonados e rendidos. Uma legido de leitores fieis que se fardo
presentes pelo resto da vida em quaisquer outras bibliotecas do mundo (CORTE;
BANDEIRA, 2011, p. 9).

Se objetivarmos um sistema educacional que vise a construcdo do conhecimento pelo
estudante e que esteja em consonancia com o intenso e dindmico fluxo informacional da
atualidade, a biblioteca possui papel de destaque nas escolas como aponta Dudziak (2005, p.
09):
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A biblioteca é o pivd dos processos de aprendizado. Como sistema, volta-se para a
comunidade educacional, a0 mesmo tempo que busca sempre a marca da inovagéo,
almejando incorporar o dinamismo da informacdo. Aglutinando pessoas, fontes de
informagé&o, recursos multimidia e oferecendo um ambiente de discussdo de ideias e
planejamento de projetos, a biblioteca se transforma em um centro cultural.

Indo ao encontro desta afirmacdo, o Manifesto da IFLA/UNESCO para a Biblioteca
Escolar (FEDERACAO..., 1999, p. 2), indica como sendo algumas das funcdes da biblioteca
escolar “proporcionar oportunidades de utilizagdo ¢ produgdo de informagao que possibilitem
a aquisicao de conhecimentos, a compreensao, o desenvolvimento da imaginagdo e o lazer” e
também “apoiar os alunos na aprendizagem e na pratica de competéncias de avaliacao e
utilizacdo da informacdo, independentemente da natureza e do suporte”, sempre em
conformidade com as finalidades e com o curriculo da escola. Estas concepgdes expostas
demonstram o estreito laco entre uma nova percepcdo de ensino centrada na construcdo do
conhecimento pelo préprio individuo e uma emergente configuracdo social baseada na intensa

circulacdo, apropriacdo, comunicagéo e criagdo de novas informacdes.

Dessa forma, a Organizacdo dos Estados Americanos (ORGANIZACAO..., 1985) e
Gasque (2012) defendem a biblioteca como Centro de Recursos de Aprendizagem, e ao que
demonstra, apresenta a biblioteca escolar com propostas singulares as concepc¢des de
“professor pesquisador”, “educar pela pesquisa” e “letramento informacional” defendidas
neste trabalho. Dentre outros elementos desta teoria, 0s principais que estdo em consonancia

com a perspectiva de biblioteca escolar defendida nesta pesquisa séo:

e Integracdo do planejamento com a coordenacdo/assessoria pedagdgica e
professores: possibilita sistematicamente atividades de resolucdo de problemas, de
fomento a leitura e programas culturais.

e Formacdo continua: propicia aos profissionais da educacdo, bibliotecéarios,
assistentes, estagiarios e professores, fundamentagdo bésica na &rea da educacéo e de
biblioteconomia, a fim de concretizar uma proposta pedagogica voltada para a
investigacdo e, em consequéncia, para a aprendizagem da busca e do uso da
informacéo.

e Ac0es voltadas para o letramento informacional: como agdo nuclear permeia 0s
processos de ensino-aprendizagem. A orientacdo aos usuarios e 0s programas de
formac&o, por exemplo, devem ser estendidos aos professores e ter a cooperagdo
deles (GASQUE, 2012, p. 156-157).

Propor uma nova concepcao de biblioteca escolar e desta com relagdo ao ambiente
escolar e a uma cultura de pesquisa, nos leva a repensar o papel do bibliotecério neste cenario.
Ja que para o pleno desenvolvimento de atividades educacionais e culturais na biblioteca,

também é necessario pessoal capacitado para desenvolvé-las, conforme indicado pelo
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Manifesto da IFLA/UNESCO (FEDERAGCAO..., 1999, p. 3): “o bibliotecario escolar é o
membro profissionalmente qualificado, responsavel pelo planejamento e gestdo da biblioteca
escolar”, caracterizando-se legalmente como privativo aos Bacharéis em Biblioteconomia,
portadores de diploma de graduacdo em Biblioteconomia expedidos por instituicdes de ensino
superior oficialmente reconhecidas ou diplomas revalidados caso formado em outro pais, e
devidamente registrados no Conselho Regional de Biblioteconomia de sua regido (BRASIL,
1998).

Referente ao comportamento do bibliotecario no &mbito escolar, segundo Barbosa,
Mey e Silveira (2005, p. 01) “bibliotecarios devem transformar as bibliotecas em locais
agradaveis, acolhedores, onde o leitor possa encontrar rapida e facilmente as obras desejadas.
Devem também incentivar o prazer da leitura e promover o uso do acervo”, corroborando com
o ideal de acolhimento, afetividade e amistosidade préprio do ambiente escolar. Ainda sobre
as dimensdes do trabalho desta especialidade de bibliotecério, em relacdo aos processos de
pesquisa e de letramento informacional, o bibliotecario escolar deve almejar além do
tradicional apoio em fornecer recursos informacionais, também colaborar com os professores
e equipe pedagdgica como facilitadores e parceiros no processo de aprendizagem
(KUHLTHAU, 1999, p. 10).

Assim como outras areas do conhecimento, a Biblioteconomia também deve estar
responsabilizada com a melhora na qualidade da educacdo, em qualquer nivel de ensino.
Contudo, para que o bibliotecario possa efetivamente participar do processo educativo, é
necessario estabelecer limites e possibilidades de atuacdo dentro de sua area de conhecimento.

Dessa forma, entende-se que a Biblioteconomia possui

a pretensdo de democratizar a cultura, preservar e difundir o patrimbnio
bibliografico da nacdo e apoiar 0 ensino e a pesquisa, reconhece a necessidade
urgente de capacitar os individuos — usuarios e ndo usudrios das bibliotecas e
unidades de informacdo — a lidar de forma eficaz e eficiente com a informacédo
(GASQUE, 2012, p.26).

Finalmente, cabe destacar que elementos como informacdo, conhecimento e
aprendizagem se tornaram palavras-chave na atualidade. Desta forma, o bibliotecario e a
biblioteca escolar tém tomado a frente neste trabalho de cunho educativo onde os sistemas
educacionais tém se tornado cada vez mais complexos e as necessidades informacionais cada

vez mais latentes. Assim, o papel social do bibliotecério escolar é reforcado e a biblioteca
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escolar tem tomado seu espaco como um diferencial dentro de instituicbes de ensino servindo

professores, estudantes e comunidade em geral.

3.3 LETRAMENTO INFORMACIONAL

Sendo este estudo focado na area da educacdo, especificamente nos anos iniciais do
ensino fundamental, a construcdo de uma visao histérica acerca do letramento informacional
neste nivel de ensino torna-se primordial. Contudo, nos trabalhos que abordam de forma
aprofundada o panorama de evolucdo conceitual do Letramento Informacional, de maneira
geral, ndo existe consenso em relacdo a uma separacdo historico-conceitual exata, mas pode
ser assinalada a participacdo de estudiosos, cada qual a seu modo e a partir de seu foco de

estudo, trataram a temética de maneira singular.

Segundo Dudziak (2001), os primeiros estudos sobre Information Literacy na década
de 1970 e inicio dos anos de 1980 enfocaram principalmente o uso de recursos
computacionais aplicados, sobretudo, a resolugdo de problemas no ambiente profissional. No
campo da Ciéncia da Informacdo e da Biblioteconomia, a expressdo Information Literacy
surgiu em novembro de 1974, nos Estados Unidos, mencionada pelo bibliotecario Paul
Zurkowsky no relatério The information service environment relationships and priorities
(ZURKOWSKI, 1974). Neste documento, o autor destaca a necessidade do trabalho com
informacdo frente a0 momento de transicdo social e tecnoldgica que naquele momento se
iniciava em seu pais. Até o inicio da década de 1980, ser letrado informacionalmente estava
associado ao dominio de ferramentas midiaticas, sendo pouco mencionado o papel educativo

das bibliotecas e dos bibliotecarios.

Foi no final da década de 1980 e inicio dos anos 90 que uma énfase especial foi
direcionada aos aspectos educacionais, assim como se iniciaram neste momento as discussoes
sobre a aproximacao entre professores e bibliotecérios a fim de promover o aprendizado no
meio académico-escolar. Em 1985, Breivik divulgou um estudo de usuarios que, segundo
Dudziak (2010, p. 06), “viria a modificar drasticamente o cenario e o significado da atuagdo

educacional do bibliotecario”. O referido trabalho foi desenvolvido em uma biblioteca
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universitaria com cerca de trinta mil académicos, e contribuiu significativamente com a

evolucdo teorica da Information Literacy ao ampliar o conceito da época de

mera descricdo de habilidades de localizacdo, para a definicdo de habilidades
intelectuais superiores que incluem a compreensdo e avaliacdo da informacao,
requerendo uma série de atitudes ligadas a pesquisa como a relevancia, a eficécia, a
eficiéncia, o pensamento critico e o pensamento reflexivo, num universo abrangente
que extrapola a biblioteca (DUDZIAK, 2001, p. 28).

Neste contexto, Kuhlthau, professora e bibliotecéaria escolar norte-americana, iniciou
seus estudos embasando-se principalmente no conceito da epistemologia genética de Jean
Piaget e, em 1987, defendeu sua monografia na qual desenvolveu o conceito de Information
Literacy Education, que considera a educacdo voltada para letramento informacional. Neste
seu trabalho ela defende dois eixos principais que visam a constru¢do do conhecimento por
meio de recursos informacionais: a proficiéncia em investigacdo e a apropriagdo das
tecnologias de informacdo (DUDZIAK, 2001, p. 28). Dessa forma, Kuhlthau é considerada a
pioneira em estudos que versam sobre Information Literacy no ambiente escolar, e até os dias
atuais é tida como a principal autora desta area devido a qualidade e pertinéncia de seus
estudos.

No inicio dos anos de 1990, Kuhlthaul aprofundou seus estudos desenvolvendo a
teoria ISP — Information Search Process (2014), sugerindo a sequéncia de seis estagios: inicio
da tarefa, selecdo de um tdpico especifico, exploracao do assunto, formulagdo do foco, coleta
de informagdes e conclusdo do processo com a apresentacdo dos resultados obtidos. Até os
dias atuais, a teoria ISP é considerada um importante modelo por abordar os aspectos afetivo
(sentimento), cognitivo (pensamento) e fisico (acdo) em um processo de construcdo do
conhecimento (DUDZIAK, 2001, p. 42) sempre tendo a escola como l6cus de aplicacdo a
partir de uma concepgéo construtivista de aprendizagem.

Ja no ano de 1998 um importante documento que sustenta a colaboragdo entre
estudantes, professores, bibliotecarios escolares e pais € o Information Power, da American
Association of School Librarians. Trata-se de um programa que visa auxiliar a implantacéo do
letramento informacional em instituicdes de ensino e que foi fortemente influenciado pelos
estudos de Doyle (CAMPELLO, 2009, p. 75). Este programa é composto por nove normas

divididas em trés seguimentos fundamentais: letramento informacional - acessar, avaliar e
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usar a informacdo; aprendizagem independente - sabe buscar a informacdo que necessita,
aprecia formas criativas de expressdo, busca exceléncia na geracdo de conhecimento; e
responsabilidade social - reconhece a informacdo como importante para a sociedade, pratica
comportamento ético em relacdo a informacdo, participa de grupos a fim de buscar e gera
informagdes (CAMPELLO, 2009, p. 204). A relevancia deste documento reside no fato que,
pela primeira vez, os bibliotecarios foram chamados a uma participacdo ativa dentro do
processo educativo (DUDZIAK, 2001, p. 30).

Segundo Hatschbach e Olinto (2008, p. 23), “nos paises ibero-americanos, sobretudo
na America Latina, estudos sobre o tema comecaram a criar forma e félego no final da década
de 19907, ainda que a traducdo da expressdo Information Literacy encontre-se em fase de
consolidacdo: na Espanha, usa-se “Alfabetizacdo Informacional”; em Portugal, “Literacia em
Informacao”; no México, “Desenvolvimento de habilidades em informacdo — DHI; e na
América Latina, de modo geral, adotou-se “Alfabetizacdo em Informagdo — ALFIN”, sendo
também utilizado “Destreza em Informacao — DESTREINFO” e “Literacia da Informagao”.
Contudo, mostra-se evidente a mobilizacao de profissionais e estudiosos a fim de promover o
ideal do Letramento Informacional, seja por meio da organizacao de eventos, criagdo de sites
e blogs, publicacdes diversas e a criagdo de documentos. Destas iniciativas, destaca-se a
Declaracdo de Havana (2012), documento fruto de um seminario realizado em 2012 em Cuba,
e 0 repositorio Alfiniberoamerica.com (2014) que se propde reunir de maneira colaborativa
documentos dos paises ibero-americanos acerca do Letramento Informacional nas diferentes

traducdes e definigdes adotadas nos paises de idioma espanhol e portugués.

A década de 2000 marca o inicio dos estudos sobre letramento informacional no
Brasil. A primeira vez que o termo Information Literacy foi citado em um artigo cientifico em
nosso pais deu-se em 2000 por Caregnato (CAREGNATO, 2000) e, no ano de 2001, a
primeira dissertacdo foi defendida por Dudziak (DUDZIAK, 2001). Contudo, a tradugéo desta
terminologia somente surge na literatura em 2002, citada por Campello no livro “Biblioteca
escolar: temas para uma pratica pedagogica” (CAMPELLO, 2002), onde a autora adota a
expressdo “competéncia Informacional”. Desde entdo, uma indefinicdo tedrica é observada ao

se traduzir e adaptar a expressdo a realidade brasileira.

A partir deste momento, é possivel encontrar em trabalhos desenvolvidos no Brasil
variadas expressoes do termo original Information Literacy traduzidas conforme o interesse

de abordagem do estudo: “letramento informacional”, “competéncia informacional”,
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“alfabetizacé@o informacional”, entre outros, ainda que suas defini¢cGes sejam, em geral, muito

singulares. Dudziak (2010, p. 08, grifos do autor) acredita que

a adocdo da tradugdo do conceito como competéncia informacional ou competéncia
em informacdo parece ser a melhor escolha, por ter significado mais abrangente,
além de ser aceita e valorizada tanto na area educacional quanto nos circulos
profissionais.

Ja Gasque (2010, p.86) considera “a alfabetiza¢do informacional como primeira
etapa do referido processo, [a qual] envolve o conhecimento basico dos suportes de
informacdo”, relacionando a aprendizagem de nogfes basicas como 0 uso de dicionarios,
enciclopédias e recursos computacionais, devendo ser trabalhada desde a educacéo infantil a
fim de promover uma visdo positiva frente ao processo de busca e uso de informagdes. Na
continuidade deste processo, “o letramento informacional relaciona-se a capacidade de buscar
e usar a informacao eficazmente” (GASQUE, 2010, p. 86), envolvendo a produgdo de textos
proprios, aplicacdo da informacdo em atividades cotidianas entre outras, exigindo um maior

engajamento do sujeito no universo informacional.

A partir das informacBes mencionadas anteriormente, torna-se possivel observar
singularidades entre as diferentes defini¢cBes. Cabe situarmos, portanto, que para a construcédo
deste trabalho investigativo sera adotada a defini¢do de letramento informacional proposta por
Gasque (2012, p. 28), que define letramento informacional como sendo um

processo de desenvolvimento de competéncias para localizar, selecionar, acessar,
organizar, usar informacéo e gerar conhecimento, visando a tomada de decisdo e a
resolucdo de problemas.

A partir do exposto, considera-se que a expressdo “letramento informacional”
articula-se de maneira mais coerente com o ideal de pesquisa e trabalho com informacéo
proposto neste estudo, ao passo que “alfabetizacdo informacional” sugere um trabalho basico
de conhecimento e reconhecimento de fontes e recursos informacionais. Ja o termo
“competéncia informacional” parece estar mais ligado a0 mundo do trabalho ou a
aprofundamentos mais préprios do ensino médio, técnico ou superior. Assim, o letramento
informacional apresenta-se como uma etapa intermediaria, prépria do ensino fundamental,

que se utilizard de conhecimentos basicos e cotidianos envolvendo a informacdo e a pesquisa
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- alfabetizacdo informacional - para se alcancar um nivel sofisticado de comportamento

informacional - competéncia informacional.

Finalmente, esta explanacdo sobre o desenvolvimento historico-conceitual do
letramento informacional parte da necessidade em demonstrar as diversas dimensdes que a
tematica tem abordado desde seu surgimento no Brasil e no mundo. Diante do exposto, nos
cabe propor que se intensifiquem projetos que promovam um comportamento positivo em
relacdo a recursos informacionais de maneira a contribuir com o processo de ensino e
aprendizagem em todos 0s niveis de ensino. Isso se torna imprescindivel para que cada vez
mais projetos se desenvolvam de maneira integrada com todos os agentes educacionais,
sempre primando pela dignidade da pessoa humana, ética com relacdo ao uso das
informagdes, compromisso social e desenvolvimento do pensamento reflexivo, critico e

emancipador dos individuos.
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4 PERCURSO METODOLOGICO

Ao eleger o aprofundamento tedrico ou ambiente de aplicacdo do processo
investigativo, é preciso considerar um conjunto de procedimentos para alcancar a finalidade
de conhecer algo sobre o objeto até entdo ignorado: esta é condi¢cdo primeira para sua
realizacdo. Neste sentido, quanto ao conhecimento cientifico, pode-se dizer que "significa
muito mais do que apenas procurar a verdade: é encontrar respostas para questdes propostas,
utilizando métodos cientificos" (MARCONI, LAKATOS, 2011, p.43).

Desta maneira, a seguir serdo apresentados fundamentos da metodologia da
Investigacdo-acdo escolar como delineamento do qual utilizamos elementos a fim de responder
as perguntas propostas nas questdes de pesquisa; a adogdo de principios da técnica do grupo
focal como um caminho para ouvir 0 que os professores pensam acerca da tematica; o
planejamento cooperativo como estratégia de producdo de dados que possibilita a reflexdo e
articulacdo sobre o idealizado como acéo e, por fim, a observacdo complementa 0 movimento
espiralado da Investigacdo-acdo, tendo a analise de conteddo como procedimento a analise
interpretativa dos dados. Desse modo, ndo visando esgotar o objeto pesquisado, mas
estabelecendo um processo de estudo do mesmo, acredita-se que a unido destes métodos

permitira uma visdo ampla e consistente da realidade observada.

4.1 DELINEAMENTO TEORICO-METODOLOGICO

De inicio, destacamos que a metodologia utilizada neste estudo tomou um caminho
préprio de construcdo, procurando sempre estar em consonancia com os objetivos propostos e
com as especificidades dos sujeitos e locais alvos de investigagcdo. Desta forma, pontuamos
que o delineamento tedrico-metodoldgico ora apresentado configura-se como a apresentacdo
de métodos que nos inspiraram, dos quais captamos elementos que se adequariam &s

caracteristicas e situacOes especificas que suscitaram no desenvolvimento desta dissertagao.
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4.1.1 Investigacdo-acao escolar

Datada da década de 1940, a criagdo da Investigacdo-Ac¢do como metodologia de
pesquisa é atribuida a Kurt Lewin — originalmente nomeada action-research — possuindo
antecedentes nos ideais do tedrico John Dewey (SANCHES, 2005) e aplicada inicialmente em
dindmica de grupos visando integrar minorias étnicas (GRABAUSKA; BASTOS, 2001).
Contudo, uma maior ocorréncia de trabalhos com este viés metodoldgico pode ser ressaltada a
partir dos anos de 1990, sendo desde entdo aplicada principalmente nas Ciéncias da Educagéo
e denominada frequentemente como Investigacdo-acdo Educacional ou Investigagdo-acdo

Escolar.

De maneira a buscar uma definicdo coerente com desenvolvimento tedrico e préatico
construido historicamente por diferentes autores, Coutinho (2009, p. 360) concluiu em termos

conceituais que

a investigacdo-accdo pode ser descrita como uma familia de metodologias de
investigacdo que incluem accdo (ou mudanca) e investigacdo (ou compreensao) ao
mesmo tempo, utilizando um processo ciclico ou em espiral, que alterna entre ac¢do
e reflexdo critica. [...] O essencial na I-A € a exploragao reflexiva que o professor faz
de sua prética, contribuindo dessa forma ndo s6 para a resolucdo de problemas como
também (e principalmente!) para a planificacdo e introducdo de alteragdes dessa e
nessa mesma pratica.

Enguadrando-se em uma perspectiva sdciocritica, opondo-se a uma concepgao

positivista, a metodologia da Investigacdo-acéo escolar delineia-se como uma vertente que

pode auxiliar os seres humanos a interpretar a realidade a partir de suas proprias
praticas, concepgdes e valores. A estd um potencial transformador bastante grande.
Caso contrério, estara se repetindo o mesmo erro do passado, ao se deixar que
outros, as classes dirigentes facam as leituras do mundo e as transmitam como sendo
verdade (GRABAUSKA; BASTOS, p. 13, 2001).

Ainda, segundo Coutinho (2009, p. 362), destacam-se como principais caracteristicas

da Investigacdo-acao:

e Participacdo e colaboracdo, no sentido em que todos os participantes sdo co-executores

na pesquisa;
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e Prética e interventiva, ao passo que a acdo deve estar ligada a uma mudanca;

e Ciclica, na medida em que a investigacdo envolve uma espiral de ciclos, onde o

primeiro lanca bases para os seguintes;

e Critica, ao passo que ao atuarem reflexivamente como agentes de mudanca, 0s

envolvidos mudam o ambiente e sdo modificados por ele;

e Autocritica, de maneira que as mudancas sdo continuamente avaliadas, numa
perspectiva de adaptabilidade &s novas situagdes percebidas e visando a produgédo de

novos conhecimentos.

Nesta concepcdo ciclica e critica da Investigacdo-a¢do, um movimento em espiral €
desencadeado por um momento inicial de planificacdo, acdo, observacdo da préatica e reflexdo
sobre 0 processo. Apds este primeiro contato com o objeto de estudo, um novo ciclo é
iniciado tomando por base as experiéncias e reflexdes do ciclo anterior, em um movimento

retroalimentado conforme demonstra a figura abaixo:

Figura 1 - espiral de ciclos da Investigacdo-acao.

o Plano y

Fonte: Coutinho (2009, p. 366).

Ao ser aplicada conforme os objetivos e o papel do investigador, bem como as
formas de acdo, contexto, nivel de participacdo dos envolvidos entre outras varidveis, a
Investigacdo-acdo pode ser concebida sob trés diferentes modalidades: técnica, pratica e
critica ou emancipatdria. A seguir, sera apresentada uma tabela explicativa com as principais

caracteristicas destas modalidades:
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Quadro 7 - Modalidades da Investigagdo-acéo

Modalidades | Objetivos Papel do Formas de Nivel de
investigador acao participacdo
Técnica Melhorar as acdes e Especialista externo | Sobre a acdo Cooptacédo

eficacia do sistema

Prética Compreender a realidade | Papel socratico Para a acdo Cooperacao
Critica ou Participar na Moderador do Pela acéo Colaboracéo
Emancipatéria | transformacdo social processo

Fonte: inspirado em Coutinho (2009, p. 364).

Conforme se pode observar nesta tabela, cada modalidade apresenta uma concepgao
de Investigacdo-acdo atrelando um objetivo a uma linha de acdo. No entanto, Coutinho (2009)
aponta como sendo a modalidade critica ou emancipatdria como a que mais adequadamente se
enquadra em um paradigma sociocritico, ao passo que a Investigacdo-acdo critica ou

emancipadora

vai para além da agdo pedagogica, intervindo na transformagdo do proprio sistema,
procurando facilitar a implementacdo de solu¢des que promovam a melhoria da
acdo. O grupo assume coletivamente a responsabilidade do desenvolvimento e
transformacdo da pratica (CASTRO, 2010, p. 10).

Assim exposto, destaca-se que as discussdes propostas neste trabalho serdo norteadas
por uma concepg¢do de Investigacdo-agdo critica ou emancipadora, devido ao fato de que as
caracteristicas desta modalidade apresentam-se como as mais sincronizadas com 0s
fundamentos da metodologia Investigacdo-acdo, em especial quando aplicada em escolas. A
sequir, serd explicitada a técnica do grupo focal como o primeiro momento de aproximacao

dos docentes com o objeto de pesquisa deste trabalho.

4.1.2 Grupo focal

A abordagem do grupo focal como técnica de producdo de dados surgiu inicialmente

em pesquisas de marketing nos anos 1920 sendo posteriormente adotada nas areas de
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comunicacdo e gestdo. Nas ciéncias sociais e humanas, principalmente na Educacdo, esta
técnica desenvolveu-se a partir do final dos anos 1980 e tem se desenvolvido no Brasil
principalmente na area da pesquisa em Salde com uma crescente aderéncia da Educacdo e
Psicologia.

Enquadrando-se como uma técnica de pesquisa qualitativa, em termos conceituais
pode-se definir grupo focal como “uma técnica de coleta de dados que, a partir da interagéo
grupal, promove uma ampla problematizacao sobre um tema ou foco especifico” (BACKES et
al, 2011, p. 438). Para tanto, alguns critérios sdo privilegiados para a selecdo dos
participantes, como o fato de que os integrantes precisam partilhar algumas caracteristicas em
comum e também vivéncias similares com o tema discutido (GATTI, 2012), e possuindo o
grupo em média de seis a 10 pessoas, sugerindo ndo exceder 12 pessoas (DIAS, 2000).

A adocéo desta técnica tem se mostrado particularmente interessante frente a outros
métodos devido ao grupo focal “fazer emergir uma multiplicidade de pontos de vista e
processos emocionais, pelo proprio contexto de interacdo criado, permitindo a captacdo de
significados que, com outros meios, poderiam ser dificeis de se manifestar” (GATTI, 2012, p.
9). Desta forma, considera-se que a utilizacdo de elementos do grupo focal alinha-se com os
objetivos propostos neste trabalho ja que se torna possivel compreender melhor “as diferengas
ou as proximidades existentes entre o que as pessoas dizem e o que clas fazem de fato”

(GATTI, 2012, p.70), além do grupo focal ser uma técnica

muito Gtil quando se esta interessado em compreender as diferencas existentes em
perspectivas, ideias, sentimentos, representacOes, valores e comportamentos de
grupos diferenciados de pessoas, bem como compreender os fatores que os
influenciam, as motivacfes que subsidiam as opcdes, os porqués de determinados
posicionamentos (GATTI, 2012, p.14).

Finalmente, esta abordagem objetivou um primeiro contato dos docentes
participantes com o estudo em si, permitindo as primeiras analises conceituais desencadeadas
pelas discussdes coletivas. Para isso, foi adotado um roteiro (APENDICE B) pelo mediador-
pesquisador com o intuito de motivar as primeiras falas e também de direcionar as discussdes
de maneira que a tematica central ndo seja desviada. Como instrumentos para a coleta de
dados deste momento inspirado na técnica do grupo focal, foi adotada a filmagem e a
gravacdo de audio, que posteriormente foram transcritas a fim de qualificar a analise dos

mesmaos.
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4.2 O LOCUS E OS SUJEITOS DA PESQUISA: CARACTERISTICAS E JUSTIFICATIVA
DA ESCOLHA

Para atender aos objetivos desta pesquisa, foi necessario pontuar algumas
caracteristicas importantes sobre o local de aplicacdo que este estudo deveria ter, de maneira a
correlacionar todas as discussdes ja levantadas nos capitulos anteriores. Dessa forma, pensou-

se nos seguintes critérios:

a) Ser uma escola publica de ensino fundamental, de maneira que os conhecimentos
construidos neste trabalho sejam de oriundos e destinados a melhoria da educacao

publica;

b) Possuir mais de uma turma por ano escolar nos anos iniciais, possibilitando assim

a troca de experiéncias entre docentes;

c) Ter em seu quadro funcional um/a profissional bibliotecario/a, ja que devido ao
carater central do letramento informacional na perspectiva deste trabalho, torna-se
fundamental a possibilidade de participacdo deste profissional na articulacdo das

atividades;

d) Aderir a proposta da pesquisa, demonstrando interesse e comprometimento com a

atividade.

Durante o processo de construgdo do objeto de pesquisa e apropriacdo da
metodologia da Investigacdo-acdo, optou-se que este estudo fosse realizado com as escolas
participantes do Programa Observatério Nacional da Educacdo® do Nicleo de Estudos em

Epistemologia e Educagdo em Ciéncias - NUEPEC, pelos seguintes motivos:
a) Atende aos critérios levantados anteriormente;

b) Familiaridade dos docentes participantes com a dinamica da metodologia da
Investigagdo-acéo, o que permite disponibilidade e empenho dos professores com

a pesquisa;

® Descricéo do programa disponivel em: <http://www.observatoriodaeducacao.org.br/>.
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c) Caréater de colaboracdo e construcdo de agles pedagdgicas no ensino
fundamental do Programa Observatério Nacional da Educacdo por meio do
Projeto “Construindo redes de saberes na matematica e na iniciacdo as ciéncias:

294

escola ¢ universidade em conexdo”, 0 que de maneira ampla se associa aos

objetivos desta dissertagao.

Desta forma, as escolas participantes foram: E.M.E.F. Mate Amargo, E.M.E.F.
Helena Small, E.M.E.F. Viriato Correa e E.M.E.F. Professora Zelly Pereira Esmeraldo, todas

localizadas na cidade do Rio Grande/RS e caracterizadas no quadro que segue:

* Descricéo do projeto disponivel em:
http://repositorio.furg.br/bitstream/handle/1/1602/REDES%20DE%20INVESTIGA%C3%87%C3%830.pdf?seq
uence=1
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Quadro 8 — Caracterizacdo das escolas participantes do estudo quanto aos dados

demogréficos e indicadores educacionais

Escolas IDEB® anos Prova Brasil® anos Total de Localizagéo Modalidades
iniciais Iniciais - 2011 matriculas ofertadas
(2014)
2011 | 2013 | Lingua Matematica
Portuguesa

E.M.E.F. 6.5 6.9 216.1 253.4 610 Urbana — bairro | Pré-escola,

Mate Amargo ensino
fundamental e
EJA

E.M.E.F. 6.0 6.4 211.4 223.1 1.052 Urbana — area | Pré-escola,

Helena Small central ensino
fundamental e
EJA

E.M.E.F. 5.2 3.6 193.0 206.4 393 Urbana — area | Pré-escola,

Viriato central ensino

Correa fundamental e
EJA

E.M.E.F. 4.3 3.0 169.2 185.4 408 Urbana — bairro | Creche, pré-

Professora escola e ensino

Zelly Pereira fundamental.

Esmeraldo

Fonte: elaborado pela autora

A sequir, para fim de melhor compreensdo e contextualizagdo dos dados apresentados
acima, o quadro 9 apresenta as médias do IDEB e da Prova Brasil a nivel nacional, estadual e

municipal:

® O indice de desenvolvimento da educagéo basica - IDEB é um indicador de qualidade educacional que combina
informacGes de desempenho em exames padronizados (como Prova Brasil ou Saeb) com informagdes sobre
rendimento escolar (aprovacéo e evasao). Fonte:
<http://download.inep.gov.br/educacao_basica/portal_ideb/o_que e o_ideb/Nota_Tecnica_nl_concepcaolDEB.
pdf>.

® A Prova Brasil é uma avaliag&o para diagndstico que tém o objetivo de avaliar a qualidade do ensino oferecido
em escolas brasileiras a partir de testes padronizados e questionarios socioecondmicos. Nestes testes aplicados 0s
estudantes respondem a questdes de lingua portuguesa e matemdtica, no questionario socioecondmico, 0s
estudantes fornecem informacdes sobre fatores de contexto que podem estar associados ao desempenho. Fonte:
<http://portal. mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=210&Itemid=324>.  Devido a
algumas escolas ndo terem divulgadas suas notas da edi¢do de 2013 da Prova Brasil, optou-se por indicar a nota
pertencente a avaliagdo referente ao ano de 2011 em todas as escolas.




Quadro 9 — Média das notas do IDEB e Prova Brasil nos &mbitos nacional, estadual e

municipal
IDEB anos Prova Brasil anos Iniciais 2013
inicias 2013 Lingua Matematica
Portuguesa
Brasil 5.0 189.7 205.1
Estado do Rio Grande do Sul 5.6 200.3 217.0
Cidade do Rio Grande 4.8 194.5 211.5

58

Fonte: elaborado pela autora

4.3 PROCEDIMENTO DE PRODUCAO DOS DADOS

Considerando a disponibilidade das professoras participantes deste estudo, a vigéncia
do Programa Observatdrio Nacional da Educacgéo e o préoprio periodo de duragdo de um curso
de mestrado, a questdo do tempo foi um fator que norteou algumas escolhas metodologicas.
Desta forma, optou-se pela realizacdo dos grupos focais, planejamento cooperativo e

observacao nas escolas nos meses de outubro e novembro do ano de 2014.

Torna-se oportuno considerar que sendo o Programa Observatorio Nacional da
Educacao desenvolvido no Nucleo de Estudos em Epistemologia e Educacdo em Ciéncias —
NUEPEC, a producéo dos dados ora apresentados constitui-se como um dos ciclos da espiral
da investigacdo-acéo (Figura 1), no qual outras pesquisas foram realizadas no &mbito deste
programa, tratando-se entdo de ciclos independentes mas articulados entre si pelo viés da

investigacao-acdo escolar.

Assim, a producdo dos dados que serviram de base para a analise neste estudo
ocorreu em trés momentos distintos, mas complementares. O primeiro momento consistiu na
realizacdo de dois grupos focais com os docentes das escolas integrantes do projeto a fim de
que fosse possibilitada a troca de experiéncias bem como reflexdes iniciais acerca dos temas
pesquisa escolar, letramento informacional, busca e uso de informagdes pelo professor e
biblioteca escolar. Tendo esta etapa um cunho exploratério, idealizou-se a realizacdo de um
encontro do grupo focal constituido de dois momentos: um primeiro com a discussdao dos
temas citados, objetivando principalmente verificar concepgdes em termos conceituais e o

segundo com foco no debate de atividades ligadas a pesquisa escolar e assuntos relacionados
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a informacdo aplicaveis em atividades praticas em suas turmas. O primeiro grupo focal
constituiu-se por quatro integrantes tendo duracdo aproximada de 1h20 m. Ja o segundo grupo

focal contou com trés participantes e teve duracédo de 1h.

Como mediadora do grupo focal, algumas motivacGes foram necesséarias para
conduzir as discussdes (APENDICE B). Desta forma, iniciando pela tematica “pesquisa
escolar”, foi indagado aos professores sobre 0 que compreendem com relacdo a este tema,
assim como foi inquirido acerca de experiéncias que vislumbraram trazer a tona sobre
impressdes dos tempos em que eram estudantes e realizavam pesquisas escolares,
relacionando estas experiéncias com a atualidade ao proporem esta atividade aos seus
educandos (ou, quando fosse o caso, que fossem apresentadas justificativas para a nao
utilizacdo deste método). Em continuidade, indagou-se como ocorrem suas pesquisas/buscas
por informacgdes no &mbito profissional. Cabe acentuar, neste contexto, que os registros do
grupo focal foram realizados por meio de filmagem e &audio e foram posteriormente
interpretados pela técnica de Analise de Conteldo (BARDIN, 2002).

Devido ao fato de entendermos o docente como um colaborador, o segundo momento
da investigacdo deu-se através do planejamento cooperativo entre pesquisadora e professoras.
Segundo Silva, Marinho e Silva (2015, p. 127), o método do planejamento cooperativo
“configura-se como um trabalho coletivo em que um grupo de professores e pesquisadores
reline-se para pensar e repensar sobre sua pratica educativa”. Assim, foram selecionadas as
escolas E.M.E.F. Helena Small e E.M.E.F. Professora Zelly Pereira Esmeraldo para que as
professoras participantes do programa Observatério Nacional da Educacdo nestes locais
desenvolvessem alguma atividade relativa a pesquisa escolar ou uso de recursos
informacionais em suas turmas. A escolha por estas escolas deveu-se ao fato de que das
quatro participantes do programa, apenas estas duas possuem em seu quadro de funcionarios
bibliotecarias com formacdo na area e legalmente aptas a desenvolverem esta funcdo nas
escolas. Para o desenvolvimento deste estagio da pesquisa, idealizou-se que as professoras
participantes articulassem juntamente planos de aula envolvendo a atividade de pesquisa
escolar e recursos informacionais. O objetivo deste momento da pesquisa foi compreender
como as professoras planejam suas aulas envolvendo o trabalho com informacdo e a pesquisa
escolar, quais 0s recursos que mobilizariam e quais as estratégias metodoldgicas seriam
empregadas. Sendo assim, a seguir, apresentamos um quadro com a caracterizacdo das
professoras participantes das fases de planejamento cooperativo e observacdo a fim de

compreender o perfil das integrantes.



60

Quadro 10 - Caracterizacdo das professoras participantes das fases de planejamento

cooperativo e observacao

Formacéo académica Tempo na | Escola que atua / ano escolar

docéncia em que possui regéncia
Professoral Curso superior em Pedagogia. 21 anos E.M.E.F. Helena Small / 4° ano
Professora 3 Curso superior em Pedagogia e 27 anos E.M.E.F. Helena Small / 4° ano

Especializacdo em
Alfabetizacdo e Letramento.

Professora5 | Curso superior em Pedagogia e 15 anos E.M.E.F. Professora Zelly
Especializacdo em Educacdo Pereira Esmeraldo / 3° ano
Brasileira.
Professora 6 Curso superior em Pedagogia. 8 anos E.M.E.F. Professora Zelly

Pereira Esmeraldo / 4° ano

Fonte: elaborado pela autora

A observacdo nas escolas constitui o terceiro passo do percurso metodoldgico e
objetivou acompanhar na pratica a implantacdo do discutido e do idealizado nos encontros
anteriores, sendo este momento de coleta de dados registrado em diario de campo. Desta
maneira, foi observado o desenvolvimento das atividades propostas no momento do
planejamento cooperativo a fim de subsidiar a posterior reflexdo sobre o resultado da acéo.
Por fim, deu-se um momento de reflexdo das participantes no qual foi mediada a analise das
professoras sobre o caminho percorrido a fim de serem identificados pontos positivos,
aspectos que podem ser melhorados e sugestbes de desdobramentos da atividade
implementada. Todas as atividades deste momento foram registradas em diario de campo para

posterior analise.

Sendo esta a sequéncia metodoldgica deste estudo, abaixo apresentamos um quadro
com a condensagdo do percurso desenvolvido, bem como a relagcdo entre os principios
norteadores do ciclo da Investigacdo-acdo e 0s procedimentos utilizados neste trabalho

investigativo.



Quadro 11 — Sintese do percurso metodoldgico adotado
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Ciclos da | Procedimento (data da | Participantes Registro

Investigacdo-acao realizacdo)

Reflexdo/motivacdo | Grupo focal (08 e 09 de | Professoras das escolas Mate | Filmagem e

inicial outubro de 2014) Amargo, Helena Small, | dudio.

Viriato Correa e Professora
Zelly Pereira Esmeraldo.

Planejamento Planejamento Pesquisadora e professoras das | Filmagem,
cooperativo (30 de | escolas Zelly Pereira | audio e diario de
outubro de 2014) Esmeraldo e Helena Small. campo da

pesquisadora e
professoras.

Acdo Atividade pratica nas | Professoras das escolas Zelly | Diario de campo
turmas (21 de novembro | Pereira Esmeraldo e Helena | da pesquisadora
de 2014). Small. e professoras.

Observacao Acompanhamento  da | Pesquisadora e professoras das | Diario de campo
atividade nas turmas (de | escolas Zelly Pereira | da pesquisadora
21 a 26 de novembro de | Esmeraldo e Helena Small. e professoras.
2014).

Reflexdo sobre a | Registro escrito das | Pesquisadora e professoras das | Diario de campo

acdo desenvolvida professoras escolas Zelly Pereira | das professoras.
(desenvolvido no | Esmeraldo e Helena Small.
decorrer de todas as
atividades).

Fonte: elaborado pela autora.

4.4 PROCESSO DE ANALISE

Para interpretacdo dos dados produzidos, foram utilizados elementos da técnica da

Anélise de Conteldo, sendo que esta técnica tem o texto como sua principal unidade de

analise. Conforme Silva, Gobbi e Simao (2005, p. 73), a ideia da realizacdo de uma analise de

contelldo remonta tempos muito antigos da humanidade, estando presente desde a intencéo

em interpretar antigos escritos, como os livros sagrados. Contudo, seu surgimento

sistematizado como método remete aos anos de 1930, levado pelo “grande volume de material

produzido pelos meios de comunicacdo e a necessidade de interpreta-los” (GIL, 2002, p. 89),

caracterizando-se como um método de investigacao.

Segundo Bardin (2011, p. 38), a Andlise de Contetido ¢ “um conjunto de técnicas de

analise das comunicacdes que utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢do do

contedo das mensagens”, sendo uma ferramenta que contribui para a compreensédo dos
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significados exteriorizados em discursos (SILVA; GOBBI; SIMAO, 2005, p. 74). Gil (2002,
p. 90) indica que a andlise de conteldo pode dar-se de maneira qualitativa ou quantitativa. Em
estudos quantitativos, a utilizacdo de softwares especializados possibilita enumerar a
ocorréncia de unidades lexicais. Contudo, no presente estudo, adotou-se a analise de contetido
qualitativa, partindo do pesquisador a construcdo de sentidos e suas inter-relagdes. Para
Moraes (1999, p. 8),

Ao longo do tempo, tem sido cada vez mais valorizadas as abordagens qualitativas,
utilizando especialmente a indugdo e a intuicdo como estratégias para atingir niveis
de compreensdo mais aprofundados dos fenbmenos que se propde a investigar.

Operacionalmente, a estrutura da Anélise de Contelido organiza-se em trés etapas:

e Pré-andlise: configurando-se como um primeiro momento de organizacdo das
ideias. Este momento se subdivide nas tarefas de leitura flutuante, escolha dos documentos,
formulacdo de hipdteses e objetivos, preparacdo do material e referenciacdo dos
indices/elaboracéo dos indicadores;

o Exploracdo do material: permite a realizacdo das operacdes de codificacdo e
categorizacdo dos dados; e,

e Tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacdo: neste momento, 0
pesquisador aprofunda-se na interpretagdo e inferéncia do conteddo das informacGes
analisadas (BARDIN, 2011).

Adiante, apresenta-se um quadro explicativo com os diferentes momentos da Analise
de conteido segundo Bardin (2011, p. 132), o qual sintetiza as fases do desenvolvimento de

uma analise:
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Figura 2 - Desenvolvimento de uma Analise de Contetdo segundo Bardin (2011)

Desenvolvimento de uma andlise
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Fonte: Bardin, (2011, p. 132).

Para o desenvolvimento da andlise dos dados produzidos nesta pesquisa,
estruturamo-nos em Bardin (2011), mas nos utilizamos de um percurso préprio como o

demonstrado na Figura 3.



Figura 3 - Sintese do percurso de andlise dos dados inspirado em Bardin (2011)

PRE-ANALISE

A 4

[ Leitura “flutuante”™ I

— 3

A

Documentos: grupo focal,

planejamento cooperativo, observacio.

y

Objetivo: compreender como a pesquisa
escolar é desenvolvida nos anos iniciais
do ensino fundamental por docentes e
discentes, a partir do olhar do professor.

Constituicio do cerpus: recorte das falas,
planejamento e avaliagio das docentes
participantes.

v

Preparacio do material transcri¢io do
corpus de andlise em planilha Excel.
Preparacgdo. unitarizag3o, categorizagio,
descrigio, interpretagiio (MORAES, 1999).

Dimensio edirecio da andlise: 0 que as
docentes pensam / intencionam / fazem?

¥

\l 2
>

Regras derecorte, categorizacio e
codificacio (nivel semantico: o tema)

Fonte: elaborado pela autora.

Segundo Bardin (2011, p. 125), a primeira fase da anélise de contetido corresponde a

pre-anélise, consistindo-se de maneira geral de uma organizacdo do material que sera

<

EXPLORACAO DO MATERIAL

| Administragio das técnicas no corpus |

7

TRATAMENTO DOS RESULTADOS E INTERPRETACOES

| Sintese e selegdo dos resultados

v

Interpretagcio

submetido a andlise. Segundo a autora,

corresponde a um periodo de intuicbes, mas que tem por objetivo tornar
operacionais e sistematizar as ideias iniciais, de maneira a conduzir a um esquema
preciso do desenvolvimento das operagdes sucessivas, num plano de analise

(BARDIN, 2011, p. 125).

No que tange a primeira etapa de pré-analise, este trabalho estruturou-se da seguinte

forma:

e Leitura “flutuante”: momento em que se estabeleceu um contato inicial com o0s

documentos, em que objetivou-se de maneira geral conhecer as mensagens que estes

continham.

e Escolha dos documentos: utilizou-se dos dados produzidos no grupo focal,

planejamento cooperativo e observagéo.
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e Constituicdo do corpus: dentre os documentos selecionados, dispomo-nos do
recorte das falas do grupo focal e do planejamento cooperativo, do planejamento elaborado
por cada docente na fase de planejamento cooperativo e no relato de avaliacao das professoras
sobre a aplicacao do planejamento.

e Formulacdo dos objetivos: obedeceu ao mencionado nos objetivos da
dissertacéo.

e Dimensdo e direcGes de andlise: analisar as aproximacdes e distanciamentos
entre 0 que as professoras pensam, intencionam e efetivamente realizam.

e Preparacdo do material: a fim de organizar os documentos para a posterior
andlise, optou-se por sistematizar as informacGes em planilhas do programa Microsoft Excel.
Neste sentido, como dire¢do de analise, atribuiu-se uma finalidade em especifico a cada
momento da producéo dos dados, corroborando com os objetivos de cada método. Isto levou a
criar uma tabela para cada tipo de analise, acompanhadas por colunas a direita que permitiam
uma primeira categorizacdo dos dados e, na sequencia, a categoria final a qual o discurso
pertence na coluna “reducdo das categorias”. Ao momento do grupo focal, destinou-se uma
analise que vise identificar o que as docentes pensam, suas ideologias e concepcdes referentes

ao tema pesquisa escolar (Figura 4).

Figura 4 — Tabela no Microsoft Excel para Andlise 1: 0 que as docentes pensam

A B C D -

[Anilise 1 — O que as docentes
[pensam?

-

UNITARIZAGAO (R - Recortes das falas do grupe focal) REDUGAO DAS CATEGORI y

R46 O legal também & ensinar que s6 a sala de aulando € o Unico lugar que se produz o conhecimento, que o

PRIMEIRA CATEGORIZAGAO

conhecimento estd e todo o lugar: na internet, celular, jornal, livro, na familia, em uma pessoa idosa, e que o

conhecimento ndo estd sé na escola, a gente s6 formaliza e organiza pra uma melhor apropriagdo, mas que o CONSTRUGAO DE
2 |conhecimento estd em todo o lugar. Conhecimento contextualizado |CONHECIMENTOS

R4 Entdo eu acho que a pesquisa pra nds educadores, estd na maneira de como trabalhar o conhecimento que

muitas vezes a crianga ja tem, em algumas coisas sabe até mais gue a gente. Inclusive, quando eu fui fazera CONSTRUGAO DE
3 |avaliagdo do nosso projeto, eu cologuei que o nossa aluno estd se tornando um aluno-pesquisadar. Conhecimento contextualizado |CONHECIMENTOS

da sala de aula: conceitc
a atitudes e procedimento:
5
R11E ndo tinha como ter sido diferente pra época. Naquela época, nds até tinhamos professores mais criticos, que

tinham sido frutos da ditadura, mas pra época, enquanto educagio formal, ndo era permitido ser critico. E também MODELO ANTIGO DE
5 ndotinhamos o respaldo da familia. pesquisa como copia PESQUISA / CRITICIDADE
Professores como
pesquisadores e a
colaboragéo entre pares
R7 Enaverdade, o bom & tu pesquisar e falar com tuas préprias palavras, o que tu entendeu a partir daguele pesquisa como copia / MODELO ANTIGO DE atuagio e atualizagiio
6 |estudo. Mas na época nés ndo tinhamos isso. Nés ndo eramos estimulados a isso. reprodugdo de informacBes PESQUISA profissional.
R9 A gente ia na biblioteca e o livro j& estava separado, ai a gente copiava, era s6 cdpia mesmo. E preocupadas com
a quantidade de texto, quanto mais texto era melhar. Eu como gostava muito de histéria, quando tinha pesquisa  pesquisa como cdpia / MODELO ANTIGO DE
7 de histéria, eu copiava, copiava, copiava, mas na verdade nio tinha gualidade, era s6 quantidade. reproducdo de informagBes PESQUISA

R14 Eles ndo nos incentivavam a ter uma interpretago, a coisa ja vinha pronta, como agora muitos de nossos
alunos querem. E quando a gente fala em pesquisa eles lembram de internet e fazem copia e cola, enfoéoque a
gente quer. A gente quer que eles observem, estabelegam um paralelo entre o gue leram, o gue ja sabem e o que
pensam sobre isso. Precisa fazer isso pra fazer pesquisa, mas antigamente ndo era assim, a gente transcrevia

mesmo, e em folhas de almago. E a guantidade era muito importante pra nés, a guantidade dizia se tu tinha lido pesquisa como copia / MODELO ANTIGO X MODELO
& |bastante, pesquisado bastante. _ reprodugo de informagBes ATUAL / CRITICIDADE -
H 4 » M| GRUPO FOCAL . PLANEJAMENTO .~ OBSERVACAO ¥J 4 »
Pranto | | (| @ 1o0s _ y; +

Fonte: elaborado pela autora.
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A fase seguinte da producéo de dados foi o planejamento cooperativo, que culminou

no desenvolvimento de um planejamento elaborado por cada professora para ser aplicado em

suas turmas. Assim, a andlise deste momento constituiu-se em compreender 0 que estas

professoras intencionam ao promoveram uma atividade com a finalidade de trabalharem com

pesquisa no ambito escolar (Figura 5).

Figura 5 — Tabela no Microsoft Excel para Analise 2: 0 que as docentes intencionam

OP6 Propiciar aos alunos uma atividade de pesquisa de observagio, propercionando a eles a
2 |deidentificar e reconhecer seus habitos alimentares. pesquisa com observagio
AP5 Apés, serd realizada uma atividade pratica relaciodado aos drgéos do sentido: tato (caixa fechada com
objetos a serem adivinhados), visdo (observagio da sala de aula e mudangas feitas pela professora), olfate
(de olhos vendados cheirar diversos odores coma perfume, café,...), audigio (identificacdo de sons relacionar teoria e prética /
3 emitidos pela professora: bater o pé&, amassar papel,...) e gustacdo (de olhos vendados degustar alimentos  integracio de conhecimentos

PC15 Algumas vezes eles nem tio pesquisando (sinal de aspas com m#os) em nenhum meio, mas to vendo
4 |que no cigarro da m3e tinha uma mensagem, eles estdo observando o que tem ao redor deles, do convivio.  pesquisa com observacio
5 |PC16 Porque a observagdo ndo deixa de ser uma forma de pesguisa. pesquisa com observacio
AP6 Em uma aula anterior foi langada a proposta para a turma, e entregue o plano de uma entrevista a ser
6 realizada com os familiares, e questfes para serem pesquisadas na internet.

A B
1 UNITARIZAGAO (OP - Objetivo do Planejamento, AP - Ativi [ recursos previstos no planejamento)

Cc D~

PRIMEIRA CATEGORIZAQI"\O REDUQAO DAS CATEGORIAS

Professores como pesqui
Tipos de pesquisa entre pares: atuagao e atu _

A pesquisa escolar a parti
Tipos de pesquisa (teoria e pré conceitos, atitudes e pre

Tipos de pesquisa
Tipos de pesquisa

Tipos de pesquisa

AP10 Os alunos levardo para casa uma folha com questdes a serem respondidas por eles juntamente com
7 |seus responsaveis.

Tipos de pesquisa
icipacio da familia)

AP15 0s alunos receberio uma folha para registro, nela eles descrever3o tudo o gue foi consumido em um

8 |diainteiro; desde a primeira refeigio da manh3. pesquisa com observagio erelato  [Tipos de pesquisa
9
10 | APS Por fim, cada grupo apresentara o painel ao grande grupo. socializagdo dos resultados Socializagdo de resultados
AP14 Seré confeccionado um cartaz com o texto coletivo e com o registro dos pontos positivos e negativos
11 |trazidos pelos alunos. ializagio dos resultado: dod
12
13 |PC1 Eu esse ano trabalhei mais foi ciéncias e estudos sociais. Temas temdtica das pesquisas
PC8 No meu caso, eu ja pedi pra eles fazerem uma observagio em casa sobre o tipo de lixo que eles saude e ciéncias como temas de
consumiam em casa. Entdo eles pesquisavam, eles observavam na casa deles que lixo eles tinham, se os trabalho pois se relacionam com o 3
M 4 M| GRUPO FOCAL | PLANEJAMENTO . OBSERVACAD ¥J nERl ] 3
Pronto | |[E@m@m 100% (&) {J (+)

Fonte: elaborado pela autora.

Finalizando a sistematizacdo de analise dos dados produzidos, a observacdo realizada

nas salas de aula das docentes participantes teve por objetivo observar como ocorreu na

prética a proposta idealizada no instante do planejamento. Para tanto, a questdo norteadora

desta fase foi “o que as docentes fazem?”” (Figura 6).
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Figura 6 — Tabela no Microsoft Excel para Anélise 3: 0 que as docentes fazem

A B C D -
UNITARIZACAO (DO - Dados da observagio, AA - Avaliagio da atividade pelas p PRIMEIRA CATEGORIZACAO _|REDUCAO DAS CATEGORIAS

1 )

DO18 Ressaltou gue eles estavam fazendo 3 tipos de pesquisa: entrevista, pesquisa na internet e Professores como pesquisador

pesquisa nos livros, e que o objetivo da atividade seria sintetizar estes 3 tipos de informagfes que tinham colaboragao entre pares: atuas
2 |coletado em um relatério. letramento informacional c3o d hecil pi i

DO36 A professora iniciou a aula lembrando que esta atividade fazia parte do conteddo de ciéncias pesquisa para dinamizar a aula / A pesquisa escolar a partir da
3 iniciado dias antes, mas ndo deu muitos detalhes da relagio. sem letr. Informacional c3o d heci itos, atitudes e pi i

D039 Cada aluno levava sua duvida a professora esperando uma resposta, e a professora ajudava a
preenche a pirdmide alimentar dando respostas prontas, sem incentivar o raciocinio da crianga e nemem  receptores de informag8es /

4 | relacionar com outros contetdos da disciplina e da observagio. instrucionismo construgio de conhecimentos
DO6 A professora passou um bom tempo relacionanda conhacimentos cotidianos/prévia dos alunos com
5 aproposta da atividade, o que despertou maior intresse da turma. integrago de conhecimentos | construgdo de conhecimentos

DO10 Ao térming, a professora conversou com os alunos a fim de fazer uma avaliagdo da atividade,

retomando pontos principais e fechando a atividade. integracdo de conhecimentos | construgdo de conhecimentos
& —
5

D026 Na inicio da atividade, surgiram algumas inquietag@es por alguns terem feito algumas questdes e
outros ndo. Didlogo entre um dos alunos e a professara: - Tive gue pesquisar na internet porgue ninguém
sabia. - Mas nio era pra pesquisar na internet, era pra colocar o que vocés sabiam. - Mas ninguém sabia

@

nada, minha irm3, minha tia, ninguém sabia. - Mas era s6 pensar e colacar a opinido. - Mas eu ndo sei comportamento informacional /

& |pensar sozinho. autonamia / criticidade Criticidade
comparar diferentes pontos de

9 |DO28 A maior dificuldade da turma foi em colocar pontos positivos e negativos. vista Criticidade

AAS50 objetivo principal que era fazer uma pesquisa foi bem sucedida, onde os estudantes demonstraram
10 |autonomia na pesquisa. Criticidade
1

5 -

H 4 » W[ GRUPO FOCAL . PLANEJAMENTO | OBSERVACAO ¥ OEN! i} | »
Pronto | |[EEm 100 ) v, F)

Fonte: elaborado pela autora.

Assim posto, destaca-se que os elementos de Anélise de Contetdo utilizados foram
balizadores para a construcdo das categorias efetivamente discutidas na secdo posterior:
professores como pesquisadores e a colaboragcdo entre pares: atuacdo e atualizacdo
profissional; e, a pesquisa escolar a partir da sala de aula: conceitos, atitudes e procedimentos.
Conforme demonstrado nas figuras apresentadas (Figuras 4, 5 e 6), as dimensdes e direcGes
das analises as quais enfocaram o que as professoras pensam, idealizam e fazem foram o
ponto de partida para a primeira categorizacdo que, quando reduzida e organizada

semanticamente, resultou nas categorias analisadas na se¢do Resultados e discussoes.
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5 RESULTADOS E DISCUSSOES

“Tia, eu to tdo feliz. A minha mie me disse quanto eu cresci, mas ndo foi de
tamanho, foi aqui dentro [apontando pra cabeca]!” (Aluna da Professora P1).

5.1 PROFESSORES COMO PESQUISADORES E A COLABORAGCAO ENTRE PARES:
ATUACAO E ATUALIZACAO PROFISSIONAL

Como sujeito epistémico, o professor tem a percepg¢éo de que seu insumo de trabalho
é a informacdo e o conhecimento em suas mais diversas apresentacdes. Para tanto, articula
seus fazeres com recursos informacionais, atraves da interacdo com outros agentes do
processo educativo e através do proprio savoir faire de suas experiéncias profissionais. Desta
maneira, partindo deste viés de observacgdo, torna-se possivel descortinar os entendimentos
que as docentes possuem acerca de sua atuacdo e atualizacdo profissional como especialistas

do processo educativo, em um viés do professor como pesquisador de si.

No contexto das explanagcOes-respostas que partem das docentes, quando chamadas a
refletir sobre o conceito de pesquisa, diversas ideias sdo expostas e nelas temas como

autonomia, atualizacdo e conhecimento surgem em varias passagens:

Eu pesquiso muito porque a gente tem que estar sempre bem informado pra poder passar
pra eles, porque eles estdo sempre perguntando (Grupo Focal — Professora P1 — 4° ano).

Para mim, a pesquisa consiste no ato de conhecer sobre o desconhecido (Avaliacdo da
atividade — Professora P1 — 4° ano).

Pesquisar ndo é coOpia, é tirar do texto o que interessa para o trabalho (Observacdo —
Professora P1 — 4° ano).

Entdo eu acho que a pesquisa pra nés educadores, estd na maneira de como trabalhar o
conhecimento que muitas vezes a crianga ja tem, em algumas coisas sabe até mais que a
gente (Grupo Focal — Professora P3 — 4° ano).

A busca pela pesquisa se faz necessaria e assim importante como agregadora por propiciar
conhecimentos, atividades praticas e de aprendizagem (Avaliacdo da atividade — Professora
P3 — 4° ano).

Eu acho que pesquisar é buscar conhecimentos de alguma coisa que me causa curiosidade
ou que eu ndo tenho dominio. Seja por uma necessidade pessoal ou até por uma
necessidade da funcéo, de ser professora (Grupo Focal — Professora P4 — 2° ano).
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A gente sempre pesquisa pra tirar dividas, mas também acontece de virem novas dividas,
um conhecimento sempre traz outro (Grupo Focal — Professora P6 — 4° ano).

Através das falas, os excertos possibilitam que sejam apreendidas concepcfes sobre
pesquisa gque nos permitem estruturar a forma pela qual as professoras efetivamente
consideram esta atividade. De maneira unanime, percebe-se que a pesquisa possui um aspecto
positivo por parte das docentes, além de mostrar-se como um modo de tirar duvidas e sanar
curiosidades, como também é percebida como um movimento que possibilita a formacao de
si, 0 que demonstra a intencdo de um movimento continuo de construcdo de conhecimentos.
Quando a motivagéo para o desenvolvimento de uma pesquisa mobiliza aspectos pessoais de
interesse dos participantes, envolvendo curiosidades e duvidas vinculadas aos sujeitos como
indicadas pelas Professoras P1 e P4, tanto o desenvolvimento da atividade se mostrard mais
proveitoso quanto se mostrard como um estimulo para a recorréncia do processo, como
podemos inferir a partir do relato da Professora P6.

Estes relatos também trazem a ideia de pesquisa tanto como pratica de formacéo e
atualizagdo do professor quanto método de ensino a fim de diversificar as aulas. No que diz
respeito a pesquisa como formacao de si, surgem as instancias de atualizacdo, de curiosidade
e de autonomia, demonstrando o carater formativo que a pesquisa tem a partir das vivéncias
dos sujeitos inseridos na pesquisa. J& ao pensarmos na pesquisa como método de ensino, as
educadoras demonstram neste momento que aspectos como informagdo, conhecimento,
contextualizacdo e aprendizagem parecem estar mais ligados ao trabalho para e com o0s
aprendizes. Alem do mais, a ideia de compartilhamento de informacdes parece bem presente
como um movimento natural do trabalho com pesquisa e informagéo, conforme indicam as
falas das Professoras P1 e P3. Deste modo, a comunicagdo de descobertas, aprendizados e
novidades é um momento crucial do movimento da pesquisa, no qual, com a troca de saberes
entre os envolvidos, a experiéncia do conhecimento torna-se viva, podendo ser corroborada,
refutada, revista, ampliada.

A pesquisa também aparece nas falas como algo proximo das atividades docentes. As
professoras P1 e P4 sinalizam esta percep¢do ao considerar que o trabalho com educacéo e
com a quantidade e diversidade de necessidades dos discentes as movem no sentido de
sentirem a necessidade de constante atualizacdo, utilizando-se assim da pesquisa como forma
auténoma de solucdo de suas necessidades informacionais. Estas no¢des corroboram com a
ideia de pesquisa trazida por Kebach, na qual considera pesquisa “[...] um modo de

apropriacgdo ativa de conhecimento” (2012, p. 52), e que
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[...] no caso do professor, seu objeto de pesquisa refere-se aos processos de
aprendizagem em sala de aula, as condutas psicossociais realizadas entre alunos, as
formas que deve agir para ajudar os alunos a ultrapassar os proprios limites,
avancando progressivamente em suas constru¢des, de modo autbnomo e

cooperativo.

Assim, as falas das professoras sugerem ligagdes conceituais sintetizadas no seguinte
esquema:

Figura 7 — Sintese do conceito de pesquisa mencionado pelas docentes
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ol Curiosidade
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Fonte: elaborado pela autora.

A partir do exposto, cabe entdo refletirmos: como, onde e com quem estas davidas e
curiosidades seriam sanadas a fim de trazer autonomia e atualizacdo as docentes por meio da
pesquisa, da busca de informagGes e da construcdo de conhecimentos? Para compreendermos
0 comportamento informacional das professoras, entdo, nos valemos de alguns recortes de

suas falas:
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Eu e a Professora P3 trabalhamos juntas no 4° ano, entdo tem muita troca, e ela gosta muito
de trabalhar producfes textuais, entdo eu pesquisei um monte de coisas novas pra dar pra
ela, porque ela me passa tanta coisa que eu precisava também dar pra ela alguma coisa. E
eu sai em busca também pra mostrar pra ela que eu também estava inserida nesse trabalho.
E agora eu também estou aprendendo a trabalhar producéo textual com ela. E ndo precisa
ter tempo pra marcar e combinar uma atividade, até o corredor serve (Grupo Focal —
Professora P1 — 4° ano).

Hoje, com o avango tecnoldgico, a pesquisa se dd mais na Internet (paginas especificas,
artigos, blogs,...) mas busca-se também na literatura [impressa], troca de experiéncias com
nossos pares e demais colegas (Avaliacdo da atividade — Professora P3 — 4° ano).

Hoje eu utilizo muito a internet, livros e cole¢cdes nem uso mais, tenho um monte guardada,
porque elas sdo muito tradicionais (Grupo Focal — Professora P5 — 3° ano).

E nos blogs a gente ja divide experiéncias, porque ja colocam ali como foi na turma delas, e
nos comentarios vem outros professores que contam como fizeram e ddo sugestdo de como
fazer diferente também. E no Facebook também tem grupos assim, muito bons (Grupo
Focal — Professora P6 — 4° ano).

Nestes relatos, percebe-se de maneira majoritaria a presenca da internet e de colegas
de profissio como frequentes canais de informacdo’. Neste sentido, podemos perceber que 0s
dados encontrados estdo condizentes com a literatura, ja que Gasque (2003) apontou, em
pesquisa realizada, que os canais mais utilizados pelas professoras eram 0s arquivos pessoais
e 0s arquivos de colegas, mas que a utilizacdo de computadores e da internet pareceria
emergir substancialmente. No entanto, quando as professoras do presente estudo relatam
preferirem canais que possibilitem troca de informacdes entre pares (como no caso dos blogs
e grupos no Facebook como citam as professoras P3, P5 e P6), ndo se percebe clareza ou
especificidade na indicacdo de fontes de informau;éo8 que utilizam, podendo assim considerar
que os proprios relatos dos pares sao importantes fontes de informacdo para as docentes, fato
também mencionado pela Professora P1. Outro dado também apontado pela Professora P5 € a
constatacdo de que com a crescente velocidade de troca de informacgdes, as tradicionais
“colecdes pedagdgicas”, utilizadas por muito tempo como manuais pelos educadores em
geral, na atual conjetura de circulacdo de informacdes, ja se mostram ultrapassadas sendo, de
certa forma, substituidas por atividades compartilhadas via Web, mais dinamicas e interativas.

A opcéo pelo relato de outros docentes faz com que este se constitua como fonte de
informacdo mais utilizada, seja oriunda de colegas da prépria escola ou advinda do
compartilhamento de experiéncias por meio de outras redes de comunicacdo. Isto nos parece

indicar para trés vieses de inferéncia da situacao: a falta de conhecimento para a exploracao

’ Concebemos para a construcéo deste trabalho canais de informagdo como os meios ou vias utilizadas para se
chegar a determinado recurso informacional como, por exemplo: internet, bibliotecas, arquivos pessoais.

8 Fontes de informacéo séo os suportes que abrigam as informagdes como, por exemplo: livros, revistas, CD’s,
jornais.
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de outras fontes de informacdo mais confidveis e com respaldo cientifico, além de meramente
pratico; a falta de tempo dentre seus afazeres pedagdgicos para uma investigacdo mais
aprofundada; e também, escassos recursos informacionais e tecnolégicos que permitissem as
docentes outras opg¢des de canais e fontes de informacdo especializadas.

A seguir, podem ser observados outros recortes em que sdo mencionadas as

conversas informais e a utilizacdo de blogs:

E eu acho que professor tem mais essa facilidade da troca, existem resisténcias, mas essa
troca ja é uma pesquisa, cada um procura e pesquisa e partilha com os outros. E eu também
utilizo blogs de outras professoras, pra ver o que elas usaram de exercicios e ver se da pra
usar com a minha turma (Grupo Focal — Professora P3 — 4° ano).

Qualquer fala que a gente escuta de um outro professor eu ja vou pra casa pensando "ela
disse tal coisa, vou experimentar na minha sala". Af eu ja pesquiso em algum lugar e vou
fazer (Grupo Focal — Professora P4 — 2° ano).

Figura 8 — Sintese dos canais e fontes de informacao relatados pelas docentes

Canais de Fontes de
informacio informacio
| | Colegas de \_ Relatos
profissao pessoais
| | Blogs de
professoras

Fonte: elaborado pela autora.

Embora o compartilhamento de experiéncias e materiais entre as educadoras
fortaleca seus lacos de colaboragdo como profissionais, torna-se importante observar que a
propria auséncia de referéncia a fontes de informacdo formais (livros, revistas, paginas
institucionais da Web) e a constante indicacdo de conversas entre pares e relatos de outros
professores (fontes informais) nos apontam para um possivel embasamento conceitual
fragilizado, focando a avaliagdo dos materiais na aplicabilidade em atividades de dinamizagéo
das aulas. Neste sentido, entende-se que existe uma confusdo de significados entre as palavras

“busca” que em suma designa a localizacdo de materiais, com a ideia de “pesquisa” que
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possui todo um viés de construcdo de conhecimentos (que pressupde a integracdo de
informagfes novas as estruturas ja existentes) e, deste modo, podemos apreender que,
geralmente, séo realizadas buscas, e ndo pesquisas.

Pensarmos na diferenca entre a busca - que resultara em um processo de localizacéo
e consequente copia - e a pesquisa - que objetiva um trabalho intelectual - nos remete a um
modelo pedagdgico em que se concebe a copia, a transmissdo e 0 modelo padronizado como
condi¢cdes de aprendizagem ideais dos conteudos escolares, nos quais “[...] ensino e
aprendizagem n&o s3o polos complementares. A propria relagdo é impossivel. E o modelo,
por exceléncia, do fixismo, da reprodugao, da repeticao” (BECKER, 2012, p.18). Este modelo
pedagogico é chamado de diretivo (BECKER, 2012), ¢ segundo o autor, neste contexto, “[...]
o professor age assim porque ele acredita que o conhecimento pode ser transmitido para o
aluno. Ele acredita no mito da transmiss@o do conhecimento — do conhecimento enquanto
forma ou estrutura; ndo s6 enquanto contedo” (BECKER, 2012, p.14). Este modelo
pedagogico, amplamente presente nas escolas em suas metodologias de ensino, deixa suas
marcas e forma as bases para a aplicagdo em outros contextos, como no exposto nesta analise,
nas pesquisas realizadas pelas docentes.

Assim, pode ser observado que, na préatica, a pesquisa dita desenvolvida pelas
docentes segue por dois caminhos: a pesquisa em si, que na realidade constitui-se por uma
busca, e a avaliacdo dos materiais que segue o critério da aplicabilidade em suas turmas. Este
modelo de exercicio da pesquisa para formacéo docente esta sintetizado no seguinte esquema
demonstrado na figura 5, que se mostra bem diferente do mencionado no momento de

conceituacao da pesquisa:

Figura 9 — Sintese das praticas de pesquisa mencionadas pelas docentes
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Fonte: elaborado pela autora.
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Ao desenvolver a pesquisa em suas atividades docentes como uma estrita busca, fica
implicita a ideia de que a localizacdo de materiais se sobrepde em relevancia e pertinéncia ao
ideal de intelectualidade de uma pesquisa em um sentido amplo. Neste sentido, cabe reiterar o
conceito de informacdo e conhecimento concebido neste trabalho: informagdo como um
conjunto de dados possuidores de sentido e conhecimento como informagdes que levam a
um estado de saber, contextualizado e interiorizado pelo individuo. Este ponto torna-se
particularmente importante pelo fato de que, ao se trabalhar com o ideal de pesquisa, este
somente sera possivel com um trabalho que vise a construcdo de conhecimentos, que permita
a reflexdo, a criticidade e a tomada de consciéncia para os envolvidos. Contudo, ao efetuar
uma mera localizagdo de informagdes, podemos caracterizar esta como uma atividade de
busca, na qual apenas contetdos do tipo informacdes sdo mobilizados, sem que se ultrapasse
uma camada superficial de entendimento do contetudo e do processo em si. Este modelo de

“pesquisa” desenvolvido na pratica também ¢ abordado por Silva (2012, p. 64)

[...] a ideia de pesquisa, e como ela deve ser conduzida, parece estar diretamente
ligada a compreensdo de conhecimento do professor. Se ele acredita que o
conhecimento € transmitido, entdo basta ter acesso a informacdo. Nesse sentido, a
“pesquisa” configura-se como mais uma maneira de copiar, de reproduzir, de fixar e
memorizar, ou seja, transmitir o contedo do livro para a mente do aluno.

Percebeu-se também que, embora a utilizacdo de blogs e da internet seja relatada
massivamente pelas docentes, estas também indicam j& terem tido inconvenientes no uso

destes canais de informacao, como o plagio e o erro:

Uma coisa que eu observo é como tem gente que copia, copia, copia os blogs! Entdo eu
hoje tenho uma selecéo de 3 ou 4 blogs que eu sigo, e alguns hé varios anos, e tem vezes
que eu pesquiso alguma coisa no Google e aparece um monte de textos que copia um do
outro, entdo tem que ter esse olhar do respeito com o trabalho do outro (Grupo Focal —
Professora P3 — 4° ano).

E também ja encontrei coisas erradas, de encontrar exercicios na internet e me perguntar
"sera que eu aprendi errado?", e depois eu procurar alguém pra tirar a divida e via que
realmente ndo estava certo (Grupo Focal — Professora P3 — 4° ano).

Dar-se conta de informacdes erradas, plagios e inconsisténcias, sem duvida demonstra
atencdo na avaliacdo das informacdes recuperadas. Este tipo de comportamento é alvo de
atencdo do letramento informacional, e ao que as docentes relataram no excerto acima, pode

entdo fazer-nos inferir que as professoras participantes deste trabalho utilizam critérios de
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selecdo e avaliagdo de contetidos, de uma forma ndo totalmente sistemética e criteriosa como

seria o ideal, mas apontam habilidades na avaliacao de informacoes:

A busca de informac@es requer conhecer e avaliar diversas fontes de informacdes e
suas caracteristicas, ter dominio das tecnologias necessarias para buscar informacéo,
ter critérios claros para avaliar as informacdes, dentre outras habilidades (GASQUE,
2012, p. 120).

Podemos entender, por meio das falas, um interesse pela busca de novas informacdes e
de atualizagdes. Desta forma, caracteristicas como pro-atividade e iniciativa sdo observadas
nos seguintes momentos, em que as docentes se utilizam da pesquisa e de fontes de

informacdo para melhorar sua prética:

Quando eu comecei em 93, ano que eu passei no concurso, eu fui dar aula no 1° ano, e eu
ndo sabia alfabetizar, e peguei uma turma de 36 alunos pra alfabetizar, pra mim foi horrivel,
eu chegava em casa chorando e pensando "eu ndo vou conseguir alfabetizar essas criangas".
Porque eu sé conhecia o0 método tradicional. Ai eu fui estudando, pesquisando pra ver o que
era melhor pra alfabetizar aquelas criancas. Foi tdo bom que eu fiquei 10 anos
alfabetizando. Pra ti ver como eu gostei dessa experiéncia (Grupo Focal — Professora P1 —
4° ano).

Eu gosto muito de no final da aula junto com eles lancar perguntas para a proxima aula. E
eles ja trazem coisas, e eu quero muito criar esse habito com eles, ndo so pelo projeto, mas
também criar esse habito como uma postura pra nds professores, de sempre se perguntar
coisas e trazer coisas novas (Planejamento cooperativo — Professora P3 — 4° ano).

Neste mesmo viés, algo que se mostrou muito marcante em diversas falas foi a
participacdo no Programa Observatorio da Educacdo como sendo um marco em suas acoes
docentes e importante oportunidade de formacao continuada:

Mas eu tive bastante dificuldade de sair daquela coisa tradicional pra entrar no mundo da
pesquisa como a gente pensa hoje. Eu fui mudar com esses professores ai do projeto (Grupo
Focal — Professora P1 — 4° ano).

Agora esse ano ficou tudo mais direcionado pra ciéncias por causa do projeto
(Planejamento cooperativo — Professora P4 — 2° ano).

Quando eu entrei no projeto e me foi falado sobre os desafios mateméticos, antes de
trabalhar aqui no projeto, eu achava outra coisa dos desafios matematicos [...] E eu trabalho
muito alfabetizacéo, porque tenho muitos alunos ndo alfabetizados, entéo eu néo trabalho
tabuada, multiplicacdo, divisdo, s6 os conceitos mesmo. E trabalhava da forma errada, até
eu comecar a frequentar o projeto. Ai depois disso, eu comecei a procurar blogs sobre
desafios matematicos e encontrei coisas bem relacionadas com o que aprendi aqui (Grupo
Focal — Professora P5 — 3° ano).
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A maneira pela qual as docentes se referem ao Programa Observatdrio da Educagéo
evidencia o valor da formacao continuada. Conceber este tipo de aperfeicoamento para além
de um discurso por horas banalizado, como uma oportunidade de rever suas praticas e
concepgdes, permite ao educador ndo somente contribuir com a aprendizagem dos estudantes,
mas igualmente, qualificar e empoderar-se como profissional da educagédo diante dos vastos
desafios cotidianos implicados na sua pratica. Evidentemente, aos professores sdo atribuidas
uma série de atividades as quais devem cumprir durante as horas de sua jornada de trabalho e,
concomitantemente, diversas exigéncias surgem a eles na mesma velocidade em que uma
sociedade da informacdo é capaz de produzir. Assim, o resultado € uma soma de contetdos,
tecnologias e informagdes a serem revistos incessantemente pelos professores, ainda que sua
formacdo inicial e sua propria forma de pensar sobre a pratica ndo o tenham sensibilizado para
esta realidade. Este fato é corroborado por Gasque (2012, p. 113) ao destacar que ““[...] muito
frequentemente se exige que o docente seja didaticamente criativo, enquanto sua formacao
bésica e continuada em servi¢o € pouco inovadora, as vezes mesmo anacronica”, mas enfatiza
que “[...] os professores precisam estar engajados em um processo de formagao continuada
para estarem aptos a auxiliar os aprendizes a lidar com a quantidade de informagdes novas”
(GASQUE, 2012, p. 113).

A atuacdo do professor como pesquisador de sua pratica integra outros aspectos que
podem influenciar sua concretizagdo de maneira satisfatoria. Para Gasque e Tescarolo (2010),
o trabalho com pesquisa, informacdo e conhecimento nas escolas possui diversas dificuldades
para a sua realizacdo e, dentre elas, é citada a cultura pedagdgica presente nas escolas.

Dificuldades como esta foram indicadas nos relatos das professoras:

A gente ainda tem colegas, equipe diretiva fortissima e pais que pensam que caderno cheio
é sindbnimo de aprendizagem e ndo pensam na apropriacdo do conhecimento desse aluno. E
nds temos a cabeca mais aberta, fizemos uma universidade e estamos no projeto, estamos
nos fundamentando, temos a pratica, a vontade que é fundamental de querer ver as coisas,
gue no6s somos os agentes da transformacdo de uma educacdo formal. E esse embate me
deixa muito triste, tem muita resisténcia (Grupo Focal — Professora P3 — 4° ano).

Muitas vezes quando a gente pede participacdo dos pais eles dizem que ndo tem tempo,
como que dizendo nas entrelinhas “o que essa professora esta inventando? O trabalho é dela
de dar conteudo”, fica subliminar essa ideia (Planejamento cooperativo — Professora P3 — 4°
ano).

Mas também tem resisténcia das criangas, porque elas estdo acostumadas com uma
formalidade, naquela coisa que tudo que é mais facil é melhor, o comodismo, [...] a gente se
depara com isso toda a hora. Mas por que acontece isso? Porque alguns [professores] fazem
assim com eles. Ai a gente é visto como aquele que ta inventando coisa, que ta se achando
(Grupo Focal — Professora P4 — 2° ano).
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As dificuldades narradas versam, sobretudo, acerca do aspecto comportamental,
cultural e pedagdgico no &mbito escolar para o desenvolvimento dos docentes como sujeitos
pesquisadores de suas praticas, conforme sintetizado na figura 6. Ndo foram mencionados
fatores como falta de formacdo ou tempo para desenvolver as atividades de pesquisa, 0 que
sugere um interesse pela temaética e, inclusive, a tentativa em situacdes anteriores de modificar
esta situacdo. Os apontamentos trazidos evidenciam a falta de uma cultura informacional nas
escolas conforme o relato da Professora P3 no grupo focal, a resisténcia da familia indicado
no planejamento cooperativo desta mesma professora, e uma cultura de acomodacao
disseminada pela cultura escolar como afirma a professora P4. Estas passagens parecem ainda
reforcar a transmissdo de contetdos e uma aprendizagem no sentido estrito (PIAGET, 2002),
além da propria figura do professor stricto sensu (BECKER, 2012a), da concepcao

pedagogica diretiva e do modelo epistemoldgico empirista (BECKER, 2012).

Figura 10 — Sintese das dificuldades relatadas pelas docentes para a atuacao do
professor como pesquisador

. Cultura DIFICULDADES
informacional

Fonte: elaborado pela autora.

Pensar na mudanga de um paradigma empirista de trabalho com informacdo e
conhecimento para um modelo de desenvolvimento pleno do letramento informacional nas

escolas perpassa todos os envolvidos no processo: professores, funcionarios e comunidade
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escolar. O apoio deve ser mutuo e retroalimentado, reforcando a importancia da construcao de
conhecimentos tanto dos estudantes como dos professores, de maneira que coletivamente se
desenvolva uma cultura de informacéo e nao de reproducdo, como pode ser observado nos

relatos.

5.2 A PESQUISA ESCOLAR A PARTIR DA SALA DE AULA: CONCEITOS, ATITUDES
E PROCEDIMENTOS.

Conceber a pesquisa escolar como uma atividade pedagdgica que possui no espaco da
sala de aula um momento de articulagdo e problematizacdo implica considerarmos
primeiramente fatores como o0s conceitos e ideais norteadores, a possibilidade de construcéo
de conhecimentos e o desenvolvimento da criticidade e da autonomia dos estudantes. Para
Becker (2012a, p. 14), “o conhecimento como contelido € objeto de conquista. N&o pode ser
aprendido tal como se encontra no meio social; precisa ser assimilado com tudo o que isso
significa de construcdo mediante inUmeras acomodacdes [...] até conseguir uma adaptacao
satisfatoria”. Estes aspectos foram evidenciados em algumas falas e agdes das professoras
participantes em diversos momentos da producdo dos dados, como se verificou nos seguintes
recortes:

O legal também € ensinar que sé a sala de aula ndo é o Unico lugar que se produz o
conhecimento, que o conhecimento esta em todo o lugar: na internet, celular, jornal, livro,
na familia, em uma pessoa idosa, e que o conhecimento ndo esta s na escola, a gente so

formaliza e organiza pra uma melhor apropriacdo, mas que o conhecimento esta em todo o
lugar (Grupo focal — Professora P3 — 4° ano).

Pra mim no segundo ano ndo tem contetdo, é so linguagem, escrita € leitura. Entdo o que a
gente faz? A gente aproveita tudo que faz parte do cotidiano das criangas, da vontade deles,
da curiosidade deles, a gente faz pesquisa (Planejamento cooperativo — Professora P4— 2°
ano).

A professora destinou um momento inicial para relacionar 0s conhecimentos
cotidianos/prévio dos alunos com a proposta da atividade, o que despertou maior interesse
da turma (Observacéo — Professora P1 — 4° ano).

Podemos notar que, nos recortes apresentados, as docentes consideram a pesquisa
escolar, quando desenvolvida pelos estudantes, uma possibilidade de construgédo de
conhecimentos a partir da base que estes estudantes ja possuem, assim como preconizam as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica (BRASIL, 2013, p. 17) ao destacar

a necessidade da “valorizacdo da experiéncia extraescolar”. Esta premissa também foi
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observada no momento da escolha dos assuntos para o desenvolvimento das pesquisas, em

que aspectos do cotidiano dos estudantes ganharam destaque no momento da escolha das

tematicas:

Estudos sociais a gente trabalha porque 4° ano [0 tema] é o municipio [de Rio Grande]. E
eles ndo tem o costume de ir ao supermercado com o0s pais, ndo conhecem 0s nomes das
ruas, entéo eu fagco um trabalho assim de ensinar essas coisas. Alguns trouxeram folders, e
n6s montamos cartazes com 0s pontos turisticos, nome das ruas, essas coisas (Planejamento
cooperativo — Professora P3 — 4° ano).

No meu caso, eu ja pedi pra eles fazerem uma observagao em casa sobre o tipo de lixo que
eles consumiam em casa. Entdo eles pesquisavam, eles observavam na casa deles que lixo
eles tinham, se os pais faziam a separacéo, a gente aprendeu que ndo é lixo, € residuo, a
gente trabalhou esse termo, viu videos, cantamos musicas, vimos livros de ciéncias... Esse
tipo de trabalho eu consigo fazer com eles (Planejamento cooperativo — Professora P4 — 2°
ano).

Por exemplo, esse ano teve gincana da Copa na escola, ja que é o ano da Copa [do mundo
de futebol, realizado no Brasil], e antes do dia da gincana pesquisamos sobre a copa em sala
de aula (Grupo focal — Professora P4 — 2°ano).

Eu acho que a salde é um tema bem legal, porque tem muita coisa sobre isso, além de ser
um tema interdisciplinar (Planejamento cooperativo — Professora P5 — 3° ano).

Algumas vezes eles nem estdo pesquisando [sinal de aspas com mdos] em nenhum meio,
mas estdo vendo que no cigarro da mée tinha uma mensagem, eles estdo observando o que
tem ao redor deles, do convivio (Planejamento cooperativo — Professora P5 — 3° ano).

Trabalhar a tematica do uso do celular em sala de aula, ponto que vem causando muita
polémica na escola (Objetivo do planejamento — Professora P5 — 3° ano).

Como podemos perceber anteriormente, assuntos ligados a realidade extraescolar dos

estudantes passam a ser considerados no instante de escolha de temas para estudo a fim de

possibilitar a construcao colaborativa de conhecimentos. Assim, representamos na figura que

segue os principais assuntos escolhidos como tematicas em pesquisas escolares, todos

objetivando énfase em eventos cotidianos dos estudantes:
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Figura 11 — Sintese das principais teméticas abordadas em pesquisas escolares

TEMATICAS
ABORDADAS

EM PESQUISAS
ESCOLARES

Estudos
sociais

Fonte: elaborado pela autora.

Contudo, também foi relatada uma situagdo em que emergiu, dos proprios discentes, 0
interesse pela investigacdo, episodio que a prépria professora narra com satisfacdo, indo ao
encontro da concepcao relacional entre estudante — professor e entre objeto — conhecimento
(BECKER, 2012):

A gente fez um trabalho lindo sobre o sistema solar, que surgiu deles. N6s estavamos
falando de outra coisa, ai alguém comecou a falar do tamanho da lua que tinha surgido de
noite e dai nem lembro como que a gente chegou no sistema solar, mas ai fomos fazer um
trabalho. N&o foi nada em casa, eu trouxe umas coisas de casa e peguei na biblioteca e no
computador. Como é uma turma pequena deu de levar eles pra sala de informatica. E ficou
super legal, em nenhum momento foi preciso eu chamar a atencdo de ninguém, eles
estavam super envolvidos. N6s levantamos as questdes do que eles queriam saber e fomos
pesquisar, como que o dia virava noite, porque as nuvens voavam em cima da gente e a

partir dai fomos vendo outras coisas, que tinham outros planetas. E agora eles tdo craques
pra explicar qualquer coisa que perguntar (Grupo focal — Professora P5 — 3° ano).

Este tipo de situacdo somente foi possivel por existir uma relacdo de didlogo, de troca
entre professora e discentes da turma, e a concepgao de construgdo do conhecimento por meio
da pesquisa permite que a autonomia e a criticidade dos estudantes sejam exploradas, ja que
“[...] pode-se entender que a pesquisa construtivista é uma proposta de acao, que privilegia a
autonomia de experimentar e respeita a possibilidade de errar” (SILVA, 2012, p. 68). Assim,
entende-se a atividade da pesquisa como método que transcende qualquer contetido escolar e,
inclusive, que transcende a propria instituicdo escolar, devendo ser utilizada e estimulada para
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além de uma ferramenta meramente utilizada para se tratar do tema a que se destina, e sim
como metodologia de aprendizagem para toda a vida, de estudantes e professores.

O recorte assinalado permite perceber que a docente conseguiu “entrar no mundo” dos
seus aprendizes, utilizando-se de suas habilidades pedagdgicas para e incentivar a curiosidade
dos estudantes ao nivel que estes estavam preparados a vivenciar, sem desestimular a
continuidade do trabalho com uma tematica que inicialmente ndo estava planejada, nem
tampouco avancando com questdes ou aprofundamentos desnecessarios que afastariam a
curiosidade dos discentes. Através da situacdo mencionada, a atividade mostrou-se
enriquecedora tanto para a docente como para 0s estudantes, permitindo que ambos
vivenciassem uma experiéncia de pesquisa como construgdo de conhecimentos.

Porém, esta visdo construtivista da pesquisa ndo surge em todos os relatos, conforme

observamos a seguir:

Eu sinto muito falta de participacdo dos pais na minha turma. Eu j& enviei vérias vezes
pesquisa pra que 0s pais respondessem, o aluno levava e o pai que tinha que responder, mas
a maioria vem com a letra do aluno. Em alguns casos o pai respondeu, mas ndo escreveu, e
outros casos eles trazem, mas ndo na totalidade, uma ou duas questdes, outra ndo deu
tempo, o0 pai estava muito ocupado. Em casa tem resisténcia também. Entéo eu resolvi que
serd mais facil trabalhar a pesquisa com eles pra depois levarem pra casa esse movimento
com os pais, até de cobrarem a participacdo. Eu escutei de um aluno dizendo "eu ndo fiz
porgque a minha mae disse que isso tudo é bobagem, ndo precisa", eu fiquei tdo chateada
(Grupo focal — Professora P4 — 2° ano).

A turma foi progressivamente perdendo o interesse em participar, e em meio a uma
conversa paralela entre uma dupla, a professora pediu que falassem em voz alta o que
conversavam:
- Eu queria ir pra sala de informdtica (estudante 1).
- E se fossemos todos os dias pra sala de informatica? (estudante 2)
- Pois €, e 0 que poderiamos fazer 1a? (Professora)
- A gente vai pesquisar na internet (estudante 2).
- Mas se a gente ficar pesquisando ndo vamos aprender nada (estudante 1).
(Observacgédo — Professora P5 — 3° ano).

Eu fiz no inicio do ano a arvore genealdgica deles, e eu pedi pra eles preencherem a arvore.
E na folha dizia o nome de quem deveria estar la, pais, avos, bisavos, e um deles me
perguntou “"como eu vou descobrir, na minha certiddo ndo tem" entdo eu disse que
perguntasse em casa para mae, quem era a mae dela, que seria a tua avé e assim em diante.
E tiveram pais que ndo responderam, e teve uma mée que mandou um bilhete no caderno
perguntando por que eu queria saber da familia dela, acho que ela pensou que eu ia fazer
fofoca da vida dela (Grupo focal — Professora P5 — 3° ano).

As falas apresentadas evidenciam uma cultura escolar e familiar baseada na copia, em
que a repeticdo de modelos pré-estabelecidos ja esta interiorizada pelos préprios discentes
como forma adequada de proceder no ambiente escolar. Silva (2012, p. 65) afirma que o

engessamento do pensamento encontra-se fortemente presente nas escolas: antigamente de
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uma forma explicita e, na atualidade, implicitamente arraigado na cultura escolar.
Corroborando com esta afirmacéo, além dos episddios acima apresentados em que se verifica
um reforco social e cultural a uma passividade com relacdo ao préprio conhecimento, pode ser
verificado, nas passagens seguintes, outros exemplos em que a cOpia mostra-se como um

modelo institucionalizado de ensinar e aprender a pesquisar:

E na verdade, o bom é tu pesquisar e falar com tuas proprias palavras, 0 que tu entendeu a
partir daquele estudo. Mas na época nds ndo tinhamos isso. N6s ndo éramos estimulados a
isso (Grupo focal — Professora P1 — 4° ano).

A gente ia na biblioteca e o livro ja estava separado, ai a gente copiava, era sé clpia
mesmo. E preocupadas com a quantidade de texto, quanto mais texto era melhor. Eu como
gostava muito de histéria, quando tinha pesquisa de historia, eu copiava, copiava, copiava,
mas na verdade ndo tinha qualidade, era s6 quantidade (Grupo focal — Professora P3 — 4°
ano).

Eles [os professores] ndo nos incentivavam a ter uma interpretacéo, a coisa ja vinha pronta,
como agora muitos de nossos alunos querem. E quando a gente fala em pesquisa eles
lembram de internet e fazem copia e cola, e ndo é o que a gente quer. A gente quer que eles
observem, estabelecam um paralelo entre o que leram, o que ja sabem e 0 que pensam sobre
isso. Precisa fazer isso pra fazer pesquisa, mas antigamente ndo era assim, a gente
transcrevia mesmo, e em folhas de almago. E a quantidade era muito importante pra nés, a
quantidade dizia se tu tinha lido bastante, pesquisado bastante (Grupo focal — Professora P4
—2° ano).

Naquela época, nds até tinhamos professores mais criticos, que tinham sido frutos da
ditadura, mas pra época, enquanto educacdo formal, ndo era permitido ser critico. E
também ndo tinhamos o respaldo da familia (Grupo focal — Professora P3 — 4° ano).

A gente ndo pensava sobre aquilo, ndo era debatido se o autor tinha razéo ou néo, se a gente
concordava ou ndo. A gente s6 aceitava aquilo como correto, certo. E eu te confesso que até
pouco tempo eu pensava assim (Grupo focal — Professora P5 — 3° ano).

No inicio da atividade surgiram algumas inquieta¢des por alguns terem feito algumas
questdes e outros nao. Dialogo entre um dos alunos e a professora:
- Tive que pesquisar na internet porque ninguém sabia [aluno].
- Mas ndo era pra pesquisar na internet, era pra colocar o que vocés sabiam [professora].
- Mas ninguém sabia nada, minha irm4, minha tia, ninguém sabia [aluno].
- Mas era s pensar e colocar a opinido [professora].
- Mas eu ndo sei pensar sozinho [aluno].
(Observacédo — Professora P5 — 3° ano).

Neste modelo de desenvolvimento da pesquisa escolar, fica demonstrado que a
construcdo de conhecimentos por parte dos estudantes é praticamente nula, ao passo que nao
possuem um comportamento ativo frente ao objeto de conhecimento. As falas acima se
referem principalmente as professoras quando estas eram estudantes, as praticas de pesquisa
gue desenvolviam em seu periodo de educacao basica. Atualmente, segundo os relatos, este

modelo de pesquisa, a partir do qual foram escolarizadas, ndo serve mais, e ensinar um novo
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modo de pesquisar pautado na autonomia e criticidade passa a ser visto como um de seus
objetivos hoje ao propor atividades de investigagdo, conforme as seguintes falas apontam e de

acordo com o que indicam os proprios objetivos dos planejamentos:

A ideia da pesquisa é que ele te traga uma informacéo nova, algo que ele aprendeu, e ndo sé
te entregar (Planejamento cooperativo — Professora P5 — 3° ano).

Propiciar aos alunos uma atividade de pesquisa de observagdo, proporcionando a eles a
possibilidade de identificar e reconhecer seus habitos alimentares (Objetivo do
planejamento — Professora P6 — 4° ano).

Um beneficio da pesquisa escolar é que geraria mais discussdo sobre 0s conceitos, e 0
envolvimento deles também, quando é alguma coisa que eles gostam. Porque na verdade, a
pesquisa é o fazer da aprendizagem, tu ndo ta sé depositando uma informacdo, ele ta
construindo aquela informagéo (Grupo focal — Professora P6 — 4° ano).

Analisar pontos positivos e negativos de uma mesma temética (Objetivo do planejamento —
Professora P5 — 3° ano).

Figura 12 — Sintese das intengfes das docentes ao proporem uma pesquisa escolar
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Fonte: elaborado pela autora.

Para tanto, a fim de atingir este feito, diversos aspectos praticos precisam ser
considerados de maneira que a criticidade, a autonomia e a construcdo de conhecimentos de
fato sejam desenvolvidas. Na pratica, o pleno desenvolvimento da pesquisa escolar inicia-se
com o espaco destinado a esta atividade no espaco das aulas. Nos trechos que seguem, podem

ser encontradas algumas pistas para compreensao destes aspectos:
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Obijetivos [do planejamento]: [...] incentivar o trabalho em grupo, a dindmica da pesquisa e
a apresentacdo de trabalhos (Planejamento — Professora P1 — 4° ano).

A atividade de pesquisa com os grupos durou cerca de 40 minutos, com acompanhamento
de perto da professora sanado duvidas que surgiam em cada grupo. Foi 0 momento do
planejamento mais trabalhado em aula (Observacéo — Professora P1 — 4° ano).

Conteudo procedimental a ser trabalhado: retomar a pesquisa feita na Internet e a entrevista
com a familia, organizacdo do trabalho em grupo e selecdo do contelido pesquisado
(Planejamento — Professora P3— 4° ano).

Eu percebia que muitas vezes era dada a pesquisa como que pra substituir uma aula, ou
como punic¢do ou pra se gerar uma nota a mais (Grupo focal — Professora P5 — 3° ano).

Eu néo solicito [pesquisa escolar], porque aqui a comunidade é muito dificil de trabalhar
(Grupo Focal — Professora P5 — 3° ano).

Quando eu levo os meus alunos do 4° ano eu levo eles pros computadores pra buscar o
conceito daquilo que a gente vai trabalhar, ai a partir dali, a gente volta pra sala de aula pra
trabalhar aquilo especifico. Outro dia eu levei eles pra pesquisar sobre o dia dos pais, 0 que
é, como surgiu, da onde veio, entdo voltamos pra sala de aula e trabalhamos sobre aquilo
(Grupo focal — Professora P6 — 4° ano).

Primeiramente, eu acho que uma pesquisa escolar tem que partir de um tema maior, tipo um
projeto, e em fungdo de uma coisa maior elaborar a pesquisa (Planejamento cooperativo —
Professora P6 — 4° ano).

A professora iniciou a aula lembrando que esta atividade fazia parte do conteldo de
ciéncias iniciado dias antes, mas ndo deu muitos detalhes da relacdo (Observacdo —
Professora P6 — 4° ano).

Nos seguintes passagens, sdo apresentados alguns momentos do professor como

orientador situado enquanto docente que ensina a pesquisa aos discentes:

O professor precisa, particularmente, saber orientar, avaliar e elaborar propostas, isto é,
interpretar e reconstruir o conhecimento (Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo
Basica, 2013, p. 58).

No inicio da aula, a professora destacou o que é fazer pesquisa, que ndo serdo aceitas
definicbes copiadas do livro, eles deverdo ler, discutir em grupo e colocar com suas
palavras o que entenderam (Observacao — Professora P1 — 4° ano).

Também explicou o que é um sumario, para que serve e como utilizar (Observagdo —
Professora P1 — 4° ano).

O objetivo principal que era fazer uma pesquisa foi bem sucedido, onde os estudantes
demonstraram autonomia na pesquisa (Avaliacdo da atividade pela professora — Professora
P1 — 4° ano).

A professora explicou o que é resumo, sintese e relatério, embora a turma ja demonstrasse
conhecimento dos termos (Observacéo — Professora P3 — 4° ano).

Ressaltou que eles estavam fazendo 3 tipos de pesquisa: entrevista, pesquisa na internet e
pesquisa nos livros, e que o objetivo da atividade seria sintetizar estes 3 tipos de
informacdes que tinham coletado em um relatério (Observacao — Professora P3 — 4° ano).
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A técnica da entrevista como pesquisa foi pouco desenvolvida. O foco ficou nos aspectos
atitudinais e procedimentais, faltando mais a parte conceitual do que é pesquisar
(Observacéo — Professora P5 — 3° ano).

Cada aluno levava sua davida a professora esperando uma resposta e a professora ajudava a
preencher a pirdmide alimentar dando respostas prontas, sem incentivar o raciocinio da
crianca e nem em relacionar com outros conteidos da disciplina e da observagdo realizada
por eles (Observacdo — Professora P6 — 4° ano).

Houve momentos que a professora ndo sabia responder a ddvida dos alunos, entdo pegou
seu notebook e buscou na internet as respostas para repassar aos estudantes, mas também
ndo comentou com o0s alunos sobre sua atitude (Observacdo — Professora P6 — 4° ano).

Em relacdo as orientagdes para o desenvolvimento de pesquisas escolares, podem ser
observadas significativas diferencas entre 0 comportamento das professoras das diferentes
escolas estudadas. Evidenciou-se que as professoras P1 e P3 prestaram esclarecimentos e
analisaram o proprio desenvolvimento da atividade bem préximo aos aspectos pontuados nas

concepcdes de alfabetizacédo e de letramento informacional:

Na transposicdo dos conceitos de alfabetizacdo e do letramento para o universo
informacional, o primeiro relaciona-se ao conhecimento basico dos suportes de
informagdo [...]. O letramento informacional relaciona-se a capacidade de buscar e
usar a informacdo eficazmente, isto &, aplicacdo do conhecimento (GASQUE, 2012,
p. 51).

A maneira pela qual as professoras P1 e P3 trabalharam a pesquisa escolar em suas
aulas mostra indicios que a escolha por este método de trabalho transcende uma mera
dinamizacdo das aulas, ja que ensinaram aos estudantes diversos conceitos, procedimentos e
atitudes necessarios para que fosse desenvolvido um eficiente trabalho com pesquisa e
informacdo, valorizando esta atividade como potencializadora da autonomia, da criticidade,
de reflexdes e da construcdo de conhecimentos, além da aprendizagem dos proprios conteddos

e temas das pesquisas trabalhadas.

No entanto, quando analisamos as ac¢des das professoras P5 e P6, tornou-se recorrente
a falta de preparacdo para trabalhar com pesquisa escolar na dimensdo que esta atividade
proporciona. Na proposta da professora P5, embora bem desenvolvida, a ideia de investigacédo
por meio da entrevista mostrou-se praticamente ausente, centrando-se nos dados trazidos
pelos estudantes, desfocando a ideia do professor que orienta o processo de pesquisa. Ja a
aplicacdo da proposta da professora P6 demonstrou diversas fragilidades nos aspectos
procedimentais e atitudinais, além da auséncia a conteddos conceituais no desenvolvimento

da pesquisa. De posse dos dados coletados na observacdo, os estudantes mostraram-se
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ansiosos com o0 prosseguimento da atividade, que foi guiada unicamente pela professora
dando as respostas prontas aos estudantes, sem relaciona-las inteiramente com os dados que
estes possuiam e com os conteudos da disciplina, momento em que a copia e a espera pelo

modelo a ser seguido era evidente no comportamento dos estudantes.

Em seguida, as questbes levantadas pelos estudantes eram tantas que a propria
professora mostrou ddvida em relacdo a alguns conceitos ligados ao contetdo sendo
necessario que, nestas instancias, a docente iniciasse uma busca em seu notebook a procura
das respostas que desconhecia. Longe de defender que os professores sejam seres detentores
de todos os conhecimentos, mas afirmando que sdo sujeitos epistémicos em constante
construcdo (BECKER, 2012a), considera-se que, neste fato pontual ora apresentado, a falha
residiu na acdo da professora em ndo explicar aos discentes o que estava acontecendo de fato,
sendo que esta seria uma oportunidade interessante de reflexdo sobre a propria funcdo da
pesquisa a fim de possibilitar o desenvolvimento da autonomia na resolucdo de problemas.
Outro ponto que poderia ter tido destaque seria o fato de que os professores ndo possuem as
respostas de todas as duvidas dos discentes e de que todos devem aprender continuamente,
culminando na resolucdo da atividade e, colaborativamente com a turma, concluirem com 0s
objetivos propostos da tarefa. Ao invés disto, o desfecho reduziu-se apenas a copia e espera de

respostas prontas.

Assim, entendemos que quando a pesquisa € ensinada pelos docentes como atividade
de construgdo de conhecimentos, mostrando-se como um desafio, este toma o sentido de

tomada de consciéncia conforme proposto por Piaget:

O que desencadeia a tomada de consciéncia € o fato de que as regulagdes
automaticas (por correcfes parciais, negativas ou positivas, de meios ja em atuagéo)
ndo sdo mais suficientes e de que é preciso, entdo, procurar novos meios mediante
uma regulacdo mais ativa e, em consequéncia, fonte de escolhas deliberadas, o que
supde o uso da consciéncia (PIAGET, 1978, p. 198).

No caso de a pesquisa ser trabalhada pelo docente como mera fonte de producdo e
reproducdo de dados, sem sentido algum de construcdo de conhecimento, ou entéo tida como
ferramenta de dinamizagdo de aula, retirando seu fundamento de criticidade e autonomia, o
processo de tomada de consciéncia pelos educandos ndo ocorrerd, servindo apenas a
manutencdo de um sistema de cOpia automatizada e espera passiva por parte dos estudantes de

modelos a serem seguidos.
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Neste sentido, a selecdo das fontes de informacdo a serem utilizadas nas pesquisas
escolares torna-se condicao fundamental de sucesso ou fracasso no trabalho com informacao e
conhecimento. No relato das docentes, ficou explicita a valoriza¢do do livro como principal
fonte de informacdo no desenvolvimento de pesquisas escolares em que fossem necessarias
buscas conceituais. Contudo, o livro predominantemente indicado é livro didatico, que, como
sabido, trata-se de material de ensino, ndo de pesquisa.

A gente chegou ao ponto de que a internet € tdo comum pra eles, que pesquisar em livros é

algo diferente, € novo até! O que é convencional pra gente, € novo pra eles (Planejamento
cooperativo — Professora P6 — 4° ano).

Os alunos receberam com acolhimento a proposta da primeira parte da pesquisa, sendo esta
a entrevista com seus familiares, destacando que o "conhecimento™ mais formal esta com
todos, inclusive com nossos parentes (Avaliagdo da atividade pela professora — Professora
P3 — 4° ano).

Numa outra fase do trabalho, no dia da pesquisa em aula, os alunos buscaram saber mais
sobre o tema proposto no seu livro didatico (Avaliacdo da atividade pela professora —
Professora P3 — 4° ano).

E as pesquisa em geral tem que ser feitas na sala de aula. Turno inverso é dificil tu mandar
eles pesquisar na escola porque eles s@o pequenos, e também, a biblioteca é pequena, ndo
tem livros o suficiente pra todos, sdo livros ultrapassados e é mais material didatico. A
gente mesmo tem acesso a sala de informatica, mas ndao tem ninguém pra me ajudar.
(Grupo focal — Professora P1 — 4° ano).

A professora entregou a cada grupo livros didaticos da biblioteca ja separados
anteriormente pela bibliotecaria da escola (Atividade prevista no planejamento — Professora
P1 — 4° ano).

A escolha pelo uso do livro didatico pelas professoras em geral é justificada pela falta
de outras fontes em quantidade e objetivos préximos aos trabalhados em aula, mas também é
possivel inferir que a utilizacdo dos livros didaticos seja uma escolha mais comoda para as
docentes, ja que estas possuem maior familiaridade com esta fonte de informacéo. Outra fonte
que surge como destaque séo relatos pessoais, nos quais os principais canais de informacao
sdo os familiares. A partir do que foi até entdo mencionado, as limitaces que os estudantes
encontram ao trabalhar com informacgGes e conhecimentos tornam-se expressivas ao passo
que, embora a elaboracdo dos livros didaticos passe por avaliacdo entre pares, a construcéo
destes livros estd fundamentada na intermediacdo do professor com este material a fim de
colaborar com os processos de ensino e de aprendizagem, ndo objetivando assim atender as
especificidades de uma pesquisa escolar. J& no caso dos relatos de familiares, embora a

valorizagdo da cultura local seja importante, ndo se pode ensinar que o fazer cientifico, ora
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manifesto na aprendizagem da pesquisa, seja fundamentado em informages orais sem o crivo

da avaliacdo, tampouco sem a posterior ratificacdo por outros meios.

Além das fontes de informacéo sinalizarem muito sobre o tipo de pesquisa ensinado
nas escolas, o proprio tipo de pesquisa trabalhada nos aponta vieses de interpretacdo. Quando
se observa que tipos de pesquisa os discentes realizam com a supervisdo do professor,
pesquisas envolvendo livros, entrevistas e observacGes surgem como as mais trabalhadas

pelas docentes.

Em uma aula anterior foi lancada a proposta para a turma e entregue o plano de uma
entrevista a ser realizada com os familiares, e questdes para serem pesquisadas na internet
(Atividade prevista no planejamento — Professora P3 — 4° ano).

Propiciar aos alunos uma atividade de pesquisa de observagdo, proporcionando a eles a
possibilidade de identificar e reconhecer seus habitos alimentares (Objetivo do
planejamento — Professora P6 — 4° ano).

Os alunos levardo para casa uma folha com questfes a serem respondidas por eles
juntamente com seus responsaveis (Atividade prevista no planejamento — Professora P5 —
3° ano).

Eu gosto muito de usar o diciondrio pra pesquisa, porque eles tém muita divida nas
palavras, entdo eles carregam o dicionario, quem ndo tem pode ir na biblioteca da escola
pegar, mas eles tem que usar o dicionario. E agora quando eles tém alguma duavida, eles
nem me perguntam mais, usam muito o dicionario, eu acho tdo bonito isso! Até nas
produgdes textuais quando eles querem escrever uma palavra diferente, mas com o mesmo
sentido, ou se ndo sabe se é com 2 "s", ja vdo no dicionario, isso j& & um incentivo a
pesquisa (Grupo focal — Professora P1 — 4° ano).

A essa altura, pode ser notada uma amplitude de perspectivas com que as docentes
intentam o trabalho investigativo. Ao ndo restringirem a ideia de pesquisa a estudos de cunho
tedrico e bibliogréafico, elas favorecem a perspectiva de que tudo pode ser alvo de
questionamento e pesquisa, utilizando-se de variados métodos para se responder as perguntas
gue vem a tona a partir dos estudantes. A seguir, demonstramos resumidamente as diferencas

e singularidades dos diferentes tipos de pesquisas e as fontes de informacdo mais utilizadas:
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Figura 13 — Sintese das fontes de informacéo e tipos de pesquisa adotados nas pesquisas

escolares
Fontes de Tipos de
informacio pesquisa
| Livros | Bibliografica
didaticos
— Relatos orais — Entrevistas
—| Observacoes

Fonte: elaborado pela autora.

Ao assinalar tipos de pesquisa e fontes de informacdo mais utilizadas, busca-se refletir
acerca dos contextos de ensino e aprendizagem. Neste contexto, a valorizagdo ou ndo da
pesquisa escolar também pode ser compreendida a partir do momento da avaliagdo e correcdo
de desvios no processo. Assim, notam-se nas falas seguintes dois contrapontos: o modelo

antigo e o atual de avaliar a pesquisa escolar.

A intervencdo imediata no sentido de sanar dificuldades que alguns estudantes evidenciam
€ uma garantia para o seu progresso nos estudos (Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Basica, 2013, p. 123).

E depois que entregou a pesquisa morreu o0 assunto, nao se falava mais sobre aquilo, nem
um retorno se o trabalho estava certo ou errado, em geral se estava bem copiado ganhava 10
(Grupo focal — Professora P5 — 3° ano).

A gente achava o maximo fazer pesquisa daquele jeito, achava que era realmente pesquisa,
que estava fazendo certo (Grupo focal — Professora P6 — 4° ano).

Os estudantes fizeram tudo do que lhes foi solicitado com bastante capricho e a
preocupacdo de pesquisar e ndo copiar tal qual do livro (Avaliagdo da atividade pela
professora — Professora P1 — 4° ano).

Os resultados foram bastante positivos, pois atraves de suas colocaces, os alunos puderam

avaliar o quanto o uso do celular na escola, estava sendo prejudicial (Avaliacdo da atividade
pela professora — Professora P5 — 3° ano).

Nestes dois momentos, podemos perceber nas duas primeiras falas (citadas referindo-

se ao modelo antigo de pesquisa) o reforco da copia, da falta de socializacdo de saberes e da
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auséncia de andlise dos conteudos da pesquisa. Nos dois ultimos excertos (contexto atual), foi
constatada a preocupacdo das docentes em analisar os conteudos e efeitos consequentes da
pesquisa realizada, 0 que nos sugere coeréncia entre os objetivos finais e as proprias
concepcdes inicialmente apresentadas. Outro ponto essencialmente positivo para o
desenvolvimento de uma consciéncia da importancia do compartilhamento de informagdes
pesquisadas e que também serviu como ferramenta de avaliacdo da atividade por algumas
professoras foi a socializacdo dos resultados. Conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Basica, deve haver esta dimensdo problematizadora que a socializacdo dos

resultados permite, assim como indica o seguinte excerto:

A educacdo destina-se a multiplos sujeitos e tem como objetivo a troca de saberes, a
socializacdo e o confronto de conhecimentos, segundo diferentes abordagens, exercidos por
pessoas de diferentes condi¢bes fisicas, sensoriais, intelectuais e emocionais, classes
sociais, crencas, etnias, géneros, origens, contextos socioculturais, e da cidade e do campo e
das aldeias (BRASIL..., 2013, p. 25).

A apresentacdo dos resultados da pesquisa constitui importante forma de
aprendizagem para os discentes, além de permitir ao professor a avaliacdo e corre¢do da
atividade de maneira dialogada com a turma, de maneira que forma e contedo do trabalho
realizado sejam partilhados em grupo. Delval corrobora a importancia do carater social de

compartilhar conhecimentos ja que, segundo ele,

Os conhecimentos sdo produzidos pelos individuos e estdo acumulados naquilo que
se pode chamar a mente dos individuos, mas sdo constituidos nas trocas com os
outros, se comunicam aos outros e se aperfeicoam na relacdo com os demais, no
processo de compartilha-los e confronta-los com o que pensam ou sabem fazer os
outros (DELVAL, 2012, p. 125).

Nas seguintes passagens, sdo apresentadas diferentes formas de socializagdo dos

resultados observados nas aplicagdes do planejamento:

Serd confeccionado um cartaz com o texto coletivo e com o registro dos pontos positivos e
negativos trazidos pelos alunos (Atividade prevista no planejamento — Professora P5 — 3°
ano).

O representante de cada grupo apresentou o que fizeram num pequeno relatério. Também
ilustraram com desenhos de animais vertebrados e invertebrados a atividade (Avaliacdo da
atividade pela professora — Professora P3 — 4° ano).
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Estes trechos demonstram o interesse das professoras em socializar os achados em
cada investigacdo realizada pelos estudantes possibilitando, assim, tanto a avaliacdo dos
resultados como o préprio compartilhamento de informacGes entre seus pares, processos estes
pertencentes aos preceitos da pesquisa e do letramento informacional em qualquer estagio de

escolarizagéo.

De forma a sistematizar os processos do fazer uma pesquisa escolar, em termos

efetivos de sua execucdo, sintetizamos o percurso na figura 11:

Figura 14 — Sintese do desenvolvimento das pesquisas escolares

Canais de informacio:
materiais fornecidos
pelas docentes, relatos
de familiares

Dificuldades: cultura Avaliacao: sinteses e
escolar e familiar, falta apresentacdes orais a0

de recursos grande grupo
COMO A PESQUISA
ESCOLARE
DESENVOLVIDA

Fontes de informacao: _Tipos de pesquisa:
livros didaticos e relatos bibliografica, entrevistas,
orais observacoes

Fonte: elaborado pela autora.
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CONSIDERACOES FINAIS

A ciéncia trabalha na fronteira entre o conhecimento e a ignorancia. Ndo temos
medo de admitir o que ndo sabemos. N&o existe vergonha nisso. A Unica vergonha é
fingir que temos todas as respostas (Neil DeGrase Tyson).

No caminho percorrido a fim de responder as inquietacdes que instigaram a realizacdo
deste trabalho, varios foram os trajetos (estudos e metodologias) e os mestres (autores e
teorias) que foram utilizados a fim de compreender como a pesquisa escolar é desenvolvida
nos anos iniciais por docentes e discentes em escolas publicas municipais. Partindo do olhar
do professor na producdo dos dados, almejamos chegar a respostas que contribuissem com
reflexdes (sem pretensdes conclusivas) das questdes levantadas no momento da construcéo do

objeto de estudo.

Em relacdo ao direcionamento tedrico deste trabalho, podemos afirmar que residiu na
juncdo entre as areas do letramento informacional e construtivismo, o que pode ser percebido
no desenvolvimento de todas as etapas como temas consonantes entre si e entre 0os métodos de
investigacdo adotados. Ademais, também destacamos positivamente a metodologia da
investigacdo-acdo escolar como consoante aos objetivos e questdes de pesquisa levantadas,

apresentando condi¢des satisfatdrias ao desenvolvimento do estudo.

Assim, partiu-se da questdo de pesquisa: quais sdo 0s conceitos e procedimentos
dos docentes dos anos iniciais do ensino fundamental acerca da atividade da pesquisa
desenvolvida por eles mesmos e por seus estudantes no contexto escolar?, o que permitiu
que algumas faces da pesquisa escolar pudessem ser descortinadas por meio deste trabalho

investigativo.

Como principal evidéncia, observou-se que 0s conceitos e praticas de pesquisa
trazidos pelas docentes distinguem-se entre pesquisa para a formacdo de si e como método
de ensino, sobre os quais as professoras demonstraram compreender as implicacdes teoricas e
praticas do desenvolvimento de ambas as situacGes, o que nos levou a observar a presenca de

pontos positivos e negativos em ambos 0s aspectos:

e Pesquisa para a formacdo de si: como pontos positivos, verificamos que a

comunicacdo entre pares surgiu como pratica frequente entre as professoras, permitindo a
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troca tanto de informacdes e experiéncias como também o comportamento proativo das
docentes para solucionar suas necessidades informacionais - o que também se mostrou
recorrente nos comportamentos observados. Outrossim, frisamos que a valorizacdo dos
momentos de formacdo em que estiveram envolvidas atividades de pesquisa, como no caso
da participacdo das professoras no Projeto Observatério Nacional da Educacéo, pareceu algo
preponderante e positivamente significativo para as educadoras. Contudo, a fragilidade
tedrica decorrente da centralidade em aspectos praticos nos parece um ponto negativo, além
da dificuldade de acesso a recursos informacionais e midiaticos nas escolas e a propria
auséncia de formacdo especifica para o trabalho com pesquisa escolar e letramento
informacional que emergiram como pontos negativos.

e Pesquisa como método de ensino: alguns pontos positivos observados foram a
contextualizacdo com o cotidiano do estudante nos momentos de pesquisa, pratica esta que
aproxima o conhecimento empirico do estudante com o conhecimento cientifico trabalhado
na escola; a valorizagdo da comunicacdo dos resultados, seja em trabalhos do tipo
observacdo/entrevistas ou pesquisas tedricas/conceituais; a pratica da disseminacdo dos
achados é ponto fundamental na construcdo de conhecimentos, assim como o
desenvolvimento da pesquisa como forma de promocdo da autonomia e da criticidade
mostraram-se como aspectos positivos evidenciados. Ja a auséncia de fontes e canais proprios
de informacdo com validade cientifica a finalidade de pesquisa escolar aparece como um fato
imprescindivel a ser melhorado, assim como a cultura escolar e a cultura familiar precisam
dialogar e ser incorporadas de modo a ndo desestimular a autonomia e a investigacdo por

parte dos discentes.

Notamos que, ao serem levadas a pesquisar algo para sua formacéo, as fontes de
informacdo mais citadas pelas docentes foram os relatos pessoais, advindos de canais de
informac&o como colegas de profissao e blogs de outros professores. Esta informacao nos
sugere primeiramente a possibilidade da falta de tempo dentre suas fungdes para a exploracéo
de informacdes apresentadas em outros meios e, talvez por consequéncia deste primeiro
ponto, falta de conhecimento e disponibilidade de outras vias para aquisi¢cdo de informacoes
por meio da pesquisa e troca entre pares, como 0s possibilitados por eventos da area, sites
institucionais, entre outros, o que por fim resulta em uma cultura escolar de troca de
informagdes baseada em “erro e acerto”. Cabe destacar que o efeito desta situagdo resulta na

fragilidade tedrica e conceitual decorrida da auséncia de fidedignidade das informacoes,
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fontes e canais utilizados, debilitando um efetivo trabalho com informagdo e conhecimento
no e para 0 ambito escolar.

Sobre os critérios utilizados pelas professoras para a avaliacgdo de materiais de
informacdo na préatica da pesquisa, notamos que estes se centram na facilidade de
localizacdo do material e possibilidade de aplicabilidade em suas turmas, o que
demonstra assim pouco conhecimento, acesso e/ou disponibilidade de tempo para recursos
informacionais que demandam maior dedicacdo quanto a analise de informacdes que tenham
maior aprofundamento tedrico, aplicacbes em contextos diferentes daqueles em que as
docentes se encontram e acesso a materiais pertinentes a suas atividades, mas nao disponiveis
no ambiente de trabalho. Vale entdo reiterar que, ao utilizar o critério da conveniéncia, o
trabalho do docente perde qualidade formal e o préprio desenvolvimento do letramento
informacional fica comprometido.

J& como dificuldades citadas, a cultura informacional da escola, a equipe diretiva,
colegas e familiares dos estudantes mostraram-se como impedimentos do pleno
desenvolvimento da atividade de pesquisa, 0 que indica a urgéncia do trabalho com
informacdo, com o conhecimento e com aspectos relacionados ao letramento informacional
no ambito escolar, envolvendo todos agentes participantes de forma direta e indiretamente
com as atividades docentes, o que possibilitaria um suporte a este trabalho. Em diversos
fragmentos das falas das docentes, foi possivel verificar que quando a escola, através da
equipe diretiva e dos colegas, assim como dos responsaveis pelos discentes ndo apoiam o
desenvolvimento de atividades de investigacdo e, assim, a atuacdo do professor como
orientador da pesquisa mostra-se limitada e com resultados comprometidos.

Observamos também que tematicas ligadas ao cotidiano como saude, ciéncias,
meio ambiente e estudos sociais sdo as mais presentes no desenvolvimento de pesquisas
escolares dos estudantes. Este fato se da possivelmente por ser a pratica de pesquisa
desenvolvida ocasionalmente nas turmas e em geral ndo trabalhada da maneira como as
professoras desejam. Desta forma, a partir de assuntos do cotidiano dos estudantes, esta
pratica mostra-se como uma escolha que permite uma aproximacdo dos educandos com este
método de aprendizado, que por si sO objetiva lancar ao discente a premissa de que tudo ao
seu redor pode ser alvo de investigacéo.

E possivel inferir que a inten¢do do docente ao propor uma pesquisa escolar em geral
estd centrada na construcdo de conhecimentos por parte dos discentes, no
desenvolvimento da autonomia, na socializacao de saberes aprendidos e na dinamizacéo

de aulas por meio da atividade da pesquisa. De maneira geral, notamos a concepg¢édo de
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pesquisa escolar como um método de ensino que trabalha aspectos da autonomia e criticidade
com a construcdo de conhecimentos sobre as tematicas em estudo. Porém, o que se percebeu
foi que estas intencdes ndo se efetivam na pratica de maneira que foi possivel inferir que
ainda existe uma ideologia de que a pesquisa por si s6 ndo seria capaz de possibilitar a
aprendizagem plena dos conteudos escolares, servindo assim como uma alternativa
metodologica de ensino, de aprendizagem e de dinamiza¢do metodoldgica das aulas.

No momento de elaborar e orientar pesquisas escolares, as principais fontes de
informacao indicadas pelas professoras aos estudantes sdo os livros didaticos e a coleta
de relatos orais, sendo os canais utilizados para estes fins as fontes bibliograficas oferecidas
pelas proprias docentes e observagdes e entrevistas realizadas com familiares. Percebemos
assim, um toque de improviso por parte das professoras ao conduzir as pesquisas desta forma,
ja que de acordo com os dados observados as condigdes estruturais das escolas em termos de
espaco fisico e de recursos informacionais restringem as possibilidades de desenvolvimento
da pesquisa escolar, o que indubitavelmente também faz com que sejam limitadas as
condicdes de possibilidade de construcdo de conhecimento por parte dos estudantes.

A avaliacdo da pesquisa, enquanto processo, também se revelou centrado na
aplicabilidade das buscas feitas pelas professoras e, quando realizada pelos estudantes, a
atencdo esteve centrada na realizacdo da tarefa em si. Estes aspectos apontam para o
pragmatismo com que a atividade possa estar sendo sintetizada em sua execucao, no qual o
processo do desenvolvimento da pesquisa parece estar centrado majoritariamente no resultado
final, dai a presenca da pratica da busca e centralidade na localizacdo de informacbes como
atividades erroneamente consideradas como sindnimos para pesquisa. Além do mais, através
de um viés educativo de teor construtivista, 0 processo, 0 contetdo e a analise do ponto que
se partiu e do ponto de chegada sdo aspectos fundamentais no processo do ensinar e do
aprender que, no que diz respeito a pesquisa desenvolvida pelos discentes, ndo aparece de
maneira clara.

Podemos concluir, ainda, que o compartilhamento de informagdes mostrou-se
como aspecto de destague tanto na pesquisa desenvolvida pelas docentes, assim como na
desenvolvida pelos discentes. A troca de informacdes entre pares e a participacdo no
Programa Observatorio Nacional da Educacdo pelas professoras tornou-se discurso
frequentemente reproduzido em suas falas, apontando para a importancia dos momentos de
troca de informacdes entre colegas de profissdo e a formagéo continuada de longo tempo, em
que se torna possivel a troca de experiéncias e reflexdes acerca de feitos e correcBes dos

procedimentos. Desta forma, a valorizacdo da comunicacdo de resultados também esteve
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presente na pesquisa realizada pelos discentes, em que a apresentacdo oral para o grande
grupo em sala de aula foi pratica muito presente nas aulas observadas e no relato das docentes
como atividade presente em suas aulas.

Concernente a todos 0s aspectos ja mencionados, apontamos a pouca participacdo do
bibliotecario escolar como um auxiliar intelectual no processo da pesquisa escolar, e 0
préprio espaco da biblioteca escolar destinado majoritariamente a guarda de materiais, com
possibilidades exiguas de espaco para estudo e socializacdo de saberes. Inferimos que esta
situacdo se da devido a implicacdo de dois pontos evidenciados em outros aspectos: a
pesquisa praticada essencialmente como busca e localizacdo de informacdes, e a insuficiéncia
de recursos e espacos destinados aos objetivos de trabalho dos professores. Segundo os
contextos analisados, podemos perceber que a participacdo do bibliotecario escolar reduziu-se
apenas a circunstancias de localizacdo de materiais solicitados pelas docentes, limitado aos
aspectos de localizacdo de assuntos, sem ser efetivamente integrado com as propostas de
pesquisa a serem desenvolvidas, as necessidades informacionais de professores e estudantes e
a sua participacdo como profissional da informacdo que, ao invés de percebé-lo como sujeito
apto a contribuir com a construcdo de conhecimentos e com o letramento informacional dos
envolvidos, foi reduzida a funcéo de mero facilitador.

A guisa de sistematizacio e condensacéo dos aspectos abordados nestas consideragdes
finais, apresentamos a Figura 15 que sintetiza resultados acerca da pesquisa escolar nos anos

iniciais nas escolas municipais do Rio Grande a partir do olhar das docentes investigadas:
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Figura 15 — Sintese pesquisa escolar desenvolvida nos anos iniciais nas escolas municipais

do Rio Grande a partir do olhar das docentes investigadas

A pesquisa escolar nos anos iniciais em escolas
municipais da cidade do Rio Grande

Pesquisa para a formacdo do professor ‘

:

Intensdo da pesquisa: autonomia,
curiosidade

Tematicas: atualidades

Fontes de informacdo: relatos
pessoais de outros professores

Canais de informacdo: colegas e
blogs de professores

Pratica da pesquisa: pesquisa como
busca, localizacdo de informacdes ‘

Avaliacdo do processo:
aplicabilidade nas turmas

Dificuldade: cultura informacional
da comunidade escolar

Destaque: participacdo no Projeto
Observatorio da Educacio

Fonte:

elaborado pela autora.

Pesquisa para dinamizar as aulas

Intensdo da pesquisa: construcédo de
conhecimentos e diversificacdo das

aulas

Tematicas: ligadas ao cotidiano

Fontes de informacao: livros
didaticos e relatos orais

Canais de informacdo: materiais
fornecidos pelas docentes ¢ relatos
de familiares

Pratica da pesquisa: pesquisa como
busca, localizacdo de informacdes

Avaliacdo do processo:
desenvolvimento da tarefa

Dificuldades: cultura informacional
da comunidade escolar, falta de
recursos

Destaque: socializacdo dos
conhecimentos

Conforme anunciado na introducdo e nos objetivos deste trabalho, um cuidado

recorrente em todo processo de escrita, investigacdo e analise foi o de manter um olhar

responsavel com as possibilidades e limitacbes do desenvolvimento da pesquisa no espaco

escolar. Desta forma, concebemos em toda a construcdo desta dissertacdo refletir sobre as

potencialidades da pesquisa escolar e do letramento informacional, assumindo que néo
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existem respostas prontas e conclusdes definitivas, mas que movimentos como o0s de
questionar, experimentar, experienciar, imaginar, inventar e compartilhar sdo
substancialmente transformadores. Assim, concluimos que a pesquisa escolar e o letramento
informacional resultam em possibilidades teoricas e préaticas que contribuem para a efetivacao
de uma educacdo humanistica pautada na liberdade de pensamento considerando todos os
envolvidos como sujeitos psicolégicos e epistémicos. Para tanto, alguns pontos necessitam de

investimentos, quer sejam de ordem material, organizacional e até ideologica.

Neste sentido, inspirados pelos estudos realizados e observagdes feitas, apontamos a
seguir aspectos que entendemos serem balizadores do trabalho com pesquisa, informacao e

conhecimento no &mbito escolar:

(1) A pesquisa para aprendizagem de conteudos — estando a pesquisa escolar inserida
em instituicGes de ensino, torna-se inevitavel considerar que os conteudos escolares
de cada ciclo/ano escolar permeiem o desenvolvimento das pesquisas. Indo além, no
entanto, ndo somente devemos considerar a pesquisa escolar como possibilidade de
ensino e aprendizagem de conteudos - o que pode ser erroneamente resumido em
dinamizacdo das aulas -, mas promover a pratica da pesquisa como forma de trabalhar
0s conteudos escolares de maneira dialogada, ativa, participativa e colaborativa.

(2) A pesquisa para demonstrar a impermanéncia e a vastiddo do conhecimento —
perspectiva na qual a cdpia e a memorizacdo servem apenas a0 momento da
reproducdo, ja que sdo informacdes estaticas e sem possibilidade de relacdo com
variaveis. Contrario a isso, o conhecimento, desenvolvido com o exercicio do
intelecto, raciocinio desenvolvido pela acdo e compreensdo, torna-se aplicavel em
infindaveis circunstancias, percebido como movimento retroalimentado, que permite
entendermos a impermanéncia e a vastidao da vida, abrindo possibilidades de acéo e
compreensdo de tudo que nos rodeia.

(3) A pesquisa para a promoc¢do da liberdade de pensamento — em que modelos
reproduziveis, respostas prontas, discursos incontestaveis e acfes desprovidas de
reflexdo aprisionam o pensamento. O verdadeiro sentido em pesquisar e aprender esta
em ndo se obter de antemdo o resultado final - a resposta definitiva — mas sim em
permanecer aberto as informacdes, circunstancias e analises que podem ser aplicaveis
ao objeto de estudo. Exercer a liberdade de pensamento é condi¢do fundamental para

0 pleno exercicio da vida humana em todos 0s aspectos.
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(4) O professor-pesquisador como profissional modelo de liberdade de pensamento,
entusiasmo pela aprendizagem e experiéncia com recursos informacionais —
incoerente seria defender um ideal que ndo aplicamos e ingénuo seria considerar que
tudo estd pronto e definitivo. A liberdade de pensamento, o entusiasmo pela
aprendizagem e a experiéncia com recursos informacionais sdo aspectos que devem
estar interiorizados em todos o0s sujeitos envolvidos com trabalhos de pesquisa e,
acima de tudo, deve-se entender que estes pontos ndo sdo estaticos, ja que estdo e
devem ser tomados como constantemente em constru¢do dentro de ndés mesmos.
Somente com um exemplo coerente e comprometido de trabalho com informacéo,
pesquisa e conhecimento é que a pesquisa escolar podera ser plenamente
desenvolvida.

(5) O conhecimento resultante da pesquisa transbordando a soma dos passos
seguidos, pessoas envolvidas e dos espagos ocupados — é preciso a conscientizacdo
dos educandos de que a conclusdo de uma pesquisa ndo &, necessariamente, sua
finalizacdo. A construcdo de conhecimentos se da pelo caminho percorrido e refletir
sobre o ponto de partida, a caminhada, a chegada e as perspectivas futuras € a esséncia
da pesquisa, sendo os resultados obtidos ndo exatamente a soma destas partes, pois
passam a ser situados, sob este viés, além disso. E, ao compreendermos que as
modificacbes geradas em nds mesmos e 0s contetdos produzidos em uma pesquisa
escolar transcendem as partes envolvidas, a continuidade deste momento de
aprendizagem se da no compartilhamento com outras pessoas e em outros lugares
diferentes dos que originaram a investigagdo. Uma pesquisa escolar iniciada e
desenvolvida em sala de aula pode transcender o espaco da turma, ser exposta em
murais, armazenada na biblioteca e compartilhada na comunidade escolar. Para tanto,
este momento terd um propdsito especial: quem comunica tem o desafio de expor seus
conhecimentos de maneira que 0s receptores compreendam e de tornar suas
experiéncias acessiveis a outros de modo que contribuam com o inicio de novos ciclos

de investigacdo. Assim se movimenta e se aplica a ciéncia.
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APENDICE B - Roteiro do grupo focal

O grupo focal que sera realizado obedecendo ao seguinte roteiro:

1° - Breve apresentacdo da proposta do grupo focal e apresentacdo da carta de aceite
para as professoras assinarem.

2° - Breve apresentacao da pesquisadora e das docentes participantes.

3° - Serdo apresentadas em slides perguntas para serem debatidas em grupo:

“O que ¢é pesquisar?”

“Como eram realizadas as pesquisas escolares quando vocés eram estudantes?”’

“E hoje, como vocés fazem quando precisam pesquisar algo para desenvolver suas
aulas?”

“Vocés solicitam pesquisas aos seus alunos?”

“Quais dificuldades percebem ao pedir uma pesquisa escolar para seus alunos?”

“Quais beneficios vocés percebem na realizacdo de pesquisas escolares?”

“Ja vivenciaram ou ouviram falar de alguma situagdo diferente/inusitada que ocorreu

na realizacdo de pesquisas escolares?”



