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RESUMO

A presente dissertacao se trata de uma proposta de investigacao que esta inserida
na linha de pesquisa Educacdo, Linguagens e Utopias, do Programa de PoOs-
Graduacdo em Educagdo da Universidade Federal do Rio Grande -
PPGEDU/FURG. A pesquisa tem como objetivo geral compreender quem é o
educando da Educacdo de Jovens e Adultos na rede publica do municipio de Rio
Grande/RS, motivada pela hipotese que ha um rejuvenescimento desse publico. Tal
estudo esta alicercado no horizonte da Educacdo Popular e seus pressupostos
tedricos, com o viés da pesquisa social qualitativa. A producdo dos dados constitui-
se a partir de um dialogo com um grupo de educandos da modalidade em questao,
sendo utilizadas diferentes ferramentas a fim de possibilitar o resgate e a construcao
de significados, como, por exemplo, entrevistas semiestruturadas, apreciacao de
video, escritas e observacgOes registradas no Diario de Campo da pesquisadora.
Estes dados foram gravados e transcritos para contribuir a interpretacdo dos
fendmenos investigados, na qual foi utilizado o Discurso do Sujeito Coletivo (DSC).
Diante das problematizacdes construidas, percebemos que ha de fato um
rejuvenescimento do publico da Educacdo de Jovens e Adultos nas redes publicas
do municipio, representando um grupo cada vez maior e mais jovem que vé na EJA
a possibilidade de concluir seus estudos, frente ao panorama de exclusdo e
segregacao o qual a sociedade |he imp0s.

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Educacdo Popular.
Rejuvenescimento. Educando.



ABSTRACT

This dissertation is a research proposal that is part of the Education, Languages and
Utopias research line of the Postgraduate Program in Education of the Federal
University of Rio Grande - PPGEDU / FURG. The research has as general objective
to understand who is the educator of Youth and Adult Education in the public network
of the municipality of Rio Grande / RS, motivated by the hypothesis that states, in
synthesis, that there is a rejuvenation of this public. This study is based on the
horizon of Popular Education and its theoretical assumptions, with the bias of
gualitative social research. The production of data is based on a dialogue with a
group of students of the modality in question, using different tools to enable the
rescue and construction of meanings, such as semi-structured interviews, video
appreciation, writing and observations Registered in the researcher's field journal.
These data will be recorded and transcribed to contribute to the interpretation of the
phenomena investigated, in which the Collective Subject Discourse (DSC) will be
used. Faced with the problematizations built it is noticed that there is indeed a
rejuvenation of the public of Youth and Adult Education in the public networks of the
municipality. A growing and younger group that sees in the EJA the possibility of
completing their studies, facing the panorama of exclusion and segregation to which
society has imposed.

Keywords: Youth and Adult Education (EJA). Popular Education. Youth. Education.
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PRIMEIRAS PALAVRAS

Nenhum tema € apenas o que aparece na forma linguistica que
0 expressa. Ha sempre algo mais oculto, mais profundo, cuja
explicitacdo se faz indispensavel a sua compreensao geral.
Dessa forma, escrever sobre um tema implica buscar, tanto
guanto possivel, romper as aparéncias enganosas que podem
conduzir-nos a uma distorcida visdo do mesmo. (FREIRE,
2011, p. 155).

Num esforco continuo, ético, estético e historico de compreender a
Educacdo de Jovens e Adultos na rede publica de Rio Grande, a partir dos
educandos que a frequentam, apresentamos este trabalho. Um estudo que ousa um
entendimento para além do linguistico, como aponta Freire na citacdo acima.
Portanto, requer uma interpretacdo das questdes postas e das questdes percebidas
no decorrer desse processo de pesquisa, levando em conta 0s contextos e 0s
sujeitos que os frequentam.

Parece-nos profundamente ético, ao adentrar no cerne da tematica EJA, ter
como ponto de analise os motivos pelo qual ela existe e para quem ela é pensada.
Isso exige reflexdes sobre esses sujeitos, sobre uma sociedade que adota uma
I6gica excludente e antidemocratica que nos separa por classes. Separacdo essa
gue define o que devem, e até onde devem, nos “ensinar’. Assim, é, para nds, um
compromisso ético ouvirmos 0s sujeitos que vivem a EJA, que fazem ela se
corporificar em acédo, em pratica, em acontecimento real e historico.

A transcricdo, o mais fiel possivel, dos dados levantados, das falas, dos
didlogos tecidos nesses meses de pesquisa, da a feitura organica desta escrita.
Organica porgue € viva, ha vida, sentimentos, acoes; € tatil, passiva de mudancas,
de transformacdes, de leituras e releituras e, a partir delas, de novas aprendizagens
e ensinamentos, novas reflexdes, novas compreensoes.

Na tentativa de por nessas paginas as legitimidades encontradas, nos
esforcamos em apresenta-las esteticamente, para que 0s possiveis leitores
encontrem nelas a questdo organica da qual falamos anteriormente. Para que 0s
possiveis leitores encontrem vida na escrita e, com isso, possam tracar relacdes
com suas vivéncias, com suas leituras prévias, para que possam levar consigo a

fidelidade histérica da EJA que vimos e harramos aqui.



12

Quando nos referimos a fidelidade histérica, como na ultima frase do
paragrafo anterior, ou no esfor¢o histérico, como no inicio deste texto, estamos
falando de um historico que se da para além de uma ou outra a¢do ocorrida num
determinado tempo cronolégico. Estamos falando do poder dessa ou daquela agéo
em ser cultura, em possibilitar criar e recriar, em seu poder de transformar. Mais do
gue um passado, a histéria é a possibilidade de um presente e de um futuro, logo, a
historia a qual nos referimos se d4 na acdo do homem no mundo e com o mundo:
“Fazer a Historia € estar presente nela e ndo simplesmente nela estar representado”
(FREIRE, 2006, p. 40). E esse 0 movimento que nos inspira e nos entusiasma.

Quando Freire trata sobre a existéncia de algo mais oculto, mais profundo e
a necessidade de sua explicitagdo, em determinado tema, entendemos que esteja
tratando da necessidade de compreender os porqués das situacdes dadas. Elas ndo
estao ali por acaso, ha fatores — retomamos assim o termo historico — histéricos para
gue isso se dé. As coisas nao estao por estar; elas estdo porque as condi¢cdes as
levaram a tal estado.

Nesse sentido, procuramos, nesta pesquisa, romper com o fatalismo
historico, que tdo bem Freire nos apresentou e criticou, criando as possiveis rupturas
para a possibilidade do inédito viavel e, assim, do ser mais, utilizando novas e
incansaveis expressoes freireanas, carregadas de sentido politico e social, como
sempre foi sua pratica, e que nos inspiram na luta pela democratizacdo da
educacao.

Passamos, enquanto nacao, por um processo de transicdo politica, que nos
faz temer sobre o futuro da educacdo no pais. Logo apdés o impedimento da
presidenta (sob supostas acusacfes de infracbes com o gasto publico), sob a
presidéncia de Michel Temer, subiu a Camara dos Deputados e foi aprovada nessa
primeira instancia, a Proposta de Emenda Constitucional (PEC 241/2016). A PEC se
trata de uma emenda orcamentaria, “que limita por 20 anos gastos federais ao
orcamento do ano anterior corrigido pelo indice de pre¢co do consumidor amplo”
(IPCA)!. De acordo com alguns especialistas, com a aprovacdo dessa PEC, a
educacéo sera gravemente afetada.

Ora, € visivelmente claro que o impacto de uma reforma na Constituicéo,

gue altere os gastos publicos, recaird sobre a camada popular da sociedade, pois é

! Publicado em 10 out. 2016. Disponivel em: <www.jconline.uol.com.br>.
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ela que usufrui em massa dos 6rgaos publicos, sobretudo da educacgédo e saude.
Outras questdes como a reforma do Ensino Médio, cortes nas vagas do Ensino
Superior e dos Institutos Federais, passiveis de ocorrerem, de acordo com propostas
lancadas pelo atual governo representam temas que nos deixam em estado de
alerta, uma vez que acreditamos na necessidade da democratizagdo dessas
modalidades.

Temos a expectativa de que a pesquisa contribua, de alguma forma, para a
transformacgéo social dos sujeitos da EJA, oriundos, provavelmente, e em massa,
das camadas populares de nossa sociedade. Nossa intencdo, na luta pela
democratizacdo da escola publica de qualidade, para todos — que ndo acaba aqui —,
segue em nossas acdes e em nossas praticas, buscando fazer com que os
educandos percebam a educacdo como fonte de saber para a vida, para a
transformacédo de suas realidades, ndo apenas como ponte para uma carteira de
trabalho assinada (mesmo que isso seja importante para o caminho da
transformacédo, ainda é pouco). Desse modo, ha a necessidade da tomada de
consciéncia de que se pode ser livre, se pode “humanizar-se, ser mais” (FREIRE,
2011).

Assim, somos tomados pelo desejo de uma EJA respeitada social e
politicamente, cumpridora, de fato, de seu dever de atender de forma legitima os
educandos que, por algum motivo, chegaram a ela, até que nosso desejo utdpico de
um Brasil sem EJA seja possivel. Uma EJA que realmente dé conta de suas funcdes
— Reparadora, Equalizadora e Qualificadora — num pais que preferiu excluir ao
incluir, explorar ao repartir, dominar ao compatrtilhar.

Consequentemente, esta dissertacédo, intitulada “Olhares Sobre a Educacéo
de Jovens e Adultos: o rejuvenescimento da EJA nos espacos da educacado publica
em Rio Grande/RS”, objetiva conhecer quem sédo os educandos que ocupam esses
espacos, tendo como hipétese inicial o Rejuvenescimento da Educacéo de Jovens e
Adultos no municipio.

Este estudo investigativo-cientifico encontrou espaco dentro da linha de
pesquisa “Educacéao, Linguagens e Utopias”, do Programa de Pdés-Graduacdo em
Educacao da Universidade Federal do Rio Grande — PPGEDU/FURG, para dialogar

sobre e com os educandos da EJA.

% Palavras Retiradas da obra Pedagogia do Oprimido (2011), de Paulo Freire.
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Movidos por discursos e constataces em espacos de formacdes docentes®,
que afirmam: “o publico da EJA ndo é mais o mesmo”, aliado a histdria docente da
autora e suas reflexdes sobre a sociedade em que vive — uma sociedade dividida
por classes — surge o interesse pelo tema. Percebe-se que € a partir da consciéncia
dessa divisédo de classes que camadas populares da sociedade lutaram e ainda
lutam pelo direito a uma educacgéo escolarizada de jovens e adultos.

Portanto, percebemos que nossa inquietude, de fato, se da no sentido de
pensar que: se hd um rejuvenescimento da Educagdo de Jovens e Adultos no
municipio de Rio Grande, como apontado pelas educadoras da rede na modalidade
em questdo, sobretudo nos encontros do Projeto Olhares Sul-Rio-Grandenses na
Formacédo Continuada de Jovens e Adultos (que trataremos mais detalhadamente
posteriormente), ha um movimento para que esse fenbmeno ocorra. Diante disso:
gue movimento é esse? Por que ocorre esse rejuvenescimento? O que acontece na
vida escolar desses educandos antes de chegarem a EJA? Esses movimentos,
certamente, serdo importantes de serem apontados nesta pesquisa, para a
compreensao dessa modalidade que, inicialmente, se apresenta como modificada,
levando em conta os discursos das proprias educadoras da rede. Esses
guestionamentos Sao necessarios para esta pesquisa, constituindo-se como pano de
fundo fundamental nessa abordagem, compreendendo o universo dos objetivos
gerais dessa obra.

Pensando na importancia e necessidade, sendo esse um trabalho com viés
popular, de pensar essa EJA junto aos atores desse processo, surgem nOSSOS
objetivos especificos. Sdo eles: pensar junto a esses educandos 0os motivos que 0s
levaram a EJA; conhecer quem s&o o0s sujeitos que frequentam a EJA, através de
seus discursos; compreender o movimento de Rejuvenescimento da Educacédo de
Jovens e Adultos na rede publica de ensino de Rio Grande, percebendo se esse
fendbmeno, de fato, ocorre.

As hipoteses que nos levam a compreensdo da possibilidade desse
rejuvenescimento se déo na esfera social e politica. Nossos estudos apontam para o
descaso da educacdo para as camadas populares desde o “nascimento” do pais.

Descaso esse que, somado a (des) interesses politicos, fizeram a educacdo ser

® Os espacos de formacgdes docentes citados dizem respeito ao Programa “Olhares Sul-Rio-
Grandenses na Formacgao Continuada de Jovens e Adultos”, no ano de 2014, ocasido em que a
autora foi professora formadora. Nesse espaco, as professoras da EJA, muitas vezes, manifestaram-
se sobre o rejuvenescimento do publico dessa modalidade de ensino.
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tratada como privilégio de poucos e, posteriormente, como alavanca para vender
uma imagem de um Brasil em desenvolvimento.

No primeiro caso, a educacdo servia apenas para os filhos dos abastados,
senhores donos de terras, politicos e fidalgos, mantendo a soberania que
manipulava e preservava seu legado, a custa do trabalho pesado e desvalorizado do
trabalhador. No segundo caso, a educacdo que chega aos trabalhadores € projetada
para cumprir a agenda de um pais em desenvolvimento que necessita de méo de
obra nas industrias e servicos, para colocar o Brasil na legitimidade de uma nacéo
em ascensao.

Nossa heranca educacional reflete, hoje, tracos fortes do passado. Parece-
nos que a educacgdo primaria para 0 povo ainda exerce um poder utilitarista, como
se sua funcdo fosse Unica e exclusivamente para garantir um trabalho ao filho do
proletariado. Esse, ao se dar conta de que estd a margem dessa possibilidade,
recorre a Educacao de Jovens e Adultos.

Outra hipotese com a qual trabalhamos é a questdo da obrigatoriedade
legal. Os sujeitos amparados por lei tém o direito e o dever de frequentar a escola, o
gue pode causar sua permanéncia nela, sem um sentido maior do que o da
obrigacao.

A partir dessas reflexdes, inquietudes e desejos, e envolvida pelos estudos
do campo da Educacdo Popular, essa pesquisa social e qualitativa, como nao
poderia deixar de ser, tendo por base nossa concepcao e entendimento sobre o
pesquisar, tem o seguinte questionamento: Quem sdo os sujeitos que frequentam
a Educacao de Jovens e Adultos narede publica de ensino de Rio Grande?

Permeada pelo horizonte da Educacdo Popular, a pesquisa abordara as
diferencas culturais em suas varias manifestacbes, a fim de contribuir a
transformacédo social dos sujeitos, buscando sutileza ao perceber sentimentos,
acles e reacles, 0 que, nas palavras de Minayo (2011), trata-se de “o universo da
producdo humana”. Nessa perspectiva, a presente pesquisa sera desenvolvida de
maneira qualitativa, pois tais producbes nao podem ser quantificadas ou
mensuradas.

Na producdo dos dados, utilizaremos o grupo focal, alicercado em
entrevistas semiestruturadas, gravadas e transcritas; didlogos formais e informais
que foram surgindo ao longo do processo de pesquisa de campo, fomentados,

muitas vezes, por questionamentos realizados pela prépria pesquisadora com a
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intencdo de instigar os participantes a discutirem sobre o processo de escolariza¢éo;
além do diario de campo, ferramenta que compreendemos ser indispensavel nesse
processo. Para a compreensao e interpretacdo dos dados produzidos, utilizaremos o
Discurso do Sujeito Coletivo (DSC), a fim de valorizar o conhecimento empirico do
estudante da EJA. Tais processos de intervencdo e andlise serdo devidamente
apresentados ao longo da escrita desta pesquisa.

Com o intuito ja citado acima, este estudo apresentard como cenario
investigativo uma escola municipal da cidade de Rio Grande, a Escola Municipal de
Ensino Fundamental Coriolano Benicio, localizada na comunidade da Quinta, zona
rural de Rio Grande, distante cerca de 30 km do centro do municipio — visto que ja
dispomos de alguns dados sobre o rejuvenescimento da EJA em escolas periféricas
da cidade, a partir de nossa insercdo no Projeto Olhares Sul-Rio-Grandenses na
Formagcdo Continuada de Jovens e Adultos. Nossa escolha se baseou em um
levantamento empirico que aponta para uma crescente procura da EJA nesse
espaco escolar.

O grupo focal contou com um total de 15 sujeitos que aceitaram participar da
referida pesquisa, ap0s uma reunido de apresentacao da proposta e explanacdo dos
motivos pelos quais se faz relevante, para nés, abordarmos esse tema de pesquisa.

A tessitura da pesquisa se trata de um espaco no qual apresentamos a
forma como esta organizada a mesma. De antemao, peco-lhes licenca para redigir
as préoximas linhas na primeira pessoa do singular, a fim de inserir-me, de fato, no

texto a seguir.

A tessitura da pesquisa

Ao tecer, fio a fio, uma rede imaginaria, vou construindo este trabalho.
Encontrei nessa analogia, da constru¢cdo da rede, um caminho confortavel para o
desenvolvimento deste estudo. Dessa forma, a seguir, apresento a tessitura da
pesquisa.

No primeiro capitulo, intitulado Historia de vida: docéncia, do panorama

metafisico® & concretude dos fatos, procurei, em forma de escrita, convencer os

* Conceito de metafisico retirado do artigo intitulado: A crise nos Fundamentos da Educacdo
ambiental: motivagbes para um pensamento pés-metafisico (PEREIRA, EICHENBEGER, CLARO,
2015, p. 178): Caracteriza-se como “metafisico” o pensamento de um idealismo filosofico que se
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possiveis leitores e a mim mesma, enquanto pesquisadora e aprendiz, de que contar
uma trajetdria docente, pode parecer pouco, quando se quer, na verdade, contar
uma histéria. Nessa historia que conto, vou me apresentando enquanto sujeito que
desde muito cedo sonha em ser professora. Sujeito que vem se (re)construindo,
muitas vezes, por caminhos tortos, cheios de curvas, que levam ao destino sonhado.
Constréi-se, assim, uma historia, inacabada, mas uma histéria, que a cada dia
ganha novas linhas, e novos personagens e paginas sao escritos.

Para auxiliar nessa escrita trago Paulo Freire, que vai tratar a historia como
um tempo ndo cronoldgico. Trago Freire porque com ele aprendi que nunca
podemos negar quem fomos, nunca podemos negar nossas raizes culturais. Para

ele, para se compreender homens e mulheres ha de se compreender suas historias:

Ndo posso entender os homens e mulheres, a ndo ser mais do que
simplesmente vivendo, histérica, cultural e socialmente existindo, como
seres fazedores do seu caminho que ao fazé-lo, se expdem ou se entregam
ao caminho que estdo fazendo e que assim o refaz também. (FREIRE,
1992, p.97).

Trata-se de uma escrita um tanto poética e saudosa, mas veridica e intensa,
gue me deixou escapar lagrimas dos olhos enquanto a redigia. Nessa histéria de
vida, ha encontros, perdas, ganhos, mas, acima de tudo, ha muito com quem contar.
Amigos e companheiros de graduacédo, de projetos, de bolsas universitarias, que
ainda hoje s6 agrego. Exemplos de vitoria de superacdo que Vi e vivi nos encontros
dos projetos da Educacdo Popular, no Programa de Educacao Tutorial (PET),
Conexdes de Saberes Populares e Saberes Académicos, no Programa de Ingresso
aos Cursos Técnico e Superior (PAIETS) e, atualmente, com o Grupo de Estudos
Sobre a Educacdo Ambiental e Popular (GEFEAP), e do quanto esses espacos
dizem muito do sujeito que sou hoje.

Igualmente, a méao forte e acolhedora da familia, o Projeto Educacao para
Pescadores e 0 que esse representou na minha constituicdo enquanto educadora, e
como ele me instigou a pesquisar sobre a EJA, juntamente com o Projeto Olhares

Sul-Rio-Grandenses na Formacdo Continuada de Jovens e Adultos. Enfim, esse

origina em Platdo, passando por Plotino e o neoplatonismo, Agostinho e Tomas, Cusano e Pico de
Mirandola, Descartes, Spinoza e Leibniz, chegando até Kant, Schelling e Hegel. Esse modelo atribui
um lugar privilegiado a filosofia e a teoria que, transcendendo a pratica, pretendem explicar esses
saberes transcendentais. (HABERMAS, 1990, p. 38-40).
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capitulo € um espaco no qual busco, nas recordactes, as motivacdes para ser uma
professora-pesquisadora em permanente formagao.

No segundo capitulo, que intitulei como A Rede Metodoldgica: tramando
os fios da pesquisa, apresento minha escolha pela metodologia de coleta de
dados, assim como a escolha pela metodologia de analise desses. Procuro situar o
autor em relagdo ao que se tratam e aos porqués das escolhas. Com a premissa de
gue o sujeito da pesquisa € um sujeito dialético, histérico e indispensavel na
producdo da pesquisa social, sobretudo se tratando da educacdo. Assim, vou
justificando minhas escolhas e construindo os caminhos dessa produgéo.

No terceiro capitulo, surgiu a intencdo de discutir um pouco mais sobre
alguns fundamentos que constituem essa escrita. S8o eles: a Educacéo
propriamente dita, a Educacdo Popular e a Educacdo de Jovens e Adultos. Para
tanto, procuro, nesse espaco, trazer autores que contribuem com minha constituicao
enquanto educadora, com minha formacao. Tive, aqui, o cuidado de pesquisar
autores que representam o que acredito, no que diz respeito a essas trés categorias
mencionadas. O capitulo em questao intitula-se Fundamentos da Educacéo: uma
perspectiva tedrica. Nesse espaco, também procuro trazer a dissertacdo as
aproximacdes da Educacao de Jovens e Adultos e a Educacgéo Popular, assim como
alguns fatores histéricos, que julguei necessarios, sobre a modalidade da EJA e a
concepcao de EP.

O quarto e ultimo capitulo, A Pesquisa de Campo, trata sobre o campo
pesquisado. Trago nessa secdo alguns dialogos tracados nas noites na escola, ao
lado dos educandos da EJA. Faco minhas interpretacdes, e, por vezes, volto aos
discursos ouvidos no Programa Olhares Sul-Rio-Grandenses, na Formacéao
Continuada da Educacdo de Jovens e Adultos, a fim de tracar algumas
aproximacdes e distanciamentos. Sigo esse capitulo com algumas confluéncias que
me propus considerar. Por dltimo, redijo minhas consideracdes finais, tendo a

certeza da fertilidade do tema e da inquietacdo que ele ainda me causa.



19

1. HISTORIA DE VIDA: DOCENCIA, DO PANORAMA METAFISICO A
CONCRETUDE DOS FATOS

Este capitulo intitula-se “Historia de vida: docéncia, do panorama metafisico a
concretude dos fatos” com o intuito de apresentar, de fato, uma historia, pois, de

acordo com o Dicionario de Freire, a historia:

ndo esta associada apenas a um tempo cronoldgico, ou a determinados
acontecimentos, mas sim estd relacionada a transformacéo social,
entendida como processo histérico no qual objetividade e subjetividade se
entrelagam dialeticamente. (STRECK; REDIN; ZITKOSKI, 2008, p.210).

A histéria possibilita demarcar personagens, reviver momentos, falas e
situacbes que marcam, de certa forma, a existéncia humana, histérica e social do
sujeito contador dessa. Essa escrita € atravessada por situacdes secundarias, no
gue tange a trajetOria escolar da pesquisadora, mas que representam uma parte
indispensavel de ser considerada em uma historia docente. Entendendo a histéria tal
como aponta Freire na citagdo acima, 0 que trago neste capitulo trata-se da
constituicdo social do sujeito pesquisador, e dos atravessamentos que me fizeram
percorrer tal percurso, construir uma historia a fim de estar hoje nesse papel de
narradora de minha existéncia.

Contemplada por minha memoria, por vezes saudosa de minha infancia e
adolescéncia, pretendo, neste capitulo, levar os possiveis leitores a vivenciarem
uma histéria permeada por acontecimentos que me constituiram uma educadora
popular interessada nos processos de discriminacdo. Discriminacdo essa que
distancia certos sujeitos da escola regular e os faz encontrar a Educacédo de Jovens
e Adultos, isso quando nao cria sujeitos alheios a escola, que nunca mais sentarao
em seus bancos.

Tarefa ardua e necessaria essa de narrar minha prépria historia. Ardua
porque ela manifesta sensacdes e sentimentos nunca esquecidos, mas deixados de
lado pelas fortes lembrancas que trazem. Necessaria porque compreendo a

importancia de reconhecer minha identidade cultural e, acima de tudo, de assumi-la:

Uma das tarefas mais importantes da préatica educativo-critica é propiciar as
condi¢bes em que os educandos em suas relagdes uns com 0S outros e
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todos com o professor ou a professora ensaiam a experiéncia profunda de
assumir-se (FREIRE, 1996, p.41).

Freire, em sua obra Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica
educativa (1996) apresenta-nos o reconhecimento e a assuncdo da identidade
cultural como uma categoria, apontando a importancia de nos reconhecermos a
partir de nossa insercdo em nossa cultura e de reforgar junto ao educando essa

assuncao:

A questdo da identidade cultural, de que fazem parte a dimenséo individual
e a de classe dos educandos cujo respeito € absolutamente fundamental na
pratica educativa progressista, € problema que ndo pode ser desprezado.
Tem que ver diretamente com a assuncdo de nds por nés mesmos. E isto
que o puro treinamento do professor ndo faz, perdendo-se e perdendo-o na
estreita e pragmatica visdo do processo. (FREIRE, 1996, p.41-42).

No mundo globalizado em que vivemos atualmente °, a valorizagéo de certos
esteredtipos em detrimentos de outros, a importacdo de culturas americanas e
europeias fomentam a induastria cultural, termo utilizado pelos pesquisadores da
primeira geracdo da Escola de Frankfurt, para explicar a conversao da cultura em
mercadoria®. Nesse sentido, mergulhar no mercado da inddstria, que produz e
reproduz culturas, belezas, verdades e valores, tendo como aliada a propaganda de
midia que € fortissima reprodutora de modelos, nada mais é que reconhecer a
exposicao que vivemos a cultuar culturas e valores alheios, esquecendo-se, assim,
por vezes, de nossa identidade cultural, de onde parte nossa histéria e do quanto ela
€ importante para ser o que Somos e 0 que queremos ser.

Certa de que sou sim atravessada por todos os fenbmenos que a sociedade
capitalista nos impde, narrar minha histéria € fortalecer meus lacos com o passado,
minha origem e historicidade. Reforcar minha cultura que vem da pesca artesanal,
da qual meus pais tiraram o sustento da familia, é, para mim, imprescindivel para a
escrita desta pesquisa. Minha infancia humilde ndo foi pobre, sou filha de

pescadores e cresci em meio a fartura de amor, esperanca, carinho e educacao.

® Fragmento escrito pela autora, adaptado e retirado do livro: Educacdo Popular e a Pedagogia da
Contramarcha: uma homenagem a Gomercindo Ghiggi (PEREIRA; DIAS; ALVARENGA, 2013).
® Revista Mundo Jovem, maio, 2013.
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Ao me reportar ao passado, sinto o cheiro da lagoa e recordo com muito
carinho dos espacos onde brincavamos e também onde trabalhavamos, eu e minha
familia, com o peixe, camardo, siri, frutos do mar, que me possibilitaram, de forma
simples, crescer, estudar e sonhar.

Embora eu tenha mudado algumas vezes de localidade, em praticamente
todos os locais onde morei a Lagoa dos Patos era parte da paisagem. Nasci no
bairro Sdo Miguel, em Rio Grande, minha casa ficava ha uns 200 metros da beira da
lagoa. Desse tempo s6 me lembro dos banhos de “praia”, forma com que nos
referiamos a lagoa, com meu irméo e primos, da sombra de um eucalipto que dividia
a casa da beira d’agua e de uma enchente que nos levou a fazer a primeira
mudancga. Entdo, com cinco anos de idade, fui morar um pouco mais adiante, no
bairro Juncéo, porém, dessa vez, ndo conseguiamos ver a lagoa pela janela, mas
iamos de bicicleta, quase que todo dia, matar as saudades dela. Assim foi até os
meus 14 anos, quando fomos morar na Ilha da Torotama, localidade distante do
centro de Rio Grande, aproximadamente 40 km, onde meus pais nasceram e
cresceram. Até entdo havia estudado em trés escolas diferentes: E.E.E.F. Santa’na
do Nascimento, escola essa que ficava bem distante de minha residéncia, e, assim
gue conseguimos vaga, fui para a E.M.E.F. Adelaide Alvin, que ficava bem préoxima.
Como essa escola s6 oferecia os anos iniciais, depois fui para a E.E.E.F. Dr. Rui
Poester Peixoto.

Nossa ida para a Torotama foi no ano de 1992. Meus pais foram para la
antes do ano letivo acabar, sendo assim, eu fiquei na casa de uns tios para concluir
a 72 Série do 1° Grau, o atual 8° ano do Ensino Fundamental. Meu irméo, ja casado,
estava morando na Torotama também. Em meio a alguns conflitos pessoais, e com
muita dificuldade em Matematica, nesse ano eu reprovei na escola.

Lembro como se fosse hoje da sensacdo de fracasso que senti quando
visualizei um “X” na opg¢ao reprovado no boletim escolar, aliada a vergonha que
sentia em néo ter contemplado com éxito minha funcdo como estudante. Minha méae
me consolava, justificando minha reprovacao ao fato de estar longe de casa, de ter
faltado muito as aulas por conta de uma catapora terrivel, além de estar enfrentando
um periodo dificil de adaptacdo na casa dos meus tios, passando por algumas

situacbes que ndo convém serem lembradas aqui’.

" Fragmentos do Trabalho de Concluséo de Curso da autora (2014), adaptado para essa obra.
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Eu sabia que a disciplina de Matemética era algo que eu teria de vencer,
afinal, vinha com dificuldades na disciplina desde a 52 série, pois eu nao
compreendia o sentido de tantos célculos, descontextualizados do meu cotidiano, e
acabava sempre reforcando em mim que eu nunca compreenderia nada daquilo e
gue a Matematica e a reprovacao seriam sinénimos, dali para frente.

Na Torotama, estudei as 72 e 82 séries. Para a minha surpresa, fui aprovada
nos dois anos, pois com muita dificuldade e muito esforgco superei 0 que meu
professor de Matematica dizia ser um bloqueio causado pelo medo da disciplina.
Tendo o medo e o bloqueio como justificativas, o professor exigiu que eu entrasse
em minha missa de formatura com um livro de Matemética, e assim eu fiz. Dizia ele
gue eu nunca mais temeria a disciplina e passar sem problemas seria uma
consequéncia.

Desse periodo, da reprovacdo a aprovacao, destaco dois personagens, vou
chama-los assim por estar narrando uma historia: o professor com quem reprovei e 0
professor com quem tive as duas aprovacdes e o sentimento de confianca em mim
retomado.

O primeiro, por lembrar-me dele como uma pessoa tranquila, que eu
entendia compreender muito de Matematica, mas que eu nao conseguia entender
nada. Era como se ele estivesse me apresentando um novo idioma, cheio de
simbolos e codigos que eu ndo conseguia decifrar. O segundo, por ser um professor
polémico, brincalhdo, totalmente diferente do primeiro, mas que explicava o0s
conteidos com maestria, com uma paixao que me encantava. Talvez esse seja 0
motivo das minhas aprovacdes, o encanto pela forma do professor explicar. Ali os
cbédigos comecavam a ser decifrados e logo a seguir compreendidos. Deles trago
para minha trajetéria/historia docente aprendizados valiosos.

Na ilha, nome carinhoso que nés moradores e ex-moradores damos a
Torotama, meu contato com a lagoa volta a ser muito intimo. Tao intimo que cheguei
a morar dentro dela. Sim, isso mesmo. Enquanto nossa casa, de duas pecas, néo
ficava pronta, moramos por uns seis meses, mais ou menos, em um galpao de
madeira, dentro da lagoa, uma casa improvisada, de onde me recordo de situacdes
maravilhosas junto a meus pais. Recordo, por exemplo, do dia que pedi ao meu pai
para poder namorar, ou entdo de situacdes embaracosas e até constrangedoras
como vir do baile com o namorado e ter que tirar o sapato para poder entrar em

casa, pois, se o vento fosse de enchente, como popularmente chamam os
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pescadores o vento que faz a maré subir, ndo tinha jeito, a saida era ficar descalca e
encarar a agua gelada. Ao contrario do que possa parecer, fui muito feliz ali.

Ensino Fundamental concluido, agora meu pais enfrentam um dilema: certos
de que a educacao era o melhor caminho para a vida de seus filhos, e frustrados
porque meu irmao casou cedo e ndo concluiu seus estudos, como também com a
dificuldade de néo ter o Ensino Médio na Torotama, eles decidiram que sairiam da
localidade onde ja estavam estruturados, onde tinham muitos parentes e amigos por
perto e iriam para um local onde eu pudesse continuar estudando.

A escola mais proxima da localidade ficava a cerca de 30km de estrada de
chéo e, na época, toda a despesa com transporte seria deles e isso ficava inviavel
para meus pais. Como néo tinhamos mais nossa casa em Rio Grande, fomos morar
na Colonia de Pescadores Z3, no municipio de Pelotas, numa casa ao lado da casa
da minha avé materna. Nessa localidade, meu pai continuaria trabalhando com a
pesca, estariamos também perto de nossa familia e melhor: a Laguna dos Patos
continuava sendo nossa vizinha favorita.

Para conseguir vaga na escola mais préxima da localidade®, minha méae
enfrentou duas noites hostis, onde a chuva e a espera foram suas companheiras,
logo ela que nunca pegava uma chuvinha que fosse para se proteger e se prevenir
de se atacar da bronquite, doenca que a fazia internar-se no hospital, praticamente
todos os invernos.

Ao chegar em casa, minha mae — lembro como se fosse hoje —, estampava
um sorriso enorme no rosto, pois havia conseguido me matricular. Em mim os
sentimentos se confundiam, por um lado estava feliz porque continuaria meus
estudos, algo muito importante para mim, mas, por outro, a escola ndo era de
Ensino Normal ou Magistério e meu sonho de ser professora parecia estar ainda
mais distante.

Ciente da dificuldade que minha mae encontrara para garantir minha vaga,
num periodo em que realmente era dificil conseguir que todos os estudantes
ficassem matriculados, jamais passou pela minha cabeca desaponta-la dizendo que
Nnao era 0 que eu esperava, jamais faria isso, guardaria no peito o sentimento de
perda, mas nunca iria exp6-lo, e assim foi. Para minha mée, que ansiava tanto que

eu estudasse, colocar em davida meu gosto pela escola a traria grande decepcao,

® Fragmento de texto retirado do TCC da autora (2014) e adaptado para essa obra.



24

pois seu pouco estudo a fazia acreditar que todas as escolas de 2° Grau, como eram
chamadas as escolas de Ensino Médio da época, eram iguais.

Quando mencionei anteriormente que contaria minha histéria enquanto
docente, salientei que faria alusdo a personagens que foram muito importantes
nessa caminhada, e assim venho fazendo. Minha personagem em evidéncia, agora,
€ minha mae, ndo que ela ndo estivesse continuamente em destaque na minha vida,
mas, aqui, paro um pouco para falar sobre ela: mulher forte, guerreira, que sempre
estava com 0 sorriso no rosto, dizendo alguma graca para nos alegrar.

Minha mae sempre foi muito doente e, nesse periodo, a falta de ar em
decorréncia da bronquite s6 aumentou. Nessa fase, ela chegou a pesar 38 kg, assim
0s médicos a alertaram que a umidade da localidade onde moravamos a fazia
piorar. Ela nunca cogitou se mudar enquanto eu ndo acabasse o Ensino Médio.
Aqui esta a personagem principal dessa historia, na qual ela, minha mae, €, sem
duvidas, a protagonista. Sem ela o sonho tinha permanecido abstrato.

Meus trés anos de Ensino Médio foram de grande aprendizagem, passei por
média todos os anos. Nao participei da cerimbnia nem da festa de formatura, pois
minha mae estava doente e meu pai tinha saido para pescar e ndo estava em terra,
como costumavamos dizer quando os pescadores estavam navegando. Minhas
aprendizagens nesses trés anos foram para além dos saberes pedagdgicos, em que
tive que conviver com as diferencas, pois agora a escola era maior e eu que era filha
de pescador acabava sendo sempre rotulada como a “peixeira”, 0 que me
incomodava muito.

Dessa forma, eu que sempre fui timida, me retrai mais ainda nesse periodo,
uma vez que nao conseguia me relacionar com meus colegas, apenas com uma
amiga que, assim como eu, morava na Coldnia Z3 e também sofria com as mesmas
“brincadeiras”. Aprendi que na escola, assim como na vida, as diferencas, sejam de
classe, de género ou de raca, enfim, sdo muito marcadas e servem para dividir as
pessoas, como se umas valessem mais e outras menos.

Aprendi na pratica que todos os ensinamentos que tive da minha familia
sobre respeito, educacdo e humildade tinham agora sentido, ainda que houvesse no
mundo pessoas que ndo 0s seguiam e machucavam as outras; pessoas que agiam
sem respeito e sem educacdo. Humildade, isso eles nem conheciam. Nesse
periodo, lembro-me de muitos personagens, sejam eles professores ou alunos, mas

0S que mais me marcaram foram os que de uma forma ou de outra me oprimiram.
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Isso é aprendizagem, isto é minha histéria docente, que me constitui pessoa,
educadora e a pesquisadora que sou hoje.

Durante minha infancia e adolescéncia, sempre alimentei o sonho de ser
professora, como expus anteriormente. Logo, fui crescendo e esse sonho
transformou-se em utopia, cada vez mais distante, algo apenas do plano metafisico.
Eu ndo compreendia como faria para torna-lo realidade, concretizando os fatos,
afinal, ninguém na minha familia tinha estudado mais do que até o Ensino Médio.

Junto as outras criangas, eu nao cansava de brincar de “escolinha”, em que

eu, claro, era sempre a professora. Quando estava sozinha, a brincadeira se repetia:

Qualquer parede de madeira lisa se transformava em um lindo quadro negro
que era rabiscado com pedacinhos de giz que eu encontrava no lixo da sala
de aula, papéis, folhas e livros eram espalhados em cima de uma mesa que
se transformava na mesa da “professora Veridiana”. Assim, cresci com o
sonho de um dia ser uma professora. (CASEIRA, 2014, p. 7)

Durante o Ensino Fundamental e Médio sempre fui uma “boa aluna”, e,
embora tenha repetido a 72 série, era muito estudiosa e dedicada. Admirava os
professores, suas letras, falas e o pensamento de um dia ser uma professora era
recorrente, aula apdés aula. Mesmo o percebendo distante, sabia que um dia
realizaria esse sonho. O tempo passou e o sonho adormeceu. Foi sendo sufocado
pelos discursos fatalistas que costumam reforcar impossibilidades para alguém que
vem da classe popular.

No ano de 2000 ja estou casada e nasce minha princesa. A ela e ao meu
marido devo incansaveis dias de paz, carinho e amor, assim como de turbuléncias e
incertezas. Com eles vieram novas aprendizagens, novas necessidades, novos
desafios. Estdo neles os dois préximos personagens dessa historia. Personagens
gue me permitiram guardar o sonho para mais adiante, adormecé-lo, mas nao
apaga-lo. Sendo assim, praticamente por uma década, trabalho em muitas funcgdes:
baba, doméstica, faxineira, merendeira, agente de saude, até que o imprevisto
acontecera e, em 2009, o sonho se reavivara.

Nesse ano, ao realizar uma consulta médica na Unidade Basica de Saude
no bairro onde moro (Quinta), leio, no mural de utilidades publicas do local, que
estavam abertas vagas para um curso Pré-Universitario Popular. Esse simples
cartaz fez meus sonhos acordarem e a esperanca agora transbordava em meu

peito, pois “a esperanca é uma especie de impeto natural possivel e necessério, a
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desesperanca € o aborto deste impeto” (FREIRE, 1996, p.72). Mesmo sem
compreender direito como funcionaria o tal curso, minhas expectativas eram
enormes, voltei para casa ap0s a consulta, muito empolgada. Compartilhei a
situacdo com meu marido, mae e filha, e juntos fomos planejando como tudo seria.

O curso era a noite em um saldo comunitario do bairro, com uma estrutura
de espaco, iluminacdo e acomodacdo precarios, mas com educadores voluntarios
ligados a Universidade Federal do Rio Grande (FURG) que se mostravam muito
entusiasmados em estarem exercendo seu papel social de educador popular e que,
visivelmente, acreditavam no potencial de cada educando que ali estava. Foi uma
experiéncia muito positiva e eu encontrava, naquele espaco, colegas de infancia da
Torotama, por exemplo, que naquele momento eram meus professores, 0 que me
fazia mais confiante.

Ao final desse ano, fiz o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e as
provas do Vestibular da FURG, porque, eventualmente, nesse ano, para ingressar
na universidade era necessario passar pelas duas formas de selecdo; assim, fui
aprovada para o curso de Pedagogia-Licenciatura Plena.

Meu sonho comecara a se realizar. Agora eu era graduanda no curso que
sempre vislumbrei: Pedagogia. Meu sentimento era misto: muita alegria, pela
realizacdo do primeiro passo para a concretizacdo do sonho; gratiddo pela
oportunidade de ter participado de um curso popular que, certamente, me ajudou
muito no ingresso a universidade; e de tristeza, pois minha mae comecava a
adoecer, de uma enfermidade, ma circulacdo, que estava em um estagio muito
avancado, mas que nem sabiamos que ela possuia. Juntamente com ela, eu ouvi
meu nome no “listdo” de aprovados, pela radio. Ela sorria, visivelmente feliz com
minha vitéria, que também era dela, ao mesmo tempo em que chorava de dor pela
sua enfermidade.

Intensamente grata ao curso popular no qual pude estudar, relembrar e
aprender, fiz questdo de também fazer parte de um curso popular, agora como
colaboradora, uma vez que, para mim, mais do que adquirir experiéncia era uma
guestao social. No segundo semestre do curso de Pedagogia ja estava colaborando
com a disciplina de Sociologia, no Projeto Educacéo para Pescadores, projeto que
atua na modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos e que vem realizando um
trabalho muito importante junto as comunidades pesqueiras da Ilha da Torotama,

Ilha dos Marinheiros e Capilha.
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1.1 Os espagos que constituem minha historia docente

O Projeto Educacdo para Pescadores teve inicio no ano de 2008, por
iniciativa da Capitania dos Portos (MB), com o intuito de “formar’” no Ensino
Fundamental cerca de 20 educandos, para que estes estivessem aptos a fazer a
Licenca de Pesca, documento necessario para a regulamentacdo como Pescador
Artesanal, na llha da Torotama. Contudo, a procura pelo projeto superou em muito
as expectativas, e, com isso, a Capitania dos Portos vinculou-se a parcerias como a
Universidade Federal do Rio Grande (FURG), Colbnia de Pescadores Z-1,
Secretaria de Educacédo e Cultura (SMEC) e Secretaria da Pesca (SP). No ano
seguinte, em 2009, 58 pescadores concluiram o Ensino Fundamental, dos 60 que
haviam sido matriculados. Com isso o projeto foi ganhando propor¢éao e, em 2012, a
Ilha dos Marinheiros foi contemplada. Nos anos de 2014 e 2015 o projeto realizou-se
na comunidade da Capilha. No dia 12 de dezembro de 2015, foi realizada a
celebracdo de formatura do Ensino Fundamental na comunidade, na qual, onze
estudantes concluiram com éxito essa etapa da educacao a partir do programa em
guestao.

Para a realizacdo das aulas, o projeto contou com a contribuicdo de
graduandos, graduados, mestrandos e mestres dos cursos de licenciaturas da
Universidade Federal do Rio Grande (FURG). Em 2012, o Programa de Auxilio ao
Ingresso nos Ensinos Técnico e Superior (PAIETS) integrou-se ao projeto, cedendo
bolsistas PET, PROEXC e PAIETS, o que garantiu ao programa uma organizacao e
gestdo mais descentralizada. Seu coordenador era morador da comunidade,
graduado em Matematica pela Universidade Federal do Rio Grande, que também
atuava no PAIETS e foi um dos educadores no Curso Popular Pré-ENEM onde
estudei. Foi a partir dessa relacdo do coordenador do projeto com o PAIETS que se
comecou a pensar na filosofia da Educag¢édo Popular e percebemos que, mesmo em
um primeiro momento, sem leituras nessa area, o que faziamos era, de certa forma,
Educacdo Popular vinculada a EJA. Nesse sentido, as leituras nos encontros
semanais, nos espacos do PET e PAIETS, foram possibilitando compreender e
realizar, de forma mais efetiva, uma Educacdo de Jovens e Adultos com viés de

Educacao Popular.
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Nessa relacédo entre PET/PAIETS e Projeto Educacao para Pescadores, fui
me instrumentalizando enquanto educadora e, sobretudo, enquanto educadora
popular, num processo muito interessante, e que me arrisco a dizer até diferente
para os paradigmas muitas vezes formais de uma universidade. Pois, muito para
além da questdo do tripé ensino - pesquisa - extensdo, o que tinhamos nesses
espacos eram encontros prazerosos e intensos de formacdo, em que também
pesquisdvamos e realizdvamos a extensdo sim, mas, acima de tudo, cresciamos
enquanto humanos: intelectual, espiritual e socialmente.

Muito da educadora que sou e da educadora que pretendo ser devo a esses
espacos, onde éramos ouvidos, questionados e estimulados a sermos éticos e
estéticos com nossos compromissos e objetivos. Aprendi, nesses locais, o0 valor da
escuta, da humildade, de valorizar as diferencas e crescer com elas, reforcando os
lagos com meu passado, com minha identidade historica e social. Desses espagos
guardo muitos personagens que auxiliaram a constituir minha histéria enquanto
docente e poderia citar um por um, mas sei que nao se faz necessario, pois cada um
desses personagens que ler estas linhas sabera que esta intrinsecamente associado
a elas.

Foi no contexto do Projeto Educacdo para Pescadores que se deu meu
primeiro contato com a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) como educadora.
Colaborando com a disciplina de Sociologia para educandos do Ensino Médio, no
contexto da llha da Torotama, comunidade onde meus pais nasceram e cresceram e
onde morei por algum tempo, como ja mencionado. Voltar a essa comunidade, entéao
como educadora, e rever as pessoas que foram minhas amigas e amigos de infancia
e adolescéncia, como também familiares jA& com certa idade, ansiosos pela
aprendizagem, foi algo muito significante para mim. Concomitantemente, eu estava
frequentando as aulas do curso de Pedagogia e tudo que eu aprendia naquele
espaco da sala de aula, principalmente nas aulas de EJA, eu procurava relacionar
com minhas atividades no projeto. Minha fascinacéo por essa modalidade de ensino
cada vez mais aumentava.

Naquele espaco do Projeto Educacdo para Pescadores, meu irmdo e meu
esposo também terminaram a Educacdo Béasica, ambos foram meus educandos,
estudantes da EJA - Ensino Médio. Num misto de aprendizagem, cooperacao,
carinho, esperanca, amor e orgulho; acbes e sentimentos teciam a trama firme e

sélida de outra rede, que nédo a de pesca tradicional, de jogar e colher na lagoa, mas
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a rede da Educacédo Popular e da Educacéo de Jovens e Adultos. Esta ndo fez com
qgue a outra perdesse seu valor e apreciagdo, pelo contrario, fez com que aqueles
sujeitos tdo desesperancosos pudessem vir a sonhar novamente. Agora, enquanto
educandos, aquelas pessoas puderam melhor compreender como se dao as
relagbes entre seus iguais (pescadores e pesadores), entre pescadores e
educadores, entre pescadores e natureza, entre pescadores e producdo, entre
pescadores e qualquer outro sujeito. Podemos observar, no relato a seguir, 0 quéo
importante foi a EJA naquela comunidade:

Através do conhecimento em sala de aula, principalmente das aulas de
Sociologia, “que nos abriu muito as ideias”, nos aproximamos das coisas
gue sabiamos que existiam, mas pareciam que estavam longe. Por
exemplo, fui até a Camara dos Vereadores e exigi uma audiéncia da pesca
No NOsSsO municipio que vai acontecer agora em novembro. (Relato de
educando do Projeto Educacéo para Pescadores) (CASEIRA, 2012, p.112).

O Projeto Educacéo para Pescadores, com um misto de EJA e Educacao
Popular, firmava junto aquelas comunidades algo que Freire, sabiamente, em
meados da década de 60, jA compreendia: a importancia de se pensar Educacao de

Jovens e Adultos e Educacao Popular, juntas:

A Educagdo de Adultos, virando Educag&o Popular, tornou-se mais
abrangente. Certos programas como alfabetizacdo, educacdo de base em
profissionalizagdo ou em saude priméria séo apenas uma parte do trabalho
mais amplo gue se sugere quando se fala em Educacéo Popular. (FREIRE,
2003, p.16).

Talvez o primeiro propdsito do Projeto Educacdo para Pescadores nem
fosse trabalhar com Educacéo Popular (EP), pois ele tinha por finalidade apenas que
0 pescador lesse e escrevesse seu nome em um documento exigido pela capitania
dos portos, como mencionado anteriormente. Mas a necessidade da comunidade,
aliada a sua forca, a parcerias e ao coordenador (que é fruto daquele lugar, filho de
pescadores, estudioso da Educacéo Popular, colaborador de projetos de Educacgéo
Popular, como, por exemplo, o curso de ingresso ao ensino superior que frequentei),
fez com que o projeto fosse transformando-se em Educacédo Popular e atingindo

proporcdes bem maiores do que as esperadas em um primeiro momento.
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1.2 Conhecendo a Educacao Popular

A superagdo e ndo a ruptura se d4 na medida em que a
curiosidade ingénua, sem deixar de ser curiosidade, pelo
contrario, continuando a ser curiosidade, se criticiza. (FREIRE,
1996, p. 31)

Assim como o projeto, eu também ainda ndo conhecia a Educacgéo Popular
guando comecei a atuar no espaco como educadora. Foi a partir da minha insercao
no Programa de Educacdo Tutorial (PET Conexbes de Saberes Populares e
Saberes Académicos) que come¢o minhas primeiras leituras nesse sentido.
Encharcada e encantada pelo horizonte da Educacdo Popular, que eu tanto lia e
discutia nos espacos de formacdes do PET, em 2012, comecei a atuar
simultaneamente no entdo chamado Nucleo Popular Quinta Superacéo, atualmente
Curso Pré-Universitario Popular Quinta Superacéo®. Trata-se de um curso situado na
Escola Estadual de Ensino Médio Lilia Neves, na localidade da Quinta, vinculado ao
Programa de Auxilio ao Ingresso nos Cursos Técnico e Superior (PAIETS), com
coordenadores graduandos da FURG que, outrora, também foram educandos
naquele espaco. Consiste em uma nova edicdo, podemos dizer, agora mais
estruturada, do curso que fiz anteriormente.

Nesse contexto, educandos do ultimo ano do Ensino Médio e também outros
gue ja concluiram essa modalidade de ensino se reiunem cinco dias na semana para
dialogar e apreender em comunhdo. Nos encontros, além de conteudos e
aprendizagens de cunho cientifico, exigidos para a aprovacdo no Exame Nacional
de Ensino Médio (ENEM), h& o que, para nés educadores daquele contexto, € tdo
importante quanto: o afeto, a partilha de saberes, a comunh&o de sentimentos entre
educadores e educandos, entre educandos e educandos, entre a coordenacdo e
educandos e entre a coordenacdo e educadores. Num esforco matuo em
proporcionar noites de estudos agradaveis e interessantes se dao as aulas naquele
local.

E importante registrar aqui o quanto o espaco do PET e, logo em seguida, o

espaco do PAIETS contribuiram e contribuem para minha formacdo enquanto

°® O curso comecou através do interesse de graduandos que moravam na localidade e arredores,
juntamente com a presidente de bairro desta comunidade, com o objetivo de formar um curso
gratuito, no qual os educadores eram voluntérios (...). No ano de 2007, através da criacdo do
PAIETS, o curso popular se vinculou com a FURG. (PEREIRA; CLARO; PEREIRA in PEREIRA;
MIRANDA, 2016, p.115).
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educadora popular. Além das discussfes, capacitacbes, palestras e formacdes
continuadas, esses dois contextos me possibilitaram fazer amigos, dividir angustias,
receber afeto, carinho e consolo em momentos dificeis que passei. Sdo essas
gentes, personagens da minha historia, pessoas que conheci ou que fui conhecer
melhor dentro dos espacos do PET e do PAIETS, os sujeitos que, de fato,
participaram, contribuiram e foram indispensaveis para que eu estivesse hoje
realizando essa escrita. Talvez ndo seja coerente, neste trabalho, me deter a nomes,
mas reforco que estou certa de que cada uma delas, ao ler esse inicio de trabalho,
sabera que é a elas que estou me referindo.

O tempo foi passando e, dentro do PAIETS, as atuacbes também iam se
transformando, de acordo com minha experiéncia e demanda do programa. Assim,
em 2012, tornei-me colaboradora no PAIETS Indigena e Quilombola, em que ajudei
a planejar acoes e auxilio na construcao de palestras, encontros, capacitacdes, etc.
voltadas aos ingressantes da universidade de origem indigena e oriundos de
guilombolas. No ano seguinte, comeco a fazer parte da coordenacao pedagogica do
mesmo grupo, ajudando a pensar estratégias pedagogicas junto a essas
comunidades tradicionais que ingressam na FURG. Essas sao experiéncias muito
significativas na minha constituicdo enquanto educadora popular, que me fizeram
pensar, discutir e problematizar as questbes de acesso e permanéncia desses
sujeitos na universidade.

Em 2014, ano do encerramento da graduacdo, passei a auxiliar na
coordenacdo pedagodgica do Programa de Extensdo PROEXT que, vinculado ao
PAIETS, planejava ac¢des junto aos cursos pré-universitarios populares. No mesmo
ano, participo do Projeto Olhares Sul-Rio- Grandenses na Formacao continuada de
Jovens e Adultos, como professora pesquisadora, tendo como atividades planejar,
pensar e executar atividades do projeto. A proposta deste se deu em Ambito
Nacional para professores da Educacédo Basica que atuam na Educacédo de Jovens
e Adultos, na Diversidade e Inclusdo Social a partir da Secretaria de Educacéo
Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI), abrangendo os
municipios de Rio Grande, Sdo José do Norte, Santa Vitoria do Palmar e Chui,
através da 182 Coordenadoria de Educacdo, e ainda, as escolas municipais de Rio
Grande que possuem EJA.

E nesse espago que comeco a pensar no meu problema de pesquisa pela

primeira vez, voltada, nesse momento, a questao do perfil do educando da EJA, pois
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os professores e professoras™® que participavam do projeto em questdo repetiam
diariamente: “o educando da EJA ndo € mais o mesmo”. Meu interesse em conhecer
esse novo educando vai se relacionando com minhas vivéncias no espaco da EJA e
com minha empatia com essa modalidade de ensino e, desse modo, vai se
corporificando em um tema de pesquisa.

Minhas “andarilhagens” seguem e comec¢o o ano de 2015 como mestranda
do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de Rio
Grande (PPGeDU/FURG). Em margo do mesmo ano, sou nhomeada pelo estado do
Rio Grande do Sul e come¢o a atuar na Escola Estadual de Ensino Médio
Engenheiro Roberto Bastos Tellechea, onde atuei, durante todo o ano letivo, como
educadora de uma turma de 3° ano do Ensino Fundamental e, onde, atualmente,
atuo com o 4° ano fundamental. No més seguinte, certa de que cada vez mais
precisava transitar nos espacos da EJA, realizo uma selecdo para tutora a distancia
do Curso de Pdés-Graduacdo em Educacdo de Jovens e Adultos na Diversidade,
pela Universidade Aberta do Brasil (UAB/FURG) e sou aprovada. Passo entdo a
fazer parte desse novo contexto, da Educacéo a Distancia (EAD).

Durante uma aula de Hermenéutica e Educacédo Ambiental, no Programa de
Educacdo Ambiental (PPGEA), ao apresentar meu tema de pesquisa ao grande
grupo recebo um convite da professora Dr2. Maria do Carmo Galiazzi para participar
das rodas de conversa do projeto CIRANDAR, pois 0 mesmo, na presente edicéo,
estava discutindo sobre a educacdo de jovens e adultos entre outras questdes.
Muito contente com o convite, passo a participar semanalmente das rodas de
conversa do projeto, que tem por objetivo a formacdo académica profissional de
professores da rede basica e também formadores de licenciaturas, a partir da teoria
freireana. Esses encontros sdo permeados de discursos amorosos, esperancosos e
criticos de professores da rede municipal e estadual de ensino de Rio Grande, tanto
na modalidade de EJA como também das outras modalidades. No dia nove de
novembro, ainda em 2015, sou nomeada professora da Educacdo Infantil no

municipio de Sao José do Norte, na escola EMEF Joédo de Deus Colares — CAIC.

% O programa em questdo contou com a presenca de mais de 180 professores (as) das redes de
ensino de Rio Grande, Sdo José do Norte e Chui (informagdes retiradas do livro: Olhares Sul-Rio-
Grandenses sobre a educacao de jovens e adultos e a educacao popular, 2016, adaptadas aqui).
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1.3 A caminhada que se fez historia

Dessa histdria docente, para além da docéncia, que representa uma historia
de vida, uma historia de transformacao pessoal, quero salientar duas categorias que
nao se fundam sozinhas e que para criarem corpo e forma se entrelacam a pessoas
indispensaveis ao fato de eu estar aqui hoje. Tais categorias a serem destacadas a
seguir sao: o sonho e a esperancga.

O sonho é algo que nos move, nos inspira e nos permite acreditar no que,
por vezes, parece impossivel. No Dicionario Paulo Freire (2008), o sonho aparece
associado a visdo de histéria como possibilidade. Em todos os espacos de
Educacao de Jovens e Adultos em que estive, presenciei sonhos. O sonho do meu
marido, do meu irméo, do meu tio, do meu primo, de alguém que eu nem conhecia e
gue agora me chama de professora, enfim, sonhos e mais sonhos.

Portanto, pensar nessa modalidade de educacdo sem valorizar os sonhos
de cada sujeito nela envolvida é ignorar esse principio tdo fundamental para a
Educacao Popular e para a Educacao de Jovens e Adultos: o sonhar. Acredito que
um sonho nao se sonha sozinho, acredito que ele precise de outras pessoas para se
fortalecer; pessoas que nos apontem o caminho, que nos ergam as maos para
atravessarmos 0s obstaculos que nos sdo apresentados, pessoas que simplesmente
nos ougam sonhar.

Dessas maos que me apoiaram, me seguraram e me levantaram, das que
mais sinto falta sdo as da minha mae, que foram arrancadas de mim de forma
dolorosa e imatura, no ultimo semestre da graduacdo. Contudo, que bom que
acredito em sonhos e sigo sonhando, sonhando com o dia de estarmos novamente
juntas. Assim, com outras maos solidarias e amorosas sigo a contar.

A segunda categoria que penso ser indispensavel na minha historia é a
categoria esperanca, que, a meu ver, esta intrinsecamente ligada a categoria sonho.
Uma ndo existe sem a outra, uma se funde na outra. Para Freire, a esperanca é uma
“necessidade ontolégica, um imperativo excepcional e histérico” (FREIRE, 1992,
p.10). Portanto, ndo hd homem sem esperanca e ndo ha esperanca fora do homem.
Esses espacos que mencionei até aqui me constituem enquanto pessoa historica,

gue sonha e que tem esperanca. As lembrancas narradas da minha historia; os
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espacos em que Vivi e cresci; as “gentes” que encontrei e com as quais muito contei,
fazem parte de mim.

Da minha familia, herdo o sonho por dias melhores e a esperanca de
alcancéa-los. E essa esperanca que me faz acreditar que as pessoas que perdi nessa
caminhada ndo me abandonaram, elas simplesmente foram me assistir de um lugar
privilegiado. E com toda esperanca que tenho na vida, no homem e na educagio
gue pretendo, com esta pesquisa, colaborar para a constru¢cdo de uma EJA mais
acolhedora, mais sensivel, mais compreensivel.

Atualmente, vivo a docéncia por pelo menos 40 horas por semana e sem
sonho, sem esperanca eu nao conseguiria desenvolver minha pesquisa. S8o essas
categorias que me possibilitam acreditar que, mesmo em meio a tanta turbuléncia no
trabalho, com salérios parcelados, com 13° negado pelo governo do estado, eu
ainda preciso acreditar na educacao, acreditar que me envolver com ela e por ela
vale a pena. Hoje, o panorama metafisico, o sonho de ser docente, tornou-se fato, é
real, é palpavel, através das a¢bes que realizo dia apds dia com os educandos de
duas escolas diferentes onde atuo. Essa realidade é, para mim, motivo de orgulho
por ter conseguido concretizar meu sonho, que, por vezes, parecia uma utopia. Essa
realidade €, no meu ponto de vista, uma motivacdo para continuar estudando e
pesquisando sobre educacéo.

Nesse momento volto a pensar em por que intitulei esse capitulo como
“Histoéria de vida: docéncia, do panorama metafisico a concretude dos fatos” e
nao apenas, por exemplo: “Trajetéria docente da pesquisadora”, ou qualquer outro
titulo que destacasse uma trajetria docente. E porque entendo que na trajetoria se
traca um caminho, de preferéncia um caminho reto, pois esse € o caminho mais
curto para se percorrer um trajeto, um caminho que se refere e se faz num tempo
cronologico. Ao contrario de trajeto, penso que, huma histoéria, o caminho se faz e se
refaz carregado de amores e desamores, o caminho se faz e se refaz e, assim, a
histéria vai se constituindo, se refazendo, se reconstruindo.

Porém, na trajetdria, me parece que as pessoas sao simplesmente pessoas,
j& na histéria, penso que mesmo nao sendo atribuidos nomes a elas, sabemos pela
forma de descrevé-las que foram insubstituiveis e muito importantes para a
transformacéao social (FREIRE, 2010), com a qual a historia esta associada. A todos
gue fizeram, fazem e fardo parte da minha histéria docente tenham a certeza da

minha imensa gratidao.
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2. A REDE METODOLOGICA: TRAMANDO OS FIOS DA PESQUISA

Escrever a respeito do que penso, do que acredito e do que venho
pesquisando sobre educacédo nesse espaco, sobretudo da Educacéo de Jovens e
Adultos, necessita de um caminho que dé base e direcionamento. Um caminho no
qual eu possa articular de forma cientifica o que foi coletado, realizando as anélises
desse material, tendo por fim algumas consideracdes que vao se aproximando das
inquietudes primeiras da pesquisa. Para tanto, apresento neste capitulo concepcoes,
compreensdes de ser e fazer pesquisa que dardo a esta dissertacdo respaldo
cientifico, critico e investigativo.

A metodologia qualitativa, a ser utilizada nessa producdo, me possibilita
compreender o0 sujeito da pesquisa como um todo, ndo podendo ser ignorada sua
realidade, sua posicdo no e sobre o mundo, assim como visa percebé-lo como
produtor de conhecimento. Da mesma forma, percebe o0 sujeito observador como
parte integrante do processo. Metodologias tradicionais, positivistas, de cunho
guantitativo, apontam para uma separacao entre sujeito e objeto de pesquisa, a qual
a metodologia escolhida é contraria, buscando, a partir de seus métodos, aproxima-

los.

Um dos aspectos mais negativos desse método é a postulacdo de
separacao entre sujeito e objeto de pesquisa 0 que, ao invés de propiciar
uma maior objetivacdo na captacdo do dado, contribui para seu
conhecimento parcial ou mesmo seu desconhecimento (HAGUETTE, 2010,
p.153).

Se a pesquisa é social, entendo que ndo ha necessidade de separar,
distanciar, nomear — sujeito e objeto —, uma vez que um esta difuso no outro,
tornando-se sujeitos da pesquisa, seres humanos, ricos em conhecimentos e
histérias e ndo objetos inertes a serem explorados. O que percebo é que nas
Ciéncias Sociais 0 sujeito pode e precisa refletir sobre ele e sobre 0 mundo e isso
nao é mensuravel, pois vai compreender o universo da vivéncia de cada sujeito, de
sua historicidade, das suas tramas, fios e malhas da rede da vida.

Para Santos (2010), que vai adentrar no tema das ciéncias tradicionais,
positivistas e sua superacdo, predomina a seguinte afirmacgado, que fala que “a

disting@o entre ciéncias naturais e ciéncias sociais deixou de ter sentido e utilidade”.
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(2010, p.61). A essa aproximacédo das ciéncias naturais e sociais Gondim (2003)
chama de nomotética, para, em seguida, explica-la e também a hermenéutica,
afrmando serem duas grandes abordagens, diferenciadas enquanto métodos
apoiados em “pressupostos ontolégicos, epistemoldgicos e principalmente nas

ciéncias sociais”:

A nomotética ou quantitativa defende a aproximacao entre ciéncia social e
ciéncia natural, de tal modo que a mensuracgéo, a quantificacdo, a busca da
causalidade, do controle estatistico e de variaveis tornam-se o meio para
gerar conhecimento valido e universal. Por outro lado, a abordagem
idiogréfica, hermenéutica ou qualitativa destaca a diferenciagdo entre os
dois tipos de objetos de estudo - o fisico e 0 humano - ao admitir que, ao
contrario do objeto fisico, 0 homem é capaz de refletir sobre si mesmo e,
através das interacdes sociais, construir-se como pessoa. (GONDIM, 2003,
p. 150).

E evidente que esse é um tema bastante denso e nio cabe
momentaneamente discuti-lo, porém, fica de reflexdo para pensarmos em uma
ciéncia menos isolada do homem, para que possamos superar 0 pensamento de
uma ciéncia neutra, em que o homem é analisado como objeto como afirmavam os
cientistas modernos a partir do século XVI e, ainda, para pensarmos e agirmos,
compreendendo que natureza e sujeito sao intensa e intrinsicamente ligados.

Santos (2010) e Gondim (2003) se aproximam no que diz respeito a néo
neutralidade da pesquisa e a importancia da relacdo do pesquisador com o sujeito
pesquisado. Diferentemente do positivismo, que faz da ldade Moderna a idade da
razdo, onde so é validado o saber que pode ser mensurado, na contemporaneidade
entende-se que as relacdes, as mutacbes e as incertezas também constituem
ciéncia e também sdo validadas. Vejamos os apontamentos de Gondim a esse
respeito:

O pressuposto do positivismo e pds-positivismo € o de que ha um
distanciamento entre sujeito e objeto, o que assegura que o conhecimento
apreendido seja provavelmente ou verdadeiro. Em contrapartida, os teéricos
criticos, construtivistas e participacionistas ressaltam que a relagdo nas
ciéncias sociais é do tipo sujeito-sujeito, ou seja, 0 que € investigado ndo é
independente do processo de investigagdo e, sendo assim, o conhecimento
produzido é valorativo e ideolégico. (GONDIM, 2003, p.150)
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Nessa perspectiva, aliar a metodologia qualitativa na produgéo e na analise
dos dados, formando o que definimos como rede metodoldgica, me parece ser o
mais coerente, uma vez que compreendo a importancia do sujeito na pesquisa, com
um papel “real” de sujeito e ndo de objeto. Esse papel “real” ao qual me refiro trata-
se de considerar o ser humano em sua amplitude, em sua particularidade, em seus
conhecimentos, em suas crencgas, seus valores, ou seja, em um todo. Pesquisar a
Educacéo de Jovens e Adultos ndo se d& fora do homem ou da mulher, se da por
eles, com eles e para eles. E ele, ela, o homem, a mulher, quem vive e faz a
educacdo, suas acdes, reacdes, conhecimentos e desconhecimentos, isto €, 0 que
constitui 0 que por convencao nomeamos Educacdo de Jovens e Adultos.

A seguir, trago um pouco das aflicbes que vivi enquanto tramava a rede
metodoldgica e, com isso, ia me constituindo pesquisadora. Sendo assim, acredito
gue nos constituimos através de nossas vivéncias, aprendizagens, tropecos e
vitérias. E sim, é nisso que acredito. Tenho certeza que a incerteza me
acompanhara por muito tempo e € ela que me faz seguir e € com ela que me sinto

ser inacabado, inconcluso.

2.1 Da certeza ingénua a incerteza epistemologica

A incerteza € para mim o 6bvio de nunca estar certa, de nunca pensar que
acabou, de nunca de fato acabar. H4, em mim, sempre, a possibilidade do mais, do
talvez, do incerto e € isso que me move e o0 que me faz hoje uma pesquisadora.
Sem nenhuma pretensa arrogancia, intenciono, nesse trabalho, experimentar esses
movimentos de incertezas que a pesquisa qualitativa vem me oportunizando,
movimentos que possibilitam o desequilibrio entre o agora e o depois, 0 hoje e o
amanha. Esses movimentos vao construindo a pesquisa qualitativa, dando forma e

sentido, com flexibilidade e rigidez.

Trata-se de se procurar elucidar a natureza rigorosa da pesquisa qualitativa,
a partir da atitude existencial e epistemoldgica do pesquisador em seu
contexto de vida, segundo seus diversos niveis de constituicdo e de
realidade, percebidos e elucidados na auto compreenséo e na compreensao
compartilhada de sua condicdo histérica — sua génese como individuo,
sociedade e espécie — seu ser-ai como dado e seu ser-outro como
acontecimento volatil aberto no tempo instante. (GALEFFI, 2009, p.16)
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Tais movimentos geram escolhas e constituem a natureza rigorosa da
pesquisa qualitativa, conforme aponta Galeffi (2009). Sdo esses movimentos
flexiveis, e a0 mesmo tempo rigidos, que contribuem para a constru¢do da pesquisa;
passiveis de erro e de acerto, porque sao atingiveis, construidos e desconstruidos
no dia a dia da pesquisa. A rigidez que menciono, que para mim se faz necesséria
tanto quanto a flexibilidade, diz respeito a honestidade que preciso ter enquanto
pesquisadora na apresentacdo e preservacdo dos dados colhidos. Minha
subjetividade implica envolvimento, movimento, mas nunca substituicdo de
verdades. Cada escolha nova, cada dado novo promove, na pesquisa € na
pesquisadora, esse movimento que as tornam vivas e por iSSO mesmo organismos
de mutacdes.

Algumas leituras relativas a hermenéutica realizadas ao longo do processo
de pesquisa, sobretudo nos encontros do GEFEAP, vao coincidindo com minha
proposta de pesquisa e me ofertando um espaco de desconforto, confortavel. Ou
seja, a hermenéutica filosofica, sobretudo no que diz respeito a pesquisa social, vem
me ajudando a compreender, cada vez mais, que a busca ndo € pela verdade
absoluta, mas pela realidade que se depara a mim enquanto sujeito pesquisador,
num exato momento, que somado as minhas vivéncias e subjetividades se dao de
uma forma e ndo de outra. “A verdade € uma possibilidade que esta vinculada ao
limite do horizonte de quem a conhece” (SARACOL; DOLCI; PEREIRA in PEREIRA,
2016, p.71).

Amparada pelas leituras realizadas sobre a pesquisa qualitativa percebi,
ainda no processo de escrita do pré-projeto de pesquisa para 0 ingresso no
Mestrado em Educacdo, que precisava delimitar minha pesquisa. Precisava
compreender o que de fato me propus a realizar e de que forma o faria. Isso nédo é
estanque, fechado, ininterrupto, isso € maleavel, ajustavel, modificavel. Exemplo
dessa flexibilidade nos caminhos da pesquisa sdo as modificacdes que venho
realizando em minha dissertacdo desde o primeiro dia de escrita até hoje e,
provavelmente, as que ainda serdo feitas, até os ultimos dias dessa construcéo e
apos novas releituras deste trabalho.

A mudanca ou a reformulacdo vem acontecendo desde o processo da
transicdo do pré-projeto de pesquisa a esta dissertacdo, seja no titulo do projeto,
seja na delimitacdo do local (campo) onde seré realizada, seja na escolha de cada

palavra dentro de um universo amplo de sindnimos, em que o que muda é a
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etimologia de cada uma. Nunca deixando escapar os motivos das reformulacdes e o
propésito desta pesquisa que é, de fato, conhecer a Educacao de Jovens e Adultos
de Rio Grande.

Quando me preparava para a selecdo do Mestrado, ndo tinha ideia desse
movimento, imaginava que O pré-projeto e 0 cronograma realizado naquele
momento, por exemplo, e tudo mais que ali estava, seria levado “a risca”. Minha
primeira surpresa veio junto com a primeira nomeagao em concurso publico na area
da educacao, agora, 0 tempo é outro e, com isso, as organizacdes passam a ser
repensadas.

Que aflicdo foi pensar que nao teria dedicacao exclusiva para o andamento
de minha pesquisa. Antes mesmo de o ano letivo acabar, veio a nomeagao no
segundo concurso e o temor s6 aumentou. Eu que tinha a inocéncia da certeza de
gue tudo sairia tal qual havia planejado, me vi rodeada de afazeres, que ndo sao
simples, que dependem do meu bom desempenho, do meu bem-estar enquanto
profissional e enquanto educanda. Os movimentos da pesquisa se modificaram um
tanto por conta disso, agora os horarios de dedicacéo sé&o outros, os planejamentos
vao respeitando minha disponibilidade ou invadindo os horarios que antes seriam
reservados ao descanso. O incrivel, nesse movimento, é que esses Novos espacos
gue frequento me inspiram a continuar.

Percebo que tanto na vida como na escrita de uma dissertacdo, o que busco
nao sao certezas, ndo sao verdades absolutas e sim incertezas, questionamentos,
proposicbes. Dessa forma, desejo com essa pesquisa possibilitar a outros
pesquisadores, outros estudiosos 0 questionamento sobre a educacdo, o
guestionamento sobre a EJA que se apresenta em nosso pais, a partir da realidade
de nosso municipio. Desejo conhecer sujeitos que me apontem direcdes dentro da
area da educacdo, ndo como uma forma correta ou incorreta de fazé-la, mas
enquanto possibilidades de se pensar a educacédo institucionalizada e a EJA, de
forma mais humana e acolhedora. Isto é, desejo conhecimentos moventes.

Debruco-me sobre essa pesquisa a fim de causar indagacoes, reflexdes. Em
consequéncia disso, pensar no perfil do educando da EJA, projeto primeiro desta
pesquisa, tornou-se um horizonte pequeno dentro de um contexto tdo amplo e ao
mesmo tempo tdo minucioso como € a modalidade. Olhar para a Educacdo de

Jovens e Adultos de maneira epistémica e, por isso, responsavel e comprometida,
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me possibilita pensar de forma mais ampla na condicdo escolar, na condi¢cao
enquanto educacgéo de muitos jovens, adolescentes e adultos de nosso municipio.

A esse propésito vou me utilizando das leituras que realizo para ir tecendo,
dia apds dia, esta pesquisa que, nas palavras de Minayo (2015, p.26), “se constroi
num ritmo proprio e particular”, ritmo que a autora denomina “Ciclo de pesquisa’,
gue conta para o desenvolvimento de pesquisa qualitativa, de acordo com a mesma,
com trés etapas: “a fase exploratoria, o trabalho de campo e por ultimo o tratamento
do material empirico e documental” (MINAYO, 2015, p.26), fases essas que vao
orientando a construcdo do trabalho.

2.2 Construindo a Pesquisa: entre fios e malhas

Tomando como base o ciclo da pesquisa apresentado por Minayo, mas com
a liberdade de renomea-lo em uma ou outra etapa, comec¢o apresentando 0s
caminhos da construgcdo da pesquisa, na qual “a fase exploratdria consiste na
producédo do projeto de pesquisa e de todos os procedimentos necessarios para
preparar a entrada em campo” (MINAYO, 2015, p.26). Fase essa que eu,
particularmente, chamarei de fase inicial, por apresenta-la aqui numa dimensao
maior, que antecede e encontra a fase exploratéria apresentada por Minayo.
Antecede porque a vivencio quando ainda estava no plano do pensamento, num
plano metafisico. Isso tem inicio no meu 3° ano do curso de Pedagogia, quando é
inaugurado na FURG o Programa de Pos-Graduacdo em Educacédo, PPGeDU.

Nesse momento, comeco a organizar-me para seguir a formacéo a partir do
Mestrado em Educacao, essa organizacdo combinada com planejamentos foram me
apresentando direcionamentos e movimentos que me encaminharam nessa direcao.
A analogia aqui, entre fios e malhas, cabe bem. Fio a fio, linha a linha, fui
construindo, tecendo meu caminho, formando uma tessitura, até chegar a téo
esperada selecao do Mestrado.

No 4° ano do Curso de Pedagogia, realizei pela primeira vez a prova de
proficiéncia, a fim de ir construindo a rede que me levaria até o Mestrado. A
formatura chegou e, apds isso, todos meus esforcos sédo para passar na selecédo do
programa, visto que na primeira tentativa, embora nao tenha sido reprovada, nao

consegui a vaga, porém, na segunda tentativa, passo em primeiro lugar na selecgéo.
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Definir e delimitar meu tema de pesquisa foi necessario nessa fase inicial.
Certa de que meu objetivo era conhecer o educando da EJA de meu municipio,
pelas razbes que ja mencionei anteriormente, restou delimitar a pesquisa e
desenvolvé-la tedrica e metodologicamente. Entdo comecga o encontro com a fase

exploratéria mencionada por Minayo, que representa:

0 tempo dedicado — e que merece empenho e investimento — a definir e
delimitar o objeto, a desenvolvé-lo tedrica e metodologicamente, a colocar
hipoteses ou alguns pressupostos (...), a escolher e a descrever o0s
instrumentos de operacionalizacdo do trabalho, a pensar o cronograma de
acao e a fazer os procedimentos exploratérios para escolha do espaco e da
amostra qualitativa (2015, p.26).

Para tanto, trabalho em cima do projeto a partir de um aporte teodrico que
venho utilizando como leitura ha certo tempo, em boa parte, sdo autores que me
acompanham desde o primeiro artigo que desenvolvi, no ano de 2012. S&o
estudiosos da Educacéo, da EJA e da Educacéo Popular, como Paulo Freire, Carlos
Rodrigues Brandao, entre outros. Entrando no campo da EJA, realizo leituras de
Ledncio Soares, por exemplo, e, para desenvolver e justificar o uso da pesquisa
gualitativa em minhas producdes, a autora Minayo vem sendo recorrente em minha
literatura.

Contudo, a escrita, assim como a pesquisa, € movimento e durante esse
mover venho descobrindo novas literaturas que contribuem para este estudo, como,
por exemplo: Maria Narcizo Sampaio, Maria Clara Di Pierro, Thieles Bocarte
Strelhow, entre outras, que me aproximam da historia da Educacdo de Jovens e
Adultos; Boaventura de Souza Santos que me possibilita ter uma melhor
compreensao sobre a ciéncia moderna; Dermeval Saviane, com o qual procuro
reafirmar minha constituicdo enquanto educadora e pesquisadora na perspectiva
historico-critica; enfim, sdo estes, entre outros tantos estudiosos, que vém me
auxiliando na escrita e reflexdo desse estudo.

Para o trabalho metodoldgico, muitas leituras foram realizadas, e algumas
delas eu reli durante certo periodo, sobretudo no que diz respeito a coleta dos
dados. Depois desse estudo, entendendo-o como uma escolha do que se encaixa
na proposta da pesquisa, optei por utilizar o Grupo Focal (GF) como metodologia.
Fui apresentada a esse método durante uma aula no Mestrado, quando apresentei

minha proposta de projeto na disciplina de Curriculo, Cultura e Formagéo Docente.
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Logo apos essa aula, comego a pesquisar sobre a metodologia em questdo e suas
definicdes. Trad (2009) apresenta um levantamento bibliografico sobre autores que a

definem. A seguir alguns deles:

Morgan (1997) define grupos focais como uma técnica de pesquisa
qualitativa, derivada das entrevistas grupais, que coleta informacfes por
meio das interacBes grupais. Para Kitzinger (2000), o grupo focal é uma
forma de entrevistas com grupos, baseada na comunicagéo e na interagéo.
Seu principal objetivo € reunir informacbes detalhadas sobre um tépico
especifico (sugerido por um pesquisador, coordenador ou moderador do
grupo) a partir de um grupo de participantes selecionados. (TRAD, 2009)

De acordo com Kitzinger (2000 apud TRAD, 2009), o Grupo Focal “busca
colher informacdes que possam proporcionar a compreensdao de percepcoes,
crencas, atitudes sobre um tema, produto ou servico”.

Venho, no decorrer de minha caminhada enquanto pesquisadora, me
esforcando muito para que os educandos que participem da pesquisa possam
contribuir de forma muito espontanea, sendo respeitado e considerado o seu todo,
nao apenas o sujeito educando, mas o sujeito cidadao, filho, por vezes pai ou mae.
Sendo assim, compreendo que o Grupo Focal enquanto metodologia de coleta de
dados vai me possibilitar compreender toda essa dimensdo do sujeito a ser
pesquisado.

Diferentemente de uma entrevista, onde o sujeito responde a questdes, na
maioria das vezes, individualmente, no Grupo Focal, como o préprio nome sugere,
h& varios sujeitos, formando um grupo onde a interacdo entre os componentes deste
€ inevitavel e imprescindivel. Isso ndo se da de forma totalmente livre, o condutor do
grupo, no caso, o pesquisador, serd um facilitador, um moderador que instigara o

grupo a partir de suas necessidades investigativas:

Sua formacdo obedece a critérios previamente determinados pelo
pesquisador, de acordo com os objetivos da investigacédo, cabendo a este a
criagdo de um ambiente favoravel & discussdo, que propicie aos
participantes manifestar suas percepcdes e pontos de vista (PATTON, 1990;
MINAYO, 2000 apud TRAD, 2009).

Em um Grupo Focal, ndo h4 a necessidade de o pesquisador ficar
guestionando o grupo a todo 0 momento, a ele cabe apenas incentivar a discussao,

a partir de uma situagdo ou de um questionamento inicial, limitando-se ao maximo
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em suas contribuicdes e ou inser¢cbes na discussdo, com a intencdo de que a

discussao aconteca fluentemente:

Conforme Morgan (1997), um moderador deve procurar cobrir a maxima
variedade de topicos relevantes sobre o assunto e promover uma discussao
produtiva. Para conseguir tal intento ele precisa limitar suas intervengdes e
permitir que a discusséo flua, so intervindo para introduzir novas questdes e
para facilitar o processo em curso. (GONDIM, 2003, p. 154)

Nesse sentido, “o grupo focal ocupa uma posicdo intermediaria entre a
observacéo participante e as entrevistas em profundidade” (GONDIM, 2002 apud
TRAD, 2009), oportunizando divergéncias de opinides e espa¢o para a discusséo
dessas, sempre orientadas pelo pesquisador, que pode se valer de alguns artefatos
para instigar o dialogo inicial, como, por exemplo, filmes, documentarios, fotos,
textos, etc.

A pesquisa bibliografica sobre a tematica do Grupo Focal apontou nameros
de participantes entre quatro e dez, como também de seis a 15 para constituir, de
fato, um GF, Pizzol (2004 apud TRAD, 2009) vai argumentar que “o tamanho 6timo
para um grupo focal é aquele que permita a participacéo efetiva dos participantes e
a discussao adequada dos temas”.

Embora 19 pessoas tenham assinado o termo de consentimento para a
participacdo na pesquisa no primeiro encontro, 0s grupos de participantes eram
sempre em torno de 10 a 15 pessoas.

E muito importante o envolvimento do pesquisador e sua escolha de material
utilizado para fomentar o didlogo no grupo, assim como sua compreensao de
guando e como pode ser encerrado esse diadlogo, pois “os grupos se esgotam
guando ndo apresentam novidades em termos de conteddo e argumentos, 0S
depoimentos tornam-se repetitivos e previsiveis; ou seja, acredita-se que a estrutura
de significados tenha sido apreendida” (VEIGA; GONDIM, 2001 apud TRAD, 2009).

Portanto o pesquisador precisa estar atento a possibilidade desse
“‘esvaziamento”, delimitando a hora de encerrar a discussado ou investir em novas
discussBes dentro do tema que se quer de fato levantar e adentrar, a fim de

encontrar direcionamentos importantes para a pesquisa.

Os grupos focais podem servir a diversos propésitos. Conforme Fern (2001)
h& duas orientacbes: a primeira visa a confirmagcdo de hipGteses e a
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avaliacdo da teoria, mais comumente adotada por académicos. A segunda,
por sua vez, dirige-se para as aplicagfes praticas, ou seja, 0 uso dos
achados em contextos particulares. (GONDIM, 2003, p.152).

A partir dessas preposicdes apontadas sobre o Grupo Focal entendo que ele
me possibilita conhecer um pouco mais sobre o educando da EJA, num ambiente
onde o didlogo e a interacdo estejam aliados a descobertas para a pesquisa e
também para os proprios educandos, os fazendo refletir sobre sua condigédo
enquanto estudante e enquanto cidadao.

O encontro com a metodologia de andlise dos dados se deu apds a escolha
da metodologia de coleta de dados. Comeco a pesquisar sobre uma forma
compativel com o Grupo Focal e que me possibilite ouvir os sujeitos para além de
seu pensamento inicial sobre a Educacdo de Jovens e Adultos, do seu lugar no
mundo, suas relagdes, etc. Eu procurava por algo que desse a esses sujeitos a
possibilidade de refletir sobre essas e outras questdes, construindo uma verdadeira
praxis de suas posi¢des, num espaco de discussdes. O Discurso do Sujeito Coletivo
(DSC) veio ao encontro dos meus anseios, pois, ao discutirem sobre o0s temas
levantados no grupo, o pensamento inicial de cada sujeito vai se reformulando
enquanto se dialoga.

N&o se trata de modificar o pensamento inicial, mas dar mais consisténcia a
ele, a partir do movimento dindmico do dialogo, tratando-se de pensar de forma
reflexiva e critica sobre seus conhecimentos empiricos que sdo, certamente,
atravessados pelos conhecimentos da escola e da educacéo da vida. Logo, o DSC
“é uma proposta metodoldgica que busca descrever e interpretar representacdes
sociais.” (LEFREVE; LEFREVE; MARQUES, 2009).

Lefreve, Lefreve e Marques (2009) explicam que o Discurso do Sujeito

Coletivo esté referido teoricamente & ideia da complexidade®, pois:

"“p complexidade, como conceito nuclear, vem sendo abordada na ciéncia contemporanea como
fundamental para a compreensdo de fendbmenos em diversos campos do conhecimento. O
pressuposto da complexidade aponta para o reconhecimento de que a simplificacdo obscurece as
inter-relagbes de fato existentes entre todos os fendbmenos do universo e que é imprescindivel ver e
lidar com a complexidade do mundo em todos os seus niveis. Pensadores como Edgar Morin, Henry
Atlan, Maturana, Varela, Michel Serres, entre outros, contribuiram de forma decisiva nas ultimas
décadas para a construcdo da idéia de complexidade e seus modelos apontam principalmente para a
necessidade da interacdo entre sistemas, sem perder o potencial da diversidade. Silva®, apontando
para Morin, reflete sobre a complexidade como sendo a estratégia da desintegragdo para a
reconstrucdo, ‘a complexidade desmonta a totalidade classica e monolitica, com a preocupacgao
tedrica de estabelecer uma nova totalidade aberta, circular, precéaria e em permanente intercambio
com as suas partes’.” (LEFREVE; LEFREVE; MARQUES, 2009).
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o discurso do sujeito coletivo, pelas suas caracteristicas, abre, no que toca
as representacbes sociais como objeto de pesquisa empirica, novas
possibilidades de relagbes — no caso de dialogo — entre o todo e as partes,
entre o individual e o coletivo, entre o tedrico e o empirico, entre a descri¢cao
e a interpretacdo, entre a sintese e a analise (2009, s/p).

O que ha, de fato, em comum nos discursos individuais do grupo sera o
corpus de andlise do DSC. Dessa forma, ndo se ignora o pensamento individual,
mas valoriza-lhe, a partir da maturacdo desse pensamento através das discussdes
realizadas sobre determinado tema no grande grupo.

Os autores utilizam os termos complexidade nivel | e complexidade nivel Il
para adentrar no conceito do DSC. A complexidade de nivel | diz respeito a condicédo
existencial de pensar dos seres humanos, interpelados pelo mundo da vida,
conversas, jornais, TV, escola, etc. Para eles ha ainda um arcaboucgo teorico e
metodoldgico que embasa essa fase primeira como pesquisa valida e cientifica, que
vai desde compreender as opinides coletivas como representacbes sociais até
pensar essas como textos ou discursos narrativos que representam certo
conhecimento do tema pesquisado. O nivel de complexidade Il do DSC trata de
processar 0s depoimentos, 0 que os autores chamam de matéria-prima. Posto isto,
vejamos como se dao essas duas fases do Discurso do Sujeito Coletivo, de acordo

com Lefevre, Lefevre e Marques (2009):

Na técnica do DSC1, a matéria-prima produzida na etapa denominada
complexidade nivel | é, agora, na denominada complexidade nivel II,
metodologicamente tratada com vistas a producdo propriamente dita do
pensamento coletivo sob a forma de um painel de DSCs, selecionando-se
as expressdes-chave das respostas individuais e identificando-se a ou as
idéias centrais e/ou ancoragens correspondentes. Em seguida, as respostas
individuais, assim tratadas, sdo reunidas a outras respostas que apresentam
sentidos semelhantes ou complementares, consubstanciando um
depoimento sintese. O contelddo deste depoimento sintese é, por sua vez,
editado, com o uso de uma série de técnicas para constituir o produto final
que é o discurso do sujeito coletivo, ou seja, uma opinido coletiva de uma

pessoa coletiva, redigida na primeira pessoa do singular. (2009, s/p).

Uma questdo muito significante no DSC, que ndo posso deixar de abordar é
o fato do uso do “eu” do discurso e nao do “nés”. Busca-se, nessa metodologia, pelo
discurso similar ao dos sujeitos, por isso o “eu”, ou seja, a primeira pessoa do
singular é utilizada, nessa abordagem, na inteng&do de ser um conjunto representado

por uma voz: “Sendo assim, um dos desafios a ser superado para que O
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pensamento coletivo possa se auto expressar por meio da pesquisa empirica, seria
a constituicio de um sujeito portador desse discurso coletivo”. (LEFEVRE;
LEVEFRE, 2006).

A hermenéutica vem contribuindo também para a realizacdo das

interpretacdes das falas dos educandos, pois:

Acreditamos que a palavra falada esta mais proxima da palavra
pensada; jA a palavra escrita, e que vem a fala, é a palavra que é
compreendida. Somente quem profere a fala pode afirmar o que foi dito. Por
isso, entendemos que a compreensdo estd entre o mundo de quem
compreende e o mundo de quem é compreendido. (SARACOL; DOLCI;
PEREIRA in PEREIRA, 2016, p. 65).

Com essa compreensao sobre a palavra falada, percebo que a busca pelo
singular, na resposta falada dos sujeitos, a partir do DSC, se d4 num esfor¢co de
compreender as proximidades das falas desses sujeitos, através dum processo
interpretativo, ao qual a hermenéutica nos convida. Para, assim, ver, procurar a
proximidade do que cada sujeito pensa e expde, para compor 0 “eu” do Discurso do
Sujeito Coletivo, a partir de nossa interpretacdo sobre essa fala ou até mesmo
escrita, em um esforco interpretativo que aquele contexto e aquele momento dado
nos possibilitam.

Para melhor explicitar essa condicdo do “eu”, que nao € simples, é
complexa, utilizo-me de um exemplo apresentado pelos autores na intencdo de
propiciar um melhor entendimento sobre o Discurso do Sujeito Coletivo, retirado tal
gual se encontra no artigo escrito pelos autores Lefevre e Lefevre (2006), intitulado
“O sujeito coletivo que fala”, que trata da escrita e contetdo, adaptado em sua forma
(tamanho e fonte das letras e espacamento dos paragrafos) para esse documento:

Primeiro exemplo: Apresenta-se, aqui, um Discurso do Sujeito Coletivo
elaborado como exercicio pelos alunos (adolescentes entre 16 e 20 anos), durante
curso de formacao oferecido pela Faculdade de Saude Publica da USP, no contexto
do Projeto Bolsa Trabalho: formacdo de pesquisadores juniores (Convénio
PMSP/Secretaria do Trabalho/Unesco /Faculdade de Saude Publica da USP —
2003).

Como uma das atividades didaticas de tal curso, foi proposta aos alunos a
realizacédo de uma pesquisa usando o DSC no bairro da Casa Verde, Sao Paulo,

localidade onde os alunos residiam.
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Tal pesquisa foi realizada e seus resultados publicados em revista
especializada (LEFEVRE; LEFEVRE, 2006). Reportam-se, aqui, apenas alguns
resultados parciais:

Pesquisa: opinido da populacdo da Casa Verde sobre violéncia contra a
crianga.

Pergunta: em sua opinido, o que leva um pai a espancar uma crianga?

Categoria de resposta: alcool e drogas

Expressdes-chave das respostas dos sujeitos:

Sujeito 5 - “ou se ele usar qualquer tipo de droga, mesmo sendo o
alcoolismo”.

Sujeito 9 - “droga e alcool”.

Sujeito 12 - “alcoolismo e as drogas fazem com que os pais se alterem
dentro de casa’.

Sujeito 14 - “quando ele chega embriagado em casa ou até drogado”.

Sujeito 19 - “drogas, se for dependente delas”.

Sujeito 20 - “guando um pai tem problemas com a bebida e as drogas. Ai ele
se torna uma pessoa agressiva, batendo no seu filho”.

Sujeito 1 - “O alcoolismo, a droga”.

Sujeito 8 - “pai ou uma méae que utiliza bebidas alcodlicas ou drogas”.

Sujeito 6 — “uso de bebidas alcodlicas e, também, o uso de drogas”.

Discurso do Sujeito Coletivo: “E o alcoolismo, a droga”.

Ou seja, quando o pai ou uma mae que utilizam ou sdo dependentes de
bebidas alcodlicas ou drogas chegam em casa embriagados ou até drogados, eles
se alteram, tornando-se pessoas agressivas, batendo em seus filhos.

Observa-se que o DSC foi composto na primeira pessoa do singular, com as
expressdes-chave de depoimentos de sentido semelhante, provenientes de nove
individuos distintos.

Essa pessoa coletiva esta, aqui, falando como se fosse um individuo, isto €,
como um sujeito de discurso "natural”, mas que esta veiculando uma representagao
de varios individuos, o que permite a emergéncia, tanto qualitativa quanto

guantitativa, de uma opinido coletiva: qualitativa porque se trata de um discurso com
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conteudo ampliado e diversificado, e quantitativa na medida em que nove sujeitos
contribuiram para a construcéo deste DSC.

E no sentido apresentado nesse exemplo que o Discurso do Sujeito Coletivo
propde a utilizagdo do “eu” na andlise de seus dados, assim como possibilita que
este seja analisado qualitativa e quantitativamente, como apontam 0s autores e
criadores dessa metodologia de andlise de dados, como apresentado no exemplo
acima.

Voltando ao ciclo da pesquisa de Minayo, sobre o qual me debrucei para o
desenvolvimento desta dissertacdo, temos, a partir desse movimento inicial —
denominado pela autora como fase exploratdria, que vem acompanhado da
producdo do projeto, escolha teérica e metodoldgica, cronograma de acédo, entre
outras questdes —, a segunda etapa, denominada por Minayo como trabalho de
campo. Esta etapa consiste, de acordo com a autora, em levar a pratica empirica a

construcéo tedrica elaborada na primeira etapa.

Essa fase combina instrumentos de observacdo, entrevistas e outras
modalidades de comunicacdo e interlocucdo com os pesquisadores,
levantamento de material documental e outros. (...). O trabalho de campo é
uma fase tdo central para o conhecimento da realidade que Lévy-Strauss
(1975) o denomina “ama de leite” de toda a pesquisa social. (MINAYO,
2000, p.26)

A seguir, completando o ciclo, mas ndo o fechando, pois, assim como
aponta Minayo, o ciclo da pesquisa ndo se fecha, “pois toda pesquisa produz
conhecimento e gera indagacdes novas” (2000, p.27), temos a terceira e ultima
etapa apresentada pela autora: Analise e tratamento do material empirico e

documental, que:

Diz respeito ao conjunto de procedimentos para valorizar, compreender,
interpretar os dados empiricos, articulados com a teoria que fundamentou o
projeto ou com outras leituras teéricas e interpretativas cuja a necessidade
foi dada pelo trabalho de campo. (MINAYO, 2000, p. 27)

A partir das escolhas metodoldgicas, da escolha pelo campo, propriamente
dito, onde foi construida a pesquisa, trago nesta dissertacdo o que me foi latente, o
que me foi percebido, 0 que me tocou enquanto pesquisadora. Trago nesta escrita

uma interpretacdo que eu, enquanto ser humano de limites, pude perceber. Em
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outro momento, com outro olhar obtido através de minha constante caminhada
talvez e, possivelmente, eu percebesse outras questbes importantes aqui nao
apontadas, por ndo serem percebidas ou ndo serem priorizadas, uma vez que, esse
€ um trabalho, parafraseando Minayo, que tem comeco, meio e fim e ao mesmo
tempo é provisorio.

Trata-se de um processo que tem fim, mas ndo um limite, pois sua
caracteristica social o faz provisério, o faz movimento e isso reflete em mais
analises, mais escrita, mais constru¢des tedricas. O movimento da pesquisa é
ciclico, se encontra e se reencontra, causa efeitos e modificacbes, possui
interpretacbes que dependem do olhar do pesquisador para a pesquisa e para o
pesquisado, assim como depende de sua vivéncia e relacdo com o que foi
pesquisado.

Quero defender, com isso, minha crengca nesse movimento ciclico da
pesquisa que Minayo (2015) aponta e que vai ao encontro das leituras sobre
hermenéutica que venho realizando ao longo da pesquisa. Essas leituras vem me
possibilitando interpretacdo e compreensdo que extrapolam uma racionalidade
l6gica e que me permitem perceber que a pesquisa necessita de reflexdo e
interpretacdo constantes. Pois, “para além da delimitacdo logico-cientifica do saber
humano imposta pela racionalidade moderna, a hermenéutica dedica-se ao
processo de interpretacdo que nunca chega a afirmacédo de verdades indiscutiveis.
(FLICKINGER, 2010, p.13).

Nesse processo de desbravamentos de caminhos, de interpretacdo de
discursos e acdes e, ndo de verdades absolutas e imutaveis, essa dissertacdo tem a
intencdo de problematizar as descobertas realizadas e suas possiveis causas.

A hermenéutica, na pesquisa em educacao, valoriza muito mais o processo
da pesquisa, suas relacdes e acdes do que, propriamente, o resultado. Este, por sua
vez, deixa de ser previsivel e racionalizado de antemao pelo pesquisador, que passa
a percebé-lo como algo que pode ser modificado, de acordo com a visdo de mundo
do intérprete. Assim sendo, “a verdade para hermenéutica € uma possibilidade que
estd vinculada ao limite do horizonte de quem a conhece” (SARACOL; DOLCI;
PEREIRA, 2012, p. 121).

Nesse sentido, essa abordagem, a meu ver, exige do pesquisador a
sensibilidade de interpretar palavras, gestos, jeitos, sentimentos, acdes e reacgoes,

pois a pesquisa, nessa perspectiva, vai além do que é dito, requerendo a
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interpretacdo das mudltiplas linguagens obtidas no mundo da pesquisa. Minha
necessidade ontolégica enquanto sujeito pesquisador corrobora com esses
preceitos, e, embora ndo me utilize diretamente da hermenéutica neste trabalho, ela,
possivelmente, possibilitou reafirmar o quanto é importante o olhar atento e sensivel
do pesquisador ao sujeito da pesquisa, na interpretacdo de suas falas e também de
seu siléncio, pois esse também diz muito sobre ele.

Utilizando uma das possiveis definicbes de hermenéutica, abordo nesse
momento a referida por Jean Grondin, em seu livro Hermenéutica (2012). A autora
apresenta, em seu primeiro capitulo, intitulado “O que pode ser hermenéutica’, a

seguinte defini¢cao:

No sentido mais restrito e mais usual do termo, a hermenéutica serve
atualmente para caracterizar o pensamento de autores como Hans-Georg
Gadamer (1900-2002) e Paul Ricoueur (1913-2015), que desenvolveram
uma filosofia universal da interpretacdo e das ciéncias humanas que
acentua a natureza histérica e linguistica de nossa experiéncia de mundo.
(GRONDIN, 2012, p.11)

Percebo, portanto, que a hermenéutica e a educacao se relacionam, em um
primeiro momento por referirem-se as experiéncias histéricas humanas, uma vez
gue, nesse sentido, ndo ha como pensar a educacdo e nem a hermenéutica senao
mergulhadas no universo da producdo humana. Nao ha como fazé-las se ndo no
espaco e tempo vivido, pois ambas se movimentam, se modificam, se materializam
na relacdo com o homem. Se uma (a educacdo) é produzida pelas trocas,
ensinamentos e aprendizagens no mundo, a outra (a hermenéutica) é produzida
pela interpretacdo que se faz dessas trocas, desses ensinamentos e aprendizagens
gue se produz. A relagéo entre elas €, ao mesmo tempo, estreita e intensa, sensivel
e profunda. Assim, fazemo-nos valer da hermenéutica para interpretar a educacéo, e
da educacéao para compreender a hermenéutica.

Penso que trazer para esta pesquisa um pouco da compreensao
hermenéutica que me constitui enquanto sujeito pesquisador se faz necessario e
justifica minha averséo ao instituido como verdade absoluta e, sobretudo, imutavel.
Possibilitando a problematizacdo sobre a forma dualista de fazer pesquisa, que o
paradigma tradicional nos deixou de heranca, com uma perspectiva arrogante em
gque o pesquisador toma postura utilitarista e objetiva. A pesquisa no campo das

ciéncias humanas carregou, durante muito tempo, a marca de uma neutralidade do
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pesquisador para com a pesquisa, como se ele estivesse fora dela e como se sua

subjetividade pudesse néo interferir no processo.

Em relacdo a perspectiva dualista anteriormente mencionada, € uma marca
da tradicdo ocidental e esta presente na maioria dos fildsofos metafisicos,
como a concepcgao ontolégica de Parménides, a qual demonstra a oposi¢ao
entre o ser e o ndo ser. Esse filosofo defende a impossibilidade de o néo ser
vir a ser. Refor¢a, nesse sentido, Molinaro, que afirma em seu pensamento:
“O ser € principio porque € a infinita oposigdo ao nada, isto €, 0 ser nao
pode ser outra coisa se ndo ser’ (2002, p. 14). Assim acentua a dualidade e
nega qualquer possibilidade de emergéncia do novo. (PEREIRA, 2016,
p.19).

A ideia do dualismo do ser vem se reforcando desde os fildsofos gregos.
Com Platéo, tinhamos o idealismo do ser — esséncia/existéncia; real/ideal — Pereira
(2016) afirma que, no medievo, o fildsofo Agostinho também se faz valer do
dualismo de Platdo para designar o ser, s6 que, nesse momento, com uma
roupagem religiosa. Com essa consciéncia dual sobre o ser e a natureza, sobre o
sujeito pesquisador e 0 sujeito pesquisado, sobre o aluno e o professor, fez-se e
ainda se faz pesquisa. E é esse paradigma que ndo pretendemos seguir nessa
pesquisa.

Portanto, uma pesquisa de metodologia qualitativa, com base em uma
epistemologia popular e com preposi¢cées do horizonte hermenéutico, que vem se
constituindo a partir de leituras e vivéncias do pesquisador, é o0 que pretendemos

nesta dissertacéao.
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3. PELO HORIZONTE DOS FUNDAMENTOS DA EDUCACAO

Neste capitulo, tenho a intencdo de apresentar alguns fundamentos da
Educacao que perpassam pelos fundamentos da Educacéo Popular e Educacao de
Jovens e Adultos, e que estdo ligados a minha perspectiva tedrica enquanto
pesquisadora. Ou seja, trata-se de sanar a vontade que tenho de apresentar como
reconheco essas categorias, se assim posso defini-las, e o lugar de onde falo, quais
0s autores me possibilitam compreendé-las da forma que venho compreendendo-as.

Entendo, através de um esforco hermenéutico de compreensdo, que as
palavras e, por sua vez, as categorias de palavras apresentam sentidos variados, de
acordo com a perspectiva tedrica do autor que as define, seu contexto historico e a
interpretagéo dada a cada momento em que as utilizamos. Desse modo, expressar
as compreensbes que fundamentam essas categorias € expressar 0 que
compreendo sobre cada uma delas, como as vejo enquanto concepc¢des, enquanto
modalidades, enquanto filosofias, nesse momento em que me encontro, de expor
minhas crencas pedagdgicas e epistemoldgicas.

Dessa forma, o que veremos a seguir aborda a compreensao do “universo”
da educacéo, que, por ser amplo, denso e de infinitas possibilidades, se encontra e
se justifica no termo universo. A palavra educacdo traz consigo uma carga de
responsabilidades. Ela possui, sozinha, intensidades que a colocam num lugar
privilegiado de discussdes e debates. Com outros substantivos ou até mesmo
adjetivos, a palavra educacgéo torna-se portadora de especificidades, sem deixar de
ser ela mesma.

Nesse sentido, trago um texto no qual sempre cabe escrever mais, pesquisar
mais, problematizar mais, pois o tema educacdo é fértil de possibilidades. Nesse
momento, restrinjo-me a esta escrita que leremos a seguir, na certeza que ele traz
um pouco da discussédo sobre esse tema tdo importante e denso, de mdltiplas e

infinitas performances que é a EDUCACAO.

3.1 Educacéo para além da sala de aula: aprendizado constante

A educacao vem ocupando um espaco privilegiado de discussdes ao longo

dos tempos. Muitos filosofos e pensadores, em geral, debrucam-se sobre essa
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teméatica em algum momento de sua vida. Algumas das vezes, suas obras
perpassam pela educacdo para explicar politica e sociedade, por exemplo, outras
vezes, 0s estudiosos a pesquisam como foco principal de seus estudos durante
longos anos.

De uma forma ou de outra é inegavel que a educacéo € questdo de muitos
estudos, sobretudo na area da Filosofia, onde o homem utiliza de sua inquietude
pedagdgica e filoséfica para realizar descobertas, denunciar e criar conceitos, criticar

e ampliar conhecimentos.

Ao longo de diversas épocas a filosofia, sistematicamente considerada,
referiu-se a educacdo tomando-a como uma questdo pertinente na
sociedade humana. Tome-se, como exemplos a Republica de Platdo, a
Etica a Nicomaco de Aristételes, De Magistro de Santo Agostinho, o Emilio
de Rousseau, dentre outros. (NOVELLI, 2016, p.66).

Num salto temporal, o autor acima expressa a relevancia da educacgéo e
de pensa-la nas sociedades humanas desde os primeiros filosofos. Veremos, ao
longo do texto que segue, que alguns autores vao entender a educacdo como
condicdo humana, ou seja, como uma questao ontologica e necessaria para nossa
existéncia enquanto seres que pensam e que vivem em sociedade. A educacéo ¢é da
nossa natureza, é condicdo sine qua non.

Portanto, justifica-se a escolha desse titulo, “Educacéo para além da sala
de aula”, pois, assim sendo, ela é intrinseca em nossos afazeres, em nosso
cotidiano, além, €& claro, de possuir espaco organizado, pensado politica e
socialmente para que ela ocorra: a escola, a sala de aula.

Pensar no substantivo “educacéao” isoladamente, sem outras palavras para
Ihe completar, € algo que, a nosso ver, requer atencdo. A educacdo ndo pode ser
traduzida por uma s6 voz, nem tenho a pretenséo de fazé-la, o que pretendo aqui é
propor pensar sobre ela de forma menos metafisica e mais concreta.

Pinto (1984) nos aconselha a deixarmos de lado as numerosas definicbes
eruditas para a palavra educacado, assim como seu sentido restrito, que, segundo o
autor, refere-se a pedagogia classica que a reduz as fases infantis e juvenis do ser
humano. Propondo entdo compreendé-la, sobretudo no que diz respeito a EJA, no
seu sentido mais amplo, em “sentido amplo (e auténtico) a educacao diz respeito a
existéncia humana em toda a sua duragédo e em todos os seus aspectos”. (PINTO,

1984, p.29). Para o autor, a sociedade forma seus membros a sua imagem e em
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funcdo de seus interesses. Nesse sentido, a educacéo, sobretudo a escolar, tem um
papel social de “moldar” os sujeitos a imagem e semelhanca de suas necessidades,
crencas e valores.

Ninguém escapa da educacdo, afirma Branddo (1984). Para o autor, a
educacdo ndo apresenta forma Unica e a escola ndo é o Unico lugar onde ela
acontece e, talvez, também nao seja o melhor lugar onde ela possa acontecer.
Trata-se de pensar a educagdo como algo humano, que passa de geracao para
geracao: “A educacgdo pode existir livre e entre todos. Pode ser uma das maneiras
gue as pessoas criam para tornar comum, como saber, como idéia, como crenca
aquilo que é comunitario como bem, como trabalho ou como vida” (BRANDAO,
1984, p.10).

A educacdao, para Brandéo, é algo que se ensina e se aprende, que forma as
sociedades, independentes de sua constituicdo: “Assim, quando Sao necessarios
guerreiros ou burocratas, a educacdo € um dos meios de que os homens langcam
mao para criar guerreiros ou burocratas”. (1984, p.11). E a educacdo que da
possibilidades, e nédo té-la, mesmo que em sua forma menos estruturada, € negar
algo vital para o ser humano: o seu desenvolvimento enquanto grupo social.

Sinto a necessidade de apresentar, nesse espaco, algo que vivenciei
enquanto educadora popular no interior do municipio de Rio Grande e que € de
grande contribuicdo, para que, enquanto pesquisadora, eu tenha a compreensao
gue é na educacdo, sobremaneira (embora haja a necessidade de outras tantas
guestdes politicas e sociais), que 0 sujeito transcende sua situacdo e encontra a
transformacéao e possibilidade de transformacéo da sua comunidade e, com isso, da
sociedade. A seguir, apresento um trecho do depoimento de um educando da EJA,
coletado no ano de 2012, durante a execucdo do Projeto Educacdo para

Pescadores, na localidade da Torotama:

Voltei a estudar para saber, conhecer, sempre gostei de estudar, mas antes
do projeto ndo tinha condicdes (...), com o projeto, fiz 0 Ensino Fundamental
0 ano passado e sou presidente de bairro. Agora quero completar o Ensino
Médio e procurar outro trabalho, por causa da dificuldade da pesca®™.
(CASEIRA, 2012, p.111).

2 A citacdo refere-se & resposta do educando do Projeto Educacdo para Pescadores ao

guestionamento sobre a importancia da educacdo em sua vida.
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A citacdo acima expressa 0 sentimento de um sujeito do interior, pescador,
gue encontra na educacdo uma forma de se encorajar a ir ao encontro de algo que
julga importante para si e para a comunidade onde vive. O mesmo estudante ocupa
ainda hoje o espaco de presidente do bairro, posicdo esta que o faz estar sempre
reivindicando direitos para sua comunidade.

A educacdo talvez ndo seja a responséavel pela vontade de mudanca desse
sujeito, a garra pela luta social e a perseveranca de querer mudar, mas,
possivelmente, tenha o0 encorajado, o despertado para a possibilidade de
transformar. Possivelmente, a educacédo Ihe deu instrumentalizacdo de fala e de
escrita que contribuiram para sua proposta de auxiliar aquela localidade.

Freire, incansavel escritor, professor, pesquisador e pensador da educacéo,
corrobora com o pensamento de que ha educacdes e ndo educacao. Pelo menos,
duas delas ficam bem claras em seu livro: Pedagogia do Oprimido (2011): a
bancéria e a problematizadora e/ou libertadora. A primeira diz respeito a educacao
dissertadora (FREIRE, 2011, p.79), aquela em que a repeticdo dos fatos, a
dissertacao de “verdades” é imposta ao aluno, sem reflexdo, e a ele cabe apenas
fixar, memorizar e repetir quando lhe for cobrado, consistindo em uma educacao que
o autor define como bancaria: “Na visdo ‘bancaria’ da educacéo, o ‘saber é uma
doacdo dos que se julgam sabios aos que julgam nada saber’ (2011, p.81). Ja a
segunda, necessita de um educador humanista, revolucionario (1987, p.86), na qual
sua acao enquanto educador ndo é a de doacdo, mas a de crenca nos homens.
Logo, esta representa uma educacéo critica, onde a reflexdo do papel do homem no
mundo se faz fundamental.

Saviani (1991) nos apresenta, em meio as suas onze teses sobre educacéo
e politica, que a educacdo € um ato politico, mas que isso ndo pode ficar apenas
como slogan, pois entender a educacdo como ato politico requer identificar se
ambas (educacéo e politica) sdo equivalentes ou diferentes, e em que consiste afinal
essa diferenca, se ela existir. Analisar para além de um senso comum € 0 que nos
convida o autor.

Segundo Saviani (1991), as diferencas entre uma e outra (educacao e
politica) estdo principalmente no fato do educador estar a servico do povo, O
contrario do que ocorre na politica, em que a ag¢do se trava entre antagonicos, de
acordo com o autor e, além disso, a educacdo tem por objetivo convencer e nao

vencer, enquanto a politica € obstinada pelo vencer. Mais adiante, o autor afirma
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que: “a prética politica se apdia na verdade do poder, a pratica educativa no poder

da verdade” (1991, p.97). Para tanto, Saviani conclui:

De tudo que foi dito conclui-se que a importancia politica da educacgéo
reside na fungéo de socializagéo do conhecimento. E pois realizando-se na
especificidade que lhe é prépria que a educacao cumpre sua fungéo politica.
Dai eu ter afirmado que ao se dissolver a especificidade da contribuicéo
pedagoégica anula-se, em conseqgliéncia a sua importancia politica. (1991, p.
98)

A educacao é um processo permanente de apropriacdo de conhecimento ja
produzido pela humanidade e de producdo de novos conhecimentos, sendo a escola
seu espaco privilegiado, € o que afirmam Gentili e Mc Cowan (2010):

Se a escola tem, historicamente, produzido a exclusdo por meio dos
fendbmenos da evasado e da repeténcia, possibilitar a permanéncia de todos
e a aprendizagem exige, necessariamente, repensar a estrutura seriada da
escola. Todos podem aprender, a escola é que deve mudar seus tempos e
espacos, reorganizado-se para tanto. (2010, p.33).

Mészaros (2005, p.15) aponta que a educacéao, “em lugar de instrumento da
emancipacdo humana, agora é mecanismo de perpetuacdo e reproducdo desse
sistema”. Referindo-se ao sistema capitalista que, em sua andlise, utiliza a escola e
ou a educacdo escolar para contribuir com seu objetivo maior, o de fornecer
maquinaria produtiva para sua propria expansao. Nessa conjuntura, a educacao é
mera ferramenta para a consolidacao desse sistema ao invés de ser instrumento de
superacdo dessa forma alienante de ser sociedade. Assim como Pinto, Mészaros
cré que a educacgao pode “moldar” as sociedades de acordo com sua légica politica.

Pensar em educacdes com sujeitos e ndo para sujeitos, pensar em
educacfes em gue ele, o sujeito, seja o agente de transformacéo de si e do outro,
representa um consenso para os autores apresentados acima e para tantos outros.
A educacdo nado € singular, é plural, € fenbmeno que ocorre em varios espacos,
tomando diferentes propor¢des e dimensdes, muitas vezes nem planejadas.

E consenso também que a educacdo escolar precisa ser revista,
replanejada, reavaliada, reinventada. Esta ndo pode ser alienante e colaborativa
para a permanéncia de uma sociedade dividida por classes. Ela precisa superar a

I6gica do capital e construir junto aos atores desse processo a mudanca social
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pretendida pelas classes populares. Problematizar sobre essas questbes é
compromisso social gue eu assumi com a construcao desta pesquisa.
Freire, na sua busca incansavel por uma educacdao critica e, por iISso mesmo

politica e nunca neutra, afirma:

A neutralidade da educacgdo, de que resulta ser ela entendida como um
fazer puro, a servico da formacdo de um tipo ideal de ser humano,
desencarnado do real, virtuoso e bom, é uma das conotacfes da visao
ingénua da educacéo. (FREIRE, 1997, p. 28)

Para Freire, a educacdo “reproduz a ideologia dominante”, indo ao
encontro da critica feita por Mészaros (2005) e Pinto (1984), “mas nado faz apenas
isso, também é forma de superacédo desta” (FREIRE, 1997, p.24). Uma educacao
critica e problematizadora, na qual ndo haja espaco para se pensar na ingenuidade
da neutralidade desta, possibilita aos educandos refletirem sobre seu papel
enquanto sujeitos do processo e, assim, como possiveis construtores de uma
educacdo da superacao, do ser mais, da transformacédo. Assim sendo, educacéo,
para Paulo Freire, € mudanca social. Para tanto, Freire traz a tona a necessidade de
uma educacdo dialégica, na qual educador e educando sejam aprendizes,
possuindo uma relacdo de conhecimento mutuo: “Nessa perspectiva, portanto, 0s
alfabetizandos assuem, desde o comeco mesmo da acdo, o papel de sujeito
criadores” (FREIRE, 2011, p.78).

Possivelmente, a educacao para ser transformadora e ndo apenas massa de
manobra da ideologia dominante, precisa rever seus conceitos de adestramento
sobre o certo e o errado e de unilateralidade do saber. Talvez a educacao escolar
precise acreditar mais nos saberes dos seus sujeitos e nas suas possibilidades de

criacdo, organizacao e emancipacao.

3.2 A Educacado de Jovens e Adultos enquanto expressdo da Educacéao
Popular

A Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) é um campo carregado
de complexidades que carece de definicdes e posicionamentos
claros. E um campo politico, denso e carrega consigo o rico
legado da Educacdo Popular. (SOARES; GIOVANETTI;
GOMES, 2007, p.7).
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Pensar em Educacédo de Jovens e Adultos, sem pensar na Educagao
Popular, torna-se impossivel, dada a relacao intrinseca entre ambas. Neste espaco
da pesquisa, pretendemos apontar essa relacdo e como ela foi se construindo ao
longo dos anos. Freire, em sua compreensédo de alfabetizacéo, ja nos deixava claro
essa intima relacdo: “Aprender a ler, a alfabetizar-se €, antes de mais nada,
aprender a ler o mundo, compreender 0 seu contexto, ndo uma manipulacéo
mecanica de palavras, mas uma relagdo dinamica que vincula linguagem e
realidade” (FREIRE, 2003).

Para o autor, ndo h4 como aprender a ler, sem ler o0 mundo, sem estar
conectado com seu contexto, com sua realidade de vida. Tais necessidades sdo
premissas de uma Educacao Popular. Nesse movimento, EJA e EP sdo uma sé.

Na citagdo acima, Freire faz uma critica a infeliz condicdo de alfabetizar ou
alfabetizar-se como um ato compensatério e mecanico de ler e escrever, cuja
palavra “supletivo” reproduziu, durante muitos anos, na escolarizacdo de jovens e
adultos. “A mudancga de ‘ensino supletivo’ para ‘educacao de jovens e adultos’ ndo é
mera atualizacéo vocabular”, afirma Soares (2002). E na LDB 9.394/96 que ocorre
essa mudanca, havendo, portanto, um alargamento do conceito, pois 0 termo
supletivo refere-se unicamente a instrucdo, enquanto o termo educacdo compreende
diversos processos formativos, como vimos com Branddo anteriormente, nos
possibilitando pensar numa Educacao de Jovens e Adultos, cada vez mais Popular.
Essa necessidade e esse desejo de alfabetizar ou alfabetizar-se, a partir da leitura
do mundo do sujeito, do seu contexto, vao crescendo na EJA, a partir dos anos
1960, e uma concepcao de educacdo com viés politico e social vao reconstruindo a
EJA. Da-se entdo a relacdo inicial entre modalidade de educacéo e concepcao de
educacao.

Nas palavras de Soares (2002), a EJA ndo tem mais a funcdo de suprir, de
compensar a escolaridade perdida. O autor aponta ainda as trés funcdes

estabelecidas para a modalidade, conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais:

a funcao reparadora, que se refere ao ingresso no circuito dos direitos civis,
pela restaurac@o de um direito negado; a funcéo equalizadora, que propde
garantir uma redistribuicao e alocacdo em vista de mais igualdade de modo
a proporcionar maiores oportunidades de acesso e permanéncia na escola,
aos que até entdo foram mais desfavorecidos; por Ultimo a funcdo por
exceléncia da EJA, permanente, descrita no documento como funcéo
qualificadora. E a funcéo que corresponde as necessidades de atualizac&o
e de aprendizagem continuas, préprias da era em que nos encontramos. Diz
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respeito ao processo permanente de “educacdo ao longo da vida”.
(SOARES, 2000, p.13).

A EJA, nesse sentido, assume um papel importante na constituicdo cidada
da populacgéo brasileira. Para além do ato compensatorio, mecéanico e reprodutivo de
ler e escrever, a modalidade é responsavel pelo “pagamento” de uma divida social
do pais com a parcela mais empobrecida da populacdo que teve esse direito
negado:

a Educacado de Jovens e Adultos (EJA) representa uma divida social nao
reparada para com 0s que ndo tiveram acesso a e nem dominio da escrita e
leitura como bens sociais, na escola ou fora dela, e tenham sido a for¢ca de
trabalho empregada na constituicdo de riquezas e na elevacdo de obras
publicas. Ser privado deste acesso é, de fato, a perda de um instrumento
imprescindivel para uma presenga significativa na convivéncia social
contemporéanea. (BRASIL, 2000, p. 5).

A Educacéo de Jovens e Adultos em nossa sociedade serviu como mao de
obra barata para o desenvolvimento industrial de nosso pais. Numa relacdo em que
€ preciso formar para o mercado de trabalho, muitas vezes, sedento por
profissionais minimamente capacitados, a EJA trabalhou muito mais para a questao
servil do homem do que para sua realizacdo pessoal. Foi no final da década de 1950
e inicio de 1960, juntamente ao nascimento da Educacédo Popular no Brasil, que a
Educacao de Jovens e Adultos passou a se voltar a disseminacédo de uma educacao

para pessoas adultas, com teor politico-social.

Se fizermos a analise minuciosa e aprofundada da histéria da EJA,
particularmente neste periodo, constataremos a presenca de freglentes
percal¢cos e constantes interdi¢des na implantacdo e na execucdo de acdes
politico-educativas identificadas com esta vertente tedrica — a Educacéo
Popular. (DORNELES; CARDOSO; CARVALHO, 2012, p. 17).

Podemos perceber que, durante a década de 1960, a EJA passa a estar
vinculada a EP, através dos movimentos de cultura popular. Com isso a EJA passa
a ser pensada para a formacéo do sujeito como cidadao social, politico, capaz de
refletir sobre seu papel no mundo e reivindicar seu espaco numa sociedade dualista

e dividida por classes sociais.
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A partir da consciéncia dessa divisdo de classes, camadas populares da
sociedade civil lutaram e ainda lutam pelo direito a educagdo escolarizada, de

gualidade, para jovens e adultos.

S&0 numerosas e crescentes as iniciativas municipais que surgem a todo o
tempo instituindo o atendimento ao publico jovem e adulto. Ao lado dessas
iniciativas, somam-se as experiéncias de grupos populares e de
organizagfes ndo-governamentais que sempre atuaram no campo da EJA,
principalmente nos espacos em que a acdo do Estado ndo chega ou ndo se
faz presente. (SOARES, 2002, p. 8).

A EJA representa um direito negado que se deu através de muitos esforcos
sociais e de verdadeiras lutas travadas por educadores e pelo préprio povo, dai sua
relacdo direta com a Educacdo Popular — a caracteristica de ser pensada com o
povo e para 0 povo —, e que s6 assim teve sua existéncia e exigéncias assumidas. A
Constituicdo Brasileira de 1988, em seu artigo 208, contribuiu para uma Educacao
de Jovens e Adultos mais sistematizada. A criacdo de suas Diretrizes Curriculares
Nacionais, a partir do Parecer 11/2000, e todos os demais ganhos na esfera politica
vem sendo agregados as discussdes sobre a modalidade, no intuito de té-la de
forma mais democratica e cumpridora de suas fungdes: reparadora, equalizadora e
gualificadora.

Pareceres como o CNE/CEB 23/2008 e o CNE/CEB n° 06/2010 e a
Resolucdo CNE/CEB n°03/2010, vem discutindo, entre outras questdes, sobre os
parametros de idade minima para o ingresso na Educacdo de Jovens e Adultos nos
Anos Iniciais e Médio, revendo e reforcando a LDB 9394/96, que estabelece esses
critérios, bem como ampliando as discussfes ja postas na Resolucdo CNE/CEB
1/2000, em seu artigo 7° sobre a substituigdo do termo “Supletivo” para “EJA” posta
no caput 8°. Esses sdo inegaveis avancos na esfera legal da modalidade, que a
colocam num patamar legitimo de visibilidade e contribuem para uma EJA cada vez
mais consolidada.

Contudo, as questbes pedagogicas sobre a modalidade ndo sdo menos
importantes do que as questdes legais. Nesse sentido, pensar numa condi¢cao
pedagodgica necessaria e urgente para a modalidade de ensino e que, poderiamos
citar como mais uma aproximacao entre essa e a Educacdo Popular, diz respeito a

necessidade de compreendé-la como educacéo para leitura de mundo e ndo como
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educacdo para decodificacdo de signos, como ja apontamos anteriormente, a partir
de uma citacao de Freire.

Sendo uma educac¢do pensada e construida com e para o povo, hdo pode
ser mera transmissao de conceito ou contetdo, ou ainda, decodificacdo de signos.
Ha na EJA uma necessidade da educacao institucionalizada com um todo, mas o
qgue se torna urgente nessa modalidade é a necessidade de uma educacdao critica,
reflexiva, que permita ao educando ser produtor de pensamentos, de teorias
embasadas e justificadas cientifica e empiricamente.

Uma modalidade que atua com sujeitos ja excluidos de um sistema “padrao
de ensino” ndo pode desconsiderar essa realidade, a realidade da excluséo que, de
uma ou outra forma, ocorreu na vida desses educandos. Ha impreterivelmente a
urgéncia da necessidade da discussdo de suas realidades, de suas condi¢cles, de
suas situacdes, para que assim possa se encarar com lucidez a necessidade de
suas emancipacoes, de suas transformacfdes enquanto cidaddos. Somente uma
educacdo emancipadora, voltada ao diadlogo, que una teoria e pratica, realidade e
consciéncia de mundo pode propiciar a transcendéncia a esses sujeitos.

Héa na EJA a urgéncia de uma educacéao problematizadora, j& anunciada por
Freire, uma educacéo baseada num discurso horizontal, que rompe com a premissa
da verticalidade, da hierarquizacao dos saberes, em prol do didlogo, da comunhéo e
da partilha dos saberes. Ha na natureza da Educacdo de Jovens e Adultos a
necessidade da perspectiva do horizonte da Educacdo Popular, propriamente dita.

A aproximacdao, a relacado, a fluidez entre ambas se d4, sobretudo, porque,
uma, a modalidade (EJA), precisa ser realizada e investida como leitura critica de
mundo, e a outra, a concepcao (EP), sO existe por conta dessa necessidade e em
prol dela: “Aprender a ler, a alfabetizar-se é, antes de mais nada, aprender a ler o
mundo, compreender 0 seu contexto, ndo uma manipulacdo mecanica de palavras,
mas uma relacdo dinamica que vincula linguagem e realidade” (FREIRE, 2006, p. 8).

Outra questdo pedagogica muito relevante na educacdo de Jovens e
Adultos, tendo por base minha insercdo nesse contexto como pesquisadora, é o
curriculo. Esse vai ao encontro da citacdo apresentada acima, que trata da leitura
critica de mundo. Nao ha, a meu ver, tempo viavel numa sala de aula de EJA para
guestdes extremamente didaticas, atemporais e desvinculadas da realidade do

educando.
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Durante dialogo no grupo focal, junto aos educandos no campo de pesquisa,
a escola E.E.E.F Coriolano Benicio, percebi suas criticas a forma tradicional da
educacdo, ndo de maneira elaborada, nem mesmo direta, mas, a partir de seus
discursos, ficou compreendido que suas realidades e a escola ainda situam-se em
meio a um abismo que os separam. Discursos de negacdo a escola, falta de
previsdo de um futuro relacionado a educacao, ou seja, de continuar estudando no
Ensino Médio e a seguir no Ensino Superior, ou ainda o questionamento do porqué
de estudar, entre outros, me levaram a compreensao de que aqueles estudantes
vivem num espaco escolar que é, relativamente, afastado de suas realidades, seus
contextos, configurando-se numa educacéo tradicional, que distancia o educando de
sua historicidade e ndo tem por objetivo a constituicdo de cidadaos criticos e
reflexivos. Por outro lado, uma educacdo que fosse proxima as suas realidades e
modos de vida, possivelmente os contextualizariam, entre inUmeras outras coisas,
na importancia deles enquanto sujeitos da classe popular, de estarem na escola e os
porqués desse estar.

Embora minha intenc&o no locus de pesquisa ndo tenha sido compreender
o curriculo escolar ou a prética educativa da escola ou dos professores (as), ficou
impossivel desprender-se dessas e de outras questdes naquele espaco. Uma vez
gue a escola € mais do que os educandos, meus sujeitos de pesquisa, ela € também
curriculo, ela é politica, ela é sociedade, ela € espaco de conflitos, amplo e fértil.

Tanto no espaco de pesquisa, que se refere a EJA, como na insercdo nos
espacos da Educacdo Popular, durante minha vida académica, percebo uma ansia
educacional muito grande, tanto por parte dos educandos como por parte dos
educadores. Uma ansia de ser e viver a escola de forma mais intima com a
realidade dos sujeitos. Percebo que, por vezes, isso ndo ocorre, ndo por
desinteresse do (a) professor (a), mas talvez por falta de articulacdo da escola, da
rede, de uma efetiva acdo em prol da construgcdo de uma escola critica e néo
alienadora e reprodutora da sociedade a qual vivemos. Sobre a educacédo

alienadora:

Esta € uma concep¢do que, implicando uma pratica, somente pode
interessar aos opressores, gque estardo tdo mais em paz, quanto mais
adequados estejam os homens ao mundo. E tdo mais preocupados, quanto
mais questionando o mundo estejam os homens. (FREIRE, 2011, p. 88).
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N&o estamos procurando culpados nessa relagdo de distanciamento da
escola com a vida real, embora acreditemos que haja vitimas, e talvez, até mesmo
cumplices: a falta de um curriculo articulado, atualizado e reinventado no dia a dia
da escola, sobre influéncia e com o permanente envolvimento dos poderes do
Estado em prol dessa causa.

As possiveis vitimas somos nés educadores que, por inUmeras auséncias do
Estado, das politicas publicas, de acbes que nos fazem mais trabalhar do que nos
qualificar, tornando-nos mais proximos a seres tarefeiros do que educadores, que,
de certa forma, nos impede de viver a docéncia em seu sentido pleno, nos
encaminhando para um fazer pedagogico da quantidade e ndo da qualidade, da
repeticdo e ndo da experiéncia, do conflito, da inquietude, da desobediéncia. As
vitimas possiveis sdo também os educandos, a quem chegam nossas insatisfacoes,
nossas faltas de tempo, nossas constantes perturbacbes, em forma de conteudo
macante, em forma de lousa cheia, para que possamos, durante algum tempo,
sentarmos, em meio a correria constante do dia a dia de trabalhadores. Pois é ao
educando que acabam chegando as queixas de salarios parcelados, de falta de
investimento na educacéo entre outras questbes, mesmo que indiretamente.

Ao nado agirmos contra esses desgovernos, ndo nos manifestando em prol
de uma escola critica e reflexiva, com possibilidade de emancipacdo humana,
também nos tornamos cumplices desse modelo de educacdo e reproduzimos as
mesmas escolas de nossos ancestrais. Certo dia, li que vivemos uma escola do
século XIX, com professores do século XX e alunos do século XXI. Com isso fiquei
me questionando o que de fato fazemos para desorganizar essa ordem “natural” das
coisas. Tornamos-nos cumplices de um modelo do qual também somos vitimas e
fazemos vitimas. Parece-me demais nos culpabilizar por tantos desamores na area
da educacdo, pois antes de sermos cumplices ou culpados, somos vitimas desse
sistema que nao prioriza a educacao institucionalizada.

O que isso tudo tem a ver com curriculo, EJA e com a EP? Para Marlucy
Paraiso (2010), o curriculo é diferenca. A autora utiliza-se do filésofo Gilles Deleuze
para tratar a diferenca como diferenca em si, a variacdo, a multiplicacdo, a
disseminagao e a proliferagdo. Desse modo, ao invés de perguntar ao curriculo “o
que é?”, pergunta-se a ele “o que pode?”, pensando em potencialidades multiplas,
em diferenca. Na contemporaneidade, para a autora, o curriculo € um pensamento

identitario, sendo considerado como “um espacgo de produgdes de identidade”.



64

Assim sendo, o curriculo constitui o sujeito, e o que venho percebendo
nesse processo de pesquisa, é que o curriculo vem constituindo pessoas alheias a
escola, que ndo se percebem como sujeitos dessa. Por vezes, o préprio educador vé
na educacédo apenas um trabalho, mal remunerado, pouco valorizado, mas um
trabalho, deixando de lado o ideal de transformacéao.

Muitos dos professores da EJA, por atuarem nessa modalidade de ensino no
turno da noite, preenchem os outros dois turnos do seu dia em outras escolas, na
tentativa de um melhor padrdo de vida, numa sociedade onde o capital tornou-se
indispensavel a sobrevivéncia. I1sso esta explicitamente ligado a falta de valorizacdo
da educacao, por parte do Estado, que, indiretamente, empurra a classe para essas
jornadas de trabalho triplas. Nao sobra tempo, ou pouco sobra, para o educador se
qualificar, ler, escrever, pesquisar, ir ao teatro, cinema ou viajar. Nessas condi¢oes,
cair no confortavel esquema das aulas tradicionais € muito facil e pode ser bem
coémodo. E compreensivel que isso ocorra nessas condi¢cdes. Embora ndo possamos
aceita-las, pois ao aceitar, estamos caindo no fatalismo diabdlico dos sistemas
liberais e neoliberais, mencionados tantas vezes por Freire. Ao aceitarmos o
fatalismo, naturalizamos nossas condi¢des e as aceitamos, ao invés de lutarmos por
novas e melhores formas de vida.

Em meio a essas e outras tantas dificuldades vividas no cotidiano escolar, a
Educacao Popular, sob a figura de seus educadores populares ou sociais se vé
como ferramenta de transformacdo social desses sujeitos, desacreditados ou que
desacreditam da educacao institucional.

E nesse sentido que pensar o curriculo se torna muito importante, pois iSso
requer, realmente, pensar suas multiplas manifestacdes e representacdes, haja vista
gue esse ndo é apenas um documento que fica engavetado nas secretarias das
escolas ou das instituicdes de ensino. O curriculo tem vida, é constituido por acoes,
expressdes, sentimentos, modos de ser e fazer a escola. Portanto, refletir sobre
essa questdo se faz necessario no ambito educacional e me possibilita inidmeras
reflexdes enquanto sujeito que aprende, que transforma e se transforma.

Essas aspiracdes de uma escola realmente envolvida com a questédo
historica do sujeito, que ndo manipula, que oportuniza e instiga 0 sujeito a ser
reflexivamente critico, vem nesse momento histérico perdendo cada vez mais sua
forca, sobretudo frente a proposta de Emenda Constitucional nimero 241, de 2016,

gue ja apresentei nessa escrita, e que, hoje, na instancia do Senado, é nomeada
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como PEC 55. Outras medidas como um projeto de lei intitulado “Escola sem
Partido” vem também a favor desse retrocesso. Houve, h& pouco, trés projetos
tramitando na Céamara, baseados no projeto Escola sem Partido. O educador, com
40 anos de docéncia, e deputado pelo Partido dos Trabalhadores de Minas Gerais,
Durval Angelo, expressa sua indignacdo com tal projeto no Blog Brasil 247, Ihe
renomeando de “Lei da Mordaga”, pelo carater contraditério a pluralidade de género,
a questdes como orientacdo sexual, religido, estilo de vida, etnia, entre outras. A

seguir a introducao de sua postagem:

O educador e filésofo espanhol José Ortega y Gasset (1883/1955),
considerado um dos grandes pensadores do século XX, dizia a respeito do
mister do professor: "sempre que ensinares, ensine a duvidares do que
estiver ensinando”. Acredito ser esta a missdo do educador em sua acao
docente: estimular a critica, levar o aluno a relacionar as situages, a fazer
perguntas do lido e do vivido e, principalmente, fazer o aluno a pensar por
conta propria. O conhecimento nada mais € do que uma cadeia de
perguntas e respostas. Bem antes, o filésofo Sdcrates (469-399 a.C.) ja
concluia que "ndo posso ensinar nada a ninguém, sé posso fazé-los
pensar". ™

Vivemos, portanto, num tempo em que as poucas garantias cunhadas a muita
forca popular estdo sujeitas a desmantelar-se frente a uma forma de governar
alienante, que, por isso mesmo, vé na escola uma possivel forca de desarticulacéo
de seus ideais. Ainda que muito aquém da educacdo utOpica que pretendemos,
enquanto educadores populares, sabemos que a escola pode desestruturar
campanhas antidemocraticas e antidial6gicas, como estas expostas acima. E na
tentativa de impedi-la que sao lancados tais projetos e propostas de leis
constitucionais.

Nesse panorama de lutas, resisténcias e enfrentamentos, a Educacao
Popular vem sendo entrelacada e incorporada a Educacédo de Jovens e Adultos no
decorrer de sua historia, através dos engajamentos e conquistas da camada popular
gue, aliados a educadores populares, vao reconfigurando a educacao e tentando
escapar das propostas alienantes e antidemocraticas. Contrapondo-se ao instituido,
educadores populares ou educadores que ndo se definem como populares, mas
agem a partir do principio do dialogo, da escuta, da valoriza¢do do sujeito e em prol

de sua emancipacdo, entendem a importancia de uma EJA critica.

'3 Blog Brasil 247, 1° de Agosto de 2016. Disponivel em: <www.brasil247.com/pt>.
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Esse texto tem a intencéo de versar sobre a aproximacao da Educacao de
Jovens e Adultos e a Educacédo Popular. Aproximagéo essa que entendo como uma
intima relacdo, uma vez que a historia de ambas se encontra, se relaciona e se
desenvolvem muito préximas, tendo como cenario um Brasil de desigualdades
sociais e de lutas de classe, por direitos sociais negligenciados as camadas mais
empobrecida da populagdo. Podemos mencionar, portanto, que a EJA necessita ser
percebida enquanto expressao da Educacao Popular.

Para reforcar a existéncia desse panorama de aproximagodes, trago para o
trabalho um pouco sobre o percurso da Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil,
assim como o da Educacgéo Popular. Para tanto, buscarei dialogar com autores que
discutem tanto sobre a EJA, quanto a Educagéo Popular, como Paulo Freire, Carlos
Rodrigues Branddo, entre outros. Nossa intencdo, enquanto pesquisadores da
Educacao de Jovens e Adultos e estudiosos da perspectiva popular de educacéao, €
apresentar nesse texto, de forma critica e reflexiva, a constituicdo de uma educacéo
gue impossibilita o filho do proletario, e ele proprio, de acessar seus meios, de forma
a usufruir de seus beneficios.

Nessa educacao que apresentamos aqui, percebemos o sujeito da camada
popular enquanto objeto do processo politico e econdmico da sociedade, um sujeito
gue s6 acessa a educacdo quando e se esses nucleos desejarem e se favorecerem
desse acesso. Veremos, neste texto, que quando a educacéo institucionalizada e o
trabalhador ou o filho deste se relacionam, nessa relacdo entre objeto e sujeito (que
nesse contexto também é objeto, maquinario, peca de uma engrenagem maior, a
sociedade) ocorre, por muitas vezes, um processo de alienacdo ao longo da historia.

O ato de existir e estar vinculada a EP nédo faz da EJA que temos hoje uma
educacédo que ja deu conta de seu objetivo maior, que, no meu entendimento, € o de
propiciar aos educandos das camadas populares uma educacdo sem dualidades, e,
acima de tudo, uma educacdo critica e problematizadora. Contudo, esse € um passo
largo e inegavel, dentro de uma historia de lutas e descaso, visando a garantia de
gue os direitos assumidos sejam de fato concretizados.

Ao trazermos nesse trabalho os percursos da EJA e da EP ndo temos a
pretensdo de conta-las em suas formas universais, pois acreditamos que ambas
estiveram presentem em diversificadas ag¢fes e lugares. Ao mencionarmos a
Educacéo Popular, dependendo do periodo e de autor, por exemplo, podemos estar

tratando de uma outra educacdo e ndo da concepcao que trabalhamos aqui, como
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veremos adiante. A EJA, em muitos casos, ocorreu de maneiras informais, que, por
vezes, careceram de registros, impossibilitando um estudo mais detalhado e
legitimo.

Muitos destes processos se desenvolvem de modo mais ou menos
sistemético fora de ambientes escolares, realizando-se na familia, nos locais
de trabalho, nos espacos de convivio socioculturais e lazer, nas instituicdes
religiosas e, nos dias atuais, também com o concurso dos meios de
informagdo e comunicacéo a distancia. (HADDAD; DI PIERRO, 2000, p. 4)

Esbocarei, nesse espaco, 0 que venho entendendo como acdes em
Educacao de Jovens e Adultos e acbes de Educacao Popular, desde a chegada da
colonizagao portuguesa em terras brasileiras, intensificando nosso olhar as questdes
legais obtidas na Educacéo de Jovens e Adultos, ao longo desses anos, junto a essa
modalidade de ensino. Uma modalidade, por vezes, ignorada e negligenciada, que
passa a ganhar forca através dos movimentos populares, como aponta Sampaio e

Almeida:

A histéria da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) é uma histéria que se
produz a margem do sistema de educacdo, impulsionada pela luta dos
movimentos sociais, marcada pelo dominio e pela exclusdo estabelecidos
historicamente entre a elite e as classes populares neste pais. (2009, p.13)

Estudar a histéria da EJA, para entendé-la na atualidade, trata-se de uma
tarefa complexa e muito minuciosa, uma vez que nossa intencdo € resgatar a
historia dos sujeitos que fizeram e fazem parte desse processo, entendendo que as
lutas dos movimentos sociais e desses sujeitos sdo muito significativas para o atual
desdobramento dessa modalidade de ensino. Lutas essas que, por vezes, se
definem em acdes populares, em prol de uma Educacao Popular.

Para tanto, traremos, em nossos escritos, autores que contribuem para a
producdo de conhecimento nessa area, além de documentos sobre a legislacao
constitucional e educacional brasileira referente a Educacédo de Jovens e Adultos,
bem como programas e projetos que tenham influenciado na constituicdo de sua
historia, assim como traremos, também, autores que estudam a histdria da
Educacao Popular no Brasil.

A linearidade da historia, por vezes, se faz necessaria, para que possamos

compreender quais as manifestacbes sociais ocorridas em determinado tempo
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historico, portanto, pretendemos articular tais efeitos aos atores sociais do processo,
para que o sujeito que, de fato, produziu a histoéria, ndo seja posto em um segundo
plano.

Definir a Educagcdo de Jovens e Adultos, por exemplo, a partir do campo
conceitual da Educacédo Popular nos parece fundamental, pois entendemos que
“varios autores comungam hoje da opinido que a EJA € bem mais compreendida
guando a situamos como Educacdo Popular” (BARRETO, 2005, p.43). Ao nos
debrucarmos sobre a historia da EJA no Brasil, estamos também nos debrugando
sobre a histéria da Educacdo Popular (EP) do pais, sobretudo, se estivermos
tratando de meados do século XX, quando a EJA passou por muitos avangos, no
gue diz respeito a dimenséao politica e legal da modalidade, a partir de movimentos
populares. Nesse mesmo periodo, a Educacédo Popular também passa a ser
compreendida como a educacédo do povo e para 0 povo, através das lutas travadas
por sujeitos populares em prol de uma educacéo, de fato popular, sobremaneira a
partir dos Circulos Populares, onde Freire teve grande expressdao. Num esforco de

ilustrar a importancia dessa relacao entre EJA e EP, Barreto recorre a Freire:

A Educacdo de Adultos, virando Educacdo Popular, tornou-se mais
abrangente. Certos programas como alfabetizacdo, educacdo de base em
profissionalizacdo ou em salde primaria sdo apenas uma parte do trabalho
mais amplo que se sugere quando se fala em Educacdo Popular.
Educadores e grupos populares descobriram que Educacdo Popular é,
sobretudo, o processo permanente de refletir a militancia; refletir, portanto, a
sua capacidade de mobilizar em direcdo a objetivos proprios. (FREIRE,
2003, p.16).

Nesse sentindo, ndo convém separar ambas as manifestacdes de educacao,
pois, juntas, elas se completam e se constituem, ganham forca, vida e resiliéncia
para enfrentar e, muitas vezes, superar o preconceito e o desrespeito que
constituem suas histérias. A seguir, teremos acesso a um levantamento bibliografico
e historico sobre a EJA e a EP. Todavia, essa escolha me causou, por vezes,
insatisfacdo pelo fato de a histéria se fazer dividida, quando compreendo que o todo
€ mais valioso que as partes. Ainda assim continuei a optar por apresentar este
capitulo dessa forma, por sentir a necessidade de entender como cada periodo
contribui positiva ou negativamente para a modalidade. Tendo a plena consciéncia
gue a histdria ndo € estanque, e sabendo que as acdes realizadas em certo periodo

sdo profundamente relacionadas com as de outro. A histéria se faz no todo, que é
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complexo e resultante das partes. Nesse caso especifico, o que temos hoje como
Educacédo de Jovens e Adultos é consequéncia de todo o movimento vivido por essa

modalidade ao longo dos anos.

3.3 Olhares sobre alguns movimentos da Educacdo de Jovens e Adultos e
Educacdo Popular na histéria do Brasil

O texto a seguir trata-se de um estudo bibliografico sobre a histéria da EJA
no Brasil, seus ganhos politicos e legais, a persisténcia e importancia da Educacéo
Popular na constituicdo dessa histéria. A modalidade em questdo é muito ampla e
teve sua histéria realizada, muitas vezes, nao da forma organizada que vemos hoje,
portanto, traremos esse histdérico a partir dos registros que estudiosos e

pesquisadores escreveram, aos quais tivemos acesso.

3.3.1 Do Brasil Colonial ao Imperial — algumas consideracdes

Acreditando na perspectiva de que ha educacbes e nao apenas uma
educacéo, vislumbrar manifestacdes instrutivas como principios religiosos, normas,
leis e oficios podem e necessitam ser consideradas como acdes educativas
existentes desde o comeco da historia do Brasil Colonia. Os portugueses religiosos
aferiram aos indios (criancas, jovens e adultos) esses ensinamentos através da
catequizacao.

Além de difundir o evangelho, tais educadores transmitiam normas de
comportamento e ensinavam os oficios necessarios ao funcionamento da
economia colonial, inicialmente aos indigenas e, posteriormente, aos

escravos negros. Mais tarde, se encarregaram das escolas de humanidades
para os colonizadores e seus filhos. (HADDAD; DI PIERRO, 2000, p.109)

Podemos observar uma necessidade de instruir adultos desde o inicio da
nossa colonizacdo, sobretudo, baseado na ética da formacdo de médo de obra. A
educacdo e o trabalho, ou a expropriacdo da educacdo e do trabalho, vem
constituindo relacdo muito proxima desde a tenra idade de nosso pais. Pensar em
educacdo nos remete pensar em trabalho, pois, desde muito cedo, se pensou na
contencédo dos corpos humanos em prol da cultura do trabalho.

No periodo pombalino, as manifestacfes de ensino a jovens e adultos foram

menos representativas, embora continuem versando sobre a dtica da relagéo
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educacdo versus trabalho, ela € menos organizada, pois, nessa época, a
catequizagéo perde sua intensidade a partir da expulséo dos jesuitas, em 1759, e a
educacdo comeca a ser dividida por classes, conforme aponta Strelhow:

As aulas régias (latim, grego, filosofia e retorica), énfase da politica
pombalina, eram designadas especificamente aos filhos dos colonizadores
portugueses (brancos e masculinos), excluindo-se assim as populagbes
negras e indigenas. (STRELHOW, 2010, p.51).

Desse modo, ndo encontramos registros de que adultos da época
recebessem algum tipo de instrucdo especifica, além das possiveis instrucdes
acerca das atividades de trabalho, como apontamos acima, até a promulgacédo da
primeira Constituicdo Federal brasileira. Nesse periodo, instala-se, de fato, o que
futuramente estudiosos e criticos da educacao vao denominar como o surgimento da
elitizacdo da educacao, isto €, uma educacgao para poucos, os abastados.

Com a primeira constituicdo brasileira, a Imperial, de 1824, ha, de maneira
breve e bem ampla, um movimento sobre a educacdo que anunciou 0 seguinte:

instrucdo primaria e gratuita a todos os cidadaos. Segundo Strelhow:

essa lei, infelizmente ficou s6 no papel. Havia uma grande discussdo em
todo o Império de como inserir as chamadas camadas inferiores (homens e
mulheres pobres livres, negros e negras escravos, livres e libertos) nos
processos de formacéao formais. (2010, p.51).

Uma vez que a mesma lei considerava como cidaddao apenas os homens
livres, que possuissem renda a partir de bens de raiz, industria, comércio ou
empregos, descartando, dessa forma, a possibilidade de homens e mulheres negros
livres e libertos serem considerados cidadaos, a educacdo ndo contemplava essas
pessoas e a lei se mantinha restrita a uma Unica parcela da populacao.

Embora a lei ndo tenha possibilitado a educacéo institucionalizada a maioria
da populacéo brasileira, seja pela falta de organizagcdo politica, seja pela falta de
seguridade a quem de fato ficou por muito tempo a margem da sociedade, houve, a
partir dessa constituicdo, um maior interesse legal sobre a educacdo publica no
Brasil. Esta, a partir de entdo, torna-se tema juridico das constituicdes brasileiras
posteriores, colaborando para algumas iniciativas no sentido de pensar a educacao

voltada a trabalhadores adultos nos anos seguintes, entre elas a criagado da lei de
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1827, que estabelecia a criagdo de escolas de primeiras letras nos locais mais

populosos da provincia brasileira.

Entende-se que toda legislacéo reflete o pensamento de quem a elaborou e
0 jogo de poder que esta por tras das relagdes de uma dada sociedade.
Assim, apesar de a lei de 1827 ser do inicio do século XIX, estava em
sintonia com o espirito do que marcaria o século XIX e parte do século XX,
ou seja, difundir as “luzes”, garantindo em todos os povoados 0 acesso aos
rudimentos do saber que a “modernidade” considerava indispensavel para
afastar a ignorancia. (CORREIRA, 2011, p.47)

A educacado, no Brasil, principalmente a educacdo de jovens e adultos,
surge, como podemos constatar, acima de tudo, a partir da necessidade da méao de
obra rapida e barata. Nesse sentido, as primeiras escolas noturnas eram destinadas
a homens que precisavam se instrumentalizar para ajudar o império a desenvolver-
se. Mas, ainda assim, era uma educacao pouco organizada e sem um pensamento
pedagogico especifico para a parcela adulta da populagcédo, o que era de se esperar
em um periodo em que as camadas populares representavam indices elevadissimos

de defasagem educacional, mesmo de criancas em idade escolar regular:

O pouco que foi realizado deveu-se aos esforcos de algumas Provincias,
tanto no ensino de jovens e adultos como na educacdo das criancas e
adolescentes. Neste Ultimo caso, chegariamos em 1890 com o sistema de
ensino atendendo apenas 250 mil criangas, em uma populacdo total
estimada em 14 milh&es. Ao final do Império, 82% da populacdo com idade
superior a cinco anos era analfabeta. (HADDAD; DI PIERRO, 2000).

O indice acima, apresentado pelos autores, revela o quéo incipiente era a
Educacao Basica da época, sendo uma educacao que nao atingia a grande maioria
da populacédo, que ficou centralizada nas maos das provincias e que possibilitou
apenas as camadas da populacdo menos empobrecidas alcanca-la. Embora, no
campo dos direitos legais, a educacdo para “todos os cidaddos” tenha sido
manifestada no campo educacional propriamente dito, pouco mudou de fato, pois a
implementacédo de uma escola de qualidade, realmente para todos, vem caminhando
a passos lentos ainda nos dias atuais.

Conforme apresenta Borges (2009):

De acordo com Haddad (1991), Beisiegel (1994) e Paiva (1973), a histéria
da Educacao de Jovens e Adultos iniciou-se entre as décadas de 1930 e
1940, pois foi nesse periodo que se passou a se considerar a educagéo
como direito de todos e dever do Estado. (BORGES, 2009, p. 25)
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Podemos perceber que tais autores compreendem como inicio da historia da
modalidade as décadas de 1930 e 1940, justamente o periodo de industrializacao do
pais, pois € nesse periodo que a EJA ganha mais visibilidade e organizacéo politica,
porque até entdo o que tinhamos eram processos de Educacédo de Jovens e Adultos

menos articulados. Veremos a seguir a EJA a partir das décadas de 1930 e 1940.

3.3.2 O Brasil Republica — tecendo algumas consideracdes historicas

Em 1889, o Brasil, enfim, torna-se uma Republica, e, com isso, surgem as
necessidades de organizagao da “casa”. Entdo, em 1891, é estabelecida a primeira
Constituicdo brasileira da era republicana. Nessa Constituicdo, ficou delegada as
provincias e aos municipios a responsabilidade pelo Ensino Basico, cabendo a

Unido a responsabilidade maior com o ensino secundario e superior.

Mais uma vez garantiu-se a formacdo das elites em detrimento de uma
educacdo para as amplas camadas sociais marginalizadas, quando

novamente as decisdes relativas a oferta de ensino elementar ficaram
dependentes da fragilidade financeira das Provincias e dos interesses das
oligarquias regionais que as controlavam politicamente. (HADDAD; DI
PIERRO, 2000, p. 109).

Num periodo em que as provincias sofriam com a falta de recursos
financeiros, destinar a elas a responsabilidade do Ensino Basico consistiu em uma
artimanha politica cruel de desvalorizacdo da educacéo inicial, 0 que comprometeu a
formacdo das camadas populares. A mesma constituicio negou ao adulto
analfabeto o direito do voto, sendo essa a maioria da populacédo adulta do pais, de
acordo com Haddad e Di Pierro (2000). Junto a isso, uma forte pressdo se instaurou
junto aos analfabetos no Brasil, pois as provincias passam a vé-los como um mal,
algo negativo, havendo um interesse para mudar essa situacao.

“No século XX houve grande mobilizacdo social para acabar com esse mal,
o analfabetismo” (STRELHOW, 2010, p. 51). Nas palavras de Martins (2013):

nas primeiras décadas do século XX, a preocupagédo com alfabetizagédo de
adultos se tornou mais intensa e favoreceu o0 surgimento de varias
campanhas e programas, alguns deles promovidos por associacdes de
intelectuais e outros pelos proprios estados e municipios, sendo criada, em
1915, a Liga do Analfabetismo, no estado do Rio de Janeiro, entre outros
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orgdos em diferentes estados e municipios, a fim de “empreender um
verdadeiro combate civico contra o analfabetismo (MARTINS, 2013, p.16).

Nas décadas de 1920 e 1930, a populacgéo, incluindo os educadores, passou
a exigir maior atencao das politicas publicas para a educacdo de jovens e adultos,
num movimento que expressou a forga da manifestacdo popular: “Os renovadores
da educacdo™ passam a exigir que o estado se responsabilize definitivamente pela
oferta desses servicos”. (HADDAD; DI PIERRO, 2000, p.110). O Brasil comeca,
nessa época, seu processo de industrializacdo e urbanizagdo, aumentando, com

iSS0, a necessidade de alfabetizar e instrumentalizar a populagéo.

Com a Revolucdo de 30, com as mudancas politicas e econémicas e o
processo de industrializacdo no Brasil, a EJA comeca a marcar seu espago
na histéria da educacéo brasileira: As reformas da década de 20 tratam da
educacédo dos adultos ao mesmo tempo em que cuidam da renovacdo dos
sistemas de um modo geral. (FRIEDRICH; BENITE; BENITE; PEREIRA,
2010, p.395).

Brand&o (1984, p.13) afirma que esse foi o periodo embrido de uma
Educacdo Popular, haja vista que houve um esforco por parte da sociedade em
“‘educar” seus cidadaos. Nessa afirmacao, Brandao esta se referindo ao sentido de
educacédo popular da época, que era a intencdo da difusdo do ensino primario ao
povo. Assim como Beiseigel (1974), quando traz em sua analise o desenvolvimento
de uma educacdo popular na década de 1930, se referindo a uma educacédo
concebida pelas elites ao povo, com o0 objetivo de sua preparacao e instrumentacéo
para sanar as necessidades de um Brasil em desenvolvimento industrial.

Ao trazermos a tona a histéria da Educacédo Popular, corremos o risco de
cometer anacronismos, atribuindo as palavras sentidos atuais, quando estamos nos
referindo a tempos passados. Portanto, precisamos tomar cuidado, situando tempo e
espaco aos significados.

A Educacdo Popular, primeiramente, foi entendida e concebida como a
sistematizacdo e organizacdo de um movimento das elites, num pais em
desenvolvimento, para 0 povo que necessitava se capacitar para adentrar no
mercado de trabalho e nos setores industriais em franco desenvolvimento. Aqui,

educacédo popular ndo possui o significado conceitual ao qual nos referimos nessa

4 Estudiosos que trouxeram ao Brasil uma pedagogia alicercada em preceitos liberais na década de
1930.
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escrita, pois, nessa época, a educagdo popular ndo se tratava de um movimento
organizado. E apenas nas décadas de 1950 e 1960, como veremos a seguir, que a
Educacao Popular passa a ser uma forma de fazer educacdo, uma concepcao de
educacéo.

Para Cunha (1999), esse periodo, referindo-se as décadas de 1930 e 1940,
deu inicio a um processo lento de valorizacdo da educacdo de adultos, assumindo
olhares e sentidos multiplos que vao desde o dominio da lingua falada e escrita a
ascensao social, ao progresso do pais e ampliacdo da base de votos. Dando lugar a
alfabetizacdo a exercicio da cidadania, como grande aliada para o crescimento da
nacao.

Nessa fase da histéria, a educacéo é considerada como fator de seguranca
nacional, tendo em vista o alto indice de analfabetismo: aproximadamente
50% da populacdo em 1945. Nesse periodo, a estagnacdo econdmica foi
relacionada a falta de educacgéo escolar do seu povo. Também na década

de 40 foi regulamentado o Fundo Nacional de Ensino. (FRIEDRICH,;
BENITE; BENITE; PEREIRA, 2010, p.396).

Assim, a educacdo foi vinculada a seguranca nacional do pais. “A
UNESCO™ reforcou a preocupacdo em torno dos paises considerados atrasados em
termos de escolarizacdo” (BORGES, 2009, p. 26) e o Brasil precisou sair da lista dos

paises com esses indices vergonhosos:

Com isso, o0 governo brasileiro se sentiu pressionado e o Ministério de
Educacgéo e Saude acabou criando, em 1947, o Servico de Educacdo de
Adultos, o qual imputava aos estados e municipios a obrigacdo de criar, até
o final de década de 50, a infra-estrutura necessaria para atender
adolescentes e adultos. (DORNELES; CARDOSO; CARVALHO, 2012, p.
26).

Nesse sentido, as politicas em educacao referentes a modalidade de jovens
e adultos reduzia seus esforcos ao ensino do ato compensatorio de ler e escrever, a
fim de modificar indices sociais negativos, sem nenhuma intencéo politica-educativa.
Desse modo, mais uma vez, a educacdo de adultos segue mais atrelada aos

interesses do Estado do que do povo propriamente dito, como vemos a seguir:

A partir da década 30, devido & industrializacdo nos centros urbanos, a
alfabetizacdo de adultos comecou a se apresentar como uma necessidade
primordial no sistema publico de educa¢do. Desde o descobrimento do

'® Organizacao para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura das Nagdes Unidas.
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Brasil até esta década, a EJA era “funcional, ou seja, sempre voltada para
as necessidades, ora da colbnia, ora dos interesses de ordem politica-
econdmica, sem nenhum envolvimento de efervescéncia politico ideolégico”
(MACEDO, 2008, p.25 apud MIRANDA, 2014, p.59).

Novamente, a educacédo é fortemente ligada a questao laboral, uma vez que
se necessita de mado de obra, sobretudo mé&o de obra barata. A populagcédo adulta
ndo apresenta as habilidades necesséarias para desenvolver o trabalho, portanto,
procura-se instrumentar a populacdo pobre para dar conta dessa necessidade
politica e econdémica do pais. Ndo ha, nessa configuracdo de EJA, um pensamento
voltado as questdes de pensamento critico e politico em prol dos educandos, e sim a
preocupacdo com a demanda de ordem politica econdmica do pais, uma educacao
que “coisifica” o homem e a mulher, os reduzindo a maquinas.

Todo o esforco realizado na década de 1940 de criar politicas publicas para
a modalidade esta embasado em um direito constitucional, uma vez que, a
Constituicdo Federativa dos Estados Unidos do Brasil, de 1934, contém um capitulo
exclusivo para tratar da educacéo e cultura, o capitulo I, que apresenta o seguinte

texto em seu artigo 149:

A educacéo é direito de todos e deve ser ministrada pela familia e pelos
Poderes Publicos, cumprindo a estes proporciona-la a brasileiros e a
estrangeiros domiciliados no pais, de modo que possibilite eficientes fatores
da vida moral e econémica da Nacéo, e desenvolva hum espirito brasileiro a
consciéncia da solidariedade humana. (BRASIL, 1934)

Definindo a educacéo como direito de todos e dever da familia e do Estado,
a mesma Constituicdo, em seu artigo 150, menciona o ensino supletivo como uma
medida compensatoéria as deficiéncias financeiras do pais na area da educacao: “e)
exercer acao supletiva, onde se faca necessaria, por deficiéncia de iniciativa ou de
recursos e estimular a obra educativa em todo o pais, por meio de estudos,
inquéritos, demonstracdes e subvencdes”. (BRASIL, 1934)

E nessa Constituicio que a Educacdo de Jovens e Adultos, embora
restritamente compensatoria, passa a ser tratada de forma mais sistematizada, a

partir da criacdo do Plano Nacional de Educacédo (PNE):

Pardgrafo Unico - O plano nacional de educacédo constante de lei federal,
nos termos dos arts. 5°, n° X1V, e 39, n° 8, letras a e e sO se podera renovar
em prazos determinados, e obedecera as seguintes normas: a) ensino
primario integral gratuito e de freqiéncia obrigatdria extensivo aos adultos
(BRASIL, 1934).
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Embora a Constituicdo de 1934 tenha avancado na sistematizagdo da EJA,
a partir do Plano Nacional de Educacdo (PNE), foi em 1947 que a Unido lanca a
Campanha de Adolescentes e Adultos (CEAA), concebida e coordenada por
Lourenco Filho. Para Costa (2009), “essa acao é considerada a primeira iniciativa do
Governo Federal, uma campanha de amplitude nacional, implementando classes de
alfabetizagdo em todos os estados brasileiros, simultaneamente” (p. 14).

Na década seguinte, se deu o Il Congresso Nacional de Educacédo de
Jovens e Adultos que ocorreu no ano de 1958, e que contou com a participacéo de
Paulo Freire.

Em 1958, Juscelino Kubitscheck de Oliveira, entdo presidente da republica,
convoca grupos de varios estados para relatarem suas experiéncias no
“Congresso de Educacao de Adultos”. Nesse congresso ganha destaque a
experiéncia do grupo de Pernambuco liderado por Paulo Freire (GADOTTI,
2000 apud FRIEDRICH; BENITE; BENITE; PEREIRA, 2010, p.396).

Tal congresso apontou para o importante olhar da educacdo como uma
garantia por direito, e para a preocupacao com a responsabilidade social e politica
da educacéo, algo que ainda néo havia sido pensado e instituido até entdo. Uma
EJA que enxergava para além do mecanicismo do ato de ler e escrever, uma
educacédo preocupada com viés politico de seus educandos, uma educacédo para a

conscientizacdo como explica Freire:

A conscientizag&o implica, pois, gue ultrapassemos a esfera espontanea de
apreensdo da realidade, para chegarmos a uma esfera critica na qual a
realidade se da como objetivo cognoscivel e na qual o homem assume uma
posicdo epistemolégica. (FREIRE, 2001, p.30).

Conscientizacdo essa que, a meu ver, sO se dard num espaco de dialogo
horizontal e com partiha dos conhecimentos, sejam eles cientificos ou
empiricos. Nesse congresso, a Educacdo de Jovens e Adultos e a Educacédo

Popular se fundem em uma s0, e ambas ganham forca e mobilizac&o politica:

marcava o Congresso o inicio de um novo periodo na educacéo de adultos
no Brasil, aquele que se caracterizou pela intensa busca de maior eficiéncia
metodoldgica e por inovacgdes importantes neste terreno, pela reintroducao
da reflexdo sobre o social no pensamento pedagogico brasileiro e pelos
esfor¢os realizados pelos mais diversos grupos em favor da educagéo da
populagdo adulta para a participacdo na vida politica da Nacgéo. (PAIVA,
1973, p. 210 apud HADDAD; DI PIERRO, 2000, p.112).
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Esse congresso repudia a forma mecanicista e arbitraria que as politicas de
EJA vém tratando essa modalidade. Entdo, no ano de 1964, o Ministério da
Educacao cria o Programa Nacional de Alfabetizacdo de Adultos, organizado por
Freire, baseando-se em sua experiéncia em Angicos™®. Junto aos grupos populares,
nesse momento, articulam-se também as universidades, os partidos politicos e as
organizacBes politicas de programas socialistas e a igreja, fundamentalmente a
catélica'’. Nessa mesma época, foram criados o Movimento de Cultura Popular
(MPC) da Universidade Federal de Pernambuco, bem como o Centro Popular de
Cultura (CPC) e o Movimento de Educacéo de Base (MEB), de iniciativa da igreja
catdlica. Costa afirma que, “no @mbito das organiza¢cdes politicas, tinha-se como
horizonte utépico a Revolucdo Cubana, que favorecia uma expansao da militAncia
marxista” (2009, p.16).

O Programa de Alfabetizacdo de Adultos, como outras experiéncias da EJA
no Brasil, foi rapidamente extinta, sobretudo durante o periodo militar, embora tenha
sido criado nesse mesmo periodo o Movimento Brasileiro de Educacdo (MOBRAL),
gue prometia ser um programa voltado as discussfes e necessidades do povo,
“inspirado’ no Método Paulo Freire, mas na realidade ja trazia as discussdes prontas
e, consequentemente, a ideologia também” (COSTA, 2009, p.16). Em 1985, encerra-
se o MOBRAL e surge a Fundacédo Educar, que se extingue com o governo de
Fernando Collor de Mello, em 1990. Desse ano até 1997, usando as palavras de
Costa, estabeleceu-se uma espécie de vacuo na atuacao governamental na area da
EJA.

Percebemos uma lentiddo muito grande no que diz respeito as politicas
publicas para Educacdo de Jovens e Adultos no nosso pais. Um verdadeiro
retrocesso no que tangencia a valorizacdo politica da Educacdo de Jovens e
Adultos, que ficou muito tempo a mercé da “boa vontade” de propostas dos
governos.

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo, LDB (lei n°® 5.692
de 11 de Agosto de 1971), em seu capitulo IV do Ensino Supletivo, este tem por

finalidade:

'® Experiéncia na qual Paulo Freire alfabetizou camponeses para além do ato de ler e escrever
gg)olitizou), em 40 horas, no Nordeste do Brasil, na cidade de Angicos.

Informag®es retiradas do livro Educagéo de Jovens e Adultos, organizado por Tamarozzi e Costa
(2009).



78

a) suprir a escolarizacdo regular para os adolescentes e adultos que ndo a
tenham seguido ou concluido na idade proépria;

b) proporcionar, mediante repetida volta a escola, estudos de
aperfeicoamento ou atualizacdo para os que tenham seguido o ensino
regular no todo ou em parte. (BRASIL, 1971)

Seguindo:

Art. 25. O ensino supletivo abrangera, conforme as necessidades a atender,
desde a iniciagdo no ensino de ler, escrever e contar e a formagéo
profissional definida em lei especifica até o estudo intensivo de disciplinas
do ensino regular e a atualizacdo de conhecimentos.

§ 1° Os cursos supletivos terdo estrutura, duracdo e regime escolar que se
ajustem as suas finalidades proprias e ao especial de aluno a que se
destinam.

§ 2° Os cursos supletivos serdo ministrados em classes ou mediante a
utilizacdo de radios, televisdo, correspondéncia e outros meios de
comunicacdo que permitam alcancar o maior nimero de alunos. (BRASIL,
1971).

Nesses termos, a LDB de 1971 segue com mais trés artigos especificos para
o Ensino Supletivo que garantem, entre outros, o direito de concluir o ensino de 1° e
2° graus, o Ensino Fundamental e Médio atual, respectivamente, a todo cidadéo
brasileiro.

Como ja apontado anteriormente, ndo se pode negar que a Constituicdo
Brasileira de 1988 foi um marco para o pais e também para a EJA, estabelecendo,
em seu artigo 208, o dever do Estado com a educacéao, que sera efetivado mediante
a garantia de: Ensino Fundamental, obrigatdrio e gratuito, inclusive para os que a ele
nao tiveram acesso na idade propria. Outros ganhos para a Educacédo de Jovens e
Adultos se deram ao final do século XX, alguns deles, ja foram apontados nesse
trabalho. A criacdo da Lei 9.424/96, que criou o Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da
Educacdo (FUNDEB) em detrimento do antigo Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental (FUNDEF), regulamentando a Emenda
Constitucional 14/96, surtiu forte impacto na modalidade de ensino, tornando a EJA
parte da Educacdo Basica de Ensino e, com isso, destinando mais recursos para a
modalidade, embora pesquisadores e estudiosos da area, como Soares (2002), por
exemplo, afirmem que os recursos da EJA ainda se mantém insuficientes.

Na década de 1990, as conguistas legais, como as mencionadas acima,

além de acordos internacionais, vao dando a Educacgédo de Jovens e Adultos uma
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maior consisténcia politica. Exemplo disso € a convocacdo pela UNESCO da V
Conferéncia Internacional de Educagéo (V Confiteia), em Hamburgo, na Alemanha
no ano de 1997. “A partir dessa conferéncia, duas grandes discussdes tém
acompanhado a EJA: a inclusdo do jovem na Educacdo de Adultos (€ a primeira vez
gue se usa o termo EJA — incluindo jovens) e a ideia de uma educacédo continuada”
(COSTA, 2009, p. 18-19).

Dessa conferéncia surgem a Declaracdo de Hamburgo e a Agenda para o
Futuro. Com elas, uma série de compromissos sdo impostos aos paises
participantes, constituindo, assim, marcos orientadores da EJA. A Educacdo de
Jovens e Adultos ganha entdo amparos legais internacionais, tornando-se mais
autbnoma e menos dependente das ideologias de governos.

Atualmente, o programa federal em vigor € o Brasil Alfabetizado, tal
programa funciona através de repasses de recursos do Ministério da Educacgéo para
as instituicbes executoras nos estados e municipios, de acordo com Costa (2009, p.
20). Esse é um programa que teve grande ambigdo em erradicar o analfabetismo,
nos primeiros quatro anos de mandato do entdo presidente Luiz Inacio da Silva. Nao
atingiu seu objetivo e recebeu muitas criticas, sobretudo, no que diz respeito a
organizacao dos repasses de verbas.

De acordo com o Plano Nacional de Educacao (2000), a Constituicdo
Federal, referindo-se a de 1988: “determina como um dos objetivos do Plano
Nacional de Educacao a integracdo do poder publico que conduzam a erradicacéo
do analfabetismo (BRASIL, 2000)”. O mesmo texto expressa que, embora tenha
diminuido os indices de analfabetismo no Brasil, 0s nUmeros ainda Sao excessivos e
envergonham o pais, atingindo 16 milhdes de brasileiros maiores de 15 anos, de
acordo com o censo do IBGE de 1996.

Foi publicado na pagina especifica para educacao, no site da UOL, no dia 29
de setembro de 2013, que a taxa de analfabetismo das pessoas de 15 anos ou mais
parou de cair no Brasil ap6s um periodo de 15 anos de declinio, segundo dados da
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (Pnad 2012). De acordo com a mesma
pagina de informacgdes, 0 pais ndo registrava crescimento da taxa de analfabetismo
desde 1997 e, atualmente, mantém essa taxa estagnada, com uma média de 8.5%

da populacéo adulta de analfabetos, como apontam os graficos a seguir:
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Tabela 1 — Taxa de analfabetismo no Brasil

Analfabetismo no Brasﬂ.
% de pessoas com 15 anos ou mais de idade analfab s

Taxa de analfabetismo
Houve estagnacdo na queda do numero de analfabetos no Brasil. Ha 300 mil novos
analfabetos em relacdo a pesquisa de 2011
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Outro dado importante de ser levantado, nesse trabalho, diz respeito a
procura pela modalidade e a quantidade de jovens e adultos que ndo concluiram a
Educacao Basica no pais, para que possamos compreender melhor a demanda da
populacdo que ainda nado usufrui desse direito. Vejamos a seguir a reportagem
encontrada no site Acdo Educativa’® sobre o senso escolar, a respeito das
matriculas na Educacao de Jovens e Adultos no Brasil.

Segundo o site'®, resultados preliminares do Censo Escolar de 2013,
divulgados pelo Ministério da Educacao, indicam que 3.102.816 estudantes estao
matriculados na Educacdo de Jovens e Adultos das redes publica estadual
municipal de ensino. Desse total, 2.143.063 (69,1%) estdo no Ensino Fundamental e
959.753 (30,9%) no Ensino Médio. Dados demonstram reducdo de 20% em
comparacao com 2012, quando foram registradas 3.906.877 matriculas.

Como podemos ver no quadro abaixo, os niumeros de matriculas na EJA, no

Brasil, vém apresentando declinio desde 2007:

www acaoeducativa.org.br
!9 Texto retirado da pagina www.acaoeducativa.org.br: “Censo escolar 2013: matriculas na Educagéo
de Jovens e Adultos revela queda de 20%”.
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Tabela 2 — Matriculas da Educacao de Jovens e Adultos
MATRICULAS NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

ANO TOTAL
2007 4.985.338
2008 4.945.424
2009 4.661.332
2010 4.287.234
2011 4.046.169
2012 3.906.877
2013 3.102.816*

Fonte: Censo Escolar (dados preliminares)

O coordenador do Programa de Educacdo de Jovens e Adultos da Acédo
Educativa, Roberto Catelli, na mesma reportagem, destaca que a diminuicdo das
matriculas segue um caminho inverso a demanda dessa modalidade. De acordo
com o Censo de 2010, ha 65 milhdes de pessoas com 15 anos ou mais que nao
concluiram o Ensino Fundamental e 22 milhdes com 18 anos ou mais, que néo
concluiram o Ensino Médio. De acordo com o coordenador, 0 que ocorre é que 0
tipo de oferta ndo enquadra as necessidades da populacdo. Para ele, ha a
necessidade de um modelo mais flexivel e compativel com a realidade desse publico

e um planejamento que articule as iniciativas federal, estaduais e municipais.

Hoje, a carga horéria e as condicbes para frequentar a escola séo
incoerentes com os modelos de vida. As pessoas nao conseguem cumprir
20 horas semanais e acabam desistindo dos estudos. (...). Nesta logica de
investimentos que procura contemplar a muitos com poucos recursos, a
EJA é sempre preterida (...). E ndo estamos falando apenas de analfabetos,
antes de tudo estamos nos referindo a 87 milhdes de brasileiros que ndo
tem escolaridade basica acima de 15 anos, é muita gente, é a metade da
populagéo brasileira, € uma restricdo dos direitos dos sujeitos ao longo da
vida. (CATELLI, 2013)*

O censo de 2014 segue apontando esse mesmo declinio nas matriculas,
tomando por base dados de 2008. Essa relacéo representa uma reducéao de 30,7%
no ensino Fundamental e 20,7% no Ensino Médio. Como resposta a estes nimeros
foram criadas as metas nove e dez do Plano Nacional de Educacéo (2014- 2024). A
meta nove pretende, até 2024, “erradicar’ o analfabetismo absoluto e reduzir em
50% o analfabetismo funcional, enquanto a meta dez determina que 25% da oferta

nacional de EJA seja integrada a educacdao profissional.

% Disponivel em <www.acaoeducativa.org.br/index.educacao/50-educacao-de-jovens-e-adultos>.

Acesso em: 03 fev. 2016.
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De acordo com os dados apontados acima, percebe-se que h& oferta de
vagas para a Educacdo de Jovens e Adultos no pais, ao passo que ha também uma
falta de planejamento sobre como essa oferta sera administrada, bem como para
guem essa oferta €, de fato, oferecida. A EJA necessita ser vista como uma
educacdo que vai ao encontro da necessidade de seu educando, seja esse aluno
aquele que repetiu inUmeras vezes a Educacdo Béasica e necessitou da EJA para a
concluséo de seus estudos, seja o0 sujeito trabalhador que ndo teve acesso a escola
na idade prevista como ideal, ou seja, esse senhor ou senhora que ha muito tempo
parou seus estudos.

A cada um e a todos os sujeitos que chegam a EJA, h4 a necessidade de
compreensao, de andlise de sua compatibilidade com o turno oferecido, por
exemplo, entre outras questdes. Esses estudantes ja tiveram muitas negacdes em
suas caminhadas, certamente. Sendo assim, a EJA tem que ser promotora do sim,
da possibilidade, da flexibilidade a esses sujeitos, caso contrario, continuara a oferta
e 0s bancos escolares da modalidade permanecerao vazios e as metas nunca serao

cumpridas.

3.3.3 Um olhar sobre a EJA no Estado do Rio Grande do Sul

Trazer a discusséo sobre a Educacao de Jovens e Adultos em nivel estadual
requer um reconhecimento ao MOVA-RS. Este se trata de “um movimento de
alfabetizacdo de pessoas jovens e adultas, pioneiro como a¢cao com carater estatal,
lancado pelo governo do Rio Grande do Sul em maio de 1999”. (BRANDAO, 2001,
p.66). Esse Movimento de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos (MOVA) surgiu no
estado de Sao Paulo, na gestdo de Paulo Freire como secretario da Educacédo do
municipio, no ano de 1989, uma década antes de chegar ao Rio Grande do Sul. Nao
ha no MOVA um ideario assistencialista e compensatorio, uma vez que ele se
apresenta como movimento e ndo como campanha, por ter o entendimento que o
primeiro rompe com o carater de caridade, identificando-se assim com os principios
da Educacéao Popular.

Uma peculiaridade importante do MOVA-RS, que € preciso levar em
consideracao, € o trabalho em rede ou micro redes, como aponta Brandao (2001),
gque possuem certa autonomia e se organizam de acordo com as demandas,

formando uma totalidade de a¢Bes em nivel regional, municipal e estadual. O
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MOVA-RS atendeu, na época, milhares de educandos, sendo que, desses, a maioria
apresentava idades entre 40 e 60 anos.

Ao ler um pouco sobre essa historia, observo uma EJA que liberta, que
emancipa, que vai além do ato mecéanico de ensinar a ler e escrever das muitas
EJAs da época e das possiveis ainda existentes com esse carater tradicional e
alienador. Penso, em minha humilde tentativa de compreender o ato de escrever dos
autores que me proponho a ler, nesse caso, em especial, Carlos Rodrigues
Brand&o, que, ao dar titulo ao livro que trata do MOVA-RS: De Angicos a Ausentes:
40 anos de educacdo popular (2001), encharcado pelo horizonte da Educacgéo
Popular, escolheu tal nome para nos apresentar que, apesar das tentativas de
governos autoritarios, de periodos antidemocraticos, de negar a educacdo aos
populares, por saber que essa é ato de liberdade, ela venceu e permaneceu movida
pela esperanca, pela humanizacdo e pela crenca de que a Educacdo Popular é
movimento de transformacdo. Do Nordeste ao Sul do pais, a Educacéao Popular faz
historia e, acima de tudo, transforma historias.

Acdes em EJA surgem e desaparecem de acordo com cada governo que se
instaura em nosso estado. Com o possivel propdsito de negar o trabalho do
antecessor, governadores extinguem uma pratica em prol de outra pensada e
aprovada pela gestdo em andamento. Com isso, temos na historia do RS muitos
programas com nomes diferentes, que, muitas vezes, repetem o carater do anterior
ou de algum outro que ja existira, de acordo com sua ideologia governamental. Sem
citar nomes de governadores, apenas datas, apresentarei alguns deles?":

- 1986 a 1990: “Projeto Ler e Escrever”; tinha a pretenséo de criar, em todas
as escolas municipais e estaduais, turmas de EJA;

- 1990 a 1994: “Projeto Nenhum Adulto Analfabeto”, criado pela Secretaria
de Educacdo do Estado; tinha por objetivo propor a quem tivesse interesse de
alfabetizar jovens a adultos, de forma voluntaria, um material didatico proprio e
organizado por médulos;

- 1995: “Programa Pia 2000”; esse programa era voltado a todas as
modalidades da Educacdo Basica, promovendo melhorias a educacdo. No que

tange a EJA, baseava-se no projeto ler e escrever;

% Dados retirados da Dissertacao de Mestrado “Os Saberes Matematicos no Cotidiano dos

Pescadores Artesanais das Comunidades Tradicionais de Pesca da cidade de Rio Grande (RS)”
(MIRANDA, 2015), adaptado para essa escrita.
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- 1999: “Programa MOVA-RS”; como vimos anteriormente, esse foi um
programa vislumbrado no horizonte da Educacéo Popular, baseado na pedagogia de
Freire, que fez parte da politica publica de EJA no estado.

Atualmente, o Rio Grande do Sul, conta com os Nucleos de Educacédo
Estadual de Jovens e Adultos (NEEJA’s). De acordo com o texto exposto no Portal
da Educacédo (2013), a legitimacdo desses nucleos se da, em nosso estado, pela
resolucdo n°253, de 19 de janeiro de 2000, do Conselho Estadual de Educacéo:

0 qual estabelece a denominacdo de NEJA aos estabelecimentos publicos
que oferecerem exames supletivos bem como outros programas e
atividades de apoio voltados para jovens e adultos e também pelo Parecer
250/99 deste mesmo Conselho, cujo texto € o0 que segue:
Art. 7° - Poder&o ser autorizados a funcionar NUCLEOS DE EDUCACAO
DE JOVENS E ADULTOS que oferecerdo exames supletivos bem como
outros programas e atividades de apoio, voltados para essa clientela.
§ 1° — Os NUCLEOS poderéo fracionar o exame relativo & uma determinada
area do conhecimento em provas parciais.

§ 2° - Cabe a Administracdo Publica criar os estabelecimentos citados no
caput deste artigo que terdo regimento préprio e serdo designados conforme
sua dependéncia administrativa.

Art. 8° — A Secretaria de Estado da Educacao, as Secretarias Municipais de
Educacdo, os estabelecimentos de ensino contratados ou conveniados, ou
os Nucleos expedirdo os Certificados de Conclusdo do Ensino Fundamental
ou do Ensino Médio aos candidatos aprovados nos respectivos exames,
conforme o caso.

Paragrafo Unico - Para a certificacdo referida neste artigo, poderdo ser
aproveitados estudos de componentes curriculares concluidos com éxito.
(RS, 2000).

A possibilidade referida no artigo 7° abre espaco para projetos na area da
Educacdo de Jovens e Adultos, como, por exemplo, o Projeto Educacédo para
Pescadores, que é mencionado nesse trabalho e que vem contribuindo muito para a
formacdo nos Ensinos Fundamental e Médio de nosso municipio, sobretudo para os
pescadores artesanais. Tal projeto tem como principio primeiro ser flexivel as
necessidades dos pescadores, ocorrendo sempre nos periodos do defeso, ou seja,
nos periodos em que os pescadores sdo proibidos por lei de trabalharem, por ser
época de procriacao dos pescados. Representa um projeto que tem flexibilidade em
suas acoes, favorecendo o publico que necessita da Educacao de Jovens e Adultos,
permitindo que eles de fato a frequentem.

Este estudo aponta para certa fragilidade da modalidade, pois essa fica
submetida, em grande parte, as modificacdes de ideario governamental, embora

tenha constituicdo propria que a assegure enquanto politica publica, conforme a
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Constituicdo Estadual (CE) do Rio Grande do Sul, de 03 de outubro de 1989, e que
também seja, de certa forma, pensada em nivel federal, como aponta a citacdo a

seqguir:

A constituicdo da EJA no Brasil reflete no ensino de jovens e adultos no
Estado do Rio Grande do Sul. Todas as leis, normas e resolugdes, bem
como programas e projetos de governo, beneficiaram parte da populacéo do
RS. A criagdo dos CES (atualmente Nucleos Estaduais de Educacgdo de
Jovens e Adultos), escolas noturnas com a modalidade EJA e alguns
programas federais sdo iniciativas que surgem a partir de discussdes e
implementacdes paralelamente em todo pais (KAEFER, 2009 apud
MIRANDA, 2013).

Do técnico e repetitivo ato de ler e escrever, de decodificar os codigos, ao
amplo e denso acesso a leitura e escrita do mundo, ha uma imensidao, ha um
abismo. Os programas de EJA oferecidos em nosso estado, assim como O0sS
oferecidos a toda a nacdo brasileira que, de uma forma ou de outra, necessitam
acessa-lo, sdo submetidos as questdbes do pensamento politico de seus
governantes. Alguns grupos contam com trabalhos de projetos populares, pensados
com e para a sociedade civil, que possuem afinidades ou sao inteiramente escritos e
praticados a partir do pensamento da Educacao Popular. Outros ficam a mercé de
programas que, muitas vezes, tém como base apenas o ideal liberal da formacéo de
mao de obra rapida e a erradicacdo do analfabetismo no pais, para fins de indices
negativos.

Apesar de muitas deficiéncias na area da educacdo, sobretudo na
modalidade da EJA, a regido Sul do pais, de acordo com o Relatério Educacéo para
Todos 2000-2015%, é a regido com a maior queda nas taxas de analfabetismo,

como aponta o grafico a seqguir:

%2 Disponivel em:<www.portalmec.gov.br>. Acesso em: 11 jan. 2017.
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Tabela 3 - Taxa de analfabetismo por regido

Gréfico 38: Brasil e regides - Taxa de analfabetismo da populagdo de 15
ou mais anos de idade 2001 - 2012
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Os dados do centro demografico/ IBGE apontam para uma reducdo no
analfabetismo de pessoas de 15 anos ou mais nos ultimos anos, de maneira geral
no pais, como veremos no préximo grafico, mas sobremaneira, na regido sul como a

figura acima confirma.

Tabela 4 — Taxas de analfabetismo por idade

Grafico 37: Brasil - Taxa de analfabetismo da populagdo de 15 ou mais
anos de idade, 2001 - 2012
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Fonte: www.portalmec.gov.br



87

Esses levantamentos, publicados no Relatério Educacdo Para Todos de
2000 a 2015, em junho de 2014, em seu formato preliminar, apontam para um
processo gradual de melhorias nos dados da EJA, trazendo em seu corpo também a
preocupacdo da democratizagdo desses acessos, sobretudo nas zonas rurais do
pais, visto que ainda ha uma demanda grande nessas regidées. Vejamos, a seguir, a
histéria da Educacédo de Jovens e Adultos, na cidade de Rio Grande, locus desse
trabalho.

3.3.4 A EJA no Municipio de Rio Grande/ RS

Antes de tratar sobre a historia da Educacdo de Jovens e Adultos em Rio
Grande, apresento aos leitores um pouco desse municipio. Rio Grande, a cidade
mais antiga do estado do Rio Grande do Sul. Seus prédios historicos, contam um
pouco de sua constituicdo. E uma cidade banhada pela Laguna dos Patos e pelas
lagoas Mirim e Mangueira, mas as aguas doces ndo sao seu unico legado. A cidade
possui a maior praia do mundo em extensao, o Cassino, onde moradores locais e
turistas aproveitam as delicias da agua salgada do mar. Seu porto também

1%, De acordo

apresenta destaque, sendo o maior complexo portuario do sul do Brasi
com a pagina do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, o IBGE*, a
populacdo estimada do municipio é de aproximadamente 208 mil habitantes. Feita
essa breve apresentacado, vamos conhecer um pouco da EJA nessa cidade.

Miranda (2013) afirma que, em Rio Grande, a EJA foi implantada em 1990,
a partir do Projeto de Alfabetizacdo Alicerce Municipal de Educacédo de Jovens e
Adultos (ALMEJA), na Escola de Ensino Fundamental Helena Small. Antes disso, o
municipio contava apenas com programas estaduais e federais. Na década

seguinte, foi criado a Educacédo de Jovens e Adultos (PROMEJA). Segundo Miranda:

O programa tinha por objetivo suprir a necessidade de escolarizagédo de
jovens e adultos que ndo concluiram o Ensino Fundamental na idade
propria. A proposta considerava o contexto sdcio-politico desta populagéo e
o desafio de fortalecer sua participacdo na construcdo de uma sociedade
igualitaria, resgatando a cidadania e a auto-estima. (MIRANDA, 2013, p.
53).

% Disponivel em: <www.portoriogrande.com.br>. Acesso em: 26 jan. 2017. Traz também os

conhecimentos empiricos da autora sobre seu municipio natal.
% Disponivel em: <www.cidades.ibge.br>. Acesso em: 26 jan.2017.
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Miranda (2013) aponta que, atualmente, com o nome de Educacédo de
Jovens e Adultos o programa atende cerca de 1.400 alunos distribuidos em 13
escolas municipais. Existem, ainda, no contexto de Rio Grande, 11 escolas que
contam com a modalidade de EJA ofertada pela 182 Coordenadoria de Educagéao e
um Nucleo Estadual de Educacédo de Jovens e Adultos (NEEJA).

Para que o aluno frequente a EJA presencial nas escolas estaduais de Rio
Grande, 0 mesmo passa por um critério de avaliacdo, formal e informal, de acordo
com a pagina da Secretaria de Educacéo/ 182 CRE?, para que a escola possa lhe
encaminhar para a turma referente ao seu grau de instru¢éo, de acordo com o plano
de estudo de cada escola, atendendo a legislacdo especifica para a modalidade.

De acordo com a pagina da SEDUC, o NEEJA, ndo é caracterizado como

escola, mas como um espaco educativo:

O NEEJA representa para o candidato, oportunidade de realizacdo dos
estudos onde ele organiza, seus momentos de aprendizagem e avaliacdo
formais na instituicdo, sem necessariamente se vincular a ela com a
obrigatoriedade da frequéncia, exigida nos cursos presenciais.*®

O Nucleo de Educacdo de Jovens e Adultos também possui o poder de
certificar os educandos que participam de projetos na modalidade da EJA com
metodologias proprias, como no caso do Programa Educacdo para Pescadores,
mencionado neste trabalho. Além de ofertar a Educacdo Fundamental aos detentos
do presidio local, a partir do NEEJA prisional.

A Secretaria da Educacdo (SEDUC) conta com o Programa Brasil
Alfabetizado, que teve inicio no ano de 2003, em nivel nacional, sendo prioridade

nas regides com maior incidéncia de analfabetismo. Ele tem como objetivo:

Promover a superacéo do analfabetismo entre jovens com 15 anos ou mais,
adultos e idosos e contribuir para a universalizacdo do ensino fundamental
no Brasil. Sua concepcédo reconhece a educacdo como direito humano e a
oferta publica da alfabetizacdo como porta de entrada para a educagéo ea
escolarizacdo das pessoas ao longo de toda a vida. (BRASIL, 2016).”’

% Disponivel em: www.educacéo.rs.gov.br. Acesso em: 03 fev. 2016.
%% Disponivel em: www.educacéo.rs.gov.br. Acesso em: 15 jan. 2017.
%" Disponivel em: www.portal.mec.gov.br. Acesso em: 03 fev. 2016.
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A seguir, a listagem das escolas municipais de Rio Grande que apresentam
a modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos, de acordo com a pagina da
SMED?,

. EMEF Assis Brasil;
. EMEF Cidade do Rio Grande;

. EMEF Coriolano Benicio;

. EMEF Franga Pinto;

. EMEF Helena Small;

. EMEF Manoel Mano;

. EMEF Mate Amargo;

. EMEF Olavo Bilac;

. EMEF Porto Seguro;

. EMEF Rui Poester Peixoto;

. EMEF Sao Joao Batista;
. EMEF Viriato Corréa e

. Escola Municipal de Educacédo Bilingue Carmem Regina Teixeira

Baldino.

E de suma importancia ressaltar que nem todas as escolas citadas
acima contam o Programa Brasil Alfabetizado, sendo, muitas delas,
escolas que abrem turmas de Educacdo de Jovens e Adultos de acordo
com sua demanda. Nesses espacos, a EJA é ofertada como etapa de
ensino, porém, ndo conta com o0s recursos do programa em questdo, ou
seja, utiliza das verbas da rede municipal para o desenvolvimento da

modalidade.

No que diz respeito a formacao de educadores dessa modalidade de ensino,
o Programa Nacional de Formacédo dos Professores da Educacédo Basica lancou em
2013 o projeto: “Olhares Sul-Rio-Grandenses na Formacédo Continuada de Jovens e
Adultos”, projeto voltado a Secretaria de Educagdao Continuada, Alfabetizacéo,

Diversidade e Inclusdo (SECADI). Uma parceria constituida entre a Universidade

%8 Disponivel em: http://www.riogrande.rs.gov.br/smed. Acesso em: 03 fev. 2016.



90

Federal do Rio Grande-FURG, Secretaria Municipal de Educacdo (SMED) e 182
Coordenadoria Regional de Educagédo do Estado do Rio Grande do Sul (182 CRE).
Através desse programa, a FURG oferece seis turmas de formacéo para educadores
da EJA, a partir das demandas locais e de municipios vizinhos como S&o José do
Norte, Santa Vitoria do Palmar e parte do Chui.

O projeto de formacdo continuada, Olhares Sul-Rio-Grandenses nha
Formacdo Continuada de Jovens e Adultos, através do seu curso propriamente dito,
tem por objetivo proporcionar um espaco de discussdo e capacitacdo aos
educadores da EJA, a partir de préaticas docentes em que o préprio educador sugere
os temas a serem trabalhados na formacdo. Tendo em vista a necessidade de
formacdo para essa modalidade, as sugestbes sdo analisadas pela equipe do
projeto que planeja os eventos seguintes de acordo com as tematicas sugeridas pelo
corpo docente da EJA do municipio. Esse projeto foi de extrema importancia para a
etapa inicial desta pesquisa, através dele tive contatos diretos com os educadores
da EJA do nosso municipio e dos municipios vizinhos e, com isso, obtive muitos
relatos significativos.

No interior de Rio Grande, além das interven¢cfes da SMED e da 182 CRE,
contamos com o Projeto Educacédo para Pescadores que teve inicio em 2008, com
sua ultima edicdo em 2014, que formou mais de 200 educandos pescadores na
modalidade EJA presencial e a distancia nas localidades das Ilhas de Torotama, dos
Marinheiros e Capilha. Esse projeto conta com parcerias como a Universidade
Federal de Rio Grande - FURG, através do Programa de Auxilio ao Ingresso aos
Cursos Técnico e Superior (PAIETS), SMED, 182 CRE, Prefeitura Municipal de Rio
Grande, Colonia da Pesca, entre outras entidades. Seus educadores s&o
universitarios, graduados e mestres da FURG, que de forma voluntaria desenvolvem
seu trabalho nesses espacos.

Ambos 0s projetos apresentam em sua metodologia e praxis fundamentos
da Educacdo Popular, o primeiro visando capacitar e atender as demandas
enfrentadas pela classe docente da EJA do municipio de Rio Grande, Santa Vitoria
do Palmar, S&o José do Norte e parte do Chui, tendo por principio o dialogo e,
sobretudo, a escuta desses sujeitos que, por vezes, sentem-se sozinhos para
pensar e realizar a EJA na sua amplitude (alfabetizacdo, conscientizacdo e
humanizagao). Sobre a escuta: “Somente quem escuta paciente e criticamente o

outro fala com ele, mesmo que em certas condigbes precise falar a ele”. (FREIRE,
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1996, p.113). Nesse sentido, nossa escuta nesse espaco foi sensivel, oportunizando
muitas aprendizagens sobre a EJA.

O segundo projeto trabalha o didlogo, a escuta e a articulacdo do ensino-
aprendizagem com sujeitos oriundos da pesca, que trazem com eles um
conhecimento prévio diferenciado, a ser valorizado nos espac¢os de encontros e, por
vezes, transformado em conhecimento cientifico, pois: “A distincdo dicotdmica entre
ciéncias naturais e ciéncias sociais deixou de ter sentido e utilidade”. (SANTOS,
2010, p.61). Sendo assim, esses sd0 encontros que preconizam a historicidade do
sujeito, com praticas voltadas a sua realidade social, enfatizando o questionamento
e a discussdo sobre sua condicdo no mundo, que €, ou necessita ser, de sujeito
transformador da sua histdria e da historia da sociedade e, ndo de sujeito passivo e

anticritico.



92

4. PESQUISA DE CAMPO: A REDE TECIDA POR VARIAS MAOS

E na pesquisa de campo que temos o contato mais proximo com nosso
interesse de pesquisa. E um contato diferenciado e, nessa etapa, podemos sentir,
ouvir e discutir ativamente com 0s sujeitos. Essa relacado gera duvidas, hipoteses,
construindo caminhos novos, novos afetos e possibilitando construir um trabalho
investigativo critico e auténtico. Prezando e reforcando a importancia desse
momento, construimos nessa fase da pesquisa uma rede tecida por varias maos.

Nossa pesquisa de campo se deu no “interior” da Escola Municipal de
Ensino Fundamental Coriolano Benicio. Quando utilizamos das aspas na palavra
“interior” é para sinalizar que este representa apenas a dimensao fisica do espaco.
Nossa pesquisa contou e muito com o lado de fora dos muros da escola. Nao ha,
para nés, como compreender a educacdo sem compreender as relacdes de seus
educandos com ela, assim como a relacdo desses sujeitos com o bairro, com a
comunidade, com a cultura local. Portanto, nossa pesquisa levou em conta as
dimensoes fisicas, mas, sobremaneira, as dimensdes sociais dos educandos e do
bairro onde a escola esta situada.

Como ja apontado anteriormente nesta dissertacéo, a localidade da Quinta,
bairro onde se situa a escola, que foi nosso campo de pesquisa, é considerada zona
rural. Baseada em dados encontrados na dissertacdo de Mestrado de Maria de
Lurdes Escouto, do Programa de POs-Graduacdo em Educacdo Ambiental —
PPGEA/FURG (2004), e no conhecimento empirico que possuo do bairro onde
resido ha quase 20 anos, apresento os dados a seguir: Os moradores da Quinta
atuam na agricultura ou pesca, no pequeno comeércio local, na Cooperativa Vitoria,
sobretudo as mulheres, ou, ainda, e em maior nimero, nas industrias de adubos e
graos do municipio e também no comércio da cidade. Trata-se de uma localidade,
pacata, sem grandes ocorréncias de violéncia. No que tange a religiosidade, a
comunidade é bem eclética, dividindo-se, na sua grande maioria, em catdlicos,
evangélicos, espiritas e umbandistas. Para o lazer possui uma praca central, dois
clubes de futebol e salbes de festa. Seu home nao esté relacionado ao distrito que
ocupa, 0 5°, e sim a uma quinta de arvores que enfeitava o bairro na sua fundacéo,

guando possuia apenas uma estacdo de trem, uma pequena catedral e poucas
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casas, dos seus primeiros moradores. Ficou conhecida na época como Vila da
Quinta e, atualmente, apenas, como Quinta®.

A escola conta em sua estrutura com sete salas de aula, quadra de esportes
descoberta, sala de computadores, sala dos professores, secretaria, cozinha,
banheiros, auditério, sala de recursos e uma biblioteca. Possui patio de médio porte,
com arvores e areia. Seus educandos, no geral, sdo pessoas que residem préximo a
escola localizada na Abel Cravo, travessa 20, numero 107, ou ainda educandos
vindos das zonas rurais ao redor, como Ilha do Leonideo, Arraial e Quitéria. O
telefone para contato € o (53) 3239.1353 e o0 e-mail: escolacoriolanobenicio
@ibest.com.br.

Os dados apresentados a partir desse momento sdo oriundos da pesquisa
de campo, propriamente dita. Logo, nesse sentido, iremos apresentar o que foi
observado durante nossa intervencao na escola em questéo, a fim de dialogarmos a
partir de uma amostra da realidade do municipio sobre quem sdo os educandos da
rede publica de educacao da cidade de Rio Grande.

Convém salientarmos, nesse momento, que esta pesquisa, embora tenha
contado com a participacdo efetiva do pesquisador para a obtencdo dos dados,
sobretudo, como um mediador e/ou facilitador dos diadlogos, usou-se muito da escuta
atenta aos discursos daqueles sujeitos nela envolvidos, os educandos de EJA da

escola publica.

Esté escuta precisa dar-se levando em consideracdo o entrelacamento das
emocdes e das atitudes deste outro no fluir do seu viver cotidiano, para,
com isto, abrirem-se espagos para romper-se com 0 longo processo de
silenciamento que foi imposto a grandes parcelas da populacéo.
(BARCELOS, 2010, p. 44).

O propoésito, portanto, foi o de ouvi-los, para assim entendé-los e
compreendermos quem Sao esses sujeitos, levando em conta seus discursos sobre
Si e sobre 0 espaco que ocupam na escola. Nesse sentido, organizamos um texto
gue aponta algumas de suas falas e expde um pouco do que eles entendem sobre o

ato de estudar, de frequentar a escola.

# Acervo pessoal da autora, obtido em didlogo informal com o historiador Cledenir Vergara
Mendonga, no ano de 2010.
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4.1 A Educacédo de Jovens e Adultos como passaporte para o trabalho ou
ferramenta para a transformagéo social?

Quanto mais refletir sobre a realidade, sobre sua situacao,
mais emerge, plenamente consciente, comprometido, pronto
para intervir na realidade para muda-la. (FREIRE, 1980, p.35)

A pesquisa na Educacédo de Jovens e Adultos vem me projetando cada vez
mais a pensar criticamente na educacdo formal, instituida e reforcada pela
constituicdo do nosso pais como direito de todo cidaddo brasileiro. Essa
envergadura, que ndo se da de forma sutil, mas de forma extremamente rigorosa e
necessaria, se justifica pelos discursos da maioria dos educandos acompanhados
nesse processo de pesquisa.

Trata-se de discursos que expressam o0 entendimento pela educacao, que
nao vao ao encontro de uma superacao de suas realidades de vida através dela. Um
discurso que a traz como dever do cidadao, e de cumpri-lo, muito mais do que um
direito de té-la, e té-la de forma imprescindivel para a humanizacdo e emancipacéo
dos sujeitos. Se ndo ha uma consciéncia de que a escola é condicdo para a
superacdo de uma vida a margem da sociedade, essa ndo cumpre seu papel de:
‘realizar a humanizacdo que supde eliminacdo da opressdao desumanizante”
(FREIRE, 1980, p. 30).

Na noite do dia 06 de Junho de 2016, nosso 5° dia de participacao efetiva na
escola, nos reunimos com os educandos da 32 e 42 etapa do Ensino Fundamental da
EJA, o que corresponde aos anos finais do Ensino Fundamental. Estavam presentes
doze educandos. Nessa noite, a proposta foi discutir com os educandos o filme
“Escritores da Liberdade” que haviamos assistido no encontro anterior.

O filme, baseado em fatos reais, trata sobre a rotina de uma professora em
uma escola de periferia americana, onde 0s estudantes de sua turma eram
adolescentes de classe popular, imigrantes, negros e negras, pessoas com relacéo
muito préxima as drogas e ao trafico. Sujeitos desacreditados na escola e na vida,
como um todo. A designacao dessa professora em apresentar aos seus educandos
suas potencialidades, fez, no decorrer de sua pratica, com que os alunos refletissem
criticamente sobre suas condi¢des e lutassem para as suas transcendéncias.

A intencdo em apresentar e discutir sobre esse filme foi a de motiva-los a

perceberem que ha possibilidades de emancipagédo para todos os sujeitos, desde
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gue esses superem suas “situagdes limites”, utilizando o termo inscrito por Freire em
sua obra Pedagogia do Oprimido (2011), buscando suas emancipacdes, suas
humanizacbes frente a tanta negacdo e opressado que a vida Ihes imp0s, pelo
simples fato de pertencer a uma classe desfavorecida financeiramente.

Para tanto, retomamos, de forma breve, a histéria do filme visto na semana
anterior, e utilizamos das seguintes questdes motivadoras para o dialogo: Qual
mensagem o filme passa para o telespectador? Alguma histéria de vida apresentada
pelo filme se aproxima de vocés de alguma forma?

Com a primeira questdo, a intencdo foi instiga-los a refletir sobre a escola
gue viram no filme e a sua, fazendo-os pensar sobre a possibilidade de mudanca
gue a educacao pode promover. A segunda questdo intencionou conhecer suas
realidades, o que vivem e veem esses educandos em suas rotinas, para assim
compreendermos melhor seus discursos e suas “motivagdes” para estarem na EJA.

O objetivo era compreender o cotidiano desses estudantes, com uma
intencdo maior de perceber se a Educacédo de Jovens e Adultos é vista por esses
sujeitos como um passaporte para a transformacéo social ou mera conclusdo do
Ensino Fundamental. Para entdo compreendermos melhor quem sdo os sujeitos da
EJA. Em nossos primeiros encontros, ja ficou visivel que eles sdo, em sua maioria,
adolescentes, entre 15 e 17 anos, mas queremos conhecé-los melhor, entender
porque encontraram a Educacdo de Jovens e Adultos e o que essa, de fato,
representa em suas formacdes.

Suas respostas aos questionamentos foram surgindo de forma timida, como,
alias, ja era de costume em nossos encontros. Eu sentia como se naquele espaco
faltasse autonomia daqueles estudantes para dizerem a palavra, para dizerem a sua
palavra. Como se a escola ndo fosse um espaco de didlogo, de interacdo entre os
discursos e sim um espaco apenas de ouvir, um espaco onde o saber é vertical e
somente um tem autoridade de falar, o professor, cabendo ao aluno ouvir. Situacdes
gue me remetem muito a educacao bancaria de Paulo Freire (2011).

Continuando com a proposta de intervencdo, a primeira questao foi: Qual
mensagem o filme traz ao telespectador? A seguir, algumas das respostas:

- O filme é legal, mostra uma professora dedicada, a fim de ensinar seus
alunos (Jodo, 16 anos);

- O filme mostra uma coisa dificil, os “cara” que “tao” perdidos, mudando,

ficando do lado do bem (Pedro, 15 anos);
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- Eu gostei do filme e até chorei, “mais” é dificil. Ninguém acreditava neles,
s6 a professora (...) (Marta, 15 anos).

- E uma historia dificil mesmo, mas se a pessoa quer, ela consegue, ainda
mais se tem ajuda na escola, ela pode mudar (...) (Nair, 55 anos).

Fazendo uma leitura critica dessas respostas, pudemos perceber que 0s
educandos que responderam ao primeiro questionamento, com excecado de Nair, a
aluna mais velha do grupo e também da turma, ndo aproximaram a escola com a
possibilidade de mudanca. E como se as coisas fossem como fossem, imutaveis e
ponto, 0 que Freire chamaria de fatalismo diabdlico, que, segundo o autor, € um
grande mal das sociedades neo-capitalistas.

Pedro ainda reforca dizendo que é dificil estar perdido e ficar do lado do
bem, fazendo uma alusdo ao fato dos educandos usarem drogas e ainda assim
conseguirem dar a volta por cima e concluir seus estudos, pensando em mudar de
vida. O que, para ele, parece impossivel.

Portanto, esses educandos, pelo que se pdde observar numa primeira
reflexdo, ndo veem na escola uma possibilidade de mudanca, de superacdo da sua
realidade.

Sempre que havia uma intervencéao por parte do pesquisador sobre o porqué
de estudar, as respostas se repetiam:

- Tem que “estuda’”, né “sora”. (risos) (Leandro, 17 anos);

- Tem que estudar pra ser alguém na vida, ganhar dinheiro (Luana, 15 anos);

- Se nao estuda, faz o qué? Até pra ser lixeiro tem que ter estudo. (Jodo, 16
anos).

Utilizando da analise que o Discurso do Sujeito Coletivo nos permite,
percebemos que a escola, o estudar aparece como uma obrigacdo, uma
necessidade, um passaporte para o trabalho. O que reforca nossa teoria de que a
escola é vista muito mais como uma obrigacdo do que como um direito importante e
necessario para a humanizacéo e transformacao de vida social dos sujeitos.

A segunda questao parece que proporcionou aqueles educandos um certo
desconforto. Foi como se eu quisesse entrar muito a fundo em suas realidades. O
gue, notoriamente, ndo era permitido. Percebendo isso, apresentei melhor a
guestao, relatando que ela ndo pretendia um histérico da vida de cada um, apenas

seria uma ponte para que eu pudesse compreender melhor suas realidades, seus
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enfrentamentos diarios, que poderiam, de certa forma, desestimula-los a estudar,
por exemplo.

Aos poucos foram surgindo as respostas e se formando os dialogos, pois
como sao todos moradores do mesmo bairro (Quinta), suas realidades se
aproximam. Assim, fomos criando uma rede de diadlogo, de realidades que se
entrelagaram e formam uma tessitura de suas vidas. Dessa trama de fios da vida,

apresento alguns didlogos construidos naquele momento:

- Eu j& cansei de ver pessoas usando drogas, deixando a escola por causa
disso, néo foi 0 que aconteceu comigo, “mais” ja vi. (Joana, 38 anos);

- Ah! Isso é o que mais acontece. O cara é pobre, comeca a fumar a beber e
cai no trafico, depois se liga, tem que estudar e volta pra escola, ai vai pra EJA.
(Sandro, 16 anos);

- Eu achei o filme parecido com a minha vida quando mostra que nao € facil
estudar sendo pobre. As “vez” nem tu acredita em ti, ninguém na tua casa sabe te
ajudar, ai comeca a rodar, rodar. Mas tem que estudar, ai tu vai pra noite. (Mariana,
16 anos). Mariana usa o termo “noite” referindo-se a EJA;

- E bem assim, s6 te dizem: tem que estudar, vai estudar. Pra que “estuda’?
Tem que ‘“trabalha”, pra “compra ropa”, ai quem ndo quer ‘“trabalha”, “faiz” coisa
errada. (risos). (Carlos, 16 anos).

- Ainda tem o bolsa familia, que eles cortam, se ndo estudar. Sem estudar
nem tem trabalho. (Mariana, 16 anos);

A

- Eu quero terminar o Médio, sempre gostei de estudar. “T6” aqui porque eu
guero aprender; as vezes me irrito com os guris. Nao sabem que é bom. (Nair, 55
anos);

- Eu também gosto, parei porque ndo podia, mas quero estudar pra ser

alguém, quero trabalhar na saude. (Maria, 29 anos).

Essas sdo algumas das respostas tecidas nos dialogos que se somaram a
um contexto maior que possibilitou muita discussdo. Ao analisarmos criticamente as
falas, tendo como base a metodologia de andlise de dados, o Discurso do Sujeito
Coletivo, percebemos que as questbes do trabalho, de ser alguém na vida, a relacao
das drogas com a desisténcia da escola e o reforco de que tem que estudar, sem

uma justificativa, aparentemente, plausivel, sdo os motivos pelos quais eles estdo na
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EJA. Essas expressOes sdo recorrentes na maioria das falas apresentadas aqui e
observadas na pesquisa, constituindo o “eu” dos discursos, em relacdo aos porqués
de estarem na EJA.

Ao passo que o0s sujeitos reforcam, em seus discursos, que precisam
estudar para ser alguém na vida, também estao reforcando o entendimento de que
na situacdo atual em que vivem eles ndo sdo ninguém, ou pelo menos ndo sao
alguém inteligivel, que possui voz e vez em nossa sociedade. S&o discursos que,
por vezes, se contradizem, como se utilizassem de frases prontas, que pudessem
ser usadas naquela situacao, como, por exemplo, a de ser alguém na vida, através
do estudo. Trago isso porque, algumas vezes, ocorreu do mesmo educando que em
um momento diz que ‘tem que estudar né, fazer o que?”, sendo o estudo apenas
uma obrigatoriedade, em outro momento discursa que “‘tem que estudar para ser
alguém na vida”. Ou seja, ha um motivo, para além da obrigatoriedade.

H&, notavelmente, uma imaturidade® enorme nesses jovens, que na
realidade ainda sdo adolescentes, em sua maioria, pois possuem de 15 a 17 anos.
Talvez, uma imaturidade natural da faixa etaria em que estdo. Seus discursos séo
contraditorios, como foi apontado recentemente. Por vezes, o estudar é de fato uma
obrigacdo, algo que alguém de cima da piramide social lhes obriga a fazer,
corroborando com nossa teoria de que muitas vezes o educando da EJA estuda pela
obrigatoriedade da lei e ndo para sua emancipacao. Outras vezes, 0 mMesmo
educando discursa sobre a necessidade de estudar para sua ascens&o social. E
como se a escola além de uma obrigacdo do aluno para com a sociedade seja
também um recurso salvacionista.

Em meio aos discursos perguntei a eles: O que pretendem fazer depois de
acabar o Ensino Fundamental? A grande maioria, oito dos doze que ali estava,
primeiramente respondeu que ndo sabia, depois, alguns desses disseram: talvez
procurar um emprego. Dos outros, dois mencionaram entrar para o Ensino Médio,
uma educanda disse que queria fazer curso para ser técnica de Enfermagem e outra

falou em fazer ENEM para cursar Histéria. O que mais me surpreendeu nessas

% Ao tratar de imaturidade n&o estamos tratando do entendimento de que os alunos ainda ndo est&o
“maduros” para aprender. Tratamos de imaturidade, no que diz respeito a suas respostas oscilantes
sobre a mesma questdo. Nao estamos utilizando de abordagens denominadas pela psicologia como
maturacionistas (termo encontrado em MEIRA, s/ ano, p. 62), que esta ligada ao processo de
desenvolvimento/aprendizagem, que ndo compreende o aprendizado a partir da teoria do
interacionismo histérico de Vygotisky.
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respostas foi que aqueles que disseram pretender continuar estudando eram os com
idades acima de 20 anos.

Com isso, percebemos sujeitos, no geral, adolescentes, entre 15 e 17 anos
desmotivados com a escola, fazendo da EJA instrumento para a conclusdo do
Ensino Fundamental, com pouca perspectiva de ascenséo social e que veem na
escola um entrave em suas vidas ou apenas “passaporte” mesmo para o0 primeiro
emprego de carteira assinada, ao invés de possibilidade de transcendéncia social e
pessoal.

Dessas analises permanecem inUmeros questionamentos. Alguns deles vao
no sentido de pensar: sera que a Educacdo de Jovens e Adultos, no geral, ndo
exclusivo no espaco onde pesquisamos, mas como um todo, vem trabalhando em
prol da emancipacgéo desses sujeitos, em prol de fomentar a criticidade deles e com
isso o desejo pela transformacdo? Ou sera que a escola, na modalidade da EJA,
sobretudo, continua valorizando o conteudo em detrimento do dialogo, sem
considerar a historia de vida de cada um e de todos que ali estdo?

Malcolm Knowles desenvolveu, na década de 1970, a Teoria Humanista de
Aprendizagem, denominada Andragogia. Em seu livro A pratica moderna de
Educacdo de Adultos: Pedagogia vs Andragogia (1970) ele introduziu seu modelo

andragdgico, no qual defendia os 5 principios®:

Autonomia: o adulto sente-se capaz de tomar suas proprias decisfes

(autoadministrar-se) e gosta de ser percebido e tratado como tal pelos outros.

Experiéncia: a experiéncia acumulada pelos adultos oferece uma excelente

base para o aprendizado de novos conceitos e novas habilidades.

Prontiddo para a Aprendizagem: o adulto tem maior interesse em aprender

aquilo que esta relacionado com situacdes reais de sua vida.

Aplicacdo da Aprendizagem: as visGes de futuro e tempo do adulto levam-
no a favorecer a aprendizagem daquilo que possa ter aplicacao imediata, o que tem
como corolario uma preferéncia pela aprendizagem centrada em problemas, em

detrimento de uma aprendizagem centrada em areas de conhecimento.

3 Disponivel em: <www.andragogiabrasil.br>. Acesso em: 20 dez. 2016.
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Motivagcdo para Aprender: os adultos sdo mais afetados pelas motivagdes
internas que pelas motivagdes externas. Vale lembrar que as motivagdes externas
estao ligadas seja ao desejo de obter prémios ou compensacdes seja ao desejo de
evitar punicdes; motivacdes internas estdo ligadas aos valores e objetivos pessoais

de cada um.

Levando em conta esses cinco principios apontados nessa teoria para a
aprendizagem de adultos e considerando que, de alguma forma, um ou outro
principio esteja sendo utilizado nas salas de aula de Educacéo de Jovens e Adultos.
Compreendendo ainda que, essa teoria se aproxima, em parte, do pensamento da
Educacdo Popular, no que tange permitr ao educando relacionar seus
conhecimentos de vida com os escolares e também por instigar a autonomia dos
sujeitos e valorizar suas experiéncias prévias. A partir disso, reflito:

Primeiro: ndo estamos lidando, pelo menos ndo no espaco de nossa
pesquisa, com sujeitos (em sua maioria, jovens e adultos), estamos lidando com
adolescentes;

Segundo: a escola, a mesma que, de alguma forma, excluiu o educando das
salas de aulas convencionais, o preparou para lidar com a autonomia?

Terceiro: suas experiéncias precisam sim ser valorizadas e necessitam
servir de estimulo de aprendizagem, desde que nao reforcem a excluséo vivida na
vida escolar desse sujeito.

A intencdo com essa reflexdo nao é de, forma alguma, colocar em davida a
teoria da aprendizagem desenvolvida por Malcolm Knowles, até porque compreendo
a mesma como uma possibilidade muito interessante de inovacdo curricular nas
modalidades da EJA e, que, possivelmente, ndo seja aplicada, embora ja tenha
algumas décadas de existéncia. A intencdo € problematizar se as escolas que
oferecem a Educacédo de Jovens e Adultos estdo preparadas para essa “nova cara’
da EJA. Uma EJA rejuvenescida.

Essa pesquisa tem apontado um rejuvenescimento do publico da EJA,
desde sua proposta inicial, que se deu por conta da necessidade de conhecer
melhor esse novo publico apresentado a nds por professores formadores nos
encontros do Projeto Olhares Rio-Grandenses de Formacdo Continuada para a
Educacao de Jovens e Adultos, no ano de 2014, no municipio de Rio Grande, Séo

José do Norte, Chui e Santa Vitéria do Palmar. Esse novo publico estd sim
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ocupando os espagos da EJA ainda que, muito provavelmente, ndo haja um
pensamento, uma proposta metodoldgica, uma teoria da aprendizagem que dé conta
de suas necessidades, anseios, curiosidades e peculiaridades enquanto
adolescentes.

Quando trago a imaturidade dos sujeitos dessa pesquisa, aponto para uma
especificidade desses educandos que precisa ser considerada na modalidade.
Quando, de alguma forma, coloco os discursos instaveis deles, ndo estou fazendo
uma critica a maneira que formulam seus discursos, estou apontando que ha uma
imensidao de prorrogativas a serem estudadas e discutidas sobre esses sujeitos.

Proponho nesse trabalho a possibilidade de criar uma nomenclatura que
melhor represente esses sujeitos, que inclua, de fato, os adolescentes nesse
processo de formacdo no qual eles se encontram, que ndo € a Educacdo Basica
formal e também, a partir dos estudos realizados, ndo € a Educacédo de Jovens e
Adultos, como a de 15 ou 20 anos atras. Sobre as classes de EJA em Rio Grande as
Educadoras que participaram do Olhares Sul Rio-Grandenses de Formacgéao

Continuada na EJA, confirmam o rejuvenescimento:

De acordo com os relatos das educadoras, coletados nos préprios
encontros do curso, a EJA no municipio em questdo conta atualmente com
educandos muito mais jovens do que nas décadas de 1990 e 2000, onde as
classes eram preenchidas, na sua grande maioria, de acordo com os/as
professores/as, por senhores e senhoras trabalhadores que haviam deixado
a escola ha algum tempo. (CASEIRA; FERREIRA; MIRANDA, 2016, p. 97).

Assim, evidencia-se uma modalidade renovada, com outro publico, com
outras especificidades e, portanto, com outros anseios e necessidades. Portanto,
convido a pensarmos numa Educacdo de Adolescentes Jovens e Adultos, uma
‘EAJA”, para que num futuro préximo possamos estar discutindo teoria da
aprendizagem, curriculo, acesso e permanéncia desses sujeitos adolescentes na
escola. Para que possamos avancar nessa nova concepcao de EJA que nos esta
sendo apresentada. N&o se trata de pensar em criar uma nova modalidade de
ensino, mas utilizar todos os beneficios, leis e conquistas da EJA em prol desse

novo publico que a ocupa. Conforme Soares (2011):

Avancar numa nova concepcado de EJA significa reconhecer o direito a uma
escolarizacdo para todas as pessoas, independentemente de sua idade.
Significa reconhecer que ndo se pode privar parte da populacdo dos
conteiudos e bens simbdlicos acumulados historicamente e que sao
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transmitidos pelos processos escolares. Significa reconhecer que a garantia
do direito humano a educacao passa pela elevacao da escolaridade média
de toda a populacdo e pela eliminacdo do analfabetismo (HADDAD, 2007,
p. 15 Apud SOARES, 2011, s/p).

A intencdo com essa proposta € a inclusdo desses educandos num espaco
onde os educadores possam estar preparados para recebé-los, possam ter tido a
possibilidade de ler e de aprender sobre essa nova possibilidade de ensino. Como
afirmam os autores acima, h4 uma necessidade de uma nova concepcdo de EJA,
um novo olhar para a modalidade que estd se reconfigurando. Os discursos das
educadoras da EJA no Projeto Olhares nos levam a compreender que elas néo
estdo preparadas para esse novo publico, como elas mesmas denominam. Soares

(2011) aponta que:

O tema das especificidades na educagdo de jovens e adultos € muito
amplo. Pesquisadores, educadores e educandos da EJA reconhecem que
essa modalidade de educacdo tem suas peculiaridades (ARROYO, 2006;
SOARES, 2007). Em referéncia feita por Ribeiro (1999), sobre analise
realizada por Oliveira (1998), foi evidenciada a falta de formacao especifica
para educadores de EJA. (SOARES, 2011, s/p)

Investir na capacitacdo desses profissionais, a partir de projetos, palestras,
cursos, entre outros espacos de aprendizagem, se torna, possivelmente, mais
direcionado se for ao encontro, de fato, das necessidades desse publico, que, ao
gue podemos perceber, sofre sim um rejuvenescimento.

Aquela Educacdo de Jovens e Adultos que encontramos na Constituicao
brasileira de 1988, na LDB 93/94 e em outros tantos documentos da modalidade,
tratam de uma educacédo do sujeito que fora afastado da escola ha muito tempo e
gue se reencontra com ela na EJA. Mas, a realidade que podemos perceber com a
pesquisa realizada é a de que, cada vez mais, 0s sujeitos que encontram a EJA nao
estdo distantes da escola ha muito tempo, nem sdo os trabalhadores que
abandonaram os bancos escolares e voltaram para concluir seus estudos, mas em
sua maioria, sujeitos que, de uma forma ou de outra, ndo se enquadraram na
Educacado Basica formal e buscam na EJA a conclusdo de seus estudos. Ora por
uma obrigatoriedade instituida pelo Estado, ora pela necessidade que o mercado de

trabalho os impoe.
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Com isso, h4d a necessidade de repensar a modalidade, de repensar seu
curriculo, de repensar sua estrutura, de repensar seus feitos e efeitos para essa

populacdo adolescente que a frequenta em maioria:

A construcdo de uma proposta de trabalho que reconheca as
especificidades do publico da EJA perpassa diversos aspectos como: a
diversidade de sujeitos educandos com caracteristicas peculiares; a
preocupagdo com a existéncia de uma infraestrutura que acolha a realidade
desse publico; a elaboracdo de propostas curriculares que va ao encontro
das necessidades, das exigéncias e dos interesses desses sujeitos,
incluindo a flexibilidade dos tempos e espacos; a disponibilidade de
recursos didaticos que atendam e desenvolvam as potencialidades desses
sujeitos; as iniciativas de formacao inicial e continuada de educadores;
politicas compensatérias de alimentacdo e transporte que favorecam a

permanéncia dos educandos. (SOARES, 2011, s/p)

Pensar na possibilidade de uma EAJA € pensar na possibilidade de encarar
essa nova realidade, se preparando pedagogicamente para enfrenta-la e para
assumi-la, como de fato, ela é: ocupada por adolescentes excluidos da Educacéo
Basica regular. Quando apontamos essa nova sigla, ndo € com a pretensdo de que
a EAJA, ocupe o lugar da EJA, mas tenho sim a intencdo de chamar a atencéo para
a necessidade de um olhar mais direto as necessidades e especificidades da EJA,
sobremaneira, para esse rejuvenescimento apontado nesta pesquisa. Trata-se de
uma simbologia para valorizar e visibilizar o adolescente que estd passando
despercebido pelas politicas de EJA.

Em varias literaturas que pesquisamos, percebemos que, ao referirem-se
aos adolescentes, 0s autores usa o termo jovem, possivelmente na sigla utilizada
para a modalidade da Educacdo de Jovens e Adultos. Talvez, nesse sentido, a
palavra jovem esteja incluindo também o adolescente. Portanto, o que pretendemos
€ que a adolescéncia, periodo entre doze e dezoito anos de idade, de acordo com o
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) (1990, p.2) seja compreendida como

fendbmeno singular e analisado em sua especificidade.
4.2 A adolescéncia e a aprendizagem
Para compreender os educandos da Educacdo de Jovens e Adultos, ha

necessidade de entender um pouco mais sobre a adolescéncia, haja vista as salas

de EJA estejam repletas de adolescentes, como viemos apontando nesta pesquisa.
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Ariés, autor conhecido por ter estudado profundamente a infancia em suas

pesquisas sobre a adolescéncia, trata esta como advento da modernidade:

O primeiro adolescente moderno tipico foi o Siegried de Wagner; a misica
de Siegried, pela primeira vez, exprimiu a mistura de pureza (provisoria), de
forca fisica, de naturismo, de espontaneidade e de alegria de viver que faria
do adolescente o herdi do nosso século XX, o século da adolescéncia.
(ARIES, 1978 apud FROTA, 2007, s/p)

Frota (2007), assim como Santos (1996 apud Frota 2007), discorda de Aries.
Para a autora, o que hoje denominamos como infancia ou adolescéncia, sempre
existiu enquanto idade cronolégica. Ela defende, portanto, ndo uma defini¢cdo valida
para cada momento histérico, mas sim uma compreensdao a partir de sua
historicidade.

Independente de seguirmos os estudos a partir de Aries ou de outros
autores como Frota (2007) ou Santos (1996), por exemplo, que partilham do mesmo
pensamento, o que pretendemos aqui € compreender um pouco mais sobre essa
fase da vida. Nossos estudos apontam a adolescéncia como fase singular, onde
biologicamente ha muitas mudancas hormonais, que afetam o comportamento e
pensamento do adolescente. Também observamos em nosso estudo que é uma

fase de construcéo da identidade:

Construir uma identidade, para Erikson (1972), implica em definir quem a
pessoa €, quais sdo seus valores e quais as dire¢Bes que deseja seguir
pela vida. O autor entende que identidade é uma concepcédo de si mesmo,
composta de valores, crencas e metas com o0s quais o individuo esti
solidamente comprometido. (FERREIRA; FARIAS; SILVARES, 2003, p.
107).

Dessa forma, h4 um processo rigoroso de descobertas, aceitacdes e
rejeicdbes nesse periodo, assim como davidas, insegurancas e a necessidade da
afirmacéao de sua legitimidade e existéncia enquanto sujeito. Ndo bastasse todo esse
processo, o adolescente é “raptado” pela escola que, muitas vezes, o desconsidera
em suas especificidades. Precisando dar conta de sua formacdo escolar, o
adolescente frequenta a escola e nem sempre tem éxito, por vezes, nao progredindo
em seus estudos e procurando na EJA uma segunda chance para a formacédo. “Na
escola de EJA estao os jovens reais, 0s jovens aos quais o sistema educacional tem
dado as costas” (PAIVA; OLIVEIRA, 2009, p.36). No geral, sdo adolescentes
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suburbanos e rurais, que nao se enquadraram no sistema da educacéo
institucionalizada, tradicional e padronizada que Ihes foi oferecida.

Nossa andlise da pesquisa de campo sobre as repetidas reprovacdes dos
educandos no ensino regular nos apontou para uma culpabilizacdo desses sujeitos.
A maioria dos educandos coloca nela mesma os motivos pelos insucessos na
escola. Contudo, enquanto pesquisadores da area da educacgdo, ndo podemos
aceitar que o educando carregue esse fardo tdo pesado sozinho. H& inUmeras
guestdes que ja foram levantadas neste trabalho e que nos auxiliam a compreender
e até mesmo justificar a ocorréncia desses insucessos, portanto, nos interessa agora
entender como se d& o processo de aprendizagem do educando adolescente.

Sobre o processo de aprendizagem nessa faixa etaria, estudamos alguns
autores, entre eles Vygotski, Piaget e Erikson.

Segundo Vygotski (1996), nessa fase de desenvolvimento se produz no
adolescente um importante avan¢co no desenvolvimento intelectual,
formando-se os verdadeiros conceitos. O pensamento por conceito abre
para 0 jovem um mundo da consciéncia social, e o conhecimento da
ciéncia, da arte e as diversas esferas da vida cultural podem ser
corretamente assimiladas. Por meio do pensamento em conceito ele chega
a compreender a realidade, as pessoas ao seu redor e a si mesmo. O
pensamento abstrato desenvolve-se cada vez mais e 0 pensamento
concreto comecga a pertencer ao passado. O conteddo do pensamento do
jovem converte-se em conviccdo interna, em orientacdes dos seus
interesses, em normas de conduta, em sentido ético, em seus desejos e
seus propoésitos. (VIGOTSKI, 1996 apud FACCI, 2004, s/p).

Para Piaget, de acordo com tabelas apresentadas por Alvarez e Carvalho
(2006), tratando-se do desenvolvimento cognitivo, a adolescéncia € denominada
como o estagio do Pensamento Operatorio Formal, e é nessa fase que se
desenvolve 0 pensamento abstrato especulativo sobre situacfes hipotéticas,
raciocinio dedutivo, planejamento e imaginacdo. Erikson aponta em sua tabela de
estagio de desenvolvimento psicossocial que a adolescéncia apresenta como
desafio desenvolver senso estavel e integrado da individualidade (ALVAREZ;
CARVALHO, 2006).

Tanto para Vigotsky como para Piaget, independentemente da abordagem
gue cada um utilizou ao pesquisar, observamos que, na adolescéncia, o ser humano
atinge um visivel avanco em seu desenvolvimento intelectual. Para Vigotsky, nessa
fase, ha um rico processo de assimilacdo, e o abstrato toma o lugar do concreto.

Piaget também reforca essa potencialidade do sujeito. Portanto, € hora de romper,
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de vez, com o pragmatismo, oferecendo ao educando, no caso da escola,
possibilidades de produzir seu proprio conhecimento, a partir de suas leituras e
vivéncias prévias, deixando a imaginacdo fluir. Nesse processo, 0 professor
apresenta um papel mais de mediador e instigador da aprendizagem, do que,
propriamente, o de fornecedor do conhecimento apenas.

De acordo com Erikson, h& no adolescente o desafio de desenvolver senso
estavel e integrado de sua individualidade, ou seja, ha nesse adolescente um grande
potencial em se apresentar como ser capaz e autoconfiante. A escola ou mesmo a
sociedade, muitas vezes, refor¢ca que esse sujeito é dependente e improdutivo, um
vir a ser, o futuro do pais, ndo lhe dando espaco para expor sua independéncia,
autoconfianca, criatividade e imaginacdo, caracteristicas tao ricas nessa faixa etaria.

A adolescéncia €, por conseguinte, uma fase de muitas descobertas e
conflitos. Um periodo pelo qual o sujeito transita na linha ténue da certeza absoluta e
da davida constante; € um periodo de grandes mudancas também: “A adolescéncia
€ um estagio do ciclo de vida no qual o individuo passa por transicbes que
acarretam grandes mudancas em sua vida” (SANTOS, 2005, s/p).

As falas coletadas em nossa pesquisa de campo apontam para esse
paradoxo. As davidas e certezas, acertos e erros, s&o comuns nessa idade, por isso
tanta oscilacdo em responder as mesmas perguntas mais de uma vez.

O adolescente convive com o conflito de uma crianca em transformacéo e de
um adulto em formacéo. Vivencia situacdes proprias da idade, como, por exemplo,
suas escolhas e precisa do respaldo e aval da familia e da escola nessas, pois “a
familia tem influéncia sobre o projeto do adolescente” (ALMEIDA; PINHO, 2008, s/p).
Sem uma boa base escolar e familiar (e nos referimos a familia nas suas mais
distintas configuracdes), as escolhas e resisténcias dos adolescentes frente as suas
dificuldades cotidianas tornam-se, possivelmente, ainda mais complexas.

Percebemos na pesquisa de campo, como ja apontado, muitos educandos
desmotivados, sem projecdo de um futuro escolar e, portanto, profissional. Mais
voltados a preocupacdes imediatas, como finalizar o Ensino Fundamental e arrumar
um emprego; sem questionar as condicdes, de fato, deste, ou sem, pelo menos,
projetar uma carreira mais soélida. No geral, eles tiveram discursos voltados ao
imediatismo, a necessidade de viver o agora, sem perspectiva maior de um futuro

mais longinquo. Possivelmente, essa desmotivacdo seja reflexo das dificuldades,
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que, ainda tdo cedo, tenham encontrado, sobretudo, no que diz respeito a educacéo
e suas reprovacoes e/ou suas evasoes.

Se ha no adolescente essa pré-disposicdo ao desenvolvimento da
imaginacado e da autonomia (e estamos certos que ha), o ensino escolar necessita
perceber o potencial de seus educandos. Cada um de sua maneira, na sua
especificidade, possui potenciais a serem explorados e desenvolvidos. Nossa escola
ainda apresenta critérios avaliativos que excluem e segregam os educandos, entre
0S que sabem e 0s que ndo sabem. Dessa forma, prioriza o0 quantitativo, o
mensuravel, através de provas que dao énfase a essa separacdo. Nessa
perspectiva, o educando, que ndo se adapta a tais exigéncias, possivelmente
reprime seus conhecimentos e potenciais, que nao se encaixam nesse paradigma
de curriculo, de avaliacédo, de escola, como um todo. Sua imaginacao, autonomia,
reconhecimento do certo ou do errado e senso critico, vao dando espaco a um
sujeito apatico e desinteressado pelos processos educativos, e a escola passa a ser

vista como uma obrigatoriedade ao invés de um espaco de possibilidades.

4.3 Alguns pontos de confluéncias sobre a EJA

Com a percepcao de que a Educacdo de Jovens e Adultos continua sendo
um campo muito vasto e denso de pesquisa e que seus educandos sao sujeitos
complexos, multiplos e singulares em suas existéncias, pretendemos, nesse
momento, levantar alguns pontos de convergéncias que se sobressairam nessa
pesquisa. Nao se trata de restringir a EJA a esses pontos. Trata-se de um esfor¢o
em elencar possiveis consensos, resultados desse trabalho, que foram observados a
partir dos dialogos dos diferentes educandos, que se aproximaram e se

configuraram no “eu” do Discurso do Sujeito Coletivo:

1. A visdo Neoliberal da Educacdo na Educacdo de Jovens e Adultos: a
perspectiva que ainda possui forca na sala de aula é a da competitividade a
comunhdo dos saberes. Prevalece a insisténcia de uma educacdo da
inculcacdo. Codigos, conteudos, formulas e datas ainda sobressaem ao
didlogo, a escuta e a necessidade do reconhecimento do sujeito como pessoa
histérica e, por isso, repleta de situacdes adversas as “ideais” para estudar.

N&o fosse assim, ndo estariam ali, numa classe de EJA. Contudo, é unanime
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nos discursos dos educandos que quanto mais acolhedora, mais afetiva se
tornam as salas de aula da EJA, em comparacdo com as salas de aula do
ensino regular. Segundo alguns educandos, nas salas de aulas “normais”,
referindo-se as aulas do ensino regular, as avaliagdes sdo mais dificeis, as
turmas maiores e o professor ndo consegue auxiliar a todos. Ainda relatam
qgue, na EJA, eles eliminam de forma mais rapida o Ensino Fundamental e, ao
serem convidados a participarem da modalidade ou mesmo ao decidirem ir até
a escola procurar a EJA, o fator tempo, foi o que mais pesou. Esse discurso do
aceleramento foi recorrente em suas falas. O que se justifica muito quando
analisamos a sociedade em que vivemos, em que tudo flui muito r4pido, e o
tempo precisa ser vencido em prol das constantes modificacdes que se
aligeiram na contemporaneidade.

O Ensino Fundamental e suas “contribuicbes” para a EJA: percebemos, pelo
menos, trés grupos que constituem a Educacéo de Jovens e Adultos em nossa
pesquisa de campo, sao eles: a) educandos com algum laudo, seja ele uma
doenca mental, disturbios de aprendizagens ou outro tipo de problema que
interfira no seu rendimento intelectual; b) educandos que repetiram mais de
duas vezes no mesmo ano de ensino ou ainda desistiram de estudar por, no
maximo trés anos; c) educandos que pararam de estudar durante um longo
periodo de tempo e retornaram ja adultos. O grupo “a”, possivelmente néo teve
acesso a um acompanhamento nos Anos Iniciais, salas de recurso, aulas de
reforco com psicopedagogos, enfim. Dessa forma, repetiram até completar
seus 15 anos e ir para a EJA, onde permanecem na primeira etapa por muito
tempo. O grupo “b” representa a grande maioria em nosso processo de
pesquisa. Segundo seus proprios discursos, foram “convidados”, na maioria
dos casos, a irem para a EJA. Esses justificam suas repeténcias, a si proprios,
dizendo serem bagunceiros e, de acordo com suas proprias expressoes, “néao
guerer nada com nada”. O grupo “c”, em nosso campo de pesquisa, foi 0 que
havia em menor nimero. Sao pessoas acima dos 25 anos, que acreditam que
a educacdo possa leva-los a oportunidades melhores de vida, da qual
desistiram, no passado, por morarem longe da escola ou porgue precisavam
trabalhar. Percebemos, sobremaneira, que os grupos “a” e “b”, de alguma

forma, ndo encontraram no Ensino Fundamental regular condi¢bes para suas
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peculiaridades e, com isso, passaram anos a fio despercebidos, ou até mesmo
percebidos, mas sem uma condicdo estrutural e politica do sistema escolar
para progredir em seus estudos. Em vista disso, constatamos que o Ensino
Fundamental, tal qual est4 organizado nas redes publicas de educacéo,
“contribui”, sobremaneira, para o rejuvenescimento da Educacao de Jovens e
Adultos.

Os enfrentamentos ao rejuvenescimento da EJA: Frente ao rejuvenescimento
dos espacos da Educacdo de Jovens e Adultos surgem os enfrentamentos
para suprir as necessidades desses educandos e também dos professores, da
escola e da sociedade como um todo. A modalidade, embora tenha obtido
muitos avancos na esfera politica e legal, ainda, como toda a area da
educacdo, conta com poucos recursos. Sabe-se que lidar com um fenémeno
novo exige ferramentas novas, e, no caso da EJA, exige mais capacitacoes,
palestras, leituras, enfim mais formacdes continuadas para os profissionais e
mais estrutura para os educandos, para que possam ser Vvistos e assistidos nas
suas peculiaridades. A falta desse recurso ficou claramente exposta nos
encontros do Projeto Olhares Sul-Rio-Grandenses na Formacao Continuada da
EJA. Aqueles profissionais estavam sedentos por discussbes, por
conhecimentos e encontravam ali muitas respostas, ndo na forma de
receituarios prontos, mas a partir do didlogo e do refazer pedagogico. Enfrentar
0 rejuvenescimento é preciso, lidando com ele amparado por novas leituras e
novos conhecimentos também. Nao ha como enfrentar o novo sem conhecé-lo

e ndo ha como conhecé-lo sem um espaco de estudos e discussfes sobre ele.

O processo de aprender na Educacdo de Jovens e Adultos: houve um
processo de modificacdo dos materiais pedagodgicos da EJA, nas Ultimas
décadas. Um esforco memoravel do Ministério da Educacéo e Cultura (MEC)
para tornar menos infantil o processo de alfabetizac&do e ensino como um todo
na EJA. Com o rejuvenescimento, percebemos que os educandos, na maioria
das vezes, estdo “acostumados” com as cobrancgas e didaticas de ensino de
seus professores, e, agora, com o0s professores da EJA isso ndo seria
diferente. Pensemos entdo nesses sujeitos como pessoas que, de alguma

forma, ndo dominaram as informacdes, codigos e artefatos do Ensino



110

Fundamental, assim, ndo progredindo em seus estudos. Portanto, € necessario
repensar a pratica pedagdgica ao estar atuando em turmas de EJA, pois nédo
hé& como reaproveitar as aulas dadas nos turnos da manhé e da tarde para uma
turma de Educacdo de Jovens e Adultos, uma vez que essa forma de fazer
educacdo ja ndo deu certo para esses educandos |4 nas salas de aulas
regulares. E necessario conhecer a turma, conhecer cada pessoa que a
compOde, suas realidades e construir com eles seus conhecimentos. A EJA
precisa andar de “bragos dados” com a Educacao Popular, sobretudo, no que
diz respeito ao trabalho pedagégico do educador. Caso contrario, se a
aprovacéo vir, possivelmente, se tera aprendido a decorar, a copiar € ndo a
formar-se como cidadéo critico e reflexivo, algo necessario e urgente em nossa

sociedade, além de algo vital para a emancipacdo desses sujeitos.

O educando adulto nesse contexto de rejuvenescimento: nosso grupo focal
contou com 15 educandos, desses apenas trés possuiam mais de 20 anos. As
trés educandas, uma com 29 anos, outra com 38 e a mais velha com 55 anos,
contaram um pouco do como € conviver com adolescentes em pleno
desenvolvimento. De acordo com suas falas, elas ndo tém problemas de
relacionamento com os adolescentes, seus colegas, embora afirmem que eles
sdo mais barulhentos e inquietos. Dona Nair (55 anos) diz, toda sorridente, que
0s colegas mais jovens a ajudam na Matematica, disciplina que ela tem
bastante dificuldades. As mais velhas relatam ainda que aconselham os
colegas mais jovens a valorizarem a escola e respeitarem os professores. Tudo
isso, de acordo com as mesmas, num clima de paz e unido. Em turmas
maiores, como as apontadas nos Projeto Olhares, as educadoras relatam que
a maioria dos adultos e idosos acaba desistindo de estudar porque né&o
conseguem se concentrar com o barulho feito pelos adolescentes. Para as
educadoras, essa é uma das maiores dificuldades: lidar com as diferencas
gigantescas de idades na mesma sala de aula. Os ritmos séo diferentes, dizem
elas. Enquanto os mais novos sdo mais dinamicos, geralmente, os mais velhos
sdo mais lentos. Os que acabam com rapidez seus exercicios passam a
conversar e atrapalham os vagarosos. Eis aqui mais um condicionante a ser
compreendido, a ser reestruturado e estudado, as possibilidades de uma

juncdo, de uma aproximacdo desses grupos. Ha de se buscar por essa
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convergéncia, afinal, sdo saberes diferentes, historias de vidas que viveram
momentos histéricos diferentes e isso precisa ser valorizado e trabalhado em
sala de aula. Possivelmente, o mais interessante seja comecar por esses
temas geradores, as diferencas de idade, as vivéncias, experiéncias e
sabedorias de cada um. Estudado e compreendido isso, pensar de que forma
cada saber pode auxiliar na aprendizagem de todos. Nao se est4 minimizando
as dificuldades expostas nas turmas de EJA encontradas pelas educadoras,
longe disso, o que se quer € problematizar a dificuldade, tornando essa
passivel de ser reinventada e resignificada.

Por uma pedagogia do adolescente: as afirmativas a seguir foram recorrentes
nessa pesquisa: as salas de aulas da Educacédo de Jovens e Adultos estéo
repletas de adolescentes; esses sdo sujeitos com peculiaridades especificas; o
sistema escolar tem se apresentado com inumeras falhas que segregam e
excluem os educandos; a EJA precisa ser repensada diante desse
rejuvenescimento. Frente a essas realidades precisamos de uma pedagogia do
adolescente. Uma pedagogia que represente esse sujeito e que possibilite a
EJA dar conta desse novo educando. Nao foi apenas o perfil estético dos
educandos das salas de aulas da modalidade que se modificou, os sujeitos da
EJA modificaram e é para esses novos sujeitos que a EJA precisa se
reinventar. Quando nos atrevemos a comentar sobre a necessidade de um “A”
na sigla (EAJA), ndo foi com a intencédo que, de fato, ela mude na sua escrita,
mas sim com intencdo de que o adolescente seja percebido como tal nesse
espaco. Esse “A” ndo necessita estar visivel enquanto sigla, ele precisa estar
visivel enquanto pedagogia, enquanto possibilidade de mudanca de curriculo.
Se o adolescente aprende a partir de seu interesse, por influéncia de sua
curiosidade, através de seu potencial exploratorio e investigativo, € isso que a
Educacdo de Jovens e Adultos precisa oferecer. Dessa forma, a EJA estara
trabalhando em prol do “A”, em prol do adolescente que esta diante dela. E isso
ndo significa excluir os demais educandos, jovens e adultos, isso significa
ampliar os horizontes da modalidade para seus educandos Adolescentes,
Jovens e Adultos. A andragogia do adulto vale ao adulto e ndo necessita ser

descartada das salas de aula da EJA, porém, o que precisamos € pensar
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dialeticamente o rejuvenescimento, necessitando pensar e agir em busca de

uma pedagogia do adolescente.
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CONSIDERACOES

Nesta sec¢do, voltamos aos objetivos deste trabalho, as hip6teses levantadas
e as discussdes que compreendemos como mais significantes para o momento.
Inclinamos-nos, também, a questdo da pesquisa, aos dialogos tecidos entre 0s
educandos e entre eles e o pesquisador, cruciais para a confeccao desta escrita.
Assim, trataremos dos desafios da Educacao de Jovens e Adultos e apresentaremos
problematizacdes sobre o vido e o vivido.

Construimos esta dissertacdo a partir da analogia de uma rede, talvez tenha
causado estranhamento aos leitores essa relagdo com tal artefato. A analogia se fez
porqgue encontramos na rede o entrelagamento de fio a fio, um ap6s o outro,
transformando-os em malha e assim formando-se uma rede, de fato. Numa rede de
pesca. A pesquisadora, filha de pescadores, encontrou nessa metafora uma maneira
sutil de recorrer ao seu intimo e encorajar-se a escrever, tramando, assim como na
construcéo da rede, fio a fio, a pesquisa. Cada sujeito, cada leitura, cada discusséao,
cada dialogo foi parte da tessitura deste trabalho.

Conhecer quem s&o os sujeitos que frequentam a Educacdo de Jovens e
Adultos na rede publica de Rio Grande foi nosso desafio. A partir da hipotese de que
0 rejuvenescimento, apontado pelas educadoras e educadores do Programa Olhares
Sul-Rio-Grandenses na Formacao Continuada da Educacéo de Jovens e Adultos, de
fato ocorre. Levantada essa hipdtese, precisavamos compreender que movimento
acontece para que haja esse rejuvenescimento? Por que h& esse rejuvenescimento?
O que acontece na vida desses educandos antes de chegarem a EJA? Com esses
objetivos tracados, fomos atras de leituras e vivéncias que nos apontassem as
respostas, mas, acima de tudo, que nos possibilitassem mais questionamentos e
problematizacdes sobre a tematica.

Ao adentrarmos 0 campo e reunirmos Nossos sujeitos de pesquisa, ja era
visivel o rejuvenescimento das salas da EJA. Entdo, instigamos os educandos a
pensarem juntos conosco o que os levou a Educacédo de Jovens e Adultos? Para
compreendermos quem sao o0s sujeitos da EJA através de seus proprios discursos.

Coletamos suas falas, seus dialogos tramados naquelas noites de inverno
do ano de 2016, educandos de diferentes etapas da EJA participaram, num total de

15 pessoas. Seus discursos se aproximavam muito e, com isso, foi relativamente
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tranquilo encontrar o “eu” daqueles discursos, através do Discurso do Sujeito
Coletivo, metodologia que utilizamos para nossa analise de dados.

Percebemos nas falas dos sujeitos que a procura da EJA estd vinculada a
pelo menos trés situagbes mais marcantes: o convite feito pela escola a irem estudar
a noite, uma vez que ja haviam repetido varias vezes e a idade (15 anos) ja permitia;
a procura pelo aceleramento da formacao, haja vista a necessidade para uma vaga
no mercado de trabalho; e o retorno a escola depois de alguns anos afastados
dessa. Nos dois primeiros casos, 0s mais frequentes no campo de pesquisa, hd uma
culpabilizacédo por parte do educando, para suas continuas reprovacgfes e, junto a
iSso, uma incerteza do motivo real que o faz estudar. E como se a escola fosse parte
das obrigacOes desses sujeitos, um dever e apenas isso. O que vai ao encontro de
nossa hipotese de que muitas vezes a procura pela EJA parte da obrigatoriedade
em permanecer na escola até atingir os 18 anos de idade.

O ultimo caso representa pessoas acima dos 20 anos que retornam a
escola, por conta propria, imbuidas do desejo de estudar. Esses acreditam que a
escola possa transformar suas vidas e ha um sonho em continuar os estudos
(Ensino Médio e Superior). Vamos deter nossos esforcos de analises nos dois
primeiros casos, por representarem a maioria dos sujeitos que encontramos na EJA.

As falas dos dois primeiros casos nos faz acreditar na premissa de que a
educacdo primaria para o povo ainda exerce um poder utilitarista, servindo apenas
para a questao do trabalho ao filho do proletariado ou, simplesmente, como dever do
cidaddo, como ja foi exposto no corpo dessa pesquisa. I1sso nos remete ainda a
imaturidade dos educandos, algo que ndo nos causa estranheza, tendo em vista as
idades desses sujeitos (15 a 17 anos).

E compreendendo essa imaturidade como algo especifico, peculiar dessa
EJA contemporanea, que percebemos a necessidade de um olhar diferenciado para
a modalidade, que leve em conta essa questdo (a idade). A Educacédo de Jovens e
Adultos que tinhamos ha 20, 30 anos atras esta superada, no que diz respeito ao
seu educando. As politicas publicas para a EJA, sobretudo em meados do século
XX, quando a modalidade passou a ser mais valorizada, ja ndo dao conta das
necessidades dos dias atuais. Falava-se, anteriormente, numa educac¢do para o
senhor e senhora, que havia deixado a escola ainda muito jovem, o trabalhador e a

trabalhadora, que voltavam a ela apés décadas.
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No final do século XX e inicio do século XXI, o que vemos sao educandos
gue ndo se enquadram nos padrdes da Educacgdo Basica, por algum motivo, seja
por ndo terem acesso as ferramentas necesséarias para a aprendizagem, seja por
suas peculiaridades e necessidades que ndo sao trabalhadas nos Anos Iniciais da
educacdo, seja porque a escola nao oferece atrativos a esses sujeitos, enfim, hi
uma série de questdes, a nosso ver, que fazem com que a Educacdo de Jovens e
Adultos esteja repleta de adolescentes.

Os discursos desses educandos nos levam a acreditar que a escola publica
ndo estd preparando esses sujeitos para suas transformacdes, para sua
conscientizacdo da necessidade de se emancipar, frente a uma sociedade que 0s
oprime, que os impede de vir a ser. “A tomada de consciéncia se verifica na posi¢cao
espontanea que meu corpo consciente assume em face do mundo” (FREIRE, 2013,
p.283). Cabe ao educador propiciar ao sujeito a condicdo para sua tomada de
consciéncia.

Ouvimos discursos de que os jovens sao o futuro da sociedade e de fato
sdo. Mas, ser o futuro da sociedade, ndo é, necessariamente, reproduzi-la. Pelo
contrario, os jovens sdo o futuro da sociedade que querem ter, que precisam ter.
Para isso, precisam de uma escola pensante, constantemente critica e reflexiva. Ao
relatarem que estdo na escola porque tem que estudar, o que percebemos séo
sujeitos passiveis de serem alienados.

A Educacéo de Jovens e Adultos que precisamos trata-se de uma educacao
gue se volte a realidade do educando. Constatamos que ele € adolescente, vindo de
escola publica, sujeito que nao progrediu na rede regular de ensino, que nao
compreende a importancia da escola para sua superacao; filho de pais com pouco
estudo (isso também foi apontado em nossa pesquisa); educandos vulneraveis ao
uso de drogas e a um distanciamento da escola, uma vez que se mostram alheios a
essa.

Diante disso, a modalidade da EJA necessita de reformulacéo para atender
esse publico, que, notavelmente, carece da atencdo da rede escolar. As politicas
publicas em educacdo precisam investir na Educacdo de Jovens e Adultos
oferecendo mais infraestrutura, acompanhamento psicopedagdgico, recursos
didaticos, ferramentas e artefatos culturais, que instiguem os interesses desse
publico e que possam suprir suas necessidades. As politicas publicas em educacéo

precisam investir na educagédo como um todo, pois ela carece de cuidados, sem 0s



116

quais a EJA continuard repleta de adolescentes que ndo compreendem as
necessidades de seu processo de formacao.

Como professores atuantes, precisamos lutar para que a modalidade da EJA
seja vista em sua plenitude. Este é um desafio que propomos durante nossa
pesquisa, seja de forma clara ou nas entrelinhas, nos propusemos a apresentar,
estudar e descobrir a EJA, com a EJA, com seus educandos. Temos o desafio de
fazer com que a Educacdo de Jovens e Adultos possibilite a ascensao social de
seus sujeitos, para continuarmos tendo educandos da EJA em nossos bancos
universitarios, como o exemplo apontado nessa pesquisa a partir do Projeto
Educacao para Pescadores e como outros que desconhecemos.

Desejamos, com esse estudo, oportunizar a problematizacdo, a discusséo
desse tema tao significativo para a modalidade, que € o seu rejuvenescimento. Ao
nos depararmos com esse tema e ao estudarmos ele com profundidade, nos
deparamos com a fragilidade das escolas regulares, que, certamente, influem e
contribuem, sobremaneira, para o rejuvenescimento da EJA.

Ha um esforco do Estado em criar um novo Ensino Médio e ndo vamos
adentrar nessa questdo nesse momento. O interessante, agora, € comunicar Nn0Sso
anseio, de que ha a necessidade de se rever também e, acreditamos urgentemente,
0s Anos Iniciais e Finais do Ensino Fundamental. N&o se trata apenas de modifica-
lo, em uma ou outra questdo, ha a necessidade de investir na base da educacéo.
Caso contrario, os primeiros nove anos da educacao publica serdo, em boa parte,

produtores de estudantes de EJA.
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ANEXOS



UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE - FURG ;
(I_I) INSTITUTO DE EDUCAGAO - IE PPGEDU

_ PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado(a) para participar, como voluntario(a), em uma pesquisa. Ap0s ser esclarecido(a)
sobre as informacdes a seguir, no caso de aceitar fazer parte do estudo, assine ao final deste documento, que
sera em duas vias. Uma delas é sua e a outra é do pesquisador responsavel.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:

Titulo do Projeto:
Pesquisador Responsavel:
Telefone para contato do pesquisador(a):

JUSTIFICATIVA, OBJETIVOS E PROCEDIMENTOS:

O motivo que nos leva a estudar o problema/questdo da pesquisa (informar o problema especifico da

pesquisa) é (descreva de forma breve 0s motivos e a importancia,
etc.) . A pesquisa se
justifica (justifique de forma breve a justificativa da pesquisa). O objetivo desse projeto é (cologue o seu
principal objetivo) . O(s) procedimento(s) de coleta de dados

sera/serdo da seguinte forma: (explicitar como serdo coletados os dados: entrevistas, questionarios, etc., e a
frequéncia que o(s) participante(s) sera/serdo requisitados).

A participacdo no estudo ndo acarretara custos para vocé e ndo serd disponivel nenhuma compensacdo
financeira adicional.

DECLARACAO DO(A) PARTICIPANTE OU DO(A) RESPONSAVEL PELO(A)
PARTICIPANTE:

Eu, , abaixo assinado, concordo em participar do estudo
Fui informado(a) pelo(a)

pesquisador(a)
dos objetivos da pesquisa acima de maneira clara e detalhada, esclareci minhas duvidas e recebi uma copia
deste termo de consentimento livre e esclarecido. Foi-me garantido que posso retirar meu consentimento a
qualguer momento, sem que isso leve a qualquer penalidade. Autorizo () N&o autorizo ( ) a publicacdo de
eventuais fotografias que o(a) pesquisador(a) necessitar obter de mim, de minha familia, do meu recinto ou
local para o uso especifico em sua dissertacdo ou tese.

Local e data: / /

Nome:

Assinatura do sujeito ou responsavel:
Assinatura do(a) pesquisador(a):

Endereco: Campus Carreiros. Av. Italia, km 8, Prédio 4, Sala F3. Rio Grande/RS. CEP: 96201-900.
Tel: (53) 3293.5063 - E-mail: ppgeducacao@furg.com.br - Site: www.ppgedu.furg.br



