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RESUMO

Esta dissertacdo foi produzida no Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo Ambiental e tem
como objetivos analisar as narrativas das/dos licenciandas/os acerca das tematicas de corpos,
géneros e sexualidades, e investigar se estas/es académicas/os entendem a sexualidade como
um componente curricular na escola. Na perspectiva de discutir e de refletir a respeito da
sexualidade como uma construcao histérica e cultural que, ao correlacionar comportamentos,
linguagens, representagdes, crengas, identidades e posturas, inscreve tais constructos nos
corpos, através de estratégias de poder/saber, busquei estabelecer algumas conexdes com 0s
Estudos Culturais nas suas vertentes pos-estruturalistas, bem como algumas proposicoes de
Foucault. Para tanto, dialoguei com autores/as como: Guacira Louro, Paula Ribeiro, Michel
Foucault, Helena Altmann, Jimena Furlani, Rogério Junqueira, Nadia Souza, Jorge Larrosa,
Silvana Goellner, Tomaz Tadeu da Silva, entre outros/as. Nesta pesquisa, utilizei a
Investigagdo Narrativa como estratégia metodologica, entendendo a narrativa como uma
modalidade discursiva em que os sujeitos vao construindo os sentidos de si, dos outros, das
suas experiéncias e do contexto no qual estdo inseridos. A produ¢do dos dados narrativos
aconteceu através da realizagdo de um curso, “Sexualidade e Formacao Inicial: dos curriculos
escolares aos espagos educativos”, oferecido para alunas/os que estavam cursando licenciatura
na Universidade Federal do Rio Grande. O curso foi desenvolvido de forma semi-presencial,
através da utilizacdo da plataforma moodle e, dessa forma, tiveram encontros presenciais €
interacdes a distancia. As discussdes foram organizadas em trés eixos tematicos: sexualidade,
corpo ¢ identidades de género e sexual. Participaram do curso tinta e dois alunas/os de
diferentes licenciaturas. Nessa pesquisa foi possivel perceber que as/os licenciandas/os
ressaltaram a importancia da sexualidade ser considerada como um componente curricular
pelas escolas e universidades e também destacaram que as questdes relacionadas aos corpos
das/os alunas/os tem ficado fora da sala de aula ou tem sofrido um investimento para torna-los
doceis e uteis. Além disso, discutimos acerca do entrelacamento entre as identidades sexual e
de género, e segundo as/os licenciandas/os, promover essas discussdes na escola € importante,
pois estaremos problematizando os modelos hegemdnicos dos sujeitos viverem seus desejos e
prazeres. Nas narrativas produzidas durante a pesquisa bem como nas andlises construidas ¢
possivel perceber que o curso funcionou como um espago narrativo, ou seja, no processo de
contar, ouvir ¢ contrapor entendimentos, conceitos, saberes, historias de vida, praticas de
estagio e também de docéncia, as/os licenciandas/os repensaram questdes relacionadas a
sexualidade e a escola. Nesse sentido, elas/es (re)pensaram sobre a sexualidade e as
discussdes dessa tematica na escola, desestabilizando alguns saberes que encontram
naturalizados na nossa sociedade. Dessa forma, permitiram a emergéncia de outras formas de
compreender a sexualidade, tornando-se assim capacitados e multiplicadores das discussdes
que construimos durante os encontros € nas interagdes virtuais.

Palavras-chave: Formagao inicial. Licenciaturas. Narrativas. Sexualidade. Curriculo.



ABSTRACT

This work was produced in the Postgraduate Program in Environmental Education and aims
to analyze the narratives of future teachers about the issues of bodies, genders and sexualities,
and investigate whether these academics understand sexuality as a component in school
curriculum. Willing to discuss and reflect about sexuality as a historical and cultural
construction which, when correlating behaviors, languages, representations, beliefs, identities
and attitudes, forms on bodies such constructs through strategies of power/knowledge, I
sought to establish some connections with Cultural Studies in its post-structuralist strands and
some propositions of Foucault. For that, I dialogued with authors such as Guacira Louro,
Paula Ribeiro, Michel Foucault, Helene Altmann, Jimena Furlani, Rogério Junqueira, Nadia
de Souza, Jorge Larrosa, Silvana Goellner, Tomaz Tadeu da Silva, among others. In this
research I used the narrative inquiry as a methodological strategy, understanding the narrative
as a discursive method in which people build the sense of themselves, others, their
experiences and the context in which they exist. The narrative data was obtained through the
accomplishment of a course, "Sexuality and Initial Teacher Education: from school
curriculum to the educational spaces," offered to students who were attending any teachers’
graduation courses at Universidade Federal do Rio Grande. This course was developed in
semi-presence mode, using the moodle platform, in which students had personal meetings and
interactions at distance. The discussions were organized into three themes: sexuality, body
and gender and sexual identities. Thirty two students from different teaching areas attended
the course. In this study it was possible to notice that preservice teachers emphasized the
importance of sexuality being considered as a curriculum component by schools and
universities, and they also stressed that issues relating to the scholars’ bodies have been out of
the classroom or have suffered an investment to make them docile and useful. Besides that,
we discussed about the interweaving of sexual and gender identities, and according to them,
it’s important to promote this discussion at school, because this way we’ll be questioning the
hegemonic models of living one’s desires and pleasures. In the narratives produced during the
research and in the analysis built, it’s possible to see that the course worked as a narrative
space; in other words, in the process of telling, listening and opposing understandings,
concepts, knowledge, life stories, training and teaching practice, future teachers rethought the
issues related to sexuality and school. This way, they (re)thought about sexuality and the
discussion of this subject in school, unsettling some knowledge that are naturalized in our
society, and thus, allowing the emergence of other ways of comprehending sexuality,
becoming trained and multipliers of the discussions we built during the meetings and virtual
interactions.

Keywords: Initial Teacher Education. Preservice. Teachers. Narratives. Sexuality. School
Curriculum.



Figura 2.1
Figura 2.2

Figura 2.3
Figura 2.4

Figura 2.5
Figura 2.6

Figura 2.7
Figura 2.8
Figura 2.9

Figura 2.10
Figura 2.11

Figura 2.12
Figura 2.13
Figura 2.14

Figura 2.15
Figura 2.16

Figura 2.17
Figura 2.18
Figura 2.19

Figura 2.20
Figura 2.21

Figura 2.22
Figura 2.23

Figura 2.24
Figura 2.25

Figura 2.26

LISTA DE ILUSTRACOES

Interface do curso na plataforma. A — Apresentagao inicial. B — Mensagem
de boas-vindas para as/0s alunas/os ...........cceeeeeeiieriieniiienienie e
Primeiro encontro presencial, eixo sexualidade, atividade “Conhecendo os
PATTICIPANTES™ ....eiieniieeiiieeieeiee ettt et ettt e et e eiaeeteesabeesbeessaeenseessbeenseassseenseas
Interface da plataforma no primeiro encontro presencial — eixo sexualidade ...
Segundo encontro presencial, eixo temadtico sexualidade, atividade
“Construcao da Escola”. A — biblioteca. B — Outra biblioteca. C — Patio. D —
Sala de jogos. E — Outro patio. F — Mesa da bibliotecéria, em detalhes. G —
Estante da biblioteca em detalhes. H — Cantinho da leitura na biblioteca ........
Interface da plataforma no segundo encontro presencial — eixo sexualidade ...
Terceiro encontro presencial, eixo tematico sexualidade, atividade
“Sexualidade €...”, cartazes confeccionados pelas/os participantes ..................
Interface da plataforma no terceiro encontro presencial — eixo sexualidade ....
Interface da plataforma no quarto encontro presencial — eixo sexualidade ......
Quarto encontro presencial, eixo tematico sexualidade, atividade “Dindmica
da SOCIEAAAE™ ..ot
Interface da plataforma, primeira atividade a distancia— eixo sexualidade ......
Interface da plataforma, mostrando as interacdes das/os licenciandas/os no
forum da segunda atividade a distancia do eixo tematico sexualidade .............
Interface da plataforma, segunda atividade a distancia— eixo sexualidade .......
Interface da plataforma, terceira atividade a distancia— eixo sexualidade ........
Interface da plataforma, mostrando as interacdes das/os licenciandas/os no
forum da terceira atividade a distincia do eixo tematico sexualidade ..............
Interface da plataforma no primeiro encontro presencial — eixo corpo ............
Personagem construida no primeiro encontro presencial, eixo tematico corpo,
atividade “Construindo Corpos”........ccoveeriierieeriieniienie et ereesieeste e
Personagem construida no primeiro encontro presencial, eixo tematico corpo,
atividade “Construindo COorpos”. .......cccveeriierieeriieniierie et et siee e ene
Personagem construida no primeiro encontro presencial, eixo tematico corpo,
atividade “Construindo COorpos”........ccovieiierieeiiieniienie ettt see e
Personagem construida no primeiro encontro presencial, eixo tematico corpo,
atividade “Construindo COorpos”. .......cocueeriierieeiiieniieie ettt
Interface da plataforma no terceiro encontro presencial — €ixo corpo ..............
Segundo encontro presencial, eixo tematico corpo, atividade “Corpos e
CUITICULO @SCONAT™ ..o
Interface da plataforma no terceiro encontro presencial — eixo corpo ..............
Terceiro encontro presencial, eixo temadtico corpo, atividade Artefatos
CULLUTALS ..ottt ettt st ettt eieens
Interface da plataforma, primeira atividade a distdncia— eixo corpo ................
Interface da plataforma, mostrando a historia da personagem Fernanda da
Silva Moraes, construida pelas/os licenciandas/os na primeira atividade a
distancia do eixo tematico corpo. A — primeira parte da historia. B —
Conclusao da hiStOTia ........coouiiiiiiiiieie e
Interface da plataforma, mostrando a histéria do personagem Gabriel Silva
da Silva, construida pelas/os licenciandas/os na primeira atividade a distancia
do eixo tematico corpo. A — primeira parte da histéria. B — Conclusdo da
RISEOTIA ..t ettt ettt et

36

39
39

40
41

43
44
45

45
46

49
50
51

52
53

54

55

55

56
56

57
58

59
59

61

62



Figura 2.27
Figura 2.28

Figura 2.29
Figura 2.30

Figura 2.31
Figura 2.32
Figura 2.33
Figura 2.34
Figura 2.35
Figura 3.1
Figura 3.2
Figura 3.3
Figura 3.4
Figura 3.5
Figura 3.6
Figura 3.7
Figura 3.8
Figura 3.9
Figura 3.10
Figura 3.11
Figura 3.12
Figura 3.13
Figura 3.14
Figura 3.15
Figura 3.16

Figura 3.17

Figura 3.18

Figura 3.19

Figura 3.20

Interface da plataforma, segunda atividade a distancia— €ixo corpo .................
Interface da plataforma, mostrando as interacdes das/os licenciandas/os no
forum da segunda atividade a distancia do eixo tematico COrpo .........coceevuennee.
Interface da plataforma, terceira atividade a distancia — eixo corpo .................
Interface da plataforma, primeira atividade presencial— eixo identidades de
GCTICTO € SEXUALS .veeeuveeerureeerereeesureeessreesssreessseeesseeasssseessseeessseesssseesssseesssseessseeenns
Primeiro encontro presencial, eixo tematico identidades de género e sexuais,
atividade “Problematizando as Identidades de G€nero” ...........ccccoceevverieennnne
Interface da plataforma, segunda atividade presencial— eixo identidades de
GETICTO € SEXUALS .veeeruveeerureeeiereeaiureeessreesisseessseeesseeessseeessseeessseeessseesssseesssseesssesenns
Segundo encontro presencial, eixo tematico identidades de género e sexuais,
atividade “(Re)Pensando as Identidades Sexuais” .........ccccoeevveeviieenieeenieeenen.
Interface da plataforma, terceira atividade presencial— eixo identidades de
GETICTO € SEXUALS .vveeruveeerureeesureeaiureeeisseesisseessseeesseeesssseessseeessseeessseesssseesssseesssesenns
Terceiro encontro presencial, eixo tematico identidades de género e sexuais,
atividade “Identidades Sexuais: discutindo a diversidade” ..........ccccoeceereenee.
Entendimento da licencianda V. sobre a sexualidade ...........ccccceevieriienienin.
Entendimento da licencianda L2. sobre a sexualidade ..........cccccooceriieniinncn.
Entendimento da licencianda R1. sobre a sexualidade ..........c.ccccevcveeriennennnn.
Entendimento da licencianda R2. sobre a sexualidade ............cccceeveiniinnennne
Entendimento da licencianda J1. sobre a sexualidade ...........ccccoeevvviieninennnnnn.
Entendimento do licenciando E. sobre a sexualidade ...........cccocceeniiiininieen.
Entendimento da licencianda C. sobre a sexualidade ...........cccoeeuvevieniiennnnne.
Entendimento do licenciando R3. sobre a sexualidade ............cccoceeriiiennns
Entendimento da licencianda P. sobre a sexualidade ............c.cccooeviieniininnnnn.
Narrativa produzida no forum de discussdao sobre os PCN, na plataforma
TROOGLE ..ottt ettt ettt ettt ettt e enee
Narrativa produzida no forum de discussdao sobre os PCN, na plataforma
THOOGLE ..ottt ettt ettt ettt ettt e enee
Narrativa produzida no forum de discussdao sobre os PCN, na plataforma
THOOGLE ..ottt ettt ettt ettt ab e e b enes
Narrativa produzida no forum de discussdao sobre os PCN, na plataforma
THOOGLE ..ottt ettt ettt ettt et et e aee e
Narrativa produzida no forum de discussdao sobre os PCN, na plataforma
THOOGLE ..ottt ettt ettt ettt abe e enes
Narrativa produzida no forum de discussdao sobre os PCN, na plataforma
THOOGLE ..ottt ettt ettt ettt abe e enes
Narrativa produzida no forum de discussdao sobre os PCN, na plataforma
THOOGLE ...ttt ettt ettt et ettt et e bee e
Narrativa produzida no forum de discussdao sobre os PCN, na plataforma
THOOGLE ..ottt ettt ettt ettt ettt e bee e

Narrativa produzida no forum de discussdo sobre os PCN, na plataforma
TMOOAIE ...ttt e

Narrativa produzida no forum de discussdao sobre os PCN, na plataforma
THOOGLE ...ttt ettt et ettt et et e bee e
Narrativa produzida no forum de discussdao sobre os PCN, na plataforma
THOOGLE ..ottt ettt ettt ettt et et bee e

62

64
64

67
68
68
69
69
70
80
81
81
82
82
83
83
84
84
97
97
98
98
99
99
104

105

105

106

106



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

Centro de Educacao Ambiental, Ciéncias ¢ Matematica - CEAMECIM
Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico - CNPq
Doenca Sexualmente Transmissivel - DST

Educacdao Ambiental - EA

Fundagao de Amparo a Pesquisa do Estado do Rio Grande do Sul - FAPERGS
Grupo de Pesquisa Sexualidade e Escola - GESE

Parametros Curriculares Nacionais - PCN

Programa de P6s-Graduacao em Educagao Ambiental - PPGEA

Projeto Politico Pedagogico — PPP

Secretaria de Educacdo a Distancia - Sead

Sindrome da Imunodeficiéncia Adquirida — Aids

Universidade Federal da Bahia — UFBA

Universidade Federal do Mato Grosso do Sul - UFMS

Universidade Federal do Rio Grande — FURG

Virus da Imunodeficiéncia Adquirida - HIV



1.1

2.1
2.2
23
24
2.5
2.6
2.7
2.8

3.1
3.2
3.3

SUMARIO

APRESENTANDO A LICAQ .uuuueeeeenrcnecssessessssesssssssssssssssssssssssssssssssssssssassssssses 12
HISTORIAS ENTRELACADAS: APROXIMACOES ENTRE AS VIVENCIAS

DA PESQUISADORA E A TEMATICA DE PESQUISA ....cuvueernreeenerrensnsesessasesenns 15
APROXIMACOES COM OS ESTUDOS CULTURALIS ...t 26
CAMINHOS METODOLOGICOS cuueeeeeineeecesesssasessssasssasssssssssssssssssssssesssssssnss 29
A INVESTIGACAO NARRATIVA COMO POSSIBILIDADE METODOLOGICA .. 30
PRODUZINDO OS DADOS DA PESQUISA ...t eeeeeeeeeeeeeseeeeeeeeeeseeesesenn. 34
NARRANDO O CURSO .ot e s eee e ees e eeeeeeseeseeeeeeen. 35
OS ATORES DA PESQUISA ...t eeeeeeeeee e seeeeseeeeeeeeeeeeeseseseseseeseseeseees 39
NARRANDO OS ENCONTROS ...t ee et eee e s eese e ss e 40
EIXO TEMATICO: SEXUALIDADE ..o 41
EIXO TEMATICO: CORPO ..ottt e e ee e eeeeeee s 56
EIXO TEMATICO: IDENTIDADES DE GENERO E SEXUAIS ..o, 71

COMPARTILHANDO E-MAIL: ANALISANDO AS NARRATIVAS DAS/OS

LICENCIANDAS/OS eveeeeeeeveueesesesesesssssssssssssasssssssssssssssssssssssssssssssensasssssssssssssssssssssnsaes 76
SEXUALIDADE E CURRICULO ...oovoeoeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e ses e 78
O CORPO E A ESCOLA ..o, 114
IDENTIDADE DE GENERO SEXUAL ..o er e 125
PARA NAO ENCERRAR AS DISCUSSOES..... ccoveeeeerrevevessssessssssssssssssssssosssssssasnses 137

INDETERMINACOES: QUE O DIZER NAO SE ACABE NEM SE

DETERMINE .....uuiiiiniinnnnnsnnnsnesssessssesssnsssssssanssssssssssssssssassssassssssssssssassssassssssssssssases 140
REFERENCIAS ...t 146
ANEXO A — CARTAZ DE DIVULGACAO DO CURSO ......oooverierrreeereeeereas 151

ANEXO B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO ............... 152



APRESENTANDO A LICAO

Na leitura da ligdo ndo se busca o que o texto sabe,
mas o que o texto pensa. Ou seja, o que o texto
leva a pensar. Por isso, depois da leitura, o
importante ndo ¢ que nds saibamos do texto o que
noés pensamos do texto, mas o que — com o texto,
ou contra o texto ou a partir do texto — nds sejamos
capazes de pensar. (LARROSA, 2010, p. 142).

Ao apresentar a dissertagdo ¢ forma como a mesma foi sendo construida, as palavras
de Larrosa me incitam a pensar nesse trabalho como um li¢do, ou seja, ndo tenho como
premissa que apenas o leitor entenda o texto e as idéias que desenvolvi ao longo dessa escrita.
A leitura da licao, segundo o autor, nao ¢ buscar, objetivos, referencial teorico, metodologia,
analises... entre outros aspectos que buscamos quando lemos um texto. A proposta, a partir de
Larrosa, ¢ que possamos pensar a partir do texto ou ainda contra o texto, o que as discussdes
propostas em cada um dos capitulos nos levam a pensar sobre a formagdo inicial de
professoras/es e a sexualidade.

Nesse sentido, a fim de incitar a leitura e o pensamento/reflexado, essa dissertacdo tem
como objetivos analisar as narrativas das/dos licenciandas/os' acerca das tematicas de corpos,
géneros e sexualidades, e investigar se estas/es académicas/os entendem a educagdo para a
sexualidade como um componente curricular na escola. Sendo assim, com o intuito de fazer
uma leitura da licdo e ndo do que o texto sabe, apresento a pesquisa desenvolvida a partir da
breve explicitacdo das discussdes de cada um dos capitulos.

No primeiro capitulo intitulado Historias entrelacadas: aproximagdes entre as
vivéncias da pesquisadora e a tematica de pesquisa narro minhas vivéncias e experiéncias
as quais estdo imbricadas com a tematica de pesquisa e também apresento o campo dos

estudos culturais, nas suas vertentes pos estruturalistas, no qual fundamento meus estudos.

! Nesta escrita, ndo utilizarei o artigo masculino “o” para me referir aos sujeitos expressos no texto como por,
exemplo, licenciandos e professores. Optei por utilizar ambos os artigos — feminino e masculino — pois entendo
que a linguagem constitui os objetos de que fala. Dessa forma, a invisibilidade do artigo feminino, ou a
utilizagdo do artigo masculino para definir ambos os géneros, institui diferengas demarcando o masculino como
o padrio. Além disto, utilizarei primeiramente o artigo feminino, pois meus sujeitos da pesquisa sdo em sua
maioria mulheres.
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Em seguida, no segundo -capitulo, Caminhos Metodologicos, apresento a
investigagdo narrativa como um possibilidade metodologica e também narro como se deu a
produgdo dos dados narrativos e também quem foram os atores no processo de construgdo da
pesquisa. Além disso, apresento o curso “Sexualidade e formagdo inicial: dos curriculos
escolares aos espacos educativos” e a forma como o mesmo foi organizado e desenvolvido
com as/os licenciandas/os.

No terceiro capitulo, Compartilhando e-mail: analisando as narrativas das/os
licenciandas/os, apresento as andlises que estdo organizadas em trés eixos de discussdo, os
quais emergiram a partir da forma como o curso, que funcionou como o espago para a
producao dos dados narrativos da pesquisa foi organizado. No entanto, considero relevante
destacar que os capitulos de analises dessa dissertagdo foram construidos de forma
diferenciada, eles estdo organizados e escritos na forma de um e-mail.

Sendo assim, no primeiro e-mail, intitulado Sexualidade e curriculo apresento as
primeiras analises da pesquisa, as quais busquei discutir os entendimentos das/os
licenciandas/os sobre a sexualidade e os entrelacamentos dessa questdo com a escola, o
curriculo e os cursos de formagao inicial.

No segundo e-mail, intitulado Corpo e escola, quarto capitulo da dissertacao analisei
as narrativas das/os licenciandas/os sobre a forma como o corpo vem sendo tratado na escola,
ou seja, o corpo que tem sido invisibilizado e silenciado nas salas de aula, mas também sofre
um investimento para que se torne disciplina, util e produtivo para a sociedade.

No terceiro e-mail, quinto capitulo da dissertacdo, intitulado Identidades de género e
sexual, analiso as narrativas, produzidas pelas/os licenciandas/os acerca do entrelagamento
entre as identidades de género e sexual e a busca por parte da escola em garantir a norma
socialmente aceita dos sujeitos viverem os seus desejos e prazeres.

Por fim, apresento as consideragdes finais, intituladas Indeterminacdes: que o dizer
niao se acabe nem se determine. Nesse sentido, embora o trabalho tenha sido concluido,
desejo que o dizer ndo se acabe e nem se determine, € que muitas ligdes possam ser
construidas e que essa dissertacdo nos leve a pensar outros dizeres sobre a sexualidade e a

formacao inicial.
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1 HISTORIAS ENTRELACADAS: APROXIMACOES ENTRE AS VIVENCIAS DA
PESQUISADORA E A TEMATICA DE PESQUISA

[...] uma pratica de pesquisa ¢ implicada em nossa
propria vida. A “escolha” de uma pratica de
pesquisa, entre outras, diz respeito ao modo como
fomos e estamos subjetivadas/os, como entramos
no jogo de saberes e como nos relacionamos com o
poder (CORAZZA, 2007, p. 121).

Ao iniciar a escrita desta dissertacdo, tomo as palavras de Sandra Corazza, a fim de
pensar sobre a pesquisa € 0 quanto ela estd entrelacada com as vivéncias da/o pesquisadora/o.
As escolhas e experiéncias que temos, como também os saberes que construimos e
reconstruimos, enfim, os caminhos que trilhamos nas multiplas instancias em que transitamos
em nossa vida e os significados que atribuimos a essas vivéncias, constituem-nos enquanto
sujeitos. Entdo, ao entender que as nossas vivéncias estdo imbricadas tanto com as nossas
escolhas na pesquisa como com a tematica pesquisada, entre outros aspectos, vou narrar
algumas historias que me aproximaram das questdes e discussdes e que acabaram me
interpelando e me instigando a pesquisar a tematica da sexualidade com licenciandas/os.

Ao contar a trajetoria percorrida, pude perceber que os significados construidos ao
longo desse caminho também vao sendo (re)construidos no momento em que a histéria passa
a ser recontada. Dessa forma, entendo que somos construidos através dos multiplos discursos,
presentes em diversos espagos em que transitamos € que vao nos constituindo sujeitos e nos

ensinando modos de ser e de estar na sociedade. Segundo Souza

a0 nascermos somos imers@s em sistemas de significagdo, discursivos ou
ndo, produzidos por determinadas praticas sociais — familia, midia, escola,
religido, etc. —, que constroem e constituem os sentidos que aprendemos a
atribuir ao mundo (2008, p. 37).

Sendo assim, ao narrar alguns dos caminhos que trilhei ao longo da minha vida,
passo a fazer intimeras reflexdes sobre o quanto minhas experiéncias escolares - mais
especificamente as relacionadas ao ingresso na Universidade - estdo entrelacadas com a
pesquisa que irei desenvolver. Além disso, ao recontar minhas vivéncias e relembrar alguns

momentos ao longo da graduagdo, passo a entender como fui me constituindo como
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professora e, também, passo a (re)significar cada situagdo vivenciada e, com isso, a
reconstruir varios significados.

No entanto, acredito que desde o ingresso no processo formal de ensino, com sete
anos de idade, ja comecei a vivenciar e experienciar a educacdo e, dessa forma, entendo que
carrego na minha histéria muito de cada uma das professoras e escolas que passaram pela
minha vida. Os modos de ser, as roupas usadas por elas, os perfumes de cada ano escolar,
também foram deixando marcas e me aproximando da educagdo, mas a escolha por um curso
de formacao de professores/as como minha futura area de atuagdo profissional, ao longo de
toda essa trajetoria escolar, representa um momento marcante na construcao dos saberes e
fazeres docentes. Sendo assim, entendo que o ser professor € algo construido nos multiplos
espacos que cada sujeito estd inserido, segundo Tardif

um professor tem uma historia de vida, é um ator social, tem emogdes, um
corpo, poderes, uma personalidade, uma cultura, ou mesmo culturas, ¢ seus

pensamentos e acdes carregam as marcas dos contextos nos quais se inserem
(2002, p. 265).

Falar e relembrar do curso de Pedagogia ¢, com certeza, pensar em aprendizagens,
saberes, historias, emog¢des, enfim, como propde Tardif, pensar as marcas que carrego dos
contextos em que transitei. (Re)viver alguns desses momentos, bem como outros caminhos e
descaminhos que trilhei me possibilitaram relembrar algumas vivéncias que foram marcantes
ao longo do processo de construcao da identidade docente, a qual continua sendo (re)pensada
e (re)significada constantemente.

Ao ingressar na Universidade Federal do Rio Grande (FURG), escolhi o curso de
Pedagogia-Anos Iniciais como minha futura area de atuagao profissional. No entanto, através
da Universidade, surgiram outras possibilidades e, a partir dai, novos caminhos, sonhos e
desejos emergiram a partir do momento que tive contato com a educacido em outros espacos.

O proposito inicial, ao ingressar na Pedagogia, era o trabalho com educagdo e
criancas, mas logo no inicio da minha trajetoria académica, no ano de 2005, passei a integrar
um Grupo de Pesquisa, o que me possibilitou um olhar para a pesquisa em educagdo. A
participag@o nesse grupo permitiu que eu transitasse em outros espagos, os quais fizeram com
que eu vivenciasse a educagdo para além das salas de aula da faculdade. Sendo assim, ao
recontar alguns dos caminhos percorridos, percebo que os espagos onde as aprendizagens,
discussdes e problematizagdes acerca de assuntos que permeiam a educagdo estdo
entrelacadas e foram mais significativas nesse primeiro espaco em que transitei, o Grupo de

Pesquisa Sexualidade e Escola (GESE), da FURG.
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Através desse grupo, tive a possibilidade de trabalhar com as questdes de corpos,
géneros e sexualidades no espaco escolar - tematicas de atuacdo do GESE - através da
vivéncia de diversas atividades. As atividades do grupo estdo direcionadas a formagdo de
professoras/es e académicas/os das licenciaturas e também das/os educandas/os dos Anos
Iniciais e Finais do Ensino Fundamental. Sendo assim, desde que me integrei ao grupo, passei
a trabalhar nas areas de atuacdo do mesmo.

O ingresso no GESE ndo ocorreu, diretamente, apds a entrada na FURG. Conheci o
grupo de pesquisa, através de uma visita ao site da universidade. Entdo, durante a navegacao
na Internet, encontrei a pagina do grupo e, ao ver o nome Sexualidade e Escola, pensei que se
tratava de discussdes sobre saude, Doenga Sexualmente Transmissivel (DST), Sindrome da
Imunodeficiéncia Adquirida (Aids), enfim, questdes sobre as quais eu tinha interesse em ter
maior conhecimento tedrico e me instigava a ideia de trabalhar com essa tematica na escola.

Logo no inicio das aulas, em mar¢o de 2005, fui ao encontro do Grupo de Pesquisa
Sexualidade e Escola e, entdo, deparei-me com um outro espago que também entendo como
marcante na minha trajetoria, o Centro de Educacdo Ambiental, Ciéncias e Matematica
(CEAMECIM) onde se situa a sala do Grupo de Pesquisa.

O CEAMECIM estava recebendo alunas/os para trabalhar como bolsistas
voluntarias/os. Passei entdo a integrar a equipe de bolsistas. O contato com as/os
professoras/es que compdem esse Centro, bem como as atividades ali desenvolvidas pelas/os
profissionais que 14 trabalham, fizeram com que eu conhecesse algumas praticas voltadas para
a educacao.

Apo6s um mes e alguns dias de trabalho no CEAMECIM, surgiu a oportunidade de
fazer parte de uma sele¢do para trabalhar como bolsista voluntdria do GESE. Participei da
selecdo e fui escolhida. Iniciei minhas atividades como bolsista voluntaria, mas alguns meses
depois passei a atuar como bolsista de iniciacao cientifica, sendo que, durante dois anos, fui
bolsista da Fundagdo de Amparo a Pesquisa do Estado do Rio Grande do Sul* (FAPERGS) e
nos outros dois anos restantes da graduacdo, fui bolsista do Conselho Nacional de

Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico® (CNPQ).

? Com o projeto intitulado “Mulher e cidadania: investigando narrativas sobre género e sexualidade”.
Com o projeto intitulado “Investigando narrativas relacionadas aos corpos, géneros e sexualidades dos/as
profissionais da educagdo da regido sul do estado do Rio Grande do Sul”.
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Ao ingressar no Grupo de Pesquisa, passei também a ministrar oficinas’ pedagogicas
sobre sexualidade. Através dessa experiéncia nesse outro espago de aprendizagem, foi
possivel vivenciar a construgdo de saberes docentes. Esta vivéncia da pratica docente,
possibilitou-me (re)pensar sobre o ser professora/o e aluna/o e como a educacdo acontece.
Passei a entender que a educagdo nao se da apenas em espagos sistematizados, como a escola,
por exemplo, mas que aprendemos em diversos espacos, através dos discursos, os quais vao
nos ensinando atitudes e comportamentos, desde muito pequenos e nos constituindo como
sujeitos.

Além disso, foi o momento de desestabilizar os conceitos e entendimentos que eu
havia construido sobre sexualidade, tais como: sexualidade nao ¢ assunto de crianga; falar de
sexualidade ¢ falar de sexo, saide, DST, cuidados com o corpo, entre tantas outras questdes
que eu problematizava ao trabalhar com as criangas dos Anos Iniciais - publico a que se
destinavam as oficinas de sexualidade. A partir das discussdes e leituras acerca dessas
questdes, passei a entender a sexualidade nao apenas levando em consideragao a
materialidade bioldgica, mas entendendo que, além das partes do corpo e o seu
funcionamento, falar de sexualidade ¢ discutir crenga, tabu, corpo, as questdes de género,
prazer, desejo, amor, sexo, DST, enfim, ¢ falar de constru¢des sociais, culturais e histéricas,
as quais estao entrelacadas com o entendimento de sexualidade.

A insercdo nesses dois espacos — GESE e CEAMECIM - possibilitaram-me
conhecer, problematizar e (re)construir conceitos e saberes acerca de diversas questoes.
Considero que, através dessas vivéncias para além das salas de aula da graduacao, fui sendo
interpelada pelos maultiplos discursos da educacdo. Com isso, reconstrui minhas
representacdes acerca dessa area de saber e também de entendimentos sobre a escola e as/os
alunas/os, sobre o curriculo, ser professora/o, sexualidade, corpo, género, entre tantos outros e
passei entdo a me constituir professora.

As aproximagdes com a pesquisa ¢ a vontade de realizar o Mestrado emergiram
através do trabalho no GESE como bolsista de iniciagdo cientifica. Os projetos de que
participei, vinculados ao grupo, além de me aproximar da pesquisa em educacdo,
possibilitaram a leitura, discussdo e problematizacdo de questdes relacionadas com a

sexualidade e a forma como essa tematica vem sendo discutida nas escolas. Percebi, entdo,

* O CEAMECIM oferece oficinas de diversas tematicas — ecossistema costeiro, papel reciclado, sexualidade,
entre outras — em parceria com a Prefeitura do municipio de Rio Grande/RS. Esse trabalho ¢ desenvolvido por
licenciandas/os da FURG, com alunas/os que cursam os Anos Iniciais e Finais do Ensino Fundamental, para que
essas/es futuros professoras/es possam vivenciar o “ser professor”, antes mesmo dos estagios supervisionados
dos cursos de graduagio.
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que os trabalhos que realizamos, enquanto grupo de pesquisa, com professoras/es atuantes nas
escolas do municipio de Rio Grande/RS, mostravam o quanto essas/es profissionais sentiam-
se despreparadas/os para discutir essas questdes com suas/seus alunas/os.

As narrativas dessas/es professoras/es apontavam para diversos argumentos para nao
discutir a sexualidade nas suas salas de aula, tais como: sexualidade nao ¢ assunto para ser
discutido com criancas dos Anos Iniciais; ao falar sobre essas questdes, tanto com criangas
quanto com adolescentes estariamos incitando a iniciacdo sexual das/os alunas/os; ¢ preciso
ser resolvido sexualmente para entdo trabalhar com a sexualidade. Esses entre outros
argumentos, faziam com que as questdes de sexualidade fossem silenciadas ou faladas
levando em consideracao apenas a discursividade bioldgica.

Esses argumentos e inquietagdes - os quais conheci através dos projetos de pesquisa
realizados pelo grupo - eram os argumentos utilizados por algumas/alguns professoras/es
como justificativa para nao trabalhar com a sexualidade na sua sala de aula. J& outras/os
professoras/es mencionavam que abordavam a tematica sexualidade em suas aulas e, quando
questionadas/os sobre as discussdes que promoviam acerca do assunto, diziam abordar apenas
a visdo biologicista, ou seja, na Educacao Infantil, falando em cabeca, tronco e membros e nos
Anos Inicias e Finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio, falando da anatomia e
fisiologia do corpo, associando, algumas vezes, a relagdo sexual apenas a reprodugdo e nao,
também, ao desejo e ao prazer. A partir dessas narrativas das/dos profissionais da educagao,
foi possivel delinear meu tema de pesquisa, bem como apontar quem seriam os atores da
pesquisa.

Nos trabalhos desenvolvidos no grupo, era possivel perceber que as/os professoras/es
ndo se sentiam seguras/os, preparadas/as e a vontade para trabalhar com a sexualidade na sua
escola. Passei, entdo, a me questionar: os cursos de licenciatura estdo discutindo com
suas/seus alunas/os as questoes de sexualidade? Em que momento na sua formacao essas
questdes sdo apresentadas para as/os professoras/es? A que referenciais tedricos sobre essas
tematicas, essas/es alunas/os tiveram acesso? Motivada por essas inquietagdes e
questionamentos, pensei entdo em investigar se essa temadtica estd sendo discutida nos cursos
de graduagdo em licenciatura.

A pesquisa emergiu, também, da minha vivéncia como aluna de um curso de
licenciatura, no qual ndo eram discutidas as questdes de sexualidade. Dentre as intimeras
disciplinas que cursei ao longo da graduacdo, apenas uma delas discutiu com a turma as

questdes relacionadas a sexualidade. No entanto, a professora que ministrava as aulas
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participava — e participa — ativamente do GESE, o que me levou a fazer o seguinte
questionamento: se a professora ndo estivesse imersa nessas discussdes, a temadtica
sexualidade seria discutida no curso de Pedagogia?

Além disso, a disciplina em que faladvamos dessas questdes chamava-se Metodologia
do Ensino de Ciéncias Naturais nos Anos Iniciais. Sendo assim, penso que o entendimento de
sexualidade acaba ficando restrito a/ao professora/o de Ciéncias, ela/e ¢ considerada/o a voz
autorizada para falar sobre essas questdes. Com isso, € possivel pensar que discutir sobre
sexualidade na escola, ainda ¢ entendido por alguns sujeitos como falar de sexo, cuidados
com o corpo, reproducado, gravidez, DST, Aids, entre outros aspectos relacionados apenas ao
corpo e, por esse motivo, as aulas de Ciéncias ou Biologia como o espago privilegiado para
essa discussao.

As vivéncias, como aluna de um curso de licenciatura, e também as experiéncias nas
pesquisas com professoras/es no grupo de pesquisa, levaram-me a ingressar no Mestrado a
fim de investigar a sexualidade nos cursos de licenciatura.

Entdo, ao (re)contar algumas das vivéncias e experiéncias que me trouxeram até a
pesquisa, os caminhos que me levaram aos cursos de formagao de professoras/es, o trabalho
com a tematica de sexualidade, busquei mostrar o quanto essas vivéncias € esses espagos onde
transitei estdo entrelagados. Além disso, percebo que ao narrar essas historias, ndo apenas
contei fatos passados e caminhos percorridos, mas que minha proposta pretendeu ir além de
contar fatos do passado como em uma linha do tempo. Assim como propde Foucault “ndo, se
entendemos com isso fazer a historia do passado nos termos do presente. Sim, se entendermos
com isso fazer a historia do presente” (2008, p. 29), ou seja, ndo ¢ narrar o passado, mas
pensar que condi¢des de possibilidades fizeram com que eu chegasse até os caminhos da
pesquisa com cursos de licenciatura e sexualidade.

Apo6s percorrer algumas das minhas vivéncias, ¢ chegada a hora de partir para o
processo de escrita da dissertacao, ou seja, para a articulagao da pesquisa com o Programa de
Pés-Graduacgao o qual fago parte, para a construcao do referencial tedrico, para as anélises dos
dados produzidos enquanto estive em campo com os meus sujeitos da pesquisa, entre outras
questdes que compdem a dissertacdo. No entanto, esse processo de escrita, de retomada dos

dados nem sempre ¢ algo que transcorre facilmente, segundo Corazza

o dificil é ter que sistematizar, sob uma forma metodica, o que se faz, como
se faz, e 0 que vem nos movimentando para investigar deste jeito ndo de
outro. [...] Para mim o dificil mesmo, como Foucault escreveu ¢ sair-se do
que se €, para criar outros possiveis de ser [...] (2007, p. 105).
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Esté posto o desafio, pois parte da narrativa de como cheguei até a investigagdo com
licenciandas/os foi relatado brevemente, mas agora ¢ preciso ir além, como nos propoe
Corazza, a partir de Foucault “criar outros possiveis de ser”. A pesquisa além de ir além, ou
seja, além de pensar outras questdes ainda ndo pensadas a partir do meu objeto de pesquisa,
representa, também, uma modificacio na pesquisadora, pois estou construindo outras
possibilidades de ser para além das teorizagdes que estou discutindo nesta dissertagdo. Sendo
assim, recontar ja parte de minha trajetoria, me faz pensar sobre o quanto fui sendo
desestabilizada e fui (re)construindo conceitos, entendimentos e saberes os quais pensei
estarem naturalizados no meu modo de pensar, ser e agir.

Os caminhos que percorri, ou melhor, os caminhos que venho percorrendo ao longo
desta pesquisa me fizeram pensar a sexualidade e a formagao inicial, mas ao (re)criar outras
possibilidades de ser e pensar, busquei aproximacdes e articulagdes com o campo da
Educacdo Ambiental (EA). Em um primeiro momento, nem eu mesma ao certo sabia o quanto
esse campo ¢ complexo e que multiplas tematicas sdo problematizadas a partir dos
entendimentos que vem sendo construidos por estudiosas/os do campo da EA.

A EA desde seu surgimento apresenta inumeras vertentes, sendo a mais antiga a
vinculada as questdes ecoldgicas e naturalistas. Sendo assim, como a tematica sexualidade
pode estar associada a esse campo? No entanto, outros estudos foram sendo realizados acerca
desse campo complexo, aos quais vinham buscando articulagdes com as questdes sociais,
politicas, econdmicas, culturais, ou seja, com outras possibilidades de se pensar a EA.

As inquietagdes, indagagdes e diividas sobre a articulagdo entre a EA e a sexualidade
- meu foco de pesquisa- me acompanharam durante muitos meses, em que busquei discutir
com minhas/meus colegas do Programa de Po6s-Graduacdo em Educagdo Ambiental
(PPGEA), professoras/es, minha orientadora, entre outros sujeitos.

As novas possibilidades de ser e pensar acerca da articulagdo entre a EA e a
sexualidade, ou seja, ir além do que ja foi dito, buscar outros caminhos e teorizagdes emergiu
a partir de uma palestra® ministrada por Michéle Sato, grande estudiosa do campo da EA em
que ela mencionou que se pensamos que cuidar de arvore, plantas e rio na escola ¢ fazer
educagdo ambiental, estamos enganados. Essa abordagem ¢ importante, pois preservamos

espécies em extingdo, bem como diversos ambientes que estdo sendo devastados pela

> Palestra intitulada “Memérias da Educagio Ambiental”, ministrada por Michéle Sato a convite do Programa de
Pos-Graduagdo em Educacdo Ambiental da Universidade Federal do Rio Grande — FURG, no ano de 2009.
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sociedade, mas limitar a EA a essa discussdao ¢ ter uma visao simplista desse campo. A
discussdo da EA deve transitar também entre o ser humano e suas relacdes com o meio a fim
de torna-lo responsavel.

A partir problematizacdo de Sato, passei a vislumbrar outras possibilidades da
sexualidade ser uma tematica discutida no campo da EA. Para tanto, fui em busca de
autoras/es que vinham pensando e discutindo esse campo de estudos como algo complexo e
que, segundo Reigota (2006), antes de definirmos o que ¢ EA e as articulagdes que
pretendemos fazer, ou seja, as novas teorizagdes a que nos propomos na pesquisa € preciso ter
clareza da no¢do de meio ambiente. Para ele “As definigdes podem ser as mais variadas
possiveis, dependendo das nossas fontes de consulta” (p. 20).

As palavras de Reigota (2006) me levaram a pensar sobre a metafora do Oculos
teorico, ou seja, que dependendo do dculos que estivermos utilizando, das/os autoras/es que
estamos lendo a fim de embasarmos a pesquisa, fara com que tenhamos um olhar sobre essa
pesquisa e seus dados. Ao utilizarmos outras/os autoras/es, teremos outras analises a partir dos
mesmos dados. Dessa forma, buscar entender a EA articulada as questdes de sexualidade,
pode ser uma temadtica ainda ndo muito debatida em simpdsios, seminarios ¢ eventos do
campo da EA de forma geral, mas na pesquisa que desenvolvi busquei construir, a partir
das/os autoras/es que tomei como referéncia, outros olhares, outras possibilidades para a EA.

Sendo assim, a partir dessas discussdes, defino ambiente como o lugar no qual estdo
inseridos os sujeitos e onde acontecem intimeras relagdes sociais, econOmicas, culturais,
politicas e historicas que trardo consequéncias para a sociedade, ou seja, que fardo com os
sujeitos (re)signifiquem seus conceitos emergindo, assim, outras formas de compreender
determinadas tematicas, como a sexualidade, por exemplo. Ao definir ambiente, tomo as

palavras de Reigota, que teoriza esse espago como

[...] um lugar determinado e/ou percebido onde estdo em relagdes dindmicas
e em constante interagdo os aspectos naturais e sociais. Essas relagdes
acarretam processos de criagdo cultural e tecnologica e processos historicos
e politicos de transformagdo da natureza e da sociedade (2006, p. 21).

Com essa no¢do de ambiente e a partir das problematizagdes sobre a metafora do
oculos teorico, torna-se possivel pensar multiplas articulagdes entre as praticas educativas e a
EA. No entanto, nesta pesquisa, minha proposta ¢ pensar a sexualidade entendendo-a, a partir
de Oliveira (2010), como um “dispositivo de constitui¢cao do sujeito” (p.71), pois os sujeitos

estdo imersos nesse meio ambiente, ou melhor, em multiplos ambientes — escola, casa,
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instituicao religiosa, grupo de amigos, festa, entre tantos outros espagos — € ao transitar nesses
espacos os sujeitos vio se constituindo, através de uma rede de relagdes de poder®, saber e de
praticas culturais. Para Larrosa (2004), construimos nossas histérias/ narrativas e nos
construimos enquanto sujeitos através de outras historias/narrativas que lemos e escutamos,
sendo que “esas historias que nos constituyen estan producidas y mediadas em el interior de
determinadas practicas sociales mas o menos institucionalizadas”(Ibid., p.13).

A partir dessas discussdes, busco compreender o meio ambiente a partir do tedrico
Guatarri (1998), o qual denominou a articulagdo ético-politica, ou seja, o ambiente sendo
considerado de forma integrada, uma “ecosofia”, que articula os trés registros ecoldgicos - o
do ambiente, o das relagdes sociais € o da subjetividade humana. Entdo, como propde o autor
da ecologia social e do ambiente, ¢ possivel (re)construir saberes sobre alguns aspectos do
meio em que se vive, desestabilizando conceitos e entendimentos, a fim de constituir sujeitos
que possam inventar outros modos de ser, estar e agir perante 0 meio em que vivem,
articulados a ecologia mental, desenvolvida juntamente com os demais registros ecologicos e
responsavel pela reinveng¢do da relacdo estabelecida entre o sujeito € o seu corpo. Sendo
assim, as discussdes a cerca das tematicas que envolvem a sexualidade, possibilitam outras
formas de produzir a subjetividade dos sujeitos.

Sendo assim, entendo que somos produzidos, ou seja, vamos nos constituindo como
sujeitos nesses ambientes e, ao discutir a sexualidade com as/os licenciandas/os, articulando a
materialidade biologica dos sujeitos a questdes sociais, culturais, entre outros aspectos,
acredito que estarei possibilitando a emergéncia de outras formas de tratar a sexualidade, ou
seja, entendendo que ela envolve outras questdes e nao apenas levando em consideracao a
biologia humana. Ribeiro

entende a sexualidade como uma construcdo historica e cultural que, ao
correlacionar comportamentos, linguagens, representagdes, crengas,

identidades, posturas, inscreve tais constructos no corpo, através de
estratégias de poder/saber sobre os sexos (2004, p. 110).

Sendo assim, pensando em uma proposta de EA, acredito que problematizar as
representacdes de corpo, género e sexualidade ¢ de extrema importincia, pois as
representacdes acerca dessas tematicas ensinam modos de ser e estar na nossa sociedade,

constituindo, assim, 0s sujeitos que sao atores no processo de construcao do ambiente.

® Cabe ressaltar que essas relagoes de poder sdo entendidas a partir de Foucault (2007), em que o poder ¢ visto
como relacional, disseminado, capilar e produtivo.



24

Entdo, torna-se necessario (re)construir propostas para problematizar e desestabilizar
alguns aspectos do meio em que se vive. Dessa forma, as discussdes acerca das tematicas da
sexualidade apresenta-se como uma proposta possivel de desestabilizar as formas de entender
e viver essa sexualidade, possibilitando, assim, a constru¢do dos sujeitos, das suas identidades
e da propria sociedade.

Por fim, acredito que a escola, enquanto instituicao social que ensina modos de ser e
estar na sociedade, construindo assim os sujeitos, precisa problematizar alguns discursos
sobre a sexualidade, tais como: a crianga que ¢ vista como inocente; a ideia de que existem
“coisas” de meninos € meninas, como por exemplo, cores — rosa e azul — brinquedos,
brincadeiras, comportamentos, etc.; a familia que se constitui para a reproducao, ndo havendo
a possibilidade do ato sexual pelo prazer; bem como a concep¢do do corpo apenas como
materialidade bioldgica. A partir dessas reflexdes, a escola estard possibilitando que a
sexualidade possa ser discutida e falada no espago das salas de aula de outras formas.

As reflexdes que venho construindo, através de leituras e discussdes tedricas sobre a
sexualidade e os cursos de formacdo de professoras/es, tém-me possibilitado aprofundar
problematizagdes sobre a pesquisa, bem como delimitar as questdes de pesquisa, que sdo: que
entendimentos as/os licenciandas/os possuem acerca das tematicas de corpos, género e
sexualidade? As/Os licenciandas/os entendem a educacdo para a sexualidade como um
componente curricular? E, a partir dessas questdes, outros questionamentos emergiram: as/os
licenciandas/os tiveram em seus cursos disciplinas, discussdes e leituras sobre essa tematica?
Em que momento do curso aconteceu essa discussao, foi a partir de uma disciplina, do estudo
de um texto, enfim, e se tiveram essas discussdes, quando elas aconteciam? As/Os
licenciandas/os consideram importante problematizar as questdes de corpos, géneros e
sexualidades nos cursos de licenciatura?

Na dissertacdo, busquei dialogar com autoras/es que estabelecem articulagdes com os
Estudos Culturais nas suas vertentes poés-estruturalistas, a fim de construir o referencial

tedrico e analisar as narrativas das/os licenciandas/os acerca da sexualidade.

1.1 APROXIMACOES COM OS ESTUDOS CULTURAIS

Desde a sua emergéncia na década de 50, nos Estados Unidos, os estudiosos
passaram a questionar as nocdes de “alta cultura” (vinculada aos cléassicos da literatura, da
pintura, da musica, do cinema, da filosofia) — conjunto de conhecimentos entendidos como

“verdadeiros” para explicar o mundo; e as de “baixa cultura” — associada a musica popular, a
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publicidade, ao design, as atividades de lazer. A partir dessas preocupacdes, esse campo de
estudos passou a problematizar as nogdes de cultura e o papel das praticas culturais no que se
referia a constituicao das identidades.

Os Estudos Culturais ndo se configuram como uma disciplina, ao contrario, se
utilizam de diversas disciplinas para estudar os processos de producdo cultural da sociedade
contemporanea. Para Nelson, Treichler e Grossberg (2008), os Estudos Culturais “nao sao
simplesmente interdisciplinares; eles sdo frequentemente, como outros tém dito, ativa e
progressivamente antidisciplinares” (p. 8).

Esse campo de estudos trabalha com a nog¢ao de cultura e visa romper com as
dicotomias existentes entre as formas de conhecimento produzidas nas culturas locais —
entendidas como baixa cultura — e as denominadas universais — compreendidas como alta
cultura. Além disso, examinam as praticas culturais e suas relagdes de poder na producido do
sujeito, identificando, assim, como elas influenciam e moldam as praticas culturais e os
sujeitos. Sendo assim, as problematizagdes feitas a partir desses estudos “ndo pretendem
nunca ser neutras ou imparciais” (SILVA, 2007, p. 134); ao contrario, sdo marcadas pela
intencionalidade e parcialidade, pois analisam o contexto social e politico no qual a cultura ¢
constituida.

A partir das discussdes acerca das nogdes de “alta e baixa cultura”, bem como a
preocupacdo dos estudiosos do campo dos Estudos Culturais com a nog¢do de cultura, que
pode ser compreendida tanto como uma forma de vida — levando em consideracdo ideias,
atitudes, linguagens, praticas e instituigdes — quanto como diversas praticas culturais — textos,
arquitetura, entre outras praticas, torna-se fundamental discutir o conceito de cultura. Segundo

Silva, a cultura pode ser compreendida

[...] como campo de produgdo de significados no qual os diferentes grupos
sociais, situados em posi¢des diferenciais de poder, lutam pela imposi¢ao de
seus significados a sociedade mais ampla. A cultura é, nessa concepgdo, um
campo contestado de significagdo (2007, p. 133-134).

Nesse sentido, a cultura ¢ constituida por multiplas representagdes que estdo
presentes nas formas de vida de cada grupo social, passando, assim, a definir como esses
grupos devem ser, ou seja, determinando os seus modos de ser e estar na sociedade. As
diversas instancias sociais, nas quais esses sujeitos transitam, determinam a cultura e,
simultaneamente, essas instancias sdo determinadas pela cultura. Dessa forma, esse campo

cultural ¢, entdo, constituido por relagdes de poder; com isso, os significados construidos por
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cada grupo social, os quais buscam impor os seus significados aos outros grupos, sao
definidos, marcados e fixados. Entdo, as praticas sociais sdo praticas culturais, ou seja, sao
praticas de significacao.

Desde a mais tenra idade, conforme o sexo com o qual os sujeitos nascem, ou ainda
antes mesmo do nascimento, ainda durante a gestacdo, quando sabe-se o sexo do bebé, os
sujeitos passam a ser inseridos nesses sistemas de significagdes, com a escolha das cores do
enxoval — rosa para meninas, azul para meninos e verde ou amarelo, caso ndo se saiba o sexo
— tipos de comportamentos, brincadeiras, vestuarios, desejos, valores, atitudes, prazeres, entre
outros atributos sociais que, ao serem inscritos nos corpos, definem o que ¢ permitido e
proibido para cada um dos sexos, ou seja, definem a sexualidade e as proprias pessoas.

Além disso, as posicdes de poder exercidas pelos diversos campos de saber, como
por exemplo, a Medicina, a Biologia e a Psiquiatria, e também pelas instancias sociais como a
midia, a igreja, a escola, atribuem a essas institui¢des um papel hegemdnico na determinagao

dos significados vinculados a sexualidade na sociedade. Nesse sentido, Louro (2001) destaca

Homens e mulheres adultos contam como determinados comportamentos ou
modos de ser parecem ter sido “gravados” em suas historias pessoais. Para
que se efetivem essas marcas, um investimento significativo ¢ posto em
acdo: familia, escola, midia, igreja, lei participam dessa produgdo. Todas
essas instdncias realizam uma pedagogia, fazem um investimento que,
frequentemente, aparece de forma articulada, reiterando identidades e
praticas hegemonicas enquanto subordina, nega ou recusa outras identidades
e praticas; outras vezes, contudo, essas instancias disponibilizam
representacdes divergentes, alternativas e contraditorias. A producdo dos
sujeitos ¢ um processo plural e permanente (p. 25).

Tais entendimentos, de que no estudo da sexualidade perpassam questdes centrais
que se referem ao papel das culturas, aos sistemas de significacao e as relagdes de poder,
sendo que esses aspectos também estdo implicados na constitui¢do dos sujeitos, levaram-me a
estabelecer algumas conexdes com esse campo de estudos — os Estudos Culturais — nas suas

vertentes pds-estruturalistas, bem como com algumas proposi¢oes de Foucault.
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2 CAMINHOS METODOLOGICOS

2.1 A INVESTIGACAO NARRATIVA COMO POSSIBILIDADE METODOLOGICA

La razon principal para el uso de la narrativa en la
investigacion educativa es que los seres humanos
somos organismos contadores de historias,
organismos que individual y socialmente, vivimos
vidas relatadas. El estudio de la narrativa, por lo
tanto, es el estudio de la forma en que los seres
humanos esperimentamos el mundo (CONNELLY;
CLANDININ, 1995, p. 11).

Nessa pesquisa busquei alicer¢ar-me no método de investigacdo que utiliza a
narrativa como forma de producdo dos dados, ou seja, utilizei a investiga¢do narrativa como
uma possibilidade metodoldgica na pesquisa.

Ao construir conceitos e entendimentos sobre essa metodologia, dialoguei com
estudiosos como Larrosa, Connelly e Clandinin (2010; 1995), que vém entendendo que somos
organismos contadores de historias e que estamos sendo construidos a partir dessas historias
vividas, relatadas e ouvidas. Sendo assim, essa forma de investigacdo - que vem sendo
utilizada no campo da educacgdo - concebe a narrativa como a maneira pela qual os sujeitos se
relacionam com o mundo e com 0s outros sujeitos.

A todo momento ndés narramos O que vivemos, ouvimos outras narrativas e,
simultaneamente, estamos vivendo a nossa vida que também ¢ entendida como uma narrativa.
Essa relacao, construida a partir dessas multiplas historias que nos interpelam nos espagos nos
quais transitamos, mediada pelas praticas sociais, fazem com que os sujeitos passem a

construir os sentidos tanto de si quanto dos outros. Segundo Larrosa

la construccion del sentido de nuestras vidas es, fundamentalmente, um
proceso interminable de oir y leer historias, de mezclar historias, de
contraponer unas historias a otras, de vivir como seres que interpretan y se
interpretan em tanto que ya estan constituidos em esse gigantesco hervidero
de historias que es la cultura (2004, p. 19).

Os sentidos sobre a nossa vida sdo construidos a partir dessa polifonia (LARROSA,
1996) na qual nos encontramos, nessa imersao de histérias que nos atravessam. A

multiplicidade de vozes que passam pelas nossas vidas, constituem a nossa vida e os
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significados que construimos, ou seja, essas vozes postas em relacdo passam a ser
significativas e compdem a nossa historia.

Com essa discussdo, minha proposta foi pensar a metodologia, entendendo que ela
constitui um olhar ndo somente para a pesquisa, mas um olhar que estd permeado e
interpelado por multiplos discursos e praticas. Sendo assim, nao busquei olhar os dados da
pesquisa a fim de mostrar o que as/os licenciandas/os vém dizendo a respeito da sexualidade;
meu olhar constitui o que estd sendo falado, ou seja, “as imagens que o mundo,
principalmente social, apresenta, a rigor, ele ndo apresenta isentamente, isto €, ¢ o olhar que
botamos sobre as coisas que, de certa maneira as constitui” (VEIGA-NETO, 2007, p. 30).

Sendo assim, nesta pesquisa, as narrativas das/os licenciandas/os sobre a sexualidade
estd entrelacada com outras narrativas, as quais foram interpelando esses sujeitos ao longo do
seu processo de constituicdo. Além disso, ao propormos essa discussdo para esse grupo de
académicas/os, suas narrativas passaram a ser (re)siginificadas no momento em que passaram
a ouvir outras historias que foram/sdo contrapostas com as historias que elas/es ja possuiam.
Dessa forma, a investigagcdo narrativa me permite olhar o sujeito ndo como algo pronto e
acabado, mas como um sujeito em constante (re)construcao, devido as multiplas historias que
o interpelam. Ainda ¢ importante ressaltar que a pesquisadora, a partir dessa metodologia, esta
integrada nesse processo de ouvir, ler e narrar, ou seja, segundo Quadrado (2006) “torna-se
parte da (re)construcdo dessa narrativa que ¢ compartilhada, passando a integrar o processo”
(p- 39).

A partir dessas discussdes/problematizagdes que fui tragcando ao longo do processo
de construgdo desta dissertacdo, elegi a investigagdo narrativa como uma possibilidade
metodoldgica.

Na area da educagdo, as pesquisas tém sido construidas a partir de diferentes tipos de
abordagens qualitativas, com o intuito de promover, de forma bastante produtiva, a interagdo
entre o pesquisador e o contexto social e cultural pesquisado. Sendo assim, essa abordagem de
pesquisa vem defendendo a ideia de que s6 € possivel compreender os sujeitos quando esses
estdo inseridos em um determinado tempo e espaco.

A pesquisa qualitativa ganhou maior destaque a partir do século XIX, nos Estados
Unidos, pois esse momento historico foi de inimeras transformagdes sociais que ocorreram
devido ao processo de industrializagdo, que gerou um crescimento populacional nas grandes
cidades. A partir dessas modificagdes sociais, foram emergindo alguns problemas, como por

exemplo, na satde, na educacdo, no trabalho, entre outros, os quais exigiram estudos na busca
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por solugdes, mas foram necessarias investigagdes para além das leis da fisica e da biologia
que, amparadas pelo paradigma positivista, orientavam as pesquisas das areas humanas. Nesse
sentido, com as contribui¢des da Antropologia, a pesquisa de cunho qualitativo emergiu com
o proposito de investigar os fendmenos, levando em consideragdo todo o contexto envolvido
no processo investigativo, rompendo, assim, com o paradigma positivista e construindo outras
possibilidades nas investigagdes de carater social.

Dentre as pesquisas de cunho qualitativo, mais especificamente as abordagens
(auto)biograficas, destaco as realizadas por pesquisadores como Connelly e Clandinin (1995),
pois seus estudos vém problematizando acerca da natureza da vida humana, que pode ser
aplicada as experiéncias educativas, entendendo-a também como experiéncia vivida. Segundo
Novoa (1992), esse campo tedrico-metodoldgico coloca-nos diante de uma “mutacao cultural
que, pouco a pouco, faz reaparecer os sujeitos, face as estruturas e aos sistemas, a qualidade
face a quantidade, a vivéncia face ao instituido” (Ibid., 1992, p. 18). Para o autor, a partir do
paradigma positivista, o0 mundo ¢ visto como estrutura € como representagao, no entanto,
agora o0 momento exige que observemos o mundo também como experiéncia.

Alguns autores, como por exemplo, Kramer e Souza (1996), Abrahdo (2001), Novoa
(1991, 1992), Ferrarotti (1988), Dominicé (1988), Connelly e Clandinin (1995), entre outros,
vém estudando acerca das narrativas, das entrevistas autobiograficas e das historias de vida,
entendendo-as como possibilidades para a pesquisa na area educacional, principalmente no
trabalho com a constituicdo e formagdo dos sujeitos. Goodson (1992) estudou os diversos
estagios de desenvolvimento profissional e, em suas reflexdes, afirma que € necessario ouvir
os professores, pois quando eles contam sobre situagdes vivenciadas na sua vida pessoal,
selecionam essas experiéncias, entendendo-as como relevantes na relacdo com a pratica
docente. Sendo assim, esse ¢ um dos meus desafios ao trabalhar com as histérias de vida, as
narrativas ou ainda os relatos orais, pois passo a transitar entre a subjetividade e a
objetividade das historias contadas pelos sujeitos.

A utilizagdo da narrativa em investigacdo educacional ¢ justificada, também, por
autores como Connelly e Clandinin (1995) quando mencionam que os sujeitos sao
“organismos contadores de historias, organismos que, individual e socialmente vivemos vidas
relatadas. O estudo da narrativa, portanto, ¢ o estudo da forma como os seres humanos
experienciam o mundo” (p. 11). Esse processo de contar nossas histdrias vividas, faz com que
a pesquisa apresente outro olhar, ou seja, esse processo se apresenta como algo complexo

porque quando recontamos histdrias passadas, ndo apenas recontamos fatos que aconteceram
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em outro momento de nossas vidas, mas recontamos essas historias tal como elas se refletem
em nossas experiéncias presentes. Dessa forma, tanto as historias como os sentidos que damos
a essas historias, conforme elas vao sendo recontadas, ao longo dos tempos, vao construindo,
nos sujeitos, diferentes formas de ver e compreender suas proprias historias.

As narrativas situam-se em uma abordagem qualitativa, pois esse processo
investigativo esta alicer¢ado na experiéncia vivida e na qualidade de vida e de educacao dos
sujeitos da pesquisa. “La narrativa y la vida van juntas y, por tanto, el atractivo principal de la
narrativa como método es su capacidad de reproducir las experiencias de la vida, tanto
personales como sociales, en formas relevantes y llenas de sentido” (CONNELLY;
CLANDININ, 1995, p. 43). Além disso, a0 nomear o trabalho com narrativa, a partir dos
autores, podemos falar em investigacdo sobre as narrativas ou ainda de investiga¢do narrativa,
pois a narrativa ¢ entendida tanto como um fendmeno que pode ser investigado quanto como
um método de investigacao.

Entdo, ao utilizar a investigagcdo narrativa como estratégia metodolodgica, entendo a
narrativa como uma pratica social, ou seja, que ¢ no processo de contar e ouvir historias que
o0s sujeitos vao construindo os sentidos de si, dos outros, das suas experiéncias e do contexto
no qual estdo inseridos. Para Larrosa (1996), a narrativa ¢ uma modalidade discursiva, na qual
as histérias que narramos e ouvimos, produzidas e mediadas a partir das praticas sociais,
passam a construir a nossa histéria de vida, dando sentindo a quem somos e a quem sao os
outros, constituindo, assim, as nossas multiplas identidades — de género, sexual, racial,
religiosa, profissional, de classe social, de mae/pai, filha/o, esposa/o, entre outras. Segundo o

autor,

cada um de nds se encontra ja imerso em estruturas narrativas que lhe
preexistem e que organizam de um modo particular a experiéncia, que
impdem um significado a experiéncia. Por isso, a historia de nossas vidas
depende do conjunto de historias que temos ouvido, em relagdo as quais
temos aprendido a construir a nossa. A narrativa ndo ¢ lugar de irrupgdo da
subjetividade, sendo a modalidade discursiva que estabelece a posigdo do
sujeito e das regras de sua constru¢do em uma trama. Nesse mesmo sentido,
o desenvolvimento da nossa autocompreensdo dependerd de nossa
participagdo em redes de comunicacdo onde se produzem, se interpretam e
se mediam historias. A constru¢@o do sentido da historia de nossas vidas e de
ndés mesmos nessa historia ¢, fundamentalmente, um processo interminavel
de ouvir e ler historias, de mesclar historias, de contrapor umas historias a
outras, de viver como seres que interpretam e se interpretam em tanto que
estdo se constituindo nesse gigantesco e agitado conjunto de histdrias que € a
cultura (Ibid., p. 471-472).
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Nesse sentido, a historia das nossas vidas esta entrelacada por muitas outras historias
e, assim, vamos aprendendo a construir as nossas identidades e damos sentido a nossa vida, ao
mesmo tempo em que construimos nossa historia de vida. Com isso, ndo estou entendendo
que a identidade ¢ algo que encontro ou descubro, como se ja fizesse parte da minha esséncia,
ao contrario, a identidade ¢ algo que inventamos, construimos e fabricamos através das
multiplas narrativas que contamos e ouvimos e, através delas, vamos nos constituindo

enquanto sujeitos.

2.2 PRODUZINDO OS DADOS DA PESQUISA

A pesquisa, a partir da possibilidade metodoldgica da investigacdo narrativa, passou
a ser delineada e, entdo, foram sendo construidas e pensadas algumas propostas, a fim de
produzir os dados. Dentre as inimeras estratégias metodologicas, elencamos a realizagao de
um curso como forma de estabelecer alguns espacos para a problematiza¢ao da sexualidade
nas licenciaturas da FURG.

Ao longo do trabalho com essas/es licenciandas/os, desenvolvemos diversas
atividades com o proposito de ouvir a narrativa delas/es acerca da tematica da sexualidade:
quais eram seus entendimentos? Se consideram importante essas questdes estarem presentes
no curriculo escolar? Se os cursos de gradua¢do do qual fazem parte estdo discutindo essas
tematicas, se sim em que momentos? Essas entre outras indagacdes, bem como as atividades,
funcionaram, ao longo do curso, como estratégias para que os sujeitos falassem/narrassem
seus saberes, experiéncias e, até mesmo, suas historias de vida relacionadas a sexualidade.

Sendo assim, a partir dos conhecimentos construidos sobre a investigacdo narrativa,
entendendo que as narrativas foram sendo produzidas ao longo da vida desses sujeitos. Além
disso, esse processo de narrar histérias ¢ mediado por outras historias, isto €, aquelas que
lemos e ouvimos e que nos permitem construir os sentidos sobre as nossas vidas e os sentidos
sobre os outros sujeitos.

Entdo, ao longo do curso, além dos sujeitos narrarem aspectos relacionados as suas
vivéncias e experiéncias - que também foram construidas a partir dessa polifonia na qual
estamos imersos - ao narrar suas historias/saberes sobre a sexualidade, esses sujeitos foram,
também, reconstruindo esses saberes. Ao ouvir outras historias/experiéncias esses sujeitos

resignificam suas narrativas e passam a narrar outros discursos e, dessa forma, vao
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construindo os sentidos sobre as suas experiéncias, sobre os outros e também acerca da
sexualidade, mais especificamente o discurso sobre a sexualidade no espago escolar.

Nesse sentido, entendo que esse processo também se dd no momento em que passo a
relembrar os momentos vividos no curso, permitindo narrar esses momentos na pesquisa.
Assim como as/os licenciandos foram reconstruindo suas narrativas € a si mesmos ao longo
do curso, esse processo de recontar/reviver o curso - que funcionou como um espago de
produg¢do dos dados da pesquisa - possibilita-me (re)significar as discussdes que la
aconteceram. Ao narrar o curso, minha proposta é, de certa forma, “dar voz” as experiéncias,
histérias e saberes que emergiram. No entanto, essa voz nao se da na forma de um soliloéquio,
como nos diz Larrosa (1996), mas sim com multiplas vozes que se entrecruzam. Dessa forma,
entendo que o pesquisador, assim como “o professor empresta sua voz ao texto, € essa voz
que ele empresta ¢ também sua propria voz, € essa voz, agora definitivamente dupla, ressoa
como uma voz comum nos siléncios que a desenvolvem ao mesmo tempo comunicada,
multiplicada e transformada” (LARROSA, 2010, p. 141). Ao narrar o curso, empresto minha
voz as narrativas que emergiram e entendo que, ao narra-las, outros significados foram sendo
construidos a partir das vozes que se entrelagaram tanto ao longo do curso, quanto nesse
processo de retomada desse espago, significando uma pluralidade de narragdes e de sentidos

que foram emergindo nesse processo de narrar o curso.

2.3 NARRANDO O CURSO

A produgdao dos dados narrativos aconteceu através da realizagdo de um curso,
“Sexualidade e Formagao Inicial: dos curriculos escolares aos espacos educativos”, ao longo
dos meses de setembro, outubro e novembro de 2009, oferecido para alunas e alunos que
estavam cursando licenciatura na FURG. O curso foi construido para ser desenvolvido de
forma semi-presencial, através da utilizagdo da platafor;ma moodle e, dessa forma, tiveram
encontros presenciais com discussdes que iniciavam nesses espacos € que continuavam
através da realizacdo de leituras e atividades a distancia.

A ideia de realizar um curso com carater semi-presencial surgiu devido as inumeras
atividades que temos ao longo do dia e acreditdvamos que as discussdes que pretendiamos
promover com essas/esses alunas/os - somente através de um curso presencial — implicaria a

utilizacdo de varios dias. Além disso, as licenciaturas na FURG estdo organizadas em

7 e ~ .
Ao utilizar a expressdo “dar voz”, estou entendendo enquanto um processo de recontar o curso ¢ as narrativas
das/os licenciandas/os.
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diferentes turnos — manha, tarde e noite — fazendo com que ndo fosse possivel a realizagcao do
curso durante um turno apenas pois, dessa forma, as/os alunas/os que estivessem cursando
uma licenciatura no turno em que o curso seria desenvolvido, ndo teriam a oportunidade de
participar porque estariam em sala de aula. Entdo, ao trabalhar a distancia, meu objetivo era
possibilitar que mais alunas/os, de diferentes licenciaturas, pudessem realizar o curso e pensar
sobre as discussOes acerca da sexualidade nas suas graduacdes e também, através das
atividades a distancia, poderiam ser realizadas problematizagdes e leituras mais aprofundadas
acerca da tematica discutida, situacdo que ndo aconteceria com um curso somente presencial,
leituras essas que seriam o referencial teérico para as/os licenciandas/os estarem construindo
seus entendimentos sobre a sexualidade, bem como embasando sua futura pratica docente.

A plataforma moodle é um espaco virtual de aprendizagem que vem sendo utilizado
em trabalhos com a educacdo a distdncia. Através da plataforma € possivel fazer discussoes,
realizar e postar tarefas, entrar em salas de conversa sobre uma tematica em discussao,
construir textos coletivos, enfim, esse espaco possibilita o didlogo e o compartilhar de saber e
experiéncias por meio da utilizagdo de algumas ferramentas disponiveis na plataforma. Dentre
as possibilidades de trabalho mencionadas, optei por utilizar a realizacdo e postagem de
tarefas a partir de leituras e discussdes tedricas feitas pelas/os alunas/os, a realizagdo de foruns
que sdo espagos de discussdes considerados como salas de aulas virtuais, nos quais as/os
licenciandas/os puderam interagir com as/os colegas e a constru¢do de um texto coletivo com
a utilizacdo da ferramenta wiki.

Além dessas ferramentas, a plataforma dispde de outras estratégias para que o
trabalho e o contato com as/os alunas/os possa ser realizado. No entanto, utilizei apenas trés
ferramentas pois os sujeitos da pesquisa poderiam ndo estar familiarizados, ndo somente com
a plataforma, mas at¢é mesmo com a tecnologia - o computador. Entdo, entendo que a
postagem de tarefa, o forum e o wiki sao ferramentas de facil compreensao na sua utilizacao,
facilitando, assim, o trabalho a distancia das/os licenciandas/os.

Ap6s a decisdo por um trabalho semi-presencial, passei para a divulgacdo do curso
na universidade. Confeccionei um cartaz®. Nele estavam descritas algumas informagdes
necessarias para os sujeitos interessados em participar do curso, como por exemplo: objetivos,
inscrigdes, datas dos encontros presencias, horarios e, através de inimeras imagens, busquei

expressar as tematicas que seriam discutidas.

8 Ver Anexo A.
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A divulgagdo do curso comegou e junto dela meu nervosismo e ansiedade, porque
queria saber como as/os alunas/os receberiam o curso, se teriam interesse pelo assunto e pelas
discussdes sobre sexualidade no espago escolar. No entanto, esses sentimentos nao
permaneceram por muito tempo pois logo no primeiro dia, algumas horas apos a divulgacao
através dos cartazes, varias/os alunas/os ja fizeram suas inscri¢des.

Por e-mail, antes de enviar os dados necessarios para a efetivagdo da inscri¢ao, foi
possivel perceber o interesse das/os alunas/os em participar do curso, ja que, segundo elas/es,
essas questdes estavam presentes no espaco escolar mas, em seus cursos de licenciatura, ndo
havia discussdes sobre a sexualidade.

A divulgagdao por meio dos cartazes foi tdo produtiva que as inscrigdes foram
encerradas antes mesmo do prazo que havia sido determinado anteriormente. Quando as
inscricdes foram abertas, eram trinta o nimero de vagas disponiveis, mas a procura
aumentava a cada dia, eram e-mails e pessoas se dirigindo até o grupo de pesquisa em busca
de vagas. Com isso, pensei em abrir mais dez vagas ja que o curso s6 comegaria uma semana
depois do periodo de inscrigdes e algumas pessoas poderiam ter imprevistos e desistir do
curso, permitindo, assim, que ficasse com o nimero de alunas/os que havia pensando ou
proximo dessa estimativa.

No entanto, mesmo com as inscrigdoes encerradas e ja com dez vagas a mais, também
preenchidas, as pessoas continuavam a procurar pelo curso. Entdo, abri uma lista de suplentes
a espera que alguém desistisse, para que eu pudesse ir chamando essas/es alunas/os. E foi o
que acabou acontecendo. Quando entrei em contato, um dia antes de comegar o curso,
algumas/alguns alunas/os desistiram e acabei chamando pessoas que estavam nessa lista a
espera de uma vaga.

O curso comegou com quarenta alunas/os inscritas/os, de diferentes licenciaturas,
mas no primeiro dia do encontro presencial, algumas/alguns licenciandas/os desistiram e,
como havia previsto, o nimero ficou proximo de trinta participantes.

O trabalho a distancia aconteceu, entdo, por meio da plataforma moodle (Fig. 2.1),
sendo que o curso foi vinculado ao site da Secretaria de Educacdo a Distancia (Sead) — FURG
€ 0 acesso ao curso aconteceu através do site: www.sead.furg.br. Em seguida, para chegar até
0 curso, as/os alunas/os precisavam clicar no link Grupos de Estudo e Pesquisa e apds em
Grupo de Pesquisa Sexualidade e Escola — GESE e por fim, no nome do curso

“Sexualidade e Formacao Inicial: dos curriculos escolares aos espacos educativos”.



36

OO = [T oo fugbrioussivien shod—sez

Arquivo  Editar  Exibir  Favoritos  Ferramentas  Ajuda

B blx] Ao BE

i Favoritos | o5 ] WEIDE - 2009 @ “es unedos = @] HotMal aratuite ] caleria o ek Sl -

JmCUrSD‘ CURSO - SEXUALIDADE E FORMACAD INICIAL.., Pagina » Seguranga - Ferramentas - (gh-

N30 hé& nenhum evento
préximo

Calendario__
Novo evento...

Atividade desde domingo, 15
novembro 2009, 16:11
Relatdrio completo da

atividade recente

! . = g | Nenhuma novidade desde o
Pesquisa Avancada (3) i X ! seu dltime acesso

& Ativar edicdo
Configuracdes
@ Designar fungbes
B Notas
Grupos
& Backup
&% Restaurar
& Importar
.« Reconfigurar
|~ Relatorios |
Canchuida i ) L @ memet | fh v ®i00%

. ] TERCEIRA PARTE (... |8 : Fesnuisar na frea de | Oy

G@ w [0 httpsfwnn.soad furg Erjcourssjview phprid=322 @ @ @ B Google ] E\

Arquvo  Edtar  Exbir  Favoritos  Ferramertas  Ajuda

S Favoritos | 73 B IWEIDE- 200 (@ Ses Sueidos = ) HatMal oratuite 1] Galeris o eh e -

»

J'ﬂ'](ursn: CURSOVSEXUAUDADEEFORMACEO[N]CIALM1 ‘ it [ dm v Pagina~v Seguranga v Feramentas v (v

| Atividade desde domingo, 15
novermnbro 2009, 16:11
Relatério completo da
atividade recente

Nenhuma novidade desde o
seu Gltimo acesso

SEXUALIDADE £
FORMAGAQ

YeacoLarts A0S

& Ativar edicao 05
ConfiguracBes EsPACOS EWCATIV

.« Reconfigurar
|~ Relatérios

OLA, PESSOAL!l @
BEM - VIND@S A0 NOSSO CURSO!!

Esse espaco é uma extensdo do nosso curso, possibilitando a interacdo entre tod@s, a
lizagdo de textos e materiais diversos, bem como a realizagédo de tarefas que

@ Cancelar a minha
inscricdo no curso SFI
g peril

SEXUALIDADE E
FORMAGAO INICIAL: DOS

AREan I
Condluido L Seme | %~ Buow -
| 3 mesTRADO | E eeceapanen.. |8 { Pesaisarra drea 3] 24 M o -

Figura 2.1- Interface do curso na plataforma. A — Apresentagao inicial.
B — Mensagem de boas-vindas para as/os alunas/os.
Fonte: http://sead.furg.br/course/view.php?id=322, 2009.



37

2.4 OS ATORES DA PESQUISA

O curso contou com a participacdo de 32 alunas/os que cursam licenciatura na
FURG. Essas/es licenciandas/os vieram de diferentes cursos, sdo eles: Ciéncias Biologicas;
Letras Portugués/Espanhol; Educagdo Fisica; Geografia; Quimica; Artes Visuais; Pedagogia;
Quimica e Fisica.

Dentre as/os participantes, 29 eram do sexo feminino e apenas trés do sexo
masculino e tais alunos — sexo masculino — cursam Educacgao Fisica. Além disso, essas/esses
licenciandas/os tinham idades entre 20 e 47 anos. Sendo assim, ao longo dessa escrita, optei
pela utilizagdo dos dois géneros — feminino e masculino — mas utilizo o género feminino em

primeiro lugar porque os sujeitos participantes da pesquisa eram, em sua maioria, mulheres.

2.5 NARRANDO OS ENCONTROS

O curso foi organizado em trés eixos tematicos para que as/os licenciandas/os
pudessem discutir acerca das questdes de corpos, géneros e sexualidades no espaco escolar.
Além disso, com o intuito de fazer emergir as temadticas discutidas, organizei algumas
atividades que foram desenvolvidas ao longo dos encontros presenciais € outras que as/os
alunas/os desenvolveram através da realizagdo das tarefas a distancia.

Os encontros presenciais aconteceram ao longo de trés meses, sendo que apds esses
encontros, as/os licenciandas/os realizaram as atividades a distancia onde discutiam, de forma
mais aprofundada, e buscavam articulagdes com referenciais tedricos, através da leitura de
textos, sobre as questdes relacionadas a tematica em discussao.

A primeira tematica discutida foi a sexualidade. Esse eixo tematico aconteceu ao
longo do més setembro, com quatro encontros presenciais e trés atividades a distancia. O
trabalho a distancia transcorreu ao longo desse més e discutimos a questdo da sexualidade no
espaco escolar. A partir dai, as/os licenciandas/os realizaram as atividades até os proximos
encontros presenciais, no més de outubro.

No segundo eixo tematico, o assunto debatido foi relacionado a questao dos corpos
no espaco escolar, sendo que nesse més — outubro — foram realizados apenas trés encontros
presenciais e, também, trés atividade a distancia. Por fim, no més de novembro, terceiro eixo

tematico, aconteceu o ultimo momento de encontro com as/os licenciandas/os, entdo, optei
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por ndo realizar atividades a distancia. Entretanto, tivemos trés encontros presenciais nos
quais discutimos acerca das identidades de género e sexuais na escola.

Os encontros presenciais foram todos filmados e com duracdo aproximada de uma
hora e meia cada um. Além disso, os trabalhos produzidos pelas/os alunas/os, como cartazes e
atividades para serem desenvolvidas, futuramente, nas suas salas de aula, entre outros
materiais, foram todos fotocopiados e também fotografados. Ja as atividades a distancia, as
discussdes nos foruns e a construgdo dos textos coletivos foram salvos em arquivos do Word,
no computador e, em seguida, impressos para posterior andlise dos dados produzidos na
pesquisa.

Considerando, no entanto, que os cuidados éticos ndo podem ser esquecidos na
pesquisa, elaborei um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido’, dando ciéncia aos
sujeitos da pesquisa sobre os objetivos propostos e procedimentos adotados e deixando claros
0s compromissos assumidos por ambas as partes.

As tematicas e atividades desenvolvidas foram previamente planejadas e escolhidas
em funcdo dos objetivos da pesquisa. Cada encontro tinha um tema em particular, conforme

descrito a seguir.

2.6 EIXO TEMATICO: SEXUALIDADE

Encontro do dia 22/09 — Conhecendo os participantes (Fig. 2.2)

O primeiro encontro presencial (Fig. 2.3), teve como objetivos que as/os
participantes do curso se conhecessem e também se familiarizassem com a plataforma e com
as ferramentas a distancia, as quais estariam sendo utilizadas durante os encontros a distancia.
O contato com a plataforma aconteceu através do preenchimento do perfil, espaco disponivel
para que as/os alunas/os, através de mensagens enviadas por meio da plataforma, pudessem se
conhecer e comunicar-se. Para a constru¢do do perfil, alguns dados e questionamentos foram
solicitados para que constassem nesse espago, tais como: curso de graduagao; idade; qual seu
interesse nas temadticas e se sua licenciatura tem abordado essas temdticas nas diversas
disciplinas.

Além disso, foram apresentadas informacdes sobre o curso, ou seja, quais tematicas

seriam discutidas, como o curso aconteceria, como seria o contato com a plataforma e que

9
Ver anexo B.



39

ferramentas seriam utilizadas por elas/es na realizacao das atividades a distancia, entre outros
aspectos relacionados ao curso, de ordem burocratica, como por exemplo, o certificado, a

participag¢@o no encontros presenciais na realizac¢ao das tarefas a distancia, etc.

Figura 2.2— Primeiro encontro presencial, eixo sexualidade, atividade “Conhecendo os
participantes”.
Fonte: Registro fotografico, FURG, 2009.
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Figura 2.3- Interface da plataforma no primeiro encontro presencial — eixo sexualidade.
Fonte: http://sead.furg.br/course/view.php?id=322, 2009.
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Encontro do dia 23/09 — Revisitando a histéria da educacao sexual no Brasil

A fim de discutir que a sexualidade estd presente no curriculo escolar, no segundo
encontro presencial, realizei a atividade "Constru¢do da Escola", que teve como objetivo
discutir a importancia do envolvimento/participagdo de todo o grupo para a construcao de um
trabalho cooperativo, problematizando que o trabalho de educagdo para a sexualidade deve
envolver toda a escola. Para a realizacdo da atividade, as/os licenciandas/os organizaram-se
em grupos. Cada grupo recebeu material de sucata para que construissem um ambiente da
escola (sala de aula, patio, banheiro, biblioteca,...). Apos, os grupos uniram os ambientes

construidos (Fig. 2.4) tentando, entdo, montar uma escola.

Figura 2.4 — Segundo encontro presencial, eixo tematico sexualidade, atividade “Construgdo da
Escola”. A — biblioteca. B — Outra biblioteca. C — Patio. D — Sala de jogos. E — Outro patio. F — Mesa
da bibliotecaria, em detalhes. G — Estante da biblioteca em detalhes. H — Cantinho da leitura na
biblioteca.

Fonte: Registro fotografico, FURG, 2009.
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Num segundo momento do nosso encontro, a partir do texto'® “Revisitando a
Histéria da Educagdo Sexual no Brasil” (Fig. 2.5), que trazia contribui¢des tedricas sobre essa
tematica, podde ser abordado que no século XIX a sexualidade foi marcada pelas influéncias
médico-higienistas, mas que ao final do século XX obteve destaque devido a Aids, um
dispositivo que vem atuando para controlar e regular a populagdao. Com esse estudo, foi
possivel perceber que a sexualidade vem sendo tratada por distintas instancias sociais como a
familia, a igreja, a escola; e que tais instituigdes tém procurado regular a sexualidade das

criangas e adolescentes, homens e mulheres por meio de uma educacao sexual.
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é e i . questdes possi para o curriculo escolar. Caderno Pedagdgico Anos Iniciais. Rio | |
Grande: Ed. da FURG, 2007. p. 12-16. 1

- Apresentagdo Power Point: "Revisitando a Histéria da Educacio Sexual no Brasil".
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Figura 2.5 - Interface da plataforma no segundo encontro presencial — eixo sexualidade.
Fonte: http://sead.furg.br/course/view.php?id=322, 2009.

Y RIBEIRO, Paula Regina Costa. Revisitando a historia da educagio sexual no Brasil. In: . (Org.). Corpos,
Géneros e Sexualidades: questdes possiveis para o curriculo escolar. Rio Grande: Ed. da FURG, 2007. p. 12-16.
(Caderno Pedagbgico Anos Iniciais).
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Encontro do dia 24/09 — Sexualidade é ..."!

Nesse encontro, busquei problematizar os entendimentos de sexualidade que estdo
presentes nas diversas instancias sociais. Para tanto, realizei a atividade "Sexualidade é..." que
teve por objetivo conhecer as representacdes das/os licenciandas/os a respeito da sexualidade,
bem como discutir essa diversidade de representacdes (rede de relagdes), entendendo que a
sexualidade envolve uma série de simbolos, convengdes e rituais que sdo processos culturais e
plurais.

As/Os licenciandas/os receberam uma folha de oficio para que pudessem expressar
por meio de desenhos, frases ou recortes de revistas, suas representagdes sobre sexualidade
(Fig. 2.6). Apds, solicitei que cada licencianda/o conversasse com sua/seu colega ao lado
sobre o significado de sua producdo. Em seguida, cada dupla apresentou para o grande grupo
e, ao final, foi realizada uma sintese das discussoes identificando os simbolos, convencgoes,
tabus, estigmas associados a essas tematicas.

Apos essas discussoes, utilizei uma apresentacdo em Power Point para que pudesse
ser problematizado com as/os alunas/os alguns ‘“conceitos” tais como, sexo, sexualidade,
identidade de género e sexuais, entre outros entendimentos os quais considerei importantes de
serem discutidos nesse momento. Como estratégia pedagogica, esses conceitos foram
apresentados dessa forma, embora considere que, na pratica social, tais conceitos encontram-
se imbricados. Além disso, apresentei alguns documentos que amparam o trabalho com
sexualidade na escola ja que, na maioria das vezes, as/os professoras/es sentem-se inseguros
em discutir essas questdes devido a pressao sofrida, tanto por parte da familia, como em
algumas vezes por parte da equipe diretiva da escola, por entenderem que esses assuntos nao

devem ser trabalhados no espaco escolar (Fig. 2.7).

n SILVA, Kellen Daiane da Silva. Sexualidade é.... In: RIBEIRO, Paula Regina Costa; MAGALHAES,
Joanalira Corpes; RIZZA, Juliana Lapa; QUADRADO, Raquel Percira (Org.). Educacio e Sexualidade:
identidades, familias, diversidade sexual, prazeres, desejos, preconceitos, homofobia.... Rio Grande: Ed. da
FURG, 2008. p. 378-379.
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Figura 2.6 — A, B e C — Terceiro encontro presencial, eixo tematico sexualidade, atividade
“Sexualidade é...”, cartazes confeccionados pelas/os participantes.
Fonte: Cartazes produzidos pelas/os licenciandas/os na atividade “Sexualidade é...”, 2009.
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Sexualidade é...

OLA, CURSISTAS!!

Nesse encontro, buscamos problematizar os entendimentos de sexualidade que estdo presentes nas diversas
instancias sociais. Para tanto, realizamos a atividade "SEXUALIDADE E.."

OBJETIVOS: Conhecer as representacfes d@s licenciand@s a respeito da sexualidade. Discutir a diversidade de
representacoes (rede de relagdes), entendendo que a sexualidade envolve uma série de simbolos, convengées, rituais
que sdo processos culturais e plurais.

REALIZANDO A ATIVIDADE: Entregar uma folha oficio para cada licenciand@ e solicitar que el@s expressem por
meio de desenhos, frases ou recortes de revistas suas representacfes sobre sexualidade. Apos solicitar que @
licenciand@ converse com seu/sua colega ao lado o significado de sua produc@o. Em seguida, cada dupla
apresentara para o grande grupo e ao final fazer uma sintese das discuss@es identificando 0s simbolos, convencdes,
tabus, estigmas associados a estas tematicas

Estamos disponibilizando as apresentacfes para que vocé possa rever os conceitos apresentados e, também, alguns
documentos gue amparam o trabalho com sexualidade na escola.

- Apresentacdo Power Point: "Apresentando perspectiva tedrica”

- Apresentacdo Power Point: "Amparo Legal”.

ae

Figura 2.7 - Interface da plataforma no terceiro encontro presencial — eixo sexualidade.
Fonte: http://sead.furg.br/course/view.php?id=322, 2009

Encontro do dia 25/09 — Técnica da Sociedade'?

O tultimo encontro presencial do eixo tematico sexualidade, teve como proposta
discutir as representagdes que demarcam os grupos sociais, problematizando os diversos
lugares em que os mesmos sdo posicionados na sociedade. Para tanto, realizei a atividade
intitulada "Técnica da Sociedade" (Fig. 2.8).

Nessa atividade, foram confeccionados alguns cartazes contendo diversas instancias
sociais, como por exemplo, casa, hospital, escola, bar, saldo de beleza, penitenciaria, praca,
associacao de bairros, hospicio, entre outras. Além disso, também foram elaboradas etiquetas
contendo alguns nomes de membros de determinados grupos sociais, tais como: garota/o de
programa, assaltante, aluna/o, portadora/portador do Virus da Imunodeficiéncia Adquirida
(HIV), crianga, adolescente, dona/o-de-casa, idosa/o, cabeleireira/o, gay, lésbicas, entre
outros. Em seguida, essas etiquetas foram coladas na testa de algumas/uns alunas/os sem que
elas/es soubessem o que estava escrito nas mesmas. Na sala, colei os cartazes na parede e

as/os licenciandas/os participantes da atividade, foram sendo direcionadas/os pelo grande

grupo (Fig. 2.9).

' NUNES, Maria Teresa Orlandin. Dinamica da Sociedade. In: RIBEIRO, Paula Regina Costa; MAGALHAES,
Joanalira Corpes; RIZZA, Juliana Lapa; QUADRADO, Raquel Percira (Org.). Educacio e Sexualidade:
identidades, familias, diversidade sexual, prazeres, desejos, preconceitos, homofobia.... Rio Grande: Ed. da
FURG, 2008. p. 382-383.
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Apo0s, perguntei para as/os alunas/os, que aceitaram ser voluntérias/os, se gostariam
de mudar de lugar (mesmo sem saberem o que estava escrito na testa). Ao final da atividade,
discutimos sobre os posicionamentos e instdncias determinadas pelo grande grupo para cada

voluntaria/o.
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& Amparo Legal

25/09

Técnica da sociedade

OLA, MENINAS E MENINOS!!

Nossa proposta de hoje foi discutir as representaces que demarcam os grupos sociais, problematizando os diversos |
lugares em que esses sdo posicionados na sociedade. Para tanto, realizamos a atividade intitulada "Técnica da|
Sociedade"

REALIZANDO A ATIVIDADE: @ elabora etiguetas contendo alguns nomes de membros de determinados |
grupos sociais como: garot@ programa, assaltante, alun@, portador@ do virus HIV, crianca, adolescente, don@-de-
casa, idos@, cabeleireir@, gay, 1&sbicas, entre outr@s. Confecciona cartazes com algumas instncias sociais, como
por exemplo, casa, hospital, escola, bar, saldo de beleza, penitenciaria, praca, associacdo de bairros, hospicio, entre A
outras. Escolher algumas/alguns alun@s como voluntéri@s e solicitar que el@s saiam da sala. Apés, @ profess@r|
devera colar as etiguetas na testa dess@s alun@s sem que el@s saibam o que esta escrito nas mesmas. Na sala
s&o colados os cartazes na parede, nos quais @s voluntari@s serdo direcionad@s pelo grande grupo. Em seguida, &
perguntado aos/as voluntari@s se gostariam de mudar de lugar (mesmo sem saberem o que esta escrito na testa). Ao |
final da atividade, discutir sobre os posicionamentos e instincias determinadas pelo grande grupo para cada
voluntari@.

B3]
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Figura 2.8 - Interface da plataforma no quarto encontro presencial — eixo sexualidade.
Fonte: http://sead.furg.br/course/view.php?id=322, 2009.

Figura 2.9 — Quarto encontro presencial, eixo tematico sexualidade,
atividade “Dinamica da Sociedade”.
Fonte: Registro fotografico, FURG, 2009.
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Atividade a distincia — Eixo Sexualidade

As discussoes acerca das questdes relacionadas a sexualidade comegaram nos
encontros presenciais, mas tiveram continuidade por meio de atividades a distancia, as quais
tinham como proposito ampliar e aprofundar as problematiza¢des dos encontros anteriores e

que serdo descritas a seguir.

- 12 Tarefa a distancia: Estudo de Caso (Fig. 2.10)

[ Curso: CURSO - SEXUALIDADE E FORMAGRO INICIAL: DOS CURRICULOS ESCOLARES AOS ESPAGOS EDUCATIVOS - Windaws Internet Explorer BER]
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ot . P
o Atividade a Distancia
o
o S°

o"°‘/
ESTUDO DE CASO

REALIZANDO A ATIVIDADE: Imagine que vocé é @ consultor@ de uma revista de professor@s para assuntos
relacionados & sexualidade, como por exemplo, “Revista do Professor”, *Nova Escola®, entre outras. Semanalmente
@s leitor@s enviam para a revista situacGes que vivenciaram na escola. Como consultor@ da revista, seu trabalho,
entdo, sera responder a essas situacfes. Nesse sentido, que orientacBes vocé daria para ess@s professor@s?
Escreva, entdo, para cada situacdo abaixo suas orientacSes. Para lhe ajudar nas reflexGes apresentamos fragmentos
de textos que discutem a sexualidade em diversos contextos educativos.

COMO REALIZAR A ATIVIDADE E POSTAR NA PLATAFORMA?

Para a realizacdo da atividade, abra o documento abaixo infitulado Estudo de Caso, em seguida salve no seu
computador, clicando em ARQUIVO e depois em SALVAR COMO, se o seu Word for 1997/2003, caso seu Word seja
2007 cligue no bot&o colorido no canto superior esquerdo da tela e em seguida em SALVAR COMO. No local indicado
NOME DO ARQUIVO, digite estudo_caso_seu nome (Ex: estudo_caso_juliana). E no local indicado SALVAR COMO
TIPO, salve o documento no formato RICH TEXT (*.rif). Ao salvar seu trabalho, no local indicado ndo cologue acentos.
Realize a atividade construindo seu cometario no local indicado na pagina como COMENTARIQ. Clique com o mouse
sobre o quadrado do comentario e perceba que o cursor do mouse comeca a piscar. Escreva seu comentario sobre o
texto, salve como mencionado acima. Para enviar seu trabalho, clique em ATIVIDADE: ESTUDO DE CASO, em
seguida cligue em PROCURAR, busgue no seu computador o arquivo do trabalho que vocé realizou e cliqgue em
ABRIR e por fim em ENVIAR ARQUIVO.

Estudo de Caso
) Fragmentos de textos que discutem a sexualidade

M @3 0 5 mesTRaDD ] TERCEIRA PARTE [M...
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Figura 2.10 - Interface da plataforma, primeira atividade a distancia— eixo sexualidade.
Fonte: http://sead.furg.br/course/view.php?id=322, 2009.

Nessa atividade, as/os licenciandas/os deveriam imaginar que eram consultores de
uma revista de professoras/es para assuntos relacionados a sexualidade, como por exemplo,
“Revista do Professor”, ‘“Nova Escola”, entre outras. Semanalmente, as/os leitoras/es
enviariam para a revista situacdes que vivenciaram na escola. Como consultoras/consultores
da revista, as/os alunas/os tinham como trabalho responder a essas situacdes. Nesse sentido,
que orientacdes eles dariam para essas/es professoras/es? Elas/es escreveram, entdo, para cada
situagdo proposta, suas orientagdes. Para ajudar as/os licenciandas/os nas reflexdes, foram

disponibilizados alguns fragmentos de textos que discutem a sexualidade em diversos
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contextos educativos. A partir das cinco situacdes vivenciadas na escola, as/os licenciandas/os

construiram comentarios para cada uma das situagdes, os quais destaco alguns a seguir:

SITUACAO 1

Rogéria comegou a perceber
que uma aluna de sua turma
estava tendo atitudes muito
agressivas em sala de aula e
também no recreio. Solicitou
que a mie da aluna
comparecesse a escola para
uma conversa. A mae da aluna
veio a reunido e contou para a
professora que ela estava
vivendo com outra mulher (era
homossexual) e que a filha
estava sofrendo muito com
essa situagcdo e também com a
auséncia do pai...

SITUACAO 2

Joaquina recebeu, em sua
sala de aula, uma aluna
nova, de 8 anos. Ao final da
aula, a made da menina
procurou Joaquina e lhe
contou que a menina era
portadora do virus da
AIDS...

SITUACAO 3

Gertrudes  comecou a
perceber que, em sua sala de
aula, havia um menino que
gostava de brincar s6 com
as meninas, gostava de
brincar de bonecas, casinha
e que tinha atitudes
“afeminadas”. A turma de
Gertrudes  comegou  a
chamar o menino de
“bichinha”, fazendo todo
tipo de brincadeiras para
humilhéa-lo...

N

AN

7N

Bem... como professora, conversaria com a mde, deixando meu ponto
de vista, que talvez a menina esteja se comportando agressivamente
por ndo estar aceitando a situacdo. E que, por este motivo, eu iria
trabalhar na aula a questdo da sexualidade e da diversidade de
familias que encontramos. Talvez uma roda de conversa, procurando
fazer uma reflexdo com as criangas, abordando também a questdo do
preconceito e das escolhas que fizemos para nossas vidas, ajudaria. A
fim de tentar fazer a menina, aos poucos, ir entendendo e aceitando e
se expressando em relacdo a situagdo, é necessario manter o didlogo
com os envolvidos, ou seja, o pai, a mde, a companheira e a crianga.

Ola, Rogéria. Quem sabe, vocé aconselhe a mde a dialogar mais com
a filha, assim como estreitar os lacos da menina com o pai. Ja vocé,
como educadora, deve abordar o assunto de forma natural, propondo
atividades para a turma, para que esse preconceito seja
desconstruido, pela aluna e pelo grupo.

De uma maneira muito discreta, com o objetivo de preservar a
menina, apresentaria para a turma as formas de prevengdo da AIDS
e, juntamente com a orienta¢do da dire¢do da escola, tomaria as
providéncias necessarias, tomando os devidos cuidados para ndo
haver a transmissdo do virus para as outras criangas.

Eu acho necessario saber desse fato, pois pode vir a acontecer
algum acidente com a menina, que logo necessitara de cuidados
especificos. Sem considerar que, sabendo do fato, podemos ajudar
criangas com a mesma doeng¢a a ndo viver amedrontadas com o
preconceito social.

Neste caso, acredito que seriam necessarias algumas dindmicas e
brincadeiras que possibilitassem a inversdo dos papéis homem e
mulher, para depois dialogar com as criangas que independente das
escolhas que fizemos e de muitas atitudes que temos, ndo interferem
na nossa sexualidade, pois somos livres para fazer nossas escolhas.
Cabe ao ser humano respeitar uns aos outros, independente da
escolha que cada um fez para sua vida.

Oi, Gertrudes. Acredito que devas trabalhar mais as questoes de
género, quem sabe, desenvolver um projeto de profissoes, onde
todos tém que passear pelas profissoes de babd, cabeleireiro,
cozinheiro, encanador, mecdnico, etc... que sdo culturalmente
constituidas como de homem e de mulher. Assim poderds tentar
desconstruir esse preconceito gerado pelo grupo.




SITUACAO 4

Francine percebeu que um
aluno de sua turma tinha o
habito de ficar  se
masturbando  durante as
aulas e que alguns alunos
estavam  comecando a
perceber...

SITUACAO 5

Erundina era professora de
uma 4* série e recebeu a
visita de um pai. Este
reclamou que ela estava
falando, em sala de aula, de
assuntos  vinculados a
sexualidade ¢ AIDS, como
incentivando as criancas a
transarem e a conhecerem
seus corpos € que esses
assuntos deveriam ficar a
cargo da familia...

/A
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Ola, Francine. Quem sabe, vocé converse com ele, mas ndo o
recrimine. Diga que esses momentos de descoberta do corpo e de
prazer devem ser realizados quando ele esteja sozinho, em algum
lugar especial como, por exemplo, o seu quarto, e ndo na escola,
com a presenca de outras pessoas.

Hum...esta ¢ uma situacdo bem delicada, e confesso que nao sei
dizer, aqui, como agiria nesta hora. Provavelmente, por ainda
informagoes suficientes sobre sexualidade, somente pediria para
a crianga parar, dizendo que ela ndo pode fazer isso em sala de
aula. Mesmo sabendo que minha atitude estaria errada, estou
sendo sincera. Mas, depois da conclusdo do curso, tenho certeza
que ela vai ser diferente.

Penso que deve ser comunicado aos familiares das criangas, no
inicio do ano letivo, como o assunto vai ser trabalhado com as
criangas, a fim de evitar mal entendidos durante o ano, levando
em consideragdo que, na sociedade em que vivemos. Neste mesmo
momento, também deve ser apresentado o Amparo Legal.

Bom, Erundina. Vocé deve deixar bem claro seus objetivos para
as familias de seus alunos, principalmente mostrar a elas o quanto
¢ importante tratar esse assunto no mundo de hoje em que a
pedofilia estd fazendo tantas vitimas.

- 2% Tarefa a distancia: Conhecendo os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) —

Eixo transversal — Orientacao Sexual (Fig. 2.11)
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Lendo o texto dos Parmetros curriculares, encontrei uma paragrafo que acredito que confirma mais ainda a necessidade de incluir uma disciplina sobre sexualidade nos
cursos de Licenciaturas das Universidades. E que sé assim, ird acontecer informacdes e frocas de aprendizagens significativas para as criancas e adolescentes nos
espacos escolares.

"E necessario entio que o educador tenha acesso 4 formagio especifica para tratar de sexualidade com criangas e jovens na escola, possibilitando a construgsio de uma postura profissional e consciente
no trato desse tema" (p.13)

Enquanto isso, a necessidade fica s6 no papel e muitos educadores ndo conseguem intervir nas situaces que aparecem por ndo saber como agir e a quem recorrer.
Assim, acabam ) preconceitos e tabus que vao surgindo no cotidiano da escola.

Editar | Apagar | Responder

Carla, gostei muito da tua colocagdo € um bom argumento para lutarmos para incluir essa tema nos curriculos das licenciaturas.
Mostrar principal | Editar | Interromper | Apagar | Responder
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Visto que a orientacdo sexual é um processo que desenvolve-se no decorrer do tempo de acordo com escolhas feitas pelos individuos da maneiera que melhor hes
convier. Nada mais justo que essas questdes sejam frabalhadas na escola, por profissionais capacitados e comprometidos com igualdade direitos. Ja que no caso da
Educacao fisica individuos com opgdes sexuais diferentes dos padroes impostos pela sociedade, gera afastamento e preconceito para com o aluno com género tido
coma desviante. O que € insensato, pois a pessoa simplesmente tem uma opcéo diferente das demais o que ndo o torna melhor nem pior que os demais.

Editar | Apagar | Responder

Ola colega, concordo contigo quando afirmas que as Ges de i devem ser fr: nas escolas por profissionais capacitados e comprometidos,
porem me chamou a atencdo no decorrer de tua escrita esta a palavra opcao sexual, acredito que ndo optemos por nossa sexualidade diante disso por que temos
sempre que associar as pessoas homo como opgéo?Acredito que como somos constituidos socialmente, ndio optemos por ser hetero ou homo, e sim constituimo-nos
a partir de conjuntos de fatores que nos torna o que somos.

Mostrar principal | Editar | Interromper | Apagar | Responder
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Figura 2.11 — A e B — Interface da plataforma, mostrando as interacdes das/os
licenciandas/os no férum da segunda atividade a distancia do eixo tematico sexualidade.
Fonte: http://sead.furg.br/mod/forum/view.php?id=4160, 2009
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A realizacdo dessa atividade aconteceu através da utilizacdo de outra ferramenta da

plataforma. Ao invés de utilizar a postagem de um arquivo, decidi trabalhar com o foérum,
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pois acreditava que através dessa ferramenta de trabalho, as/os licenciandas/os poderiam
discutir sobre a tematica. O féorum ¢ um espaco virtual onde sdo lancadas questdes para
discussdo e as/os participantes constroem seus comentdrios sobre o assunto, podendo
concordar ou discordar com o que as/os outras/os participantes escrevem. Através do férum,
foi possivel construir um espago semelhante ao dos encontros presenciais onde as/os
licenciandas/os conversavam, no entanto, no espaco virtual, as conversas e discussoes foram
digitadas ao invés de faladas.

Para que as/os alunas/os pudessem realizar essa atividade a distancia, deveriam ler
os Parametros Curriculares Nacionais (PCN): eixo transversal - Orientacao Sexual relativos a
sua area de atuacdo (Anos Iniciais € Anos Finais) e participar do férum, a fim de comentar
sobre as discussdes propostas nos PCN, bem como sobre os entendimentos construidos a
partir da leitura. Dentre os diversos comentarios que emergiram nas discussdes do forum,

destaco as seguintes narrativas (Fig. 2.12):
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Atividade a Distdncia
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v
CONHECENDO OS PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS
(PCN): EIXO TRANSVERSAL - ORIENTACAO SEXUAL
OBJETIVO: Conhecer o eixo transversal - Orientagio Sexual dos PCN.

REALIZANDO A ATIVIDADE: Leia os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN): eixo transversal - Orientagdo Sexual
relativos a sua area de atuacao (Anos Iniciais e Anos Finais) e participe do forum: PCN — orientacdo sexual.
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Figura 2.12 - Interface da plataforma, segunda atividade a distdncia— eixo sexualidade.
Fonte: http://sead.furg.br/course/view.php?id=322, 2009.
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- 3% Tarefa a distancia: Orientagao ou educacao sexual? (Fig. 2.13)
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Orientagdo ou Educacdo Sexual

@

ORIENTAGCAO OU EDUCAGCAO SEXUAL?

OBJETIVO: Discutir os termos “educacio sexual’, “orientacdo sexual’, “educacéo para a sexualidade”, entre outros,
problematizando como esses produzem significados a respeito da sexualidade.

REALIZANDO A ATIVIDADE: Leia o texto ‘Educac&o para a sexualidade: carregar agua na peneira?” e anote as idéias
principais para participar do chat.

- TEXTO:

FILHA,Constantina Xavier. Educac&o para a sexualidade: carregar agua na peneira? In: RIBEIRO,Paula
Regina Costa; SILVA, Méri Rosane Santos; GOELLNER, Silvana Vilodre (orgs.). Corpo, género e
sexualidade: composicies e desafios para a formac&odocente. Rio Grande: FURG, 2009.

LEIA OS TEXTOS DE APOIO E INTERAJA NO FORUM! @

1] Educac&o para a Sexualidade: Carregar agua na Peneira?
g€ ORIENTACAO OU EDUCAGAO SEXUAL?

1 [}

Eixo Temdtico: CORPO

™

& mternet sy v WAD0W <
PT o) ., 50 @5” 17153
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Figura 2.13 - Interface da plataforma, terceira atividade a distancia— eixo sexualidade.
Fonte: http://sead.furg.br/course/view.php?id=322, 2009.

Na terceira e ultima atividade a distancia do eixo tematico sexualidade, também
utilizei o forum como ferramenta de discussdo sobre os termos “educagdo sexual”,
“orientacdo sexual”, “educacdo para a sexualidade”, entre outros, problematizando como
esses termos vao produzindo significados a respeito da sexualidade. Para a realizagcdo da
atividade, as/os alunas/os leram um texto'® que discutia as diferentes nomenclaturas acerca do
trabalho com sexualidade, possibilitando que as discussdes no forum fossem aprofundadas
através de fundamentacdo teorica sobre a tematica. As discussdes realizadas no forum
possibilitaram a emergéncia de inumeras narrativas que discutiam a questdo da nomenclatura
— orientacdo ou educag¢do sexual? — e, partir das interagdes nesse espaco virtual de discussoes,

ressalto algumas narrativas (Fig. 2.14):

B XAVIER FILHA, Constantina.. Educagdo para a sexualidade: carregar 4gua na peneira? In: RIBEIRO, Paula
Regina Costa; SILVA, Méri Rosane Santos; GOELLNER, Silvana Vilodre (Org.). Corpo, género e
sexualidade: composicdes e desafios para a formagdo docente. Rio Grande: FURG, 2009. p. 85-103.
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A partir da leitura do texto e das discussdes dos colegas também fiquei muito confusa com relagéo ao uso do termo ou orientacéio, porém a &o acredito,
&um termo mais amplo e condizente com 0 espaco escolar pois, orientagéo parece-me um termo que direciona a i Diante disso acredito que
o termo adequado seria educacao o que ndo significa dizer que a escolar seria a encarregada da sexualidade dus alunos e sim, cumpridora e condizente com seus

objetivos ,educar os Sujeitos e prepara-los para a sociedade. Como os demais assuntos a no espaco escolar afinal é algo
que faz parte de todo o Sujeito.

Editar | Apagar | Responder
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Mostrar respostas aninhadas

Mostar rospostas arnhadass ______|v|lerresna astissie pa =

Considero o termo orientaciio equivocado no sentido da palavra, pois dessa forma se tenta apresentar um caminho dnico
como alternativa. Colocando as diversas variagSes da sexualidade como desviantes.

Nesse sentido o termo educagdio coloca-se bem, pois a educag@io sendo realizada como preparagio para o individuo lidar

com a sociedade, pode permitir uma visZo ampliada sobre o assunto desde gue analisado em todos os aspectos de sua
cultura, o gue proporcionaria uma educagio para emancipagio e n3o uma repressio de sentimentos.

Editar | Apagar | Responder
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Transfira esta discussdo par:
Mostrar respostas aninhadas ||

Lendo o texto de apoio, percebi que € dificil chegar em um consenso de qual nomenclatura iré atender as necessidades que as criancas e adolescentes precisam a cerca
do assunto. Contudo, acredito que a nomenclatura pesa realmente no sentido que se dara o estudo sobre a questéo.

Percebo, a orientacéo sexual, realmente parece que instiga ir para o lado de orientar sobre sexo, comportamentos, o que para mim néo seria legal trabalhar com esta
nomenclatura em uma escola. Assim, educacéo sexual, parece que estaremos discutindo sobre vérias questdes, ndo dizendo como tem que ser, mas oporiunizando os
sujeitos a pensarem sobre questdes e refleti_las nesse espaca que a escola oferece.

Editar | Apagar | Responder
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Figura 2.14 — A, B e C — Interface da plataforma, mostrando as interagdes das/os
licenciandas/os no forum da terceira atividade a distancia do eixo tematico sexualidade.
Fonte: http://sead.furg.br/mod/forum/view.php?id=4464, 2009.
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2.7 EIXO TEMATICO: CORPO

- Encontro do dia 13/10 — Construindo corpos’* (Fig. 2.15)
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~13/10
|, Construindo corpos

OLA PESSOAL!!

Nos j&@ estdvamos com saudades de vocés e dos nossas discussGes e encontros presenciais. Que saudades de
todo@s!!! E bom rever vocés nos nossos encontros presenciais, ja que so nos falamos somente de forma virtual_

Primeiramente gostariamos de dizer que foi muito bom manter contato com vocés de forma virtual. As discussdes
acerca das sexualidades no contexto escolar, bombaram na nossa plataforma. Entdo, gostariamos de agradecer a
tod@s pela participacdo nos féruns e na realizagdo das tarefas. Esperamos que nossas conversas virtuais e também
nossos encontros preenciais no més de setembro tenham funcionade como um espaco de problemtizacdes acerca
das questSes das sexualidades, ibilitando assim a emergéncia de outras formas de trabalhar com essas questfes
na escola

Elogios e agradecimentos & parte, vamos, entdo, dar continuidade as nossas discussées acerca das questSes de
corpos, géneros e sexualidades na escola?

Apds um més de problematizacGes acerca das sexualidades, convido vocés para, nesse més de outubro, discutirmos
mais profundamente as questdes relacionadas aos corpos no espaco escolar. E entfio, aceitam meu convite para
essa calorosa discusdo sobre essa tematica?

Nesse més como ja mencionei, vamos discutir as questdes relacionadas ao corpo, problematizando a forma como ele
vem sendo abordado no espaco escolar. Nas escolas, normalmente & possivel encontrar o corpo sendo trabalhado
quando se fala em cabeca, tronco e membros na Educacéo Infantil ou nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e

Médio nas aulas de ciéncias e de biologia, mas somente guando o assunto for a anatomia e fisiologia do corpo
humano. Dessa forma, o corpo na escola é representado de forma fragmentada, atemporal, assexuado, deslocado do v

m &'@Y 5 MestRADO ) TERCEIRA PARTE [M...

Figura 2.15 - Interface da plataforma no primeiro encontro presencial — eixo corpo.
Fonte: http://sead.furg.br/course/view.php?id=322, 2009.
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No més de outubro, foram discutidas questdes relacionadas ao corpo,
problematizando a forma como ele vem sendo abordado no espago escolar. Nas escolas,
normalmente ¢ possivel encontrar o corpo sendo trabalhado como cabega, tronco € membros,
na Educacdo Infantil ou nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental ¢ no Ensino Médio - nas
aulas de ciéncias e de biologia — quando se trata da anatomia e fisiologia do corpo humano.
Dessa forma, o corpo na escola ¢é representado de forma fragmentada, atemporal, assexuado,
deslocado do ambiente, sem etnia, universal e andnimo.

Ao discutir as questdes relacionadas aos corpos, a proposta nao foi negar a biologia e
anatomia dos mesmos, mas entender que o corpo ndo ¢ somente isso, ¢ considerado cultura

que carrega significados e que ndo podem ser invisibilizados pela escola.

" QUADRADO, Raquel Pereira. Que corpo ¢é esse?. In: RIBEIRO, Paula Regina Costa; MAGALHAES,
Joanalira Corpes; RIZZA, Juliana Lapa; QUADRADO, Raquel Percira (Org.). Educacio e Sexualidade:
identidades, familias, diversidade sexual, prazeres, desejos, preconceitos, homofobia.... Rio Grande: Ed. da
FURG, 2008. p. 391-392.
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A fim de dar inicio as problematizagdes sobre os corpos, realizei a atividade
"Construindo Corpos" que teve como objetivos problematizar os marcadores identitarios
atribuidos aos diversos grupos sociais. As/Os licenciandas/os foram divididas/os em grupos.
Cada grupo construiu um corpo a partir de diversos materiais — sucata, papéis de diferentes
tipos, recortes de revistas, entre outros. A seguir, elas/es apresentaram as/os personagens (Fig.
2.16; Fig. 2.17; Fig. 2.18; Fig. 2.19) que construiram através de uma ficha de identificagao,
com o preenchimento dos seguintes dados: nome, idade, filiagdo, lazer, idolos, roupas que
usa, signo, marcas e aderegos corporais, coisas que gosta e ndo gosta de fazer, dividas em
relagdo ao corpo e a sexualidade, entre outros considerados relevantes. A/O personagem foi

apresentada/o ao grande grupo e foram discutidos os diversos aspectos que emergiram a partir

da construcao dos corpos.

FICHA DE IDENTIFICACAO DO PERSONAGEM
- Fernanda da Silva Moraes (Frederico Silveira Brasil).

- Pais: Ivan e Margareth Brasil.

- 28 anos, 52 kg, 1,62 m.

- Cabelo castanho-escuro, olhos cor de mel.

- Mora no Cassino, de frente para o mar.

- Gosta de literatura, cinema, teatro, assistir novelas,
correr na praia, andar de bicicleta.

- Gosta de sentir-se linda.

- Sente-se mulher.

- Tem silicone (seios e quadris), piercing, brinco, colar,
relégio.

- Pratica boxe.

- Adora usar saia.

- 86 batimentos p/min., 20 movimentos respiratorios
p/min.

- Ja teve gripe A e anemia.

- Gosta de comer queijo, pdes, leite, massas, arroz,
feijdo, batata, cenoura, tomate, alface, iogurte, sucos.

- Tem um pastor alemao, lirios, violetas e samambaias.

Figura 2.16 — Personagem construida no primeiro encontro presencial, eixo tematico corpo,
atividade “Construindo Corpos”.
Fonte: Registro fotografico da personagem, FURG, 2009.
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FICHA DE IDENTIFICACAO DO PERSONAGEM

- Manuel da Silva Janior.

- Pais: Manuel e Renata da Silva.

- 16 anos, 62 kg, 1,63 m.

- Cabelo castanho-escuro, olhos castanhos.

- Mora no bairro Cidade Nova.

- Nao gosta de jogar futebol, gosta de andar de bicicleta,
dangar e pratica natagao.

- Néo gosta do quadril.

- Os amigos o provocam por dangar ¢ ndo gostar de
futebol.

-86 batimentos p/min., 20 movimentos respiratorios p/min.
- Ja teve caxumba e catapora.

- Gosta de pdo, leite, arroz, feijdo, legumes, frutas e
carnes.

- Néo pode ter animais porque tem rinite.

- Tem violetas, orquideas e samambaias.

Figura 2.17 — Personagem construida no primeiro encontro presencial, eixo tematico corpo,
atividade “Construindo Corpos”.
Fonte: Registro fotografico da personagem, FURG, 2009.

FICHA DE IDENTIFICACAO DO
PERSONAGEM

- Aline Peixoto Andrades (Mulher Maravilha).

- Pais: José e Luana Andrades.

- 22 anos, 60 kg, 1,66 m.

- Cabelo loiro, com mechas vermelhas, olhos cor de mel.

- Tem uma casa na praia.

-Gosta de dangar, cantar, passear, estudar, comer, fazer
sexo, esportes radicais, viajar.

-Nio gosta de trabalhar, limpar a casa e cozinhar.

- Davida: quantos ml de silicone a mais deve colocar?
Relacionamento aberto, o que €?

- 80 batimentos p/min., 14 movimentos respiratorios
p/min.

- Ja teve caxumba, catapora, sarampo, gripe HIN1.

- Gosta de mamao, iogurte, flocos, churrasco, barra de
cereal, sopa de ervilhas.

- Tem um labrador “Bernardo”.
- Nan tem nlantac noi< o cachorra come

Figura 2.18 — Personagem construida no primeiro encontro presencial, eixo tematico corpo,
atividade “Construindo Corpos”.
Fonte: Registro fotografico da personagem, FURG, 2009.
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FICHA DE IDENTIFICACAO DO
PERSONAGEM
- Gabriel da Silva Silva.
- Pais: José Carlos e Maria da Silva.
- 15 anos, 80 kg, 1,70 m.
- Cabelo castanho, olhos verdes.
- Tem piercing na orelha e cicatriz no joelho.
- Mora no Cassino.
- Gosta de dangar, jogar videogame, futebol, sair
com os amigos, dangar balé classico.
- Néo gosta ajudar na casa e acordar cedo.
- Duvidas: tamanho do pénis; as vezes prefere
estar com os amigos do que com as garotas.
- 70 batimentos p/min., 25 movimentos
respiratorios p/min.
- Ja teve catapora e sarampo.
- Gosta de iogurte com aveia, sanduiche, leite,
arroz, batata frita, bife e feijdo.
- Tem um cachorro e muitas plantas.

Figura 2.19 — Personagem construida no primeiro encontro presencial, eixo tematico corpo,
atividade “Construindo Corpos”.
Fonte: Registro fotografico da personagem, FURG, 2009.

- Encontro do dia 14/10 — Corpos e Curriculo Escolar (Fig. 2.20)
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14/10 |
Corpos e Curriculo Escolar

i | Nesse encontro, nossa proposta é dar continuidade as discussaes iniciadas no dia 13/10 com a atividade "Construindo |
- |Corpos". Afim de discurtirmos como os corpos vem sendo trabalhados no espaco escolar, utiizamos uma|
apresentacdo em power point, infitulada "Problematizando os corpos no curriculo escolar’, a qual estamos
disponibilizando para que vocé possa retomar as discussdes.

A apresentacéo foi divida em partes, para que pudessemos posta-l& no ambiente, pois o arquivo é muito extenso e
Ppossui muitas imagens.

- Problematizando os corpos no curriculo escolar - PARTE 1. |

| - Problematizando os corpos no curriculo escolar - PARTE 2.

§
| - Problematizando os corpos no curriculo escolar - PARTE 3. 1

- Problematizando os corpos no curriculo escolar - PARTE 4.

- Problematizando os corpos no curriculo escolar - PARTE 5. |

Além disso, para que vocé possa aprofundar seu entendimentos acerca do assunto fratado, estamos disponibilizando
- |também um texto que discute as representacdes dos corpos no curriculo escolar. A leitura desse texto & importante
para a contrucdo de entendimentos tedricos que irda te auxiliar na realizaco das atividades e discussées presenciais,
bem como nas atividades a distancia.

|- TEXTO: i
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Figura 2.20 - Interface da plataforma no terceiro encontro presencial — eixo corpo.
Fonte: http://sead.furg.br/course/view.php?id=322, 2009.
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Nesse encontro (Fig. 2.21), a proposta foi dar continuidade as discussdes iniciadas no
dia anterior com a atividade "Construindo Corpos". Com o intuito de aprofundar as
problematizagdes sobre os multiplos corpos presentes hoje na escola e discutir como eles vém
sendo trabalhados no espago escolar, utilizei uma apresentagdo em Power Point, intitulada
"Problematizando os corpos no curriculo escolar". Além disso, para que as/os licenciandas/os
pudessem aprofundar seus entendimentos acerca do assunto, disponibilizei, também, um

1 . . ~ ’
texto"> que discutia as representagdes dos corpos no curriculo escolar.

Figura 2.21 — Segundo encontro presencial, eixo tematico corpo,
atividade “Corpos e curriculo escolar”.
Fonte: Registro fotografico, FURG, 2009.

15 QUADRADO, Raquel Pereira. Corpos hibridos: problematizando as representa¢des de corpos no curriculo
escolar. In: RIBEIRO, Paula Regina Costa (Org.). Corpos, Géneros e Sexualidades: questdes possiveis para o
curriculo escolar. Rio Grande: Ed. da FURG, 2007. p. 19-25. Caderno Pedagogico Anos Iniciais.



58

- Encontro do dia 15/10 — Artefatos Culturais (Fig. 2.22)
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15/10
Artefatos Culturais

OLA CURSISTAS!

No encontro de hoje, buscamos problematizar acerca dos artefatos culturais, entendo estes como outros espacos
educativos.

Os artefatos sdo varias producdes, entre elas: pecas publicitarias, misicas, comunidades da internet, videoclipes,
charges, revistas, jornais, programas televisivos e radiofonicos, entre outras, que sao resultados de processos de
construgdo cultural. Além disso, sdo produtores e veiculadores de representacdes e significados sociais, a respeito de
diversas temaéticas, entre elas as questfes de corpos, géneros e sexualidades. Sendo a escola uma instituico que
tem papel de destaque na producédo de representacfes sobre essas tematicas, torna-se importante agregar em suas
préticas pedagdgicas diversos artefatos culturais.

Apos as discussdes sobre artefatos culturais e a importéncia deles no espaco escolar, realizamos a seguinte
atividade:

REALIZANDO A ATIVIDADE: Escolha uma musica do género musical de sua preferéncia, analise e discuta a letra
com o seu grupo de trabalho. Por fim, elabore uma proposta de atividade gue poderia ser desenvolvida na escola
utilizando este tipo de artefato cultural.

Para que vocé possa rever e aprofundar as discussdes e atividades realizadas, estamos disponilizando a
apresentacdo em power point: "Artefatos Culturais".
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Figura 2.22 - Interface da plataforma no terceiro encontro presencial — eixo corpo.
Fonte: http://sead.furg.br/course/view.php?id=322, 2009.

No ultimo encontro presencial do eixo tematico Corpo (Fig. 2.23), foram
problematizados os artefatos culturais como espacos educativos. Entendo artefatos culturais
como varias produgdes, entre elas: pegas publicitarias, musicas, comunidades da internet,
videoclipes, charges, revistas, jornais, programas televisivos e radiofonicos - entre outros -
que sao resultados de processos de construcao cultural. Além disso, os artefatos sdo
produtores e veiculadores de representagdes e significados sociais a respeito de diversas
tematicas e, dentre elas, as questdes de corpos, géneros e sexualidades. Sendo a escola uma
instituicdo que tem papel de destaque na producdo de representagdes sobre essas tematicas,
torna-se importante agregar em suas praticas pedagogicas diversos artefatos culturais. Apos as
discussdes sobre os artefatos culturais e a sua importancia no espago escolar, realizei uma
atividade com a utilizagao do artefato cultural — musica.

As/Os licenciandas/os deveriam escolher uma musica do género musical de sua
preferéncia e, a partir das musicas que levei como sugestdo, analisaram e discutiram a letra
com o seu grupo de trabalho. Por fim, elaboraram uma proposta de atividade que poderia ser

desenvolvida na escola utilizando esse tipo de artefato cultural.
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Figura 2.23 — Terceiro encontro presencial, eixo tematico corpo, atividade Artefatos
Culturais.
Fonte: Registro fotografico, FURG, 2009.

Atividade a distancia — Eixo Corpo

No eixo tematico corpo, as discussdes relacionadas as questdes dos corpos no espago

problematizag¢des dos encontros anteriores. Tais atividades serdo descritas a seguir.

- 1* Tarefa a distancia: Construindo Corpos — Parte 2 (Fig. 2.24)
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Atividade a Distancia
W
CONSTRUINDO CORPOS - PARTE 2
A partir dos personagens apresentados na atividade ‘Construindo Corpos®, cada grupo ira iniciar uma histéria
envolvendo dois ou mais personagens construidos no encontro presencial. Além disso, ao longo da histéria, alguns
desses lugares e objetos devem fazer parte da narrativa, sendo que o grupo sera responsavel por selecionar os
objetos e lugares que poderdo fazer parte da sua narrativa, a partir destes mencionados: CELULAR, ORKUT,
CANALETE, SHOPPING, LAN HOUSE, ESCOLA, BALADA, ONIBUS, PRAIA, CINEMA, CASA, MP3. Essa atividade
devera ser construida no Wiki.
COMO REALIZAR A ATIVIDADE E POSTAR NA PLATAFORMA?
Para a realizacdo da atividade, vocé devera:
19 PASSO: Procurar o nome do personagem do seu grupo.
2° PASSO: Clicar nesse link, no nome do personagem do seu grupo = = li‘
3° PASSO: Abrird uma janela, na qual em cima aparecem as seguintes abas: VISUALIZAR, EDITAR, LINKS e
HISTORICO
4° PASSO: Vocé devera clicar em EDITAR .
5° PASSO: Ajude a escrever a histéria do seu personagem e o encontro e interagfio com dois ou mais personagens
dos demais grupos. NAO ESQUEGA QUE ALGUNS DOS LUGARES E OBJETOS SUGERIDOS - CELULAR,
ORKUT, CANALETE, SHOPPING, LAN HOUSE, ESCOLA, BALADA, ONIBUS, PRAIA, CINEMA, CASA, MP3. - - - e |
DEVEM ESTAR PRESENTES NESSA NARRATIVA. 1)
& Intermet Yh v Rimon -
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Figura 2.24 - Interface da plataforma, primeira atividade a distancia— eixo corpo.
Fonte: http://sead.furg.br/course/view.php?id=322, 2009.

escolar que tiveram inicio nos encontros presenciais, puderam ter continuidade através das

as quais tinham como proposito ampliar e aprofundar as
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Essa primeira atividade a distancia do eixo tematico corpo, foi construida com a
utilizacdo de outra ferramenta disponivel na plataforma — a Wiki. As/Os licenciandas/os,
através dessa ferramenta, puderam trabalhar com a produ¢@o de um texto coletivo.

A tarefa teve inicio a partir das/os personagens apresentadas/os na atividade
“Construindo Corpos”. Cada grupo iniciou uma histéria envolvendo dois ou mais personagens
construidos no encontro presencial. Além disso, ao longo da historia construida, alguns
lugares e objetos sugeridos deveriam fazer parte da narrativa, sendo que o grupo foi
responsavel por selecionar seus os objetos e lugares. Eis alguns dos objetos e lugares
sugeridos: celular, orkut, canalete, shopping, lan house, escola, balada, 6nibus, praia, cinema,
casa, mp3.

Essa atividade foi desenvolvida a partir dos grupos que se constituiram na atividade
do encontro presencial - em que ao/as participantes tinham de construir um personagem.
Sendo assim, em grupos, as/os licenciandas/os elaboraram, entdo, quatro narrativas,
pertencentes a cada um dos personagens — Fernanda, Manuel, Aline e Gabriel. A seguir,

destaco duas dessas historias (Fig. 2.25; Fig.2.26).
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Fernanda da Silva Moraes
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Obrigada pela sua colaboracéo
GRUPO 1

HISTORIA DA FERNANDA DA SILVA MORAES

( Jeruza) A Femanda € uma garota que nasceu com sexo masculino, mas sente-se mulher, ela é muito descontraida e enfrenta todos dias
muitos preconceitos, inclusive o de sua familia que ndo aceitou seus sentimentos e desejos como mulher. Ela adora teatro/cinema, corre todos
os dias na praia, e a noite caminha com seus amigos no Canalete, seu sonho é viajar para conhecer a arquitetura Européia. Estuda na
UFPEL, esta terminando a Graduacéo em Arquitetura, bem uma de suas viajens a Pelotas, encanfou-se ao apreciar as criancas brincando em
uma praca, através da janela do énibus, e passou a sentir um sentimento diferente, a vontade e o desejo de ser mae, pensou muitas noites no
assunto, como s6 finha algumas paqueras em baladas ou por orkut, compreendia que seria injusto adotar uma crianga sem um pai. Fernanda
superou todo seu preconceito consigo mesma de ser incapaz de amar e educar uma crianga sozinha. Foi entdo que visitou alguns abrigos em
Pelotas e Rio Grande e se apaixonou por uma menina de 5 anos, Laura que vivia na Casa do Menor RG, e tinha uma histéria muito friste, foi
abandonada logo em seguida que nasceu por sua mée no hospital mesmo, na Santa Casa, logo fez amizade e deu muitas risadas na
companhia daquela garota, jé se passava algum tempo quando comecou a perceber que essa amizade uftrapassava apenas a vontade de
passar somente algumas horas, elas queriam mais que isso, © sentimento era de cumplicidade e de amor uma pela outra. Foi entdo que
Fernanda entrou com toda a papelada de adocéo pela garota e 4

(Priscilla) lutou muito pois o sistema ainda muito preconceituoso dificulfou ao maximo a ado¢do da garotinha. Foi varias indas e vindas ao
juizado e muita angustia até que uma advogada com o coracdo muito grande decidiu ajudar a Fernanda, foi a melhor coisa que aconteceu,
pois ficaram muito amigas. a adocdo f oi aceita apos meses de batalha judicial, e finalmente a garotinha ganhou uma mée e a Fernanda &
anhai 1ima filha & comnanhaira
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pois ficaram muito amigas. a adocdo f oi aceita apos meses de batalha judicial, e finalmente a garotinha ganhou uma mée e a Fermanda
ganhou uma filha e companheira.

(Letiele) Hoje Laura e Fernanda sdo muito felizes, compartilham o sonho de ver um mundo sem preconceito onde entdo, mais criangas com
uma histéria como a de Laura poderiam realizar o sonho de ter uma familia, mesmo que ndo seja a tradicional, pois o que define uma familia
néo € o sexo dos pais e sim o amor, o afeto, o respeito. Fernanda leva Laura todos os dias a escola de educacéo infantil e Laura se senfe
muito feliz pois afirma com entusiasmo aos coleguinhas que agora tem uma mée. No final da tarde depois da escola elas passeiam juntas no
calcaddo, um dia desses elas enfraram em uma loja e compraram um Mp3 para ouvir mdsica durante os passeios, entdo foram até a praca
Tamandare pegaram o Onibus para ir pra casa, chegando em casa Laura comentou com a mae sobre o desejo de ganhar um animal de
estimacdo de te de irio que se ima, poderia ser um cachorrinho quem sabe. Fernanda planeja uma festinha surpresa para
comemorar 0s 6 anos da filha que até entdo nunca teve uma festa de aniversario de verdadel. .

(Adriana) E o grande dia chegou, Fernanda convidou as criancas do bairro para compartilharem com Laura aquela linda festa. Muita masica,
brincadeiras, salgadinhos e bolo a vontade para todos - era o programado. Estava um lindo dia de sol, porém nem todas as criancas
compareceram. Alguns pais ndo aceitavam a por Fe da, assim como a adm;ao de uma menina. Mas isso ndo
abalou Femanda, pois nada afetaria sua felicidade e a de sua filha.
Laura completou 6 anos de idade e estara no Ensino Fi

no préximo ano. Fernanda foi realizar a matricula de Laura na

escola do bairro em que reside, a mesma na qual Aline é educadora. Ao se encontrarem..

(Vanessa)

Aline ficou bastante surpresa em saber que Fernanda iria matricular Laura na mesma escola em que lecionava, Femanda disse que
conhecendo alguém de sua confianca ia se sentir segura pois ndo queria que sua filha fosse vitima da do preconceito, tanto por ser filha
adotiva quanto por sua méae ser diferente.

Mas infelizmente as coisas ndo acontecem como i , Laura foi para a o ) de uma ¢
Fernanda hesitou um pouco, mas ao mesmo tempo nao queria privar sua filha de se divertir com os novos colegas.

Para sua surpresa quando foi buscar a pequena Laura ela estava acuada quase chorando em uma mesinha, e os colegas rindo e debochando

da pequena. Quando Fernanda entrou no recinto todos ficaram espantados pois até entdo eram poucos os pais que conheciam ela, ela
entdo. .
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Figura 2.25 - Interface da plataforma, mostrando a histéria da personagem Fernanda da Silva

Moraes, construida pelas/os licenciandas/os na primeira atividade a distdncia do eixo tematico corpo.
A — primeira parte da historia. B — Conclusao da historia.
Fonte: http://sead.furg.br/mod/wiki/view.php?id=4458, 2009.
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Gabriel da Silva Silva

Editar  Links  Histdrico

GRUPO 4
Pesonagem Gabriel Silva da Silva, de 15 anos.

Um dia Gabriel estava em sua aula de Ballet, quando viu um jovem observando sua aula. Apds o término da aula este jovem veio falar com
Gabriel, pois gostava muito de mdsica classica e estava interessado em participar destas aulas também. Eles conversaram bastante, Gabriel
|ncenl|vou Roberto a fazer as aulas. Como os dois moravam na praia, eles pegaram o 6nibus juntos e Roberto mostrou a Grabriel algumas
musicas que tinha em seu MP3. Ao se despedirem, marcaram de conversar pelo MSN .Quando Gabriel chegou em casa add Roberto, eles
marcaram de ir, no oufro dia, juntos para escola de Ballet, para Roberto iniciar suas aulas. Eles se tornaram bem amigos e seguidamente
saiam juntos para ir a praia, cinema e em um desses encontros Roberto apresentou sua nova amiga, a Aline, Gabriel achou ela muito
interessante, apesar de ser mais velha, Gabriel se apaixonou, mas néo contou isso a ninguem, muito menas a Roberto, pois, pensava que
Roberto também estava interessado pela Aline. (Renata)

Num belo dia, Gabriel cansado de esconder esse segredo que poderia mudar o rumo de sua vida, decidiu chamar Roberto para uma conversa
e Ihe contar que estava apaixonado por Aline.

Roberto ao ficar sabendo do tdo temido segredo do amigo, tentou Ihe acalmar e Ihe dizer que j@ havia percebido que Gabriel estava
apaixonado por Aline, pois, Gabriel mostrava fortes indicios que estava se interessando por Aline.
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Entéo para ajudar o amigo, Roberto resolveu marcar um encontro surpresa, fanto para Gabriel, quanto para Aline. Marcou o enconfro em um
restaurante do Cassino, dizendo que estava com vontade de sair para se divertir com os amigos. Sendo que nehum dos dois sabiam que
estariam no mesmo local, a s6s em um jantar romantico.(Fernanda Formentin)

Gabriel chegou ao restaurante e ndo encontrou Roberto, decidiu perguntar para um garcom onde estava a mesa que Roberto havia reservado
e sentou-se para esperar. Resalveu ligar para Roberfo, o qual disse que ja estava chegando. Nisso chega Aline que avista Gabriel e vai
perguntar por Roberto, os dois percebem que ambos s&o convidados para a mesma mesa, entdo comegam a conversar a espera do amigo.
Passaram alguns minutos e Roberfo pede desculpas e avisa que ndo podera ir ao jantar, pois houve alguns imprevistos. Aline e Gabriel
decidem jantar, conversaram um pouco sobre a rotina da vida deles, Aline pediu um vinho e Gabriel um refrigerante, pois é menor de idade.

Aline comecou a falar que adorava futebol, que seus (limos namorados sempre a levavam para ver o Rio Grande jogar, perguntou se Gabriel
gostaria de ir com ela assistir o jogo que terd no final de semana. Gabriel que odeia futebol, confirmou o encontro para agradar a amada. Ele
percebeu que Aline possui preferéncias bem distintas dele. Ela cursa Engenharia Mecénica na FURG, gosta de pescar, boxe, futebal e

coleciona ferramentas.
Contudo, Gabriel prestar para Artes Visuais, gosta de Balé, de obras de arte e adora livros, principalmente

romances. Ao conversarem as diferencas comecaram a surgir, mas ele ainda continuava muito apaixonado e decidiu mudar sua vida e seus
gostos naguela noite, tudo para ficar mais préximao de Aline.

Portanto, o jantar serviu para eles se conhecerem mais, Gabriel decidiu ndo se arriscar ainda se auto-declarando, mas marcou um encontro
para o final de semana. Aline que estava afim dele também, comecou a achar que ele € homossexual, depois que ouviu ele falar de seus

gostos e preferéncias. (Carla Dias).

N Fesauisar nadioa de L0 2802,

Figura 2.26 - Interface da plataforma, mostrando a histéria do personagem Gabriel Silva da
Silva, construida pelas/os licenciandas/os na primeira atividade a distdncia do eixo tematico corpo.
A — primeira parte da historia. B — Conclusao da historia.
Fonte: http://sead.furg.br/mod/wiki/view.php?id=4461, 2009.

- 2 Tarefa a distancia: Filme “Shrek 2 (Fig. 2.27)
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Atividade a Distancia

FILME “SHREK 2”

OBJETIVO: Discutir o video e analisar os di para as Ges de corpos, géneros e sexualidades.

REALIZANDO A ATIVIDADE: Para realizar a atividade vocé devera assistir o filme "Shrek 2", em seguida, escolha uma
cena do fime que vocé i mais i e analise, fes com as |

i Tempo de Duragdo - 105 minutos
“| - Estiidio - DreamWorks SKG / Pacific Data Imagens

uma carta de seus pais, c para um jantar ji com seu grande amor, na intenc&o de conhecé-lo.
. Fiona Shrek a ir visita-los, tendo ainda a companhia do Burro. Porém, os
problemas comegam quando os pais de Fiona descobrem que ela se casou com um ogro e enviam o Gato de Botas |

para separa-los.

% FILME SHREK 2
B
@ neme | %h - Rioow -
Fesruisar na di=a d= |0, e = 22:24
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Figura 2.27 - Interface da plataforma, segunda atividade a distancia— eixo corpo.
Fonte: http://sead.furg.br/course/view.php?id=322, 2009.
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A segunda tarefa a distancia foi elaborada a partir do filme “Shrek 2”. As/ Os
licenciandas/os deveriam analisar, no video, os diversos enfoques possiveis para as questoes
de corpos, géneros e sexualidades. Elas/es assistiram ao filme e, em seguida, escolheram uma
cena que consideraram mais interessante para realizar a analise, buscando estabelecer algumas
conexdes com as discussdes acerca das questdes de corpos, géneros e sexualidades, ja
realizadas nos encontros presenciais.

A partir dessa atividade, elas/es discutiram as questdes relacionadas aos corpos, a
aparéncia fisica e aos padrdes estabelecidos pela sociedade que produzem significados sobre o
que € ter um corpo bonito, ou seja, quais atributos sdo necessarios para obter-se o “corpo

perfeito”, como € possivel perceber através das seguintes narrativas (Fig. 2.28):
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Transfira esta discusso para
Mostrar respostas aninhadas

P Qi mihgti

por Garla Goutinho - terga, : 2009, -
A cena que escolhi foi a conversa entre a "Fada Madrinha e Fiona", pois a madrina ofereceu tudo que uma mulher acredita ser essencial para ser feliz. Vivemas buscando
a perfeiciio, estereotipada pela midia e assim acabamos acreditando que ter um corpo bonita é ser magra e sem celulite, que para sermos aceito na sociedade
precisamos de roupas bonitas e de marcas, ao invés de nos preocuparmos com nossa salide e carater que € o que realmente prevalece sobre qualquer roupa e artefato
cultural vigente.

Assim, como educadores podemos nos utilizar de diversos recursos da midia, para refletir essas questdes que parecem ser tdo inocentes para as criangas, que acabam
sendo interiozadas se nao forem trabalhadas.
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Através do filme Shrok pode-sc identificar muit tematica corpo, gencro ¢ sexualidade. Perceb a representagio de ser humano podendo
se relacionar com a mesma especie e de sexo oposto, pois se a fiona ndo virasse ogra ela ndo poderia ficar com shrek. Pode-Se pensar ,com isso , nas relacdes
homosexuais- afetivas, ou seja , nesse no se considera a possibilidade de uma relac&o que fuja da dita normal. Também a representacéo do corpo bonito. Quando shrek
bebe da porcio da beleza ele se toca e diz: "hum.nariz bonitinho, bubum " notar essa %0 do corpo dito bonito e aceitavel no mundo.
Mas a cena que realmente me chamou a atenco, talves pelo fato de estar mais com género ulti &a chegada de shrek e fiona ao reino to.to
distante, onde ambos casais estdo se aproximando (shrek e fiona e pai e mae de fiona). Chamou-me a atenco a conversa paralela dos casais, percebi as
representacdes do ser mulher e ser homem: A mulher como pacificadora, paciente e centrada e 0 homem como resmungéo, intolerante e competitivo, 0 que se pode
observar que nem todos homens e nem todas as mukheres comportam-se dessa maneira

Diante desses fatos os modelos e valores impostos na e pela sociedade presente no fime que aparentemente tem o objetivo entendido por muitos de "divertir a
criancada’, estdo nesse filme como artefato cuttural influenciando, e ensinando modos de ser e estar na sociedade.

Dércia Avila.
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Transfira esta discussdo para
Mostrar respostas aninhadas v

A_cena_da_Fiona_e_da_Fada.docx
Bom, apesar de saber que muitos filmes sempre acabam com um "feliz para sempre”, e também de saber que sempre gostamos de ver e nos transportar para essas
realidades esteriotipadas e idealizadas pela cultura, ou melhor pela pedagogia cultural que esses artefatos, entre tantos exercem na formacéo de nossa subjetividade, eu
adorei assisir a Fiona, quando ndo aceitou a proposta da fada de uma vida ideal”, com tudo o que uma mulher deseja, oumelhor com o modelo de felicidade que a
sociedade criou e a midia corrabora sua legitimidade com verdades de felicidade  de vida idealizada, principalmente de beleza do corpo, de aparéncia e de

bemoq educacio esquece & que para se sentir feliz ndo de corpos esimde E porque néo ser

feliz com o corpo, com o senlimento de sexualidade gue Lodos n6s lemos? Sera que necessilamos de modelos? De conceilos e verdades que nos digarm o que € ser
feliz? Entéo considero esse filme como um artefato capaz de quebrar vrios esterioipos e de instigar nossa propria concepcéo de sexualidade, corpo, beleza e
sexualidade.
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Conclida

Figura 2.28 — A, B ¢ C — Interface da plataforma, mostrando as interagdes das/os
licenciandas/os no férum da segunda atividade a distancia do eixo tematico corpo.
Fonte: http://sead.furg.br/mod/forum/view.php?id=5393, 2009.

- 3* Tarefa a distancia: O que acham de lermos um pouco? (Fig. 2.29)
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estmeram por ali, mas ndo haviamos percebido. Sendo assim, a leitura ndo desvenda o desconhecldo, mas é através
p izactes — que nia

ligGes dessas viagens, por meio da leitura, que se torna possivel pensar sobre os lugares que visitamos, ou seja, ao |
término da viagem, é preciso refletir ndo somente os significados dados pelo texto a cada lugar \nsnado mas que
significados nos construimos ao final da nossa viagem. Segundo Larrosa “Na leitura da licdo néo se busca o que o
texto sabe, mas o que o texto pensa. Ou seja, o que o texto leva a pensar. Por isso, depois da leitura, o importante ndo | |
£ que nds saibamos do texto o que nés pensamos do texto, mas o que — com o texto, ou contra o texto ou a partir do
texto — nés sejamos capazes de pensar.” (p.142) Entdo, ao ler um texto ou um livro, & importante ir além do que o texto
esta expressando e buscar os significados e entendimentos que construimos a partir da leitura.

| BOA LEITURA!!
- TEXTO:
SQUZA, Nadla Geisa Silveira de Qne corpo aescola pmd&zz’? In: RIBEIRO, Paula Regina Costa (Org.).

Corpos, G e para o curriculo escolar. Caderno Pedagdgico
Anos Iniciais. Rio Grande: Ed. daFLIRG 2007_p. 17-18.

AMARAL, Alessandra; DOMINGUES, Josiane Vian; SILWVA, Méri Rosane Santos da. Escola Juventude e
Corpos Modificades . In: RIBEIRO, Paula Regina Costa; QUADRADO, Raquel Pereira (Orgs.). Corpos,
Géneros e Sexualidades - auesties nossiveis nara o curriculo escolar Caderno Pedacdoico Anos
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Figura 2.29 - Interface da plataforma, terceira atividade a distancia — eixo corpo.
Fonte: http://sead.furg.br/course/view.php?id=322, 2009.
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Na terceira e ultima tarefa a distancia do eixo tematico Corpo, busquei, através da
leitura de dois textos'®, aprofundar as discussdes e a construgdo de saberes e entendimentos
sobre as questdes dos corpos no espaco escolar.

Entendo que a leitura possibilita que os sujeitos viajem por diversos mundos.
Algumas vezes, esses mundos ja nos sdo conhecidos e, com isso, ao lermos temos a sensagao
de que ja passamos pelos lugares que o livro ou o texto nos leva. Outras vezes, essas viagens
nos levam a lugares desconhecidos e ainda ndo visitados por nds, mas esses lugares sempre
estiveram por ali, mas ndo haviamos percebido.

Sendo assim, a leitura ndo desvenda o desconhecido, mas ¢ através dela que nos
aproximamos de lugares — discussdes e problematizagdes — que ndo haviamos pensado. E
através das licdes dessas viagens, por meio da leitura, que se torna possivel pensar sobre os
lugares que visitamos, ou seja, ao término da viagem, ¢ preciso refletir ndo somente os
significados dados pelo texto a cada lugar visitado, mas que significados nds construimos ao
final da nossa viagem. Segundo Larrosa (2010) “Na leitura da licdo ndo se busca o que o texto
sabe, mas o que o texto pensa. Ou seja, o que o texto leva a pensar. Por isso, depois da leitura,
o importante ndo € que nds saibamos do texto o que nds pensamos do texto, mas o que — com
o texto, ou contra o texto ou a partir do texto — nds sejamos capazes de pensar” (p. 142).
Entdo, ao ler um texto ou um livro, ¢ importante ir além do que o texto estd expressando e
buscar os significados e entendimentos que construimos a partir da leitura.

A partir das reflexdes propostas através das palavras de Jorge Larrosa e, apds a
leitura dos textos, as/os licenciandas/os deveriam construir um comentario sobre os corpos
que encontramos no espaco escolar, buscando articulagdes com os textos lidos. Alguns

questionamentos foram langados para auxiliar as/os alunas/os na realizagdo da atividade: que

' TEXTO 1:

SOUZA, Nadia Geisa Silveira de. Que corpo a escola produz? In: RIBEIRO, Paula Regina Costa (Org.).
Corpos, Géneros e Sexualidades: questdes possiveis para o curriculo escolar. Rio Grande: Ed. da FURG, 2007.
p. 17-18. Caderno Pedagogico Anos Iniciais.

TEXTO 2:

AMARAL, Alessandra; DOMINGUES, Josiane Vian; SILVA, Méri Rosane Santos da. Escola Juventude e
Corpos Modificados. In: RIBEIRO, Paula Regina Costa; QUADRADO, Raquel Pereira (Org.). Corpos,
Géneros e Sexualidades: questdes possiveis para o curriculo escolar. Rio Grande: Ed. da FURG, 2007. p. 22-28.
Caderno Pedagogico Anos Finais.
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corpos encontramos hoje no espago escolar? Como a escola trabalha com o corpo dos
sujeitos? Que corpo a escola produz?

Com essa atividade, as/os alunas/os produziram textos, nos quais elas/es puderam
registrar de que forma vem sendo problematizada a questdo dos corpos no contexto escolar,
ou seja, a forma como eles vém sendo trabalhados nas escolas. Tais esses aspectos podem ser

percebidos a partir das seguintes narrativas.

A escola procura homogeneizar sua pratica e também sua agdo, que se mostra
refletir nos sujeitos que a constituem, principalmente nos corpos que permeiam esse
espaco educativo. O contexto escolar ndo prioriza as singularidades de seus educandos,
quanto as diversas expressoes que se fazem presentes nesse espago. O corpo fala e
procura de alguma forma a comunicagdo, seja de revolta ou de desejo de querer ou de
pertencer a um determinado grupo social, produz sua linguagem e ndo esta separado da
mente. Ndo ha uma dicotomia como a escola com suas ag¢oes perpetua no processo
educativo. Ndo sdo pessoas enfileiradas, sentadas em cadeiras e prontas para receber um
conhecimento a ser transmitido. Sdo corpos que possuem variadas formas, com
linguagens diferenciadas e constantemente comunicativos ao olhar de quem os percebe.

Os corpos sdo apresentados em conteudos de forma, que ndo distingue seu
sexo, sua historia e seu contexto, da mesma maneira como esse curriculo apresenta-se, a
institui¢do permeia sua ac¢do pedagogica, homogeneizando os educandos e, em especial,
os corpos que ali trazem uma linguagem propria de cada ser, uma historia e uma
comunicagdo diferenciada que deve ser priorizada, ndo so através de aulas em que a
sexualidade é constituida com falas sobre a prevengdo de doengas sexualmente
transmissiveis. Como se esse conteudo fosse exatamente explicitado através de aulas
expositivas, em que os educandos aprendem a preveng¢do do HIV, acredito que também
esse tema tenha contribuido para o inicio das falas sobre sexualidade, mas ndo se resume
apenas nesse aspecto. Entdo, com a contribui¢do dos textos, construo minha concep¢do de
que a escola constréi e produz corpos que se fazem presentes em seu espago, mas ndo
permite fazer as leituras que os mesmos identificam atraves de suas linguagens proprias
apresentadas em suas expressoes.

O corpo ¢é o espago de expressdo, de constitui¢do de identidades. Ele possui uma
historia que é diferente de qualquer outro corpo. Cada corpo conta sua historia de vida.
Desde que nascemos, estamos inseridos em praticas culturais que, ao longo do tempo, vao
determinando o tipo de corpo quero ter, que cuidados vou ter ou ndo com o meu corpo:
alimentagdo, exercicios, como vou me vestir. Esses cuidados geralmente surgem na
adolescéncia e a escola participa desses processos. Ela é uma das responsaveis pela
transmissdo de conhecimentos sobre o corpo: conhecimentos biologicos e médicos.

As escolas, mesmo sabendo das transformacées que os alunos passam neste
periodo, ndo levam em conta os saberes construidos por eles, através de suas experiéncias
de vida com o seu corpo. A escola aborda temas que, na maioria das vezes, o aluno ja tem
conhecimento, no entanto, deveria fazer palestras, semindrios com profissionais da area ou
até mesmo professores que se colocassem a disposi¢do para esclarecer duvidas dos alunos.
Ndo apenas transmitir o conhecimento pronto, como geralmente ocorre nas aulas de
ciéncias. Deveria existir um espago para o aluno expressar o seu corpo em suds varias
possibilidades: afetivas, relacionais, sexuais, que ndo sdo abordadas em sala de aula. Assim
a escola acaba produzindo corpos que sdo submetidos ao que o professor ensina e ndo a
necessidade do aluno.

Na escola, existe uma grande diversidade cultural, que é bem demarcada, com o
surgimento de grupos que se unem por afinidades ou pela forma como se vestem: o grupo
das “patricinhas”, geralmente meninas magras, bonitas de corpo, que se vestem com
roupas de marca; nesse grupo ndo pode ter uma menina mais gordinha, pois ja é
determinado o tipo de corpo que pode participar deste grupo. A midia participa desses
grupos, induzindo os jovens através de seus belos corpos, magros, malhados ou com
cirurgias. O corpo, cada vez mais, é caracterizado como imperfeito, defeituoso. Todo jovem
quer mudar alguma coisa no seu corpo, necessitando de intervengées: cirurgias, dietas ou
exercicios. E a nova geragdo que estd cada vez mais insatisfeita com o que tem, querendo a
todo o momento fazer a diferenca e ser diferente.
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2.8 EIXO TEMATICO: IDENTIDADES DE GENERO E SEXUAIS

- Encontro do dia 24/11 — Problematizando as Identidades de Género (Fig. 2.30)
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 video intitulado "Dafne e Rafael discutindo as questées de género” Em seguida, em grupos, vocés deverio destacar

trés aspectos, apresentados no video, que o grupo considerou importante. A partir das discuss@es realizadas, vocés
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Figura 2.30 - Interface da plataforma, primeira atividade presencial— eixo identidades
de género e sexuais.
Fonte: http://sead.furg.br/course/view.php?id=322, 2009.

O primeiro encontro presencial do eixo tematico “Identidades de Género e Sexuais”
(Fig. 2.31) teve como proposta discutir as questdes relacionadas as identidade de género.
As/Os licenciandas/os organizaram-se em grupos e, ap6s assistirem a um video que discutia
as questdes de género na infincia, elas/es tiveram de destacar trés aspectos apresentados no
video que o grupo considerou importante. A partir das discussdes realizadas, as/os alunas/os
elaboraram uma atividade para ser desenvolvida em sala de aula, visando a problematizagao

acerca das identidades de género.
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Figura 2.31 — Primeiro encontro presencial, eixo tematico identidades de género e sexuais,
atividade “Problematizando as Identidades de Género”.
Fonte: Registro fotografico, FURG, 2009.

- Encontro do dia 25/11 — (Re)Pensando as Identidade Sexuais (Fig. 2.32)
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Figura 2.32 - Interface da plataforma, segunda atividade presencial— eixo identidades de
género e sexuais.
Fonte: http://sead.furg.br/course/view.php?id=322, 2009.
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Nesse encontro (Fig. 2.33), a proposta foi dar inicio as discussdes sobre as
identidades sexuais. Primeiramente, foram discutidas as diversas identidade sexuais existentes
hoje na sociedade. Para tanto, realizei a atividade "(Re)pensando as identidades sexuais".

No segundo momento do encontro, discuti e explicitei alguns termos apresentados na
atividade anterior sobre as identidades sexuais. Por fim, assistimos a um video, intitulado
"Cenas da Vida 1”. A historia apresentada ndo possuia final, sendo assim, as/os
licenciandas/os, em grupos, tiveram de construir um desfecho para essa historia a partir das

discussdes que realizamos, inicialmente, acerca das identidades sexuais.

y- - i
anlll ] ==L Am

b voswas:

Figura 2.33 — Segundo encontro presencial, eixo tematico identidades de género e sexuais,
atividade “(Re)Pensando as Identidades Sexuais”.
Fonte: Registro fotografico, FURG, 2009.

- Encontro do dia 26/11 — Identidades Sexuais: discutindo a diversidade (Fig. 2.34)
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4) “A homossexualidade & uma doenca e a gente deve impedir que alguém vire homossexual”.
5) “Ns no temos gays e nem Iésbicas em nossas escolas’
6) “A escola ndo pode demonstrar respeito pelos homossexuais para evitar problemas com as familias”.
Apés as discussdes sobre MITO ou VERDADE a partir de afrmacdes, que ouvimos cotidianamente sobre a
homossexualidade, vamos assitir um video intitulado "Homofobia", que discute as questdes sobre a violéncia contro
@s homossexuais.
TR I RN - 1T R O e )
@ Internet Yo - ®io0w -
m @ 5 resTravo | 1) recema paie 1. il 2 = Q=0 o

Figura 2.34 - Interface da plataforma, terceira atividade presencial— eixo identidades de
género e sexuais.
Fonte: http://sead.furg.br/course/view.php?id=322, 2009.
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No ultimo encontro presencial (Fig. 2.35), foi dada continuidade as discussdes sobre
as identidades sexuais, mas especificamente sobre a diversidade sexual. Para tal, foram
distribuidas para as/os licenciandas/os algumas afirmacdes, as quais elas/eles deveriam
manifestar-se, observando se a afirmacdo era um mito ou verdade e, em seguida,
argumentavam sobre seu posicionamento.

ApOs a realizagdo dessa atividade, a partir das discussdes sobre mito ou verdade das
afirmacdes que ouvimos, cotidianamente, sobre a homossexualidade, assistimos a um video
intitulado "Homofobia" que discute as questdes sobre a violéncia contra as/os homossexuais.
Para finalizar, realizei a atividade intitulada “Homofobia € ...” com o propdsito de pensarmos,
coletivamente, sobre essa questdo da violéncia que vem sendo cometida contra as/os

homossexuais.

Figura 2.35 — Terceiro encontro presencial, eixo tematico identidades de género e sexuais,
atividade “Identidades Sexuais: discutindo a diversidade”.
Fonte: Registro fotografico, FURG, 2009.
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A partir das diversas estratégias que utilizei com o proposito de produzir os dados
narrativos da pesquisa, nesse capitulo, busquei entdo analisar as narrativas das/os
licenciandas/os as quais foram engendrando a sexualidade ao longo do curso. Nesse sentido,
as analises foram construidas a partir dos trés eixos tematicos os quais o curso foi organizado,
ou seja, sexualidade, em seguida o corpo e por fim identidades de género e sexual, com o
intuito de contemplar as problematizacdes que emergiram durante os encontros com as/os
académicas/os.

Esses trés eixos tematicos os quais o curso foi organizado possibilitou a emergéncia de
trés categorias de andlise. No eixo sexualidade problematizei se essa tematica apresenta-se
como um componente curricular ou ndo, sendo assim, nas analises busquei construir
discussdes que articulassem a sexualidade e o curriculo. J& com relagdo ao eixo corpo, as
discussdes foram sendo tecidas acerca do silenciamento do corpo no espago escolar, entdo na
dissertacao discuti a articulacdo entre a escola € o corpo. E por fim, o eixo temadtico
identidades de género e sexual estd presente nas analises, pois essas questdes estiveram
presentes ao longo de todo o curso e ndo somente nos encontros em que tinhamos como
propésito essa problemtizacdo. Nesse sentido, as categorias de andlise, presentes nessa
dissertacao emergiram a partir do entrelagamento com as discussdes realizadas ao longo do
curso com as/os licenciandas/os.

Além disso, considero relevante destacar que as andlises dessa dissertacdo foram
construidas de forma diferenciada, elas estdo organizadas e escritas na forma de um e-mail. A
escolha por esse formato se deu, primeiramente, porque a producao dos dados narrativos
esteve entrelagada com as questdes da tecnologia a partir da utilizacao da plataforma moodle,
na qual aconteceram interagdes virtuais com as/os licenciandas/os. Outro aspecto que justifica
essa escolha, foi a estratégia que encontramos para dar retorno as/os licenciandas/os dos
resultados da pesquisa, pois algumas/alguns delas/es ja concluiram a graduagdo e hoje estao
atuando no mercado de trabalho, outros ainda estdo na universidade, mas vivendo outros
momentos nos seus cursos de licenciatura.

Entdo, através dos trés e-mails, produzidos nessa dissertacdo e que serdo enviados por
esse meio de comunicagdo virtual, entendo que as/os licenciandas/os terdo acesso aos
resultados e discussdoes da pesquisa que participaram. Além disso, esse e-mail além das
discussdes que tivemos durante o curso, traz articulagdes com as/os autoras/es que vem
pensando acerca das temadticas de corpos, géneros e sexualidades. Essa outra forma de

escrever as analises possibilita que a pesquisa ultrapasse as paredes do Programa de Pos-
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Graduagdo e entdo passe a ter um efeito nas/os licenciandas/os que vao (re)pensar as questoes
relacionadas a sexualidade, pois no curso, eles falaram seus entendimentos e agora irdo ouvir
outras problematizagdes, que poderao desestabilizar seu saberes, e também em mim enquanto
pesquisadora, que ousei construir as analises a partir de outra forma de organizacdo e escrita

a fim de que a pesquisa de expandisse.

3.1 SEXUALIDADE E CURRICULO

Enviar Anexar Salvar rascunho Ortcgrafia Cancelar I

Para:  Grupo de licenciandas/os que participaram do curso Exibir Cco

Cc: Paula Ribeiro; Méri Rosane Santos; Paulo Ribeiro

Assunto:  Sexualidade e Curriculo Texto sem formatacio

Ol4 Queridas/os Licenciandas/os!

Tudo bem com vocés? Espero que, a partir do curso, vocés estejam pensando,
discutindo e problematizando as questdes de sexualidade na sala de aula e/ou nas praticas de
estagio ou observagoes, presentes nas licenciaturas.

Ja estava com saudades, afinal ja fez praticamente um ano que nos encontramos no
curso de extensdo. Estou voltando a me comunicar com vocés a fim de que possamos
conversar sobre alguns aspectos referentes ao curso, mais especificamente sobre as discussoes
que tivemos ao longo daqueles trés meses de trabalho, nos quais mantivemos contato
presencial e virtualmente. Sendo assim, entendo que a tecnologia ¢ uma estratégia muito
produtiva para pensarmos questdes presentes na escola, como aconteceu no curso - através
das interagdes na plataforma — pois, além de aproximar as pessoas, ou fazer com que elas nao
percam contato (via e-mail por exemplo), penso que possibilita retomarmos algumas
problematizagdes que realizamos antes.

Durante o curso, discutimos sobre sexualidade, corpo, identidade de género e sexual,
homofobia, escola, entre outras questdes que foram emergindo tanto em nossos encontros

como na plataforma. No entanto, através desse e-mail, além de buscar estabelecer novamente
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um contato com vocés, tenho como proposito aprofundar algumas discussdes que se iniciaram
no curso. Nesse sentido, dentre as questdes que emergiram logo nos nossos primeiros
encontros, elegi as discussdes relacionadas as questdes de sexualidade e curriculo, ja que o
proposito do curso era a discussdo relacionada a sexualidade, mas pensada nos cursos de
licenciatura da nossa universidade. Assim, pretendo retomar com vocés algumas
problematiza¢des que fizemos a fim de pensarmos no entrelagamento entre a sexualidade e o
curriculo.

Antes de discutir essa questdo, entendo que seja necessario lembrar que aspectos
trouxeram vocés para o curso; o que vocés disseram logo no primeiro dia, quando eu e outras
integrantes do GESE perguntamos a voc€s quais eram as suas expectativas em relacao ao
curso? As respostas foram as mais diversas possiveis, mas o argumento de que as
licenciaturas que vocés estavam cursando ndo proporcionavam essas discussdes foi o mais

mencionado pelo grupo. Lembram o que falaram naquele nosso primeiro dia de trabalho?

[...] no curso de Pedagogia ndo é muito discutido.

[...] a questdo da sexualidade ta sempre muito discutida e também as vezes hd muito
preconceito, por isso que eu me interessei para conhecer mais.

[...] o curso eu achei interessante devido, por eu tenho dificuldade de lidar, eu tenho
facilidade de falar de varios assuntos, mas nesse tema parece que existe uma barreira,
porque?

[...] porque no meu curso, durante a minha forma¢do eu ndo obtive muitas
informagoes sobre esse tema.

[...] eu acho que é importante o professor ter uma base, se o aluno fizer algum tipo
de pergunta e tu saber como lidar com a situagdo, saber esclarecer teu aluno. Eu acho
também que ¢ bem importante, tomara que consigam colocar no curriculo, vai ser bem valido

para todos os cursos de licenciatura.

A partir dessas narrativas, podemos perceber que as licenciaturas que vocés cursam
na FURG nao tém promovido discussdes sobre a sexualidade e vocé€s, como futuras/os
professoras/es, consideram importante que essas questdes sejam discutidas nas universidades,
possibilitando, assim, a constru¢do de saberes, conceitos e entendimentos sobre o assunto € o

futuro trabalho com suas/seus alunas/os nas salas de aula.
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As expectativas iniciais com relacdo ao curso e as discussdes propostas eram
inimeras, mas esse primeiro argumento - de que as licenciaturas ndo estavam discutindo
sobre a sexualidade com as/os suas/seus alunas/os - foi ao encontro das minhas inquietagdes e
indagacdes enquanto pesquisadora e aluna de um curso de formagao de professoras/es que fez
algumas discussdes sobre o assunto, mas apenas dentro de uma disciplina que tratava das
metodologias de ensino para as ciéncias.

Sendo assim, logo no inicio, pareciamos compartilhar ideias, pois vocés diziam ndo
ter essa discussdo nas disciplinas e eu construi a pesquisa movida também por essa auséncia,
por esse siléncio, que também nos explicita algo, ou seja, segundo Louro, muitas/os

professoras/es pensam que

se deixarem de tratar desses ‘problemas’ a sexualidade ficara fora da escola.
E indispensavel que reconhecamos que a escola ndo apenas reproduz ou
reflete as concepgdes de género e sexualidade que circulam na sociedade,
mas que ela propria as produz. (1999, p. 80-81).

Mais uma vez a sexualidade ndo estd sendo silenciada; ao contrario, ela estd no
discurso dessas/es professoras/es, pois ao nao enunciar o assunto, significa que estdo
ensinando, através desse “silenciamento”, que a sexualidade ¢ algo feio e proibido e que nao
devemos falar nesse assunto em alguns espacos, como a escola, por exemplo, deixando para a
familia - entendida como espaco privado - o lugar ideal para, entdo, discutir essas questoes.

A partir do século XVII, ndo houve um siléncio em torno do sexo, ao contrario, a
sexualidade passou a ser algo que devia ser confessado, a fim de que alguns sujeitos sob
condi¢des determinadas pudessem controlar a sexualidade dos individuos, por meio da
confissdo e da rede discursiva que se instituiu sobre o sexo. Portanto, ao colocar o sexo em
discurso, produziu-se um controle das enunciagdes, definiu-se quando e onde falar, as
situagoes, os locutores e interlocutores (FOUCAULT, 2007).

Entdo, j4 que sempre se falou sobre a sexualidade, mas de diferentes formas, fomos
em busca de algumas “respostas” para as nossas indagagdes: por que as licenciaturas nao
estdo discutindo a sexualidade com suas/seus alunas/os? A discussdo deveria ser feita em uma
disciplina ou deveria permear as disciplinas ao longo da graduagao? Existe algum documento
na universidade que legalize essas discussodes, assim como temos os Parametros Curriculares
Nacionais como uma politica publica implementada na década de 90, para que as questdes

sobre a sexualidade estivessem presentes nas escolas?
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Lembram desse momento? De buscarmos por documentos? Encontramos nossas
primeiras barreiras na busca por compreender a auséncia da sexualidade nas licenciaturas da
FURG. A proposta era que pudéssemos conhecer o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da
licenciatura que cada um de vocés cursa. No nosso grupo de trabalho, tinhamos alunas/os de
diversas licenciaturas da nossa universidade, entretanto, algumas Comissdes de Curso nao
forneceram o documento as/aos alunas/os, alegando que precisavam de uma carta informando
o motivo da consulta; outras, ainda, alegaram que esse documento estava passando por
reformulagdes, sendo assim, ndo seria possivel ter acesso ao mesmo. As justificativas foram
as mais diversas, mas sete alunas conseguiram ter acesso ao PPP do seu curso de licenciatura.
Dessas, trés alunas cursavam Pedagogia, duas Ciéncias Biologicas, uma Quimica ¢ uma
Fisica.

Ao fazerem uma analise do PPP, as alunas concluiram o seguinte:

PPP - Ciéncias Bioldgicas
Aluna L1 — No decorrer do curso o Tema Corpo, Género e Sexualidade é abordado
nas disciplinas de Fundamentos de Ciéncias e de Biologia, mas ndo consta na ementa das

disciplinas. Esta temdtica é muito importante em todos os cursos de Licenciatura e deveria

constar de forma oficial nos objetivos do Licenciado em Ciéncias Biologicas e nas ementas
das disciplinas, se ainda ndo nas disciplinas da drea biologica, visto que ainda existe esta

separagdo, indiscutivelmente deve constar nas disciplinas de Educacdo.

Aluna L2 — O projeto politico pedagogico do Curso de Ciéncias Biologicas ndo
apresenta, implicitamente, a inten¢do de abordar a tematica de corpos, género e sexualidade
no sentido da educacdo sexual como elemento da constituicdo da identidade sexual:
heterossexual; homossexual,; bissexual ou no sentido das relagoes afetivas que compoem o

desenvolvimento fisico, emocional, cultural, moral e espiritual das pessoas, ha a abordagem

relativa _ao funcionamento dos sistemas reprodutores masculino e feminino, sistemas

hormonais e doencas sexualmente transmissiveis no que se refere a sua patologia e ndo aos

seus desdobramentos sociais e politicos.
Tendo em vista que a educagdo sexual é um processo que se inicia mesmo antes do
nascimento da crianca e prossegue pela sua vida afora (XAVIER FILHA, 2009)", esta deve

permanecer continua, com enfoque especial nos cursos superiores de licenciatura, com o

17 Referéncia utilizada pela licencianda na reflexdo construida acerca do PPP da licenciatura que esta cursando.
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objetivo de preparar os futuros professores no trabalho consciente com seus alunos.
Portanto, é importante que os temas de corpos, género e sexualidade estejam presentes nos
projetos politicos pedagogicos dos cursos de licenciaturas das universidades, ndo nas
entrelinhas, de modo a surgirem duvidas de sua importdncia e de como devem ser aplicados,

e sim, que sua abordagem seja de forma clara e objetiva. Também esta abordagem deve ser

efetivada na forma de uma disciplina que seja oferecida aos licenciand@s de modo a criar

um_espaco para se pensar e debater acerca do corpo quanto ao género e sexualidade e ao

componente social.

A Universidade é um forum de didalogo, com a escola e toda a sociedade,
possibilitando a criagdo de novos valores, conhecimentos e novas realidades sociais.
Portanto, a inser¢do de temas sobre corpos, género e sexualidade nas atividades de ensino
dos cursos de licenciaturas das universidades ofereceriam um aporte de conhecimentos
necessarios para a formagdo de educadores. Essa formagdo precisa ser proporcionada no
ensino superior, pois estes educadores precisam estar preparados para formar uma nova
geragdo consciente, critica e capaz de compreender e gerenciar as questoes relacionadas as

tematicas de sexualidade e suas implica¢oes sociais, culturais e morais.

PPP — Pedagogia

Aluna R5 — Na andlise do Projeto Politico Pedagogico do Curso de Pedagogia da
FURG, pude perceber porque os temas corpo, género e sexualidade, debatidos no curso, nao
sdo debatidos e trabalhados ao longo da nossa formag¢do académica, pois se em um

documento importante como o PPP estes aparecem poucas vezes e num sentido muito amplo

como no fragmento abaixo: “Compreensdo e respeito ao multiculturalismo constituinte da

sociedade brasileira, contemplando as pluralidades de raca/etnia, género e classe que sdo

constitutivas de diferentes visoes de mundo e estdo implicadas com a producdo das

desigualdades”.

Certamente os PPP e a ementa do curso deveriam ser repensados e reformulados,
destacando temas que deveriam ser debatidos ao longo do curso, como estes que tratamos no
curso, pois os considero de extrema relevancia para a formagdo de qualquer professor, ja
que lidamos e enfrentamos estes temas a todo o momento nas salas de aula, e quando estes
surgem nos perguntamos como fazer agora? O que respondo? Que atividade poderia fazer
para responder as duvidas dos alunos? O professor acaba respondendo estas questoes, mas

sem saber se esta fazendo o certo, pois afinal estes sdo temas historicamente polémicos, e até



78

os dias atuais ainda permanecem alguns tabus que prejudicam a discussdo deles, até mesmo

nas instituicoes de ensino.

Aluna T - Ao buscar assuntos que viesse a bordar questoes de corpo, género e
sexualidade no Projeto Politico Pedagogico, referente ao meu curso, percebi que ha uma

deficiéncia em tal assunto. Entendi que o curso visa formar e contemplar uma educacdo

plena aos académicos... mas, ndo entendo com_isso poderd acontecer, se ndo hd uma

exposicdo desse assunto, que se torna tdo importante ser problematizado em uma formagdo

de professores. Pois, se um educador tem um conhecimento teorico e cientifico ao explicitar
essas tematicas com os alunos, ele tera uma visdo ampla de conhecimento, e ndo apenas a
sua, como verdade inquestiondvel.

Aluna F1 - Acredito ser muito importante a discussdo de questoes relacionadas a
corpo, géneros e sexualidade dentro dos cursos de licenciatura das universidades, visando
um conseqtiente uso destes assuntos no cotidiano escolar.

O que se espera é que primeiramente estes assuntos sejam implantados dentro das

ementas destes cursos de licenciaturas. O que vemos atualmente sdo apenas brechas dentro

das disciplinas, dando margem para seu uso ou ndo, isto dependera do profissional que
expoe a disciplina, e também do interesse dos alunos em pedir que sejam abordados ou ndo.
Considero assuntos muito importantes e muito perto da realidade dos alunos para

ficarem de fora das ementas das disciplinas, tanto na universidade quanto nas escolas.

PPP Fisica

Aluna M — Ao procurar o PPP do curso de Fisica- Licenciatura e Bacharelado, fui

informada que ele estda sendo reformulado e que so terei acesso no final do més, entdo,

procurei a grade curricular do curso que tenho até o momento.

Analisando-as pude perceber, como de fato ja sabia, que ndo ha no curso de fisica-
licenciatura nenhuma disciplina destinada a corpos, géneros e sexualidade, sendo que o
curso é destinado a area técnica de formagdo dos professores.

Seria bem interessante, na minha opinido, que tivéssemos alguma temdtica voltada

para tais assuntos na licenciatura de fisica, pois em qualquer das disciplinas seja ela da drea

das humanas ou exatas o professor trata com individuos humanos que necessitam de

determinadas formas de tratamento e atengdo.
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PPP Quimica

Aluna F2 — Estive analisando o Projeto Pedagogico do meu curso e observei que
ndo oferecem nenhuma disciplina com o enfoque de “Corpo, Género e Sexualidade”,
particularmente me parece um assunto bem interessante e necessario na sala de aula.

Como futuros educadores temos a obrigagdo de ter pelo menos uma nocdo desses

assuntos para ndo criar _esteredtipos e também para termos um auxilio no tipo de
metodologia adequada.
Toda problematizagdo merece a devida atengdo, principalmente em sala de aula,

porque estamos formando cidaddos de preferéncia, criticos e autonomos.

As narrativas das licenciandas construidas a partir da reflexdo sobre o PPP de sua
licenciatura, juntamente com as questdes em destaques sublinhadas por mim, mostram que, na
maioria dos cursos que elas tiveram acesso a esse documento, as discussdes nao vém sendo
realizadas. No curso de Pedagogia, elas encontraram as questdes relacionadas ao género,
multiculturalismo, raga, etnia, mas ndo hd, segundo elas, uma abordagem explicita sobre a
discussao da sexualidade nos cursos de licenciatura de forma geral.

No curso de Ciéncias Biologicas, as discussdes sobre a sexualidade acabaram
ficando restritas as questdes biologicas, como os sistemas genitais masculino e feminino e as
DST. Sendo assim, precisamos buscar algumas brechas, fazer algumas rupturas, repensar
esses PPP, pois as/os académicas/os consideram relevantes essas discussdes € mais do que
1sso, acreditam que seja importante pensarmos em uma disciplina que discuta a sexualidade a
fim de instituir que, de alguma forma, essa discussdo esteja presente nos cursos que formam
professoras/es que estardo atuando em sala de aula e que vém percebendo a tematica
sexualidade presente no cotidiano escolar, nas brincadeiras, brinquedos, atitudes, gestos....

Essas brechas para que a sexualidade passe a ser discutida nos cursos de licenciatura
j& tém sido encontradas por outras universidades, de outros estados brasileiros, como por
exemplo, na Universidade Federal da Bahia (UFBA) e na Universidade Federal do Mato
Grosso do Sul (UFMS). La, as discussdes aparecem em disciplinas optativas e as ementas das
disciplinas trazem discussoes que vém entendendo a sexualidade para além da materialidade
bioldgica dos sujeitos, mas como uma construcao historica e cultural.

Vale lembrar que, tanto nesse momento em que discutimos o PPP das licenciaturas

quanto ao longo do curso, o argumento de vocés para que fosse construido/instituido um
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espaco para que essas discussoes pudessem acontecer, era o mais ressaltado. As justificativas
para esse argumento foram pensadas a partir de praticas de estagio, de observacdes, enfim, de
vivéncias nas quais vocés relataram algumas questdes relacionadas a sexualidade.

A partir dessas vivéncias, buscamos discutir, entdo, que entendimentos/
conceitos/saberes vocés tinham a respeito da sexualidade. Para tanto, realizamos uma
atividade intitulada Sexualidade é€..., na qual através de desenhos, recortes de revistas,
palavras e trechos de musica vocés expressaram os significados construidos sobre o que ¢
sexualidade. Lembram dessa atividade? Da montagem da representacdo de cada um em uma
folha de oficio e depois a apresentagdo para o grande grupo para que pudéssemos discutir?

Vamos reviver/relembrar as construgdes e narrativas de vocés a partir dessa tematica.

V. Varias meninas aqui na intera¢do, o papel da
familia sobre... falar sobre esse termo, explicar
como é que funciona tanto a relagdo entre homem e
mulher, como a intera¢do, ndo ter tanto aquele
tabu. A exploragdo da midia eu botei da Ivete
Sangalo que é bem irreverente e sensual. Botei o
dialogo que eu acho que é a chave pra tudo. A
entrega que, eu acho que a sexualidade, tu te doa,
tu te entrega, tu troca com o outro eu acho muito

importante.

Figura 3.1 — Entendimento da licencianda V. sobre a sexualidade.
Fonte: Cartaz produzido na atividade “Sexualidade é...”, 2009.

Botei essa tirinha que eu achei muito interessante, dela falando que ela tinha pego um livro
do Kamasutra, so que dai ela chegou em casa e faltava o parceiro entendeu, que tem tanta gente
que....pra ti ter o ato tu tem que ter outra pessoa né, sozinho fica meio sem graga, da pra fazer né,
mas cada um né... Aqui a sensagdo de alegria. Eu achei muito legal isso aqui (mostra a imagem),
muito tocante isso aqui, a troca, porque pra mim tudo é muito troca, tanto em termos de sexualidade
quanto sensualidade, quanto...tudo é muito vai e volta. E aqui eu botei eles dois agarradinhos porque

eu acho que o afeto é fundamental.



L2. Bom na minha visdo o termo sexualidade ele ta presente
como uma expressdo da pessoa, uma marca registrada dela. E
o que faz o diferencial de cada um, tanto homem quanto
mulher. Ah, e ta presente no conjunto da tua expressdo
corporal, dos teus gestos, do teu olhar e das tuas proprias
agbes a maneira que tu te expressa até em uma conversa com
uma pessoa. Além disso, a sexualidade estd presente em todas
as fases da nossa vida. Entdo na infancia com a representa¢io
de uma menina né, na fase da juventude com uma mulher né,
bem sensual, e na fase da terceira idade também a
sexualidade vai se aprimorando em cada fase da nossa vida
tanto na mulher quanto no homem. Além disso, a sexualidade
estd presente nas relagdes interpessoais entre meninas, entre
mulheres, entre homens, entre meninos e principalmente entre

o homem e a mulher né, uma forma de expressar. E também
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envolve todos aqueles cuidados que tanto o homem quanto a
mulher devem ter com seu corpo, com a sua vaidade, a
palavra é vaidade. Entdo coloquei aqui um secador de cabelo,
uma prancha de chapinha e alguns produtos de maquiagem de
beleza, enfocando a mulher, mas o homem também tem seus
atributos de beleza também né. Entdo na minha visdo a

sexualidade representa esse conceito.

Figura 3.2 — Entendimento da licencianda L2. sobre a sexualidade.
Fonte: Cartaz produzido na atividade “Sexualidade ¢...”, 2009.

Figura 3.3 — Entendimento da licencianda R1. sobre a sexualidade.
Fonte: Cartaz produzido na atividade “Sexualidade ¢é...”, 2009.
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R1. Eu coloquei algumas representacoes de sexualidade que comegam pra mim
desde a infancia, com o bebé, o tocar dos pais e das mdes no bebé o afeto. O prazer nessa
idade das criangas fazendo aquilo que gostam. O casamento, o desejo, aqui um casal da
terceira idade porque envolve o comportamento das pessoas, porque ndo é so porque ta mais
velho que ndo tem aquela parte da sexualidade. Ai eu botei sensualidade, liberdade,
curiosidade também né de descobrir o corpo do outro de descobrir o desejo do outro. A

gravidez que a gente vé bem hoje na adolescéncia e a descoberta do corpo, é isso.

R2. Bom, eu ndo tive muito tempo, mas eu quis
colocar aqui o sexo diferente de sexualidade. O
sexo feminino e masculino é diferente da
constru¢do da sexualidade. Ai eu coloquei aqui
algumas representagoes, homens abracados, uma

relagdo hetero, o corpo da mulher com toda a sua

sensualidade. E eu acho que a sexualidade remete

muito ao gosto, ao que vai dar prazer. Entdo é

uma coisa muito construida.

Figura 3.4 — Entendimento da licencianda R2. sobre a sexualidade.
Fonte: Cartaz produzido na atividade “Sexualidade ¢...”, 2009.

Figura 3.5 — Entendimento da licencianda J1. sobre a sexualidade.
Fonte: Cartaz produzido na atividade “Sexualidade ¢...”, 2009.
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J1. Sexualidade eu botei mitos, que tém muitos até hoje. Botei uma revista do corpo, o corpo que

eles ditam como perfeito. Botei um casal aqui que eu achei bem sensual, que a gente encontra bastante.

Botei paixdo também, aqui botei um casal mais comportado, ndo tdo tachado sexualmente, mas aqui o

carinho. Filho, também botei isso daqui pra ter o cuidado, se cuidar pra ndo ter perigos depois,

E. Bom aqui eu botei sexualidade é...primeiro eu botei assim, pra mim ja fui
bem impactante, primeiro quebra de tabu mesmo. Um homem dangando e uma
mulher lutando, porque geralmente o classico é a mulher dang¢ando e o homem
lutando. Entdo, eu coloquei justamente ao contrario, porque geralmente é visto
o0 homem dangando, ah ele é gay e a mulher lutando, ah ela é lésbica, essa
questdo da homossexualidade. Coloquei o beijo homossexual entre duas
mulheres, também que eu acho que sexualidade também é o beijo é o carinho, é
o afeto. E também existe a sexualidade entre os homossexuais tambéem. A
questdo do afeto e do carinho, que ndo é so sexo. Coloquei a questdo do corpo
também. A amizade, porque eu acho que tu descobre muito a tua propria
sexualidade no meio do grupo que tu ta inserido, no meio das tuas amizades,
no meio do teu convivio. E coloquei aqui uma foto do filme Olga, que acho que
muitos ja viram, que é uma mulher que luta e que da de dez a zero em varios

homens e mesmo assim ela é mulher, ela é feminina, ela é ne...

Figura 3.6 — Entendimento do licenciando E. sobre a sexualidade.
Fonte: Cartaz produzido na atividade “Sexualidade ¢...”, 2009

SEXUALIDADE:

Figura 3.7 — Entendimento da licencianda C. sobre a sexualidade.
Fonte: Cartaz produzido na atividade “Sexualidade ¢...”, 2009.
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C. Eu também ndo fugi muito do tradicional, coloquei uma imagem relacionada a um casal, ao

prazer, ao amor e como a atrag¢do de dois corpos ndo necessariamente homem e mulher, mas

homossexuais também. E coloquei também uma imagem aqui pra provocar um pouco, a questdo da
profissional do sexo, ndo sei se ela é, mas o ambiente ali me fez imaginar que seria, que muitas

vezes olhamos pra elas assim com o olhar preconceituoso né, que elas estdo nessa profissdo porque

querem, porque poderiam trabalhar, mas ja escutei, ja pesquisei, pude escutar algumas, entdo a
realidade é bem diferente de algumas outras ndo né, é simples vaidade, mas e que muitas vezes

acabam se machucando fisicamente e emocionalmente também. Muitas sdo agredidas, agredidas a

sua sexualidade, sua liberdade, entdo coloquei essa imagem.

R3. Bom o meu ficou um pouquinho extenso. Bom, eu
botei muitas coisas, ele ficou até um pouco poluido, mas é
proposital, porque sexualidade pra minha concepgdo é
um termo cultural, é uma coisa que as pessoas estdo
construindo com o passar dos tempos. E o que eu acho é
assim que sexualidade é tudo o que mexe com a libido das
pessoas, tudo que te instiga, tudo o que ou vai te da
prazer ou que vai te relaciona com outra pessoa, vai te
fazer ter a primeira vez. E todos esses mecanismos
culturais, tipo revistas, televisdo, som, musica que te
afirmam enquanto um agente sexual, alguém que vai
desenvolver uma certa sexualidade, seja com o mesmo,
seja com o diferente. Entdo, acho que aqui resume um

pouco de tudo, certo?

Figura 3.8 — Entendimento do licenciando R3. sobre a sexualidade.
Fonte: Cartaz produzido na atividade “Sexualidade ¢...”, 2009.

P. Bem, o meu é assim um pouco assim tradicional, que eu
penso da sexualidade, por isso que eu até vim fazer o
curso. A primeira coisa que me vem na cabega é um casal
apaixonado, é a cumplicidade, é o amor, a paixdo, a
liberdade de poder falar com o teu companheiro sem ter
tabus ou qualquer outra coisa. E a sensualidade, é o
desabrochar da adolescéncia. E aqui eu achei uma tirinha
muito legal que fala aqui da descoberta, que as meninas
sempre querem aquele padrdo de menina bonita. Ele diz
ah Kiki que peito!! E sutid de enchimento e ele liga para o
atendimento de prote¢do ao consumidor. E é um momento
de descoberta pra eles na adolescéncia, da sensualidade

do corpo, de tudo isso, é mais ou menos isso.

Figura 3.9 — Entendimento da licencianda P. sobre a sexualidade.
Fonte: Cartaz produzido na atividade “Sexualidade ¢...””, 2009
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As narrativas de vocés demonstram o quanto existem multiplos entendimentos sobre
a sexualidade. Sexualidade é... prazer, desejo, casamento, mitos, tabus, adolescéncia,
descoberta, sexo, atragdo de dois corpos, amor, sensualidade, paixdo, liberdade, estereotipo,
diversidade sexual, relagdo homo e heterossexual, carinho, corpo, curiosidade,
construgdo...Enfim, ao rever os videos com os significados que vocés vém construindo ao
longo da vida, eu poderia escrever inimeras palavras, frases, colocando as imagens que
recortaram, bem como as musicas que foram expressando o que é sexualidade para esse grupo
de licenciandas/os.

Além disso, a partir dessas narrativas ¢ possivel perceber que o discurso sobre a
sexualidade esteve e estd presente na sociedade, ou seja, fala-se sobre a sexualidade desde
muito tempo. Nao ¢ possivel pensar, entdo, que houve um momento histdrico que fez com que
essa discussdo emergisse, como por exemplo, o entendimento de alguns sujeitos de que a
midia hoje ¢ uma das responsaveis pela visibilidade que a sexualidade vem adquirindo.

Entretanto, ¢ preciso pensar o que falam sobre a sexualidade e quem sdo os sujeitos

autorizados ao discurso e de que lugar esses sujeitos estdo falando. Segundo Foucault

[...] o fato de se falar de sexo, quem fala, os lugares ¢ os pontos de vista de
que se fala, as instituigdes que incitam a fazé-lo, que armazenam e difundem
o que dele se diz, em suma, o “fato discursivo” global, a “colocacdo do sexo
em discurso” (2007, p. 18).

O sexo sempre esteve em discurso, como propde Foucault, sempre se falou sobre ele,
mas ¢ preciso pensar que discurso estd sendo dito. E, ao olhar a histéria, visando compreender
o presente, fazendo uma histéria do presente, isto ¢, buscando as condi¢des de possibilidades
que fizeram com que, hoje, a sexualidade fosse entendida como algo feio ou pecaminoso, que
deve ser vivido s6 por um casal - um homem e uma mulher e apenas para a procriacao -
possibilita-nos perceber alguns aspectos que marcaram as mudangas no discurso sobre a
sexualidade.

No inicio do século XVII, ainda ndo existia essa ideia de que a sexualidade era um
segredo, algo que deveria ser silenciado, tanto que ndo havia distingdes entre criangas,
adolescentes e adultos, todos circulavam pelos mesmos espagos. Para Foucault (2007) “[...]
Gestos diretos, discursos sem vergonha, transgressdes visiveis, anatomias mostradas e
facilmente misturadas, criancas astutas vagando sem incomodo nem escandalo entre os risos

dos adultos: os corpos ‘pavoneavam’” (p. 9).
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Naquele século, as etapas da vida ndo eram delimitadas, fazendo com que as criangas
fizessem parte de um mundo praticamente de adulto durante muito tempo. Segundo Ari¢s (1981) “[...]
no inicio dos tempos modernos, ¢ por muito tempo ainda nas classes populares, as criangas
misturavam-se com os adultos assim que eram consideradas capazes de dispensar a ajuda das méaes ou
das amas” (p. 193), ou seja, as criancas deixavam de mamar ¢ ja passavam a fazer parte de conversas,
jogos e dangas de adultos.

No entanto, a partir do século XIX, emergiu uma preocupagao com a infincia no que dizia
respeito aos jogos, as festas, as dangas, pois era preciso preservar a moralidade da crianga e educa-la,
proibindo algumas atividades as quais os adultos acreditassem que fossem ruins para uma crianga. Ao
preservar a moralidade da crianga, passou-se a estabelecer o que ¢ permitido e o que ¢ proibido. Elas ja
ndo se misturaram com os adultos e, com essas modifica¢oes, a sexualidade - antes tema discutido
com franqueza, sem pudores e segredos - também passou a ser entendida de outra forma, ou seja, ela
continuou no discurso, mas passou a ser encerrada no seio da familia. E, além disso, as palavras ja ndo
podiam ser ditas livremente, alguns locutores e discursos passaram a ser autorizados de serem

enunciados. Para Foucault

a sexualidade ¢ cuidadosamente encerrada. Muda-se para dentro de casa. A
familia conjugal a confisca. E absorve-a, inteiramente, na seriedade da
funcdo de reproduzir. Em torno do sexo, se cala. O casal, legitimo e
procriador, dita a lei. Impde-se como modelo, faz reinar a norma, detém a
verdade, guarda o direito de falar, reservando-se o principio do segredo. [...]
Ao que sobra sé resta encobrir-se; o decoro das atitudes esconde os corpos, a
decéncia das palavras limpa os discursos (FOUCAULT, 2007, p. 9-10).

E possivel perceber que sempre se falou da sexualidade, mas de diferentes formas.
No inicio do século XVII, ndo existiam segredos acerca da sexualidade. J& nos séculos
seguintes, continuou-se a falar da sexualidade. Ao contrario do que muitos pensam, nao
passou a existir um silenciamento, ao contrario, houve uma explosdo discursiva, mas foram
determinados os sujeitos que podiam falar, em que instancias sociais e que discursos
poderiam ser ditos. Ao colocar o sexo em discurso, ao falar sobre ele de outras formas, todas
as instancias sociais passaram a ser interpeladas por esses discursos, passando a enuncia-lo e a
sentir-se como parte importante para fazer com que as/os sujeitos falassem da sua
sexualidade.

A partir dessas discussoes, entendo que, na pesquisa, a proposta ndo € pensar apenas
acerca da importancia de discutir a teméatica da sexualidade na escola, ja que sempre se falou
dela, mesmo que de diferentes formas, esse discurso sempre esteve presente. Sendo assim,

“trata-se de determinar, em seu funcionamento e em suas razdes de ser, o regime de poder-
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saber-prazer que sustenta, entre nds, o discurso sobre a sexualidade humana” (FOUCAULT,
2007, p.17).

Ao discutir a sexualidade, passo a entendé-la como um conceito amplo, o qual
compreende valores, crengas, formas de desejo e prazer que vao inscrevendo suas marcas nos

corpos dos sujeitos, assim como nos mostra Louro

[...] a sexualidade envolve rituais, linguagens, fantasias, representacoes,
simbolos, convengoes... Processos profundamente culturais e plurais. [...] As
possibilidades da sexualidade — das formas de expressar os desejos e
prazeres — também s3o sempre socialmente estabelecidas e codificadas
(2001, p. 11).

Sendo assim, a sexualidade ¢ uma construcdo social, historica e cultural, isto é,
aprendemos a ser homens e mulheres através das nossas vivéncias e dos significados que
atribuimos a cada uma delas. Com isso, ndo se estd negando a existéncia de uma biologia do
corpo; ao contrario, existe, sim, o corpo que ¢ fisiologia, anatomia, entre outras defini¢des
biologicas e médicas, mas que nao ¢ somente isso, ele ¢ cultura que carrega significados e que
ndo podem ser invisibilizados pela escola.

Nesse sentido, os significados que vocés expressaram sobre a sexualidade ao longo
da atividade, vém demonstrando que esse ¢ um conceito construido a partir dos multiplos
espacgos nos quais transitamos e pelos inumeros discursos que nos interpelam. Esses discursos
que nos atravessam, como por exemplo: a questdo da discussdo trazida pela licencianda C.
sobre as profissionais do sexo, como uma problematizagdo sobre sexualidade, vivenciada por
ela e presente no espaco escolar; a representagdo da licencianda P., que segundo ela ¢
tradicional sobre o que ¢ sexualidade; entre outros, vdo nos produzindo enquanto sujeitos,
bem como construindo nossos saberes e entendimentos sobre as questdes que nos cercam e,
dentre elas, a sexualidade.

Entdo, a partir desses entendimentos que vocés construiram sobre a sexualidade,
juntamente com as discussdes que tracei ao revisitarmos a histéria da educagdo para a
sexualidade, vocés acreditam que exista um momento certo para ser falar de sexualidade na
escola? E preciso ter uma disciplina especifica para que se discuta a sexualidade na escola?

Ou ainda, ¢ preciso preparar uma aula para fazer essa discussao com as/os alunas/os?

J2. Eu acho que isso deve ser discutido desde a Educagdo Infantil, naquela relagdo

ah, vai as meninas na frente no banheiro, porque os meninos hoje tdo bagun¢ando. E as
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meninas que entram primeiro na sala porque os meninos tdo baguncando na fila. As meninas
para um lado, ja comega a se dividir assim. Ai quando eles chegam dentro da sala de aula e
montam os grupos, quando se trabalha em mesa, de meninos e de meninas porque isso é
divido, ndo se faz uma fila coletiva, ndo se coloca na hora de entrar no banheiro, que na
educagdo infantil o banheiro é dentro da sala de aula, muitas vezes e ai tem aquela coisa:
Nao entra ele ta assim, ele ta assado, ele ta pelado ndo pode entrar agora, ela ta sem
calcinha, mas ndo se fala disso com eles. O porque ndo pode? Qual é a duvida ai? O que
acontece? Eu acho que isso tem que ser discutido desde a Educagdo Infantil pra se
desconstruir isso de que menino usa so azul, as meninas usam rosa, o ideal é homem com

mulher e o resto tudo é doenga ou diferenca que ndo deve ser aceitado.

J2. (traz um exemplo sobre a discussdao que iniciou): Assim oh, tavam falando, a Ju
falou que a gente pode trabalhar a sexualidade em varios contextos, em varios conteudos, e
que isso ndo é um tema que a gente tem que pontuar, como uma aula dada, por exemplo, é
como vocés falaram, ah hoje eu vou falar de sexualidade. Eu tive uma experiéncia com uma
turma de 3“ série e eu tava fazendo, eu to fazendo um projeto com eles que vai encerrar agora
dia 30, que se constroi leituras e interpretagoes de mundo, entdo é todos os tipos de textos e
leituras que eles fazem. E em uma dessas construgoes, a gente construiu uma caixa postal. E
eles tinham que colocar ali dentro cartas e recados pra gente se comunicar com a escola,
com todo mundo que trabalha na escola e com a nossa turma e quem ndo quisesse desenhar
ou escrever, recortasse imagens que fosse significativa. Ai no outro encontro eu ia vé a caixa
postal e a gente ia fica discutindo sobre tudo aquilo ali que estava ali dentro. S6 que a
metade da turma tava fazendo e a outra metade ndo tava, eles estavam muito em polvorosos
assim eu ndo conseguia entender o que tava acontecendo e eu ndo sento um minuto, eu to
sempre caminhando, conversando, mas o que ta acontecendo que eu ndo to conseguindo
enxergar o que ¢? Até que eu consegui ver que era uma imagem de uma propaganda de
cuecas e que um homem tava deitado em uma cama, so de cuecas, era um homem todo
escultural, muito lindo e maravilhoso e uma mulher de frente, em cima pra cama, de salto
alto com uma mini saia. Entdo, eles so viam as coxas da mulher, a mini saia e aquele homem
assim de boca aberta ai eu perguntei de quem é isso? Ah vou falar a verdade professora o
que é isso? Ai eu comecei né, isso é uma propaganda, isso é um discurso publicitario, se eu
colocar vende-se cuecas, eu vou vender? Ndo pessoal, mas se eu fizer todo esse contexto. Ai

comecei a falar da sexualidade, que isso é uma maneira que a publicidade utiliza para
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vulgarizar né a figura feminina né, porque ela ta assim seduzindo o homem, mas o homem ali
¢ um homem e ela ta assim no sentido de vender a cueca. E eu decidi entdo que a nossa caixa
postal seria para as duvidas sobre a sexualidade. Ai eu falei pra Raquel, eu lembrei tanto da
Ju, porque saiu muita coisa, o que é ser sexy. E antes, quando eu disse a caixa postal eles
nem esperaram, eles comecaram a me perguntar: e o que é que é ser sexy? [...] Eu disse
assim, como tu te sente, tu te sente uma pessoa sexy? E ela: Me sinto. Entdo precisa dessas
roupas pra gente se sentir sexy? Ndo precisa, é um sentimento se sentir sexy. Ai ela
concordou e ndo perguntou mais nada. Ai saiu sexo tem que ter uma cama, porque que tem
que ser em cima de uma cama? Faz em outro lugar? E ai saiu muita coisa assim, nao
esperaram a caixa postal, mas igual eu abri o espaco e agora ta ld, agora segunda-feira eu

vou abrir a caixa postal. O projeto é leitura e interpretagdo de mundo.

A narrativa de J2. suscita a discussdo de que ndo € preciso um momento para se fazer
uma problematizacao aprofundada com o as/os alunas/os sobre a sexualidade, pois essa
questdo esta presente na separag¢do em fila, na divisdo dos grupos de trabalho, na justificativa
para que as meninas entrem primeiro na sala, alegando que, como os meninos sdo mais
bagunceiros, devem ficar na fila esperando, enfim, que a forma com que a escola organiza os
espacos ja possibilita que a sexualidade esteja sendo abordada. As situagdes que J. comenta
nos fazem pensar que esses discursos presentes na escola e nas praticas pedagogicas de
algumas/alguns professoras/es, vdo nos constituindo como sujeitos, ou seja, 0s meninos sao
bagunceiros e as meninas delicadas; os meninos usam azul, as meninas rosa; a divisao dos
banheiros, um para os meninos e outro para as meninas. Essas entre outras vivéncias na
escola, passam a estabelecer/construir uma Unica forma de ser homem e mulher na nossa
sociedade. Sendo assim, os géneros masculino e feminino sdo construgdes sociais, historicas e
culturais, inscritas nos corpos, atitudes, gestos, vestimentas, através dos discursos e praticas
que interpelam os sujeitos, ensinando-lhes modos de ser e estar na contemporaneidade.

Essas inscrigdes sobre os sujeitos se iniciam antes mesmo da entrada na escola, no
entanto, a instituicdo escolar se apresenta como um dos primeiros espacos generificados o
qual as criangas passam a ser inseridas desde muito cedo. Sendo assim, por esse motivo, a
licencianda J. comenta que essa discussao deve estar presente desde a Educagdo Infantil, com
o proposito de fazer com que as criangas repensem algumas questdes, como por exemplo, as
cores, as roupas, cortes de cabelo, vestimentas e acessorios que podem ser utilizados tanto por

homens quanto por mulheres, possibilitando, assim, a emergéncia de outras formas de se
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compreender/viver a masculinidade e a feminilidade. Além disso, o relato trazido pela
licencianda J. sobre como a sexualidade pode ser pensada e discutida na escola, a partir de um
projeto que tinha como proposito incitar as/os alunas/os a construir interpretagdes sobre o
mundo a partir da leitura, possibilita-nos entender que ndo hd um momento em especial para
falar da sexualidade. Essa tematica esta presente nos jogos, brinquedos, brincadeiras na sala
de aula e pode emergir a todo momento, como na situacdo em que a partir de uma imagem
extraida de uma revista, a turma passou a conversar sobre sensualidade, sobre ser sexy e
também sobre as diferentes formas de transmitir uma mensagem ao leitor, ou seja, sobre o
anuncio publicitario.

Nesse sentido, a sexualidade pode estar sendo discutida na escola a partir de varias
areas do conhecimento, como o portugués, a matematica, a histéria, a geografia e ndo somente
nas aulas de ciéncias e biologia, como algumas vezes encontramos nas escolas. Falar de
sexualidade apenas nessas disciplinas, além da discussdo ficar restrita ao ato sexual e aos
sistemas genitais masculinos e femininos, institui-se uma voz autorizada, um locutor que
entdo ird enunciar esse discurso aos alunos.

Com relagdo as vozes — médico, psicologo, enfermeiro — e aos discursos autorizados
- saude do corpo, DST, gravidez, métodos contraceptivos, emergiu uma discussao intensa no
curso entre as/os licenciandas/os: por que o professor nao discute sexualidade com suas/seus

alunas/os? Por que chamar um sujeito de fora?

A. Eu tava aqui conversando com a J2., porque que tem que ser uma pessoa de fora?
Por que nao o proprio professor? Eu ndo vou deixar ninguém falar, quem vai falar vai ser eu.

J2. Mas alguns professores ndo reconhecem ou até desconhecem.

A. Ou até ndo aceitam.

J2. Eles dizem assim ah as DST, ndo a escola vai falar porque ¢ importante as DST
ndo sei o que, porque ndo é uma palestra so de sexualidade? Porque sempre tem que ter os
discursos de ah doencgas sexualmente transmissiveis. Isso também é pra sustentar aquilo que
eles tem receio de falar.

J2. Ai acontece que vem os psicologos, nada contra, mas é todo mundo mete o
bedelho na educagdo, mas é verdade. Ai é banalizado, porque... ah o curso de Pedagogia,
mas ah, o curso de Pedagogia é isso, mas eu defendo o meu peixe. Eu defendo o meu peixe,
eu digo assim oh a gente tem que ter fundamentagdo pra poder defender, porque se ndo tem

que vim alguém de fora, com créditos ou se ndo vai vir pessoas de fora, psicologos, que a
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gente tem que saber aquilo ali, porque é um tema e os enfermeiros so sabem as técnicas, eu
ndo tenho nada contra nenhum curso, mas eu acho que faz parte da nossa formagdo. Faz
parte.

J2. Ndo conhece o grupo, ndao conhece a linguagem, ndo conhece os alunos. A gente
tem um dominio todo, porque isso é um combinado que a gente tem com a turma, quando a
turma é tua. O que acontece? Ai vem eles, eles falam todos aqueles... todas aquelas palavras,

nomes que parecem palavroes e as criangas ficam a ta... E ai serd que foi legal?

Segundo J2., a escola elege o discurso cientifico, aquele que trata do corpo e da
importancia dos cuidados que devemos ter com esse corpo, como legitimo, ou seja, falar de
sexualidade sobre o enfoque da saude ¢ permitido, pois ha um respaldo - a escola sente-se
segura em informar aos familiares que as discussdes sobre sexualidade que serdo feitas
estardo relacionadas aos cuidados com o corpo e nao ao desejo e ao prazer. A familia, muitas
vezes, nao trata dessas questdes em casa e, entdo, delega a escola a tarefa de promover essa
discussdo, porque acredita que falar de gravidez e método contraceptivo, ird prevenir as/os
alunas/os contra uma DST ou uma gravidez na adolescéncia. J4 as questdes de prazer e
desejo, que também estao relacionadas a sexualidade, ndo devem ser problematizadas, pois
aborda-las seria incitar as/os alunas/os a pratica sexual.

Pensando na escola e vivenciando esse espaco pedagogico através dos projetos com
o grupo de pesquisa e também como pedagoga, foi possivel deparar-me com esses discursos e
praticas de professoras/es que vém entendendo que, para discutir a sexualidade com as/os
alunas/os, faz-se necessario alguém que ¢ autorizado a falar; que existe uma fase da vida em
que ¢ possivel falar sobre esse assunto; assim como ndo se pode falar de sexualidade em
qualquer espaco, ou seja, quem pode falar e quando ¢é possivel falar de sexualidade. Além
disso, uma das primeiras instancias sociais responsavel pelo didlogo sobre a sexualidade ¢ a
familia e, em seguida, a escola. Dessa forma, esses sdao os espagos entendidos como
permitidos para o didlogo sobre essa tematica. Nesse sentido, Foucault destaca que desde o

século XVIII, a institui¢do pedagogica

concentrou as formas do discurso nesse tema; estabeleceu pontos de
implantagdo diferentes; codificou os conteudos e qualificou os locutores.
Falar do sexo das criangas, fazer com que falem deles os educadores, os
médicos, os administradores e os pais. Ou entdo, falar do sexo com as
criangas, fazer falarem elas mesmas, encerra-las numa teia de discurso que
ora se dirigem a elas, ora falam delas, impondo-lhes conhecimentos
canonicos ou formando, a partir delas, um saber que lhes escapa — tudo isso
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permite veicular a intensificacdo dos poderes a multiplicagdo do discurso
(2007, p. 31-32).

A partir desses entendimentos, ¢ possivel entender como a sexualidade, em algumas
escolas, esta vinculada as aulas de Ciéncias ou de Biologia, quando o assunto ¢ corpo
humano. Com isso, a/o professora/o dessa area do saber passa a ser a/o interlocutora/o
autorizada/o para falar desse assunto encerrando-o, dessa forma, em uma teia discursiva, ou
seja, institui o que ¢ permitido falar sobre a sexualidade - o discurso bioldgico - aquele que ¢
entendido como legitimo porque € comprovado cientificamente. Para Ribeiro (2008) “na
escola, a énfase ¢ tratar a sexualidade por essa via, ou seja, pela aquisi¢cao de conhecimentos
cientificos (categorizacdes e descricdes) dos sistemas reprodutores e genitalidade — atributo
biolégico compartilhado por todos [...]” (p. 164).

Entdo, sdo construidos os entendimentos de que € preciso ser técnico ou especialista
para tratar do assunto e, também, que falar de sexualidade ¢ falar de gravidez e DST e nao de
prazer e desejo. Com isso, ndo estou negando de que realmente algumas criancas necessitem
da ajuda de psic6logos/as, ou que médicas/os e enfermeiras/os ndo possam esclarecer dividas
acerca do ato sexual e das DST. Entretanto, o que proponho como discussao ¢ a ideia de que:
serd preciso ser técnico ou especialista na drea para estar, entdo, autorizada/o a falar sobre
sexualidade?

A partir desse questionamento, ¢ possivel pensar que o saber - nessa situagdo a
sexualidade - estd diretamente vinculado ao poder, assim como propde Foucault: poder e
saber estdo imbricados, ou seja, o sujeito que se diz detentor de um saber estard, entdo,
autorizado a falar e, também, estara exercendo poder sobre os demais sujeitos que nao
possuem conhecimentos sobre a sexualidade. Dessa forma, o poder ndo ¢ algo que se detém,
mas que se exerce em relacdo. Sendo assim, o sujeito que detém um saber ira exercer um
poder sobre os demais sujeitos, tanto que € ele quem estara autorizado a falar sobre o assunto.

Para Foucault

o importante, creio, ¢ que a verdade ndo existe fora do poder ou sem poder
(ndo ¢ — ndo obstante um mito, de que seria necessario esclarecer a historia e
as fungdes - a recompensa dos espiritos livres, o filho das longas soliddes, o
privilégio daqueles que souberam se libertar). A verdade é deste mundo; ela
¢ produzida nele gracas a multiplas coer¢cdes e nele produz efeitos
regulamentados de poder. Cada sociedade tem seu regime de verdade, sua
"politica geral" de verdade: isto é, os tipos de discurso que ela acolhe e faz
funcionar como verdadeiros; os mecanismos e as instancias que permitem
distinguir os enunciados verdadeiros dos falsos, a maneira como se sanciona
uns e outros; as técnicas ¢ os procedimentos que sdo valorizados para a
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obtengdo da verdade; o estatuto daqueles que t€ém o encargo de dizer o que
funciona como verdadeiro (2007a, p. 12).

Entdo, pode-se afirmar que as “verdades” sdao produzidas socio, historica e
culturalmente através dos discursos, nas diversas instancias sociais. Esses discursos
interpelam os sujeitos e vao ensinando modos de ser e estar na nossa sociedade, constituindo
assim os sujeitos e suas subjetividades.

Com isso, nao estou dizendo que ndo devemos discutir sobre DST, gravidez, entre
outras questdes relacionadas a saide e aos cuidados do corpo, e também que outros
profissionais ndo devam estar presentes na escola, como as/os médicas/os, psicologas/os,
enfermeiras/os, mas que devemos pensar sobre essas vozes e discursos que sdo instituidos
como verdades universais, como a unica possibilidade para se discutir a sexualidade na
escola. E que, a partir desse repensar, possamos construir outras estratégias, outras vozes €
outros discursos para falar de sexualidade na escola.

Embora tenhamos discutido no curso sobre essas questdes € a maioria das/os
licenciandas/os tenham comentado que consideram importante que a/o professora/o faca essa
discussao com suas/seus alunas/os, uma licencianda trouxe outra ideia. A narrativa de V.
representa a emergéncia de outros entendimentos e significados sobre uma palestra tratando
de DST e camisinha, sendo ministrada por um sujeito convidado para ir até a escola, como
uma forma de se discutir a sexualidade. Nesse sentido, entendendo que na sociedade existe
uma diversidade de sujeitos que pensam e agem de diferentes formas, optei por trazer a
narrativa de V. a fim de pensarmos acerca das diferentes formas com que as/os
licenciandas/os irdo trabalhar com a sexualidade na sala de aula, mesmo tendo participado do

curso e feito as mesmas discussoes.

Para V.

[...] vai além disso, é a questdo da intimidade, por exemplo, tu vai freqiientar N dias
com determinada turma entdo é complicado, mesmo que eles estejam prontos para receber
aquele tipo de informagdo de esclarecimento é complicado tu chegar em um dia e dizer: Ah
pois é a fulaninha ta andando junto com a siglaninha; Ah o outro ta maior né, ou comenta
com os colegas que vai namorar fulana, siclana. Ta até tem uma abertura, mas assim oh e no
passar, os outros dias? Quando vem alguém que tu contrata a pessoa vai lda despeja

informagdo e tchau gente ai gostaram da palestra? Ai que bom? Deu, acabou. Tipo ai depois
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mas ah professora...ah, mas vocés ndo assistiram a palestra, vocés tinham que ter prestado a
atencdo.

Licencianda interfere: Mas ¢é o que eu falei, os professores tem medo.

V. (continua) Ndo mais é a intimidade e é complicado eu acho que o respeito, o
didlogo e a intimidade fica mais comodo tu falar de DST, de camisinha do que tu chegar na
tua e ndo ter o prazer, no teu tocar. Ai como é que tu vai chegar pra uma crianga: Ai tu tais
te tocando? Tu tens duvida? Tu gosta, tu ndo gosta? Chega o pai com trocentas pedras, vai
na SMEC vai na DE vai no raio que o parta, é complicado. Eu acho assim oh, embora tenha
esse curso eu ainda ndo to pronta, pra trabalhar no meu estagio, de lidar com esse tipo de

situacdo.

Falar de sexualidade a partir do discurso proposto por V. € mais “comodo”, porque
nao estaremos falando da intimidade dos sujeitos e sim de questdes que sdo comuns a
todas/os. Além disso, segundo ela, a palestra pode funcionar como um espago para discussao
de davidas que as/os alunas/os possam ter sobre a sexualidade, entretanto, vale ressaltar que
esses questionamentos que as/os alunas/os possam vir a ter devem ser feitos a “voz
autorizada” naquele momento da palestra, ou seja, a um conhecimento cientifico dado como
legitimo.

A partir desses entendimentos, podemos pensar que V. foi sendo construida a partir
de um discurso de que sexualidade diz respeito a intimidade dos sujeitos, do casal ou da
familia e que ndo cabe a escola discutir questdes de género, corpo, prazer, desejo...

Além disso, podemos pensar sobre as multiplas identidades que assumimos em
diferentes espagos e momentos. Na atividade que buscavamos conhecer as representagdes
das/os licenciandas/os sobre a sexualidade, logo nos primeiros dias do curso, V. comentou
que para ela sexualidade ¢ interacdo, entrega, contato, emogdo, troca, afeto, didlogo,
sensualidade... Sendo assim, quando o grupo ainda ndo se conhecia muito bem, o discurso
sobre a sexualidade era no sentido de entendé-la para além do sexo, ressaltando a importancia
para o didlogo, que segundo V. “¢ a chave pra tudo”. Conforme os dias foram passando e o
curso transcorrendo, a narrativa de V. foi outra, o didlogo aconteceu, mas dentro de uma teia
discursiva, do que ¢ eleito como permitido. E quanto a sensualidade, afeto, troca? Bem, para
ela essas questdes ndo sdo responsabilidade da escola discutir, pois sdo assuntos da intimidade

dos sujeitos.
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Nesse sentido, penso que somos sujeitos em constante ressignificacdo, possuimos
uma identidade que ¢ construida, que ndo ¢ uma esséncia, nem fixa, definitiva e acabada.
Possuimos multiplas identidades, estaveis, inacabadas, fragmentadas, produzidas através de
estruturas narrativas e discursivas. Através da narrativa de V., além de pensarmos sobre essas
multiplas identidades que nos constituem enquanto sujeitos, podemos perceber o quanto essas
identidades sdao contraditorias, ndo sdo Unicas e possuem estreitas conexdes com relagdes de
poder.

Embora tenhamos problematizado as discussdes propostas pela licencianda V., sobre
discutir a sexualidade apenas a partir das DST e dos cuidados com o corpo, as primeiras
discussoes sobre a sexualidade na escola - uma das instancias eleitas hoje como responsavel
por fazer essa discussdo - surgiram ja no inicio do século XX e com esse enfoque biologicista.
Segundo Ribeiro (2008a), “[...] aparecem as primeiras idéias sobre educacdo sexual, as quais
objetivavam o combate a masturbagdo e as doencas venéreas, como também o preparo da
mulher para ser esposa € mae” ( p. 11). H4 uma preocupagdo e um investimento sobre os
corpos dos sujeitos, o discurso nessa €poca era de fazer os sujeitos confessarem a sua
sexualidade, ou seja, faziam os sujeitos falarem com o proposito de controlar e disciplinar
esses corpos (FOUCAULT, 2007).

As discussdes acerca da sexualidade passam a estar presentes na escola na década de
20 pelas feministas, mas com a ideia de que somente criangas acima de 11 anos poderiam
participar das discussdes € o0 proposito era preservar a pureza e a inocéncia desses sujeitos. Ja
nas décadas de 40 e 50, ndo se tem conhecimento sobre essas discussoes. Na década 60, a
igreja passou a fornecer livros, escritos por padres a partir de diretrizes cristas. Ribeiro
(2008a) aponta que “esses estudos historicos indicam que a educacdo sexual esteve centrada
no controle do corpo, especialmente através da natalidade, e no refor¢o dos papeis sexuais de
homem e de mulher” (p. 12).

A década de 80 foi o momento em que a escola se apresentou como uma das
instancias sociais que mais abriu espago para as discussdes sobre a sexualidade. Com
publicagdes de alguns autores sobre a tematica como formas de transformacdes sociais, as
escolas passaram a oferecer palestras, debates e encontros que eram feitos por médicos ou
psicologos e, para Ribeiro (2008a), “Esse espaco teve como principais motivagdes as questoes
vinculadas a gravidez indesejada na adolescéncia, as doengas sexualmente transmissiveis e a

Aids” (p. 13).
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A Aids, a pilula como método anticoncepcional, a gravidez na adolescéncia e o
controle sobre as doengas sexualmente transmissiveis — DST — recolocaram a discussao da
sexualidade nas escola. No entanto, ¢ possivel perceber que o enfoque das discussdes ficou
restrito aos aspectos biologicos e aos cuidados com a saude, ou seja, instalou-se uma
vigilancia e um controle, no entanto, agora nao mais sobre o individuo, como antigamente,
mas sobre a populagdo. Sendo assim, a fim de exercer esse controle sobre a populagdo, ou
seja, passou-se a falar da sexualidade, mas ndo somente para “condenar ou tolerar mas gerir,
inserir em sistemas de utilidade, regular para o bem de todos, fazer funcionar segundo um
padrao o6timo” (FOUCAULT, 2007, p. 31), sendo assim, a escola passou a funcionar como
uma das instancias privilegiadas para que essas discussdes pudessem ser feitas.

A partir das discussdes sobre a gravidez, a Aids e as demais DST, a instituicdo
escolar passar a ser responsavel por fazer com que os sujeitos fossem auto-disciplinados, ou
seja, nao foram apenas o controle do nimero de nascimentos, as praticas de prevencao
adotadas. A escola e as discussoes sobre a sexualidade nesse espago passaram a ser pensadas
“como um dispositivo politico de intervengdo privilegiado”, ou seja, os sujeitos passam a
construir um controle sobre a sua sexualidade (ALTMANN, 2001).

Além disso, encontramos em algumas escolas os discursos sobre a prevengao de DST
ou da gravidez na adolescéncia e de métodos contraceptivos, sendo utilizados como o tnico
discurso valido e aceito. Ao falar dessas tematicas, a escola estara tratando dos cuidados com
0 corpo - que sdo muito importantes e estdo articulados com as discussdes sobre a sexualidade
- entretanto, as questdes do prazer e desejo, que também envolvem a sexualidade, acabam nao
sendo discutidas.

O discurso sobre a sexualidade modificou-se e avangou no sentido de pensar outras
possibilidades de se discutir essa questdo na década de 90, através dos Parametros
Curriculares Nacionais que foram instituidos como uma politica publica educacional criada
pelo Ministério da Educagao.

No curso com as/os licenciandas/os, buscamos conhecer e problematizar as diretrizes
propostas pelos PCN, bem como a questdo dessa politica publica amparar/legalizar a
discussdo sobre a sexualidade na escola. Dentre as narrativas que emergiram no forum,

destaco as seguintes:
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Eu gostei muito da leitura que fiz sobre o PCN mas n&o concordo que esse tema se situe
como transversal nas diversas areas do conheclmento, pois muitos educadores ndo
possuem formacg&o e esclaecimento suficiente para trabalhar com esse tema com os
educandos, de forma que compreendam a sexualidade como um bem estar
social,contemplando o respeito as opgdes sexuais, as descobertas de seus corpos, prazer e
alguns assuntos mais debatidos como o HIV e a gravidez. Apesar de considerar
significativo o enfoque que compreendi em ralagdo a esses assuntos( HIV e
gravidez),desconsidera na minha opiniao a sexualidade como natural em todos os seres,
abordando assim como um conteldo que esta presente na forma de prevengéo, na vida
dos educandos. Gostaria de que a Sexualidade fosse um contelido obrigatério a ser
trabalhado com os educandos ja que a midia esta realizando essa formag&o, de modo que
torna a sexualidade como um tema apresentado de forma vulgar, explorando-o
comercialmente e vulgarmente com imagens esteriotipadas.
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Figura 3.10 — Narrativa produzida no forum de discussdo sobre os PCN, na plataforma
moodle.
Fonte: http://sead.furg.br/mod/forum/view.php?id=4160, 2009.
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pefﬁdnana Guimaries Antunes - ﬂamn@a 11 outubro 2009, 03:02

Oi Je, concordo contigo principalmente em tornar a sexualidade um
conteudo obrigatorio, pois assim haveria momentos especificos para a
discussao, obrigando os educadores a abordarem o tema e também se
atualizarem. Pois por se tratar de um tema transversal, que deve ser
trabalhado ao longo das disciplinas conforme a necessidade do grupo,
acaba sendo ignorado, como se fosse algo ndo inerente a todos noés.

Mostrar principal | Editar | Interromper | Excluir | Responder
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Figura 3.11 — Narrativa produzida no forum de discussdo sobre os PCN, na plataforma
moodle.
Fonte: http://sead.furg.br/mod/forum/view.php?id=4160, 2009.
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1

Ola grupo da Sexualidade na escola. Muito interessante a leitura dos PCN tratando sobre este tema. Al
esta o parametro legal que defende a importancia, a necessidade; que este tema faz parte da saude do ser
humano, da sua forma de expressdo; contudo, sabemos nds, como educadores, que nas escolas tal
assunto ndo é comentado com naturalidade, é um tabu; os coordenadores (as) da educac&o infantil e do
ensino fundamental e médio ndo se véem no papel de debatedores desses assuntos, portanto ndo

encorajam os professores, e quando surge uma situacao em sala de aula sobre tema de

sexualidade, muitos pais correm aos coordenadores p/ reclamar dos professores e assim 0s coordenadores
acabam por desacelerar, frear o trabalho do professor com este tema; é um ciclo vicioso onde os
profissionais envolvidos estéo inseguros, com medo dos pais dos alunos, com medo das indiferencas, das
discussdes, com medo de si proprios; realmente &€ o ndo estar preparado p/ se enfrentar o debate sobre
sexualidade com naturalidade e maturidade. Neste contexto, acredito que a SEMENTE DA MUDANCA

esta na insercéo deste tema de SEXUALIDADE NOS CURRICULOS DAS LICENCIATURAS DAS
UNIVERSIDADE; informar os futuros professores, transmitir seguranca a eles p/ que possam

estabelecer dialogos maravilhosos com seus alunos sobre esse tema, € um passo necessario p/ a
construcao de uma sociedade com menos preconceitos e tabus.
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Figura 3.12 — Narrativa produzida no forum de discussdo sobre os PCN, na plataforma
moodle.
Fonte: http://sead.furg.br/mod/forum/view.php?id=4160, 2009.
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Acredito que atraves dos PCNs teremos mais subsidios para tratarmos das
questdes ligadas a sexualidade, bem como a nossa postura frente aos
alunos,visando uma melhor qualidade na educacao.

I

Editar | Excluir | Responder

Figura 3.13 — Narrativa produzida no forum de discussdo sobre os PCN, na plataforma
moodle.
Fonte: http://sead.furg.br/mod/forum/view.php?id=4160, 2009.
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= PCN anos finais
por Letiele Machado - segunda, 12 outubro 2009, 10:13

O assunto da sexualidade é o que mais desperta curiosidades, sentimentos,

sensacdes e duvidas entre as criancas e adolescentes. Sendo assim ao ler of -

PCN anos finais pude entender a importdncia da participacdo da escola no|
5 esclarecimento a essas duvidas complementando a educagdo que estes|
recebem em casa, mas é verdade também, que muitos ndo recebem nenhuma| -
orientagdo em casa devido aos tabus ou constrangimento dos pais, assim a|
escola estaria cumprindo seu papel de educacdo de forma mais completa e
formando cidaddos informados. E importante que para isso o educador esteja|
preparado e seja capaz de conversar de forma aberta promovendo a|
participacdo dos alunos e os deixando a vontade para construirem suas|
identidades, sem interferir com seu préprio posicionamento. '
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Figura 3.14 — Narrativa produzida no férum de discussao sobre os PCN, na plataforma
moodle.
Fonte: http://sead.furg.br/mod/forum/view.php?id=4160, 2009.
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=== Letiele, concordo contigo. E mais esse é 0 unico
: jeito de acabar esses tabus, formando criangas e
S adolescentes futuros pais de"mente aberta" ;
= terminando com o ciclo vicioso de que falar de .
———— sexualidade em casa é feio.
== :J_ Mostrar principal | Editar | Interromper | Excluir |
Responder
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Figura 3.15 — Narrativa produzida no forum de discussdo sobre os PCN, na plataforma
moodle.
Fonte: http://sead.furg.br/mod/forum/view.php?id=4160, 2009.
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As/Os licenciandas/os entendem que, dentre as diretrizes propostas pelos PCN, uma
delas ¢ a importancia que a escola possui em promover as discussdes sobre a sexualidade,
buscando romper com o tabu que esse ¢ um assunto feio e proibido de ser discutido na escola.
Além disso, esse documento, segundo elas/es, apresenta subsidios as/aos professoras/es para
trabalhar com a sexualidade nas suas escolas, além de ser o parametro que legaliza a questao
desse tematica estar presente nos curriculos escolares.

No entanto, outra licencianda apontou que as/os professoras/es ndo possuem preparo
para falar da sexualidade a partir do que ¢ proposto nos PCN, ou seja, trabalhé-la como tema
transversal. E também a sexualidade, assim como outros assuntos, como por exemplo o meio
ambiente, sendo colocados como tema transversal, para A. [...] tema transversal e tema
transversal é mesma coisa que o ultimo conteudo do programa e nunca é trabalhado.

A partir das discussdes suscitadas pelas/os licenciandas/os acerca dos PCN no
ambiente virtual, busco entrelacar essas narrativas com a minha narrativa sobre as
problematiza¢des e entendimentos que tenho buscado construir sobre os PCN, e que vem
discutindo a sexualidade nos Temas Transversais para o Ensino Fundamental e o curriculo. O
PCN orientacdo sexual apresenta, nos seus objetivos gerais, outras formas de se compreender
a sexualidade que ndo somente as questdes relacionadas a saude do corpo, como por exemplo,
“compreender a busca de prazer como um direito e uma dimensao da sexualidade humana;
reconhecer como construgdes culturais as caracteristicas socialmente atribuidas ao masculino
e ao feminino, posicionando-se contra discriminagdes a eles associadas” (BRASIL, 1997, p.
311). Embora a sexualidade esteja sendo entendida como um conceito mais amplo,
entrelacado com relagdes de género, prazer, desejo, entre outras, ela esta presente nos temas
transversais dos PCN, com isso ¢ possivel fazer o seguinte questionamento: que
conhecimentos sdo validos e devem ser apreendidos pelos sujeitos, ja que a sexualidade ndo ¢
entendida como um componente curricular, mas sim como um tema transversal?

A sexualidade devera permear as demais disciplinas, j& que os PCN trazem como
proposta a discussao dessa tematica de forma mais ampla. Entretanto, acredito que, ao colocar
a sexualidade, o meio ambiente, entre outros assuntos, como temas transversais ¢ ndo como
componentes curriculares, os PCN determinam “aquilo que divide o curriculo — que diz o que
¢ conhecimento e o que nao ¢” (SILVA, 2008, p. 197). Além disso, ainda segundo o autor, ¢

possivel problematizar
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Quais conhecimentos estdo incluidos e quais conhecimentos estdo excluidos
do curriculo? Quais grupos sociais estdo incluidos — e de que forma estdo
incluidos — e quais grupos sociais estdo excluidos? Como resultado dessas
divisdes, dessas inclusodes e exclusdes, que divisdes sociais — de género, raga,
classe — sdo produzidas ou refor¢adas? (2008, p. 197).

O PCN — Temas transversais — consiste em uma proposta que visa discutir as
tematicas relacionadas a ética, saide, meio ambiente, pluralidade cultural e orientagcdo sexual
de maneira transversal, ou seja, todas as areas do conhecimento presentes na escola devem
promover essas problematizagdes com as/os alunas/os. Sendo assim, a sexualidade e os
demais temas transversais serdo discutidos, a partir da proposta dos PCN “ndo apenas em uma
disciplina especifica, instituindo uma voz autorizada, mas como um tema que perpasse todas
as areas do saber, sendo discutida dessa forma nas diversas disciplinas” (BARROS, 2010, p.
75), ou seja, € uma possibilidade de repensar as fronteiras disciplinares instituidas na escola.

Nesse sentido, ¢ importante pensarmos na sexualidade sendo discutida em diferentes
disciplinas, com a interlocu¢do entre as diversas areas do saber, nao sendo apenas
complementos da pratica da/o professora/o, “mas que estejam norteando as discussdes dessas
questdes nas escolas e possibilitando a fluidez e a quebra dessas estruturas tao rigidas, que sao
as disciplinas escolares (Ibid., 2010, p. 86).

Além disso, a partir dos questionamentos propostos por Silva (2008), ¢ possivel
pensar algumas problematiza¢des sobre o curriculo, ou seja, que ele ndo ¢ apenas o lugar onde
estao postos diversos saberes que serdo transmitidos aos alunos e alunas. O curriculo ndo pode
ser considerado apenas como contetudos, disciplinas, objetivos, metodologias, estratégias de
avalia¢do, mas devemos pensar como essas questdes que compdem a escola estdo organizadas
e articuladas através de relagcdes de saber e poder, produzindo assim as identidades dos
sujeitos, tornando-os ddceis e uteis para a sociedade.

O curriculo ¢ um lugar onde as relagdes de poder se estabelecem. Essas relagdes,
entendidas a partir de Foucault (2007a), sdo relagcdes em que o poder € visto como relacional,
disseminado, capilar e produtivo. A selecdo do que ¢ conhecimento e do que nao ¢
conhecimento, ¢ um exemplo dessa relacdo de poder que se estabelece, a qual gera uma
divisdo entre os individuos, excluindo os saberes dos sujeitos que vivem em outros contextos
sociais, que ndo sdao contemplados pelo curriculo escolar.

Além disso, as narrativas contidas no curriculo estabelecem o que € certo e o que ¢
errado, quais os conhecimento legitimos — conhecimentos produzidos pela ciéncia — e quais os

conhecimentos ilegitimos — oriundos do senso comum — entre outras verdades discursivas, as
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quais interpelam os sujeitos. A “verdade” encontra-se centrada na forma do discurso cientifico
e nas institui¢des que o (re)produzem,” (FOUCAULT, 2007a, p. 13), ou seja, o conhecimento
cientifico € aquele que a sociedade considera legitimo e, por esse motivo, € nele que a escola
ird ancorar seus entendimentos.

Embora os PCN tenham surgido na década de 90, com a finalidade de que a
discussdo sobre a sexualidade fosse legalizada através de uma politica publica, para uma
licencianda esse documento ainda ¢ fragil no que diz respeito a amparar legalmente a/o
professora/o na escola ao promover essas discussdes. Segundo ela, os PCN ainda s3o um

respaldo deficiente."®, como menciona a seguir:

V. Eu mesmo com o curso, mesmo eu tenho bastante facilidade de conversar, de
discutir qualquer coisa, mas esse tema pra mim eu acho que eu ainda vou demorar uns 10
anos pra tentar me ...(risos)

Pesquisadora: Mas porque, o que ele é de tdo complicado e dificil?

V. O problema ndo sdo os alunos.

Pesquisadora: Mas o que tu acha?

V. Pra mim o que seria complicado? Nao seria complicado de falar sobre
sexualidade.

Pesquisadora Mas o que é?

V. Tem a dire¢do da escola, tem os pais, tem um curriculo a seguir, tem N fatores
que te impedem de tu te abrir, de tu te mostrar, de tu...

L. Impedem ndo, sdo barreiras que ainda existem.

V. As idéias, as maneiras de se abordar eu consigo enxergar com trangiiilidade, mas
o respaldo eu vejo ainda deficiente embora exista ainda escola deve ser isso, a escola deve de
ta implicito. Que a minha made é Pedagoga entendesse, entdo a gente conversa sobre N coisas
que eu quero saber, como é que funciona, como é que procede e teoricamente funciona de
uma maneira legal, no papel, no PPP, beleza entendesse? Mas na hora da sala de aula é
mais complicado. Tem como, de uma maneira sutil, de uma maneira leve, mas ai aquilo ali
também, se tu vai de uma maneira sutil talvez tenha alguém que ja seja pronto né, até tem
criangas na escola que a minha mde é vice-diretora que ja tem relagoes sexuais. Ai é muito

complicado.

'8 Palavras ditas pela licencianda V.
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Entdo, a proposta de problematizar a importancia da sexualidade nos cursos de
formag¢do inicial e, consequentemente, nas escolas como um componente curricular, tem
como objetivo discutir e “desestabilizar as “verdades tnicas”, os restritos modelos
hegemdnicos da sexualidade normal, [...] problematizando o modo como sdo significadas e
como produzem seus efeitos sobre a existéncia das pessoas” (FURLANI, 2005, p . 69). Sendo
assim, entendo que a escola, enquanto instituicao social que ensina modos de ser e estar na
sociedade, construindo assim os sujeitos, precisa problematizar os multiplos discursos sobre a
sexualidade, como por exemplo, a crianga que ¢ vista como inocente, a familia que se
constitui para a reprodugdo, nao havendo a possibilidade do sexo pelo prazer, de pensar o
corpo enquanto um hibrido — bioldgico e cultural — entre outros aspectos. E, ao trabalhar, na
pesquisa, com os cursos de licenciatura, a proposta ¢ que essas discussdes possam ser
realizadas na graduacdo, antes mesmo das/os alunas/os tornarem-se professoras/es, para que
possam estar discutindo com suas/seus alunas/os sobre a sexualidade, entendendo essa
tematica como um componente curricular.

No entanto, ao discutir a importdncia da sexualidade ser entendida pelas/os
profissionais da educacdo, ou futuras/os profissionais da educacdo — licenciandas/os — nao
estou entendendo que a sexualidade esteja presente somente nos espacos de educagdo
sistematizada, como a escola, por exemplo; ao contrario, a sexualidade estd presente desde o
utero materno com a escolha do nome, as cores do enxoval do bebé, para menino e menina,
entre outros momentos e instancias sociais — familia, institui¢do religiosa, escola — em que
encontramos discussdes que estdo relacionadas a sexualidade dos sujeitos.

Existem ainda inumeras justificativas que fazem com que a sexualidade nao seja
discutida no espago escolar: medo por parte do professores; as criangas sdo assexuadas e
inocentes, sendo que ao falar nesse assunto as/os professoras/es estariam incitando a
curiosidade da crianca precocemente; a sexualidade s6 deve ser discutida na adolescéncia,
quando ela ¢ despertada nos sujeitos, entre tantas outras questdes que poderiam ser
explicitadas. No entanto, ao longo dessa discussdo que buscamos fazer através desse espago
virtual, o e-mail, percebemos que, segundo as/os licenciandas/os que participaram do curso, a
partir de suas vivéncias no estagio, em praticas de observacao e at¢ mesmo em sala de aula -
com aquelas/es que ja atuam como auxiliares de sala ou at¢ mesmo como professoras/es, pois
possuem o curso normal - a sexualidade estd presente nas escolas, as criangas e adolescentes
querem falar dessas questdes. Além disso, quando ndo s3o as/os alunas/os que suscitam essas

questdes, a propria organizagdo da escola faz com que essas questoes estejam presentes, como
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por exemplo, nas filas, nos brinquedos e brincadeiras, na organizacdo da sala de aula, nos
banheiros de menino € menina, entre outros espacos.

Nesse sentido, para ndo finalizar as nossas discussdes sobre a sexualidade e o
curriculo, termino esse e-mail com o desejo de vocés para que seja instituida uma disciplina
nos cursos de licenciatura da FURG, a fim de que seja construido um espago para que as
discussdes sobre a sexualidade e a escola possam ser realizadas. Além disso, que essa
disciplina ndo seja um momento isolado de discussdo, ou ainda que esse também ndo seja o
unico espago permitido para que se fale sobre a sexualidade, mas que esse projeto de um
espaco para que a sexualidade ndo esteja invisibilizada nos cursos de licenciatura possa fazer
das/os licenciandas/os multiplicadores nas discussdes sobre a sexualidade.

Esse, entdo, ¢ o registro das narrativas das/os licenciandas/os com o desejo que a
sexualidade passe a ser discutida em uma disciplina nos cursos de graduacao de licenciatura
da FURG. A proposta esta lancada a fim de que possamos amadurecer a ideia e coloca-la em

execucao.
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Educacdo sexual X Escola
por Fernanda dos Santos Formentin - segunda, 12 outubro 2009, 19:02

Acredito que a escola seja um do meios mais apropriado para se tratar de
educagao sexual com os alunos, desde que os educandos estejam preparados
para tratar de tal assunto. Ter um preparo para tratar de assuntos t&o
importantes para a vida de cada um de nés é de extrema importancia, para que
néo sejam passadas informagdes errbneas aos educandos.
Nos PCNs encontramos nitidamente o que os educandos tem direito, mas na
sala de aula dificilmente iremos encontrar o que diz neste documento, ja que
este é visto com preconceito e até mesmo com uma certa timides por parte dos
educandos em tratar este assunto em sala de aula.
Mas, como poderemos estarmos preparados para tratar de tal assunto
abertamente com nossos alunos se nem ao menos encontramos nas
licenciaturas oferecidas a incluséo de uma disciplina que aborde a sexualidade
na escola?
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Figura 3.16 — Narrativa produzida no forum de discussdo sobre os PCN, na plataforma

moodle.
Fonte: http://sead.furg.br/mod/forum/view.php?id=4160, 2009.
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Desafio para a escola |
< por Lisiane Neves - quarta, 7 outubro 2009, 15:26

Ola grupo da Sexualidade na escola. Muito interessante a leitura dos PCN tratando sobre este tema. Ai
B esta o parametro legal que defende a importéncia, a necessidade; que este tema faz parte da saude do ser |
g humano, da sua forma de expresséo; contudo, sabemos nés, como educadores, que nas escolas tal |
il assunto ndo é comentado com naturalidade, € um tabu; os coordenadores (as) da educacao infantil e do _1_:
8 ensino fundamental e médio n&o se véem no papel de debatedores desses assuntos, portanto ndo
= encorajam os professores, e quando surge uma situacido em sala de aula sobre tema de

- sexualidade, muitos pais correm aos coordenadores p/ reclamar dos professores e assim os coordenadores |
= acabam por desacelerar, frear o trabalho do professor com este tema; € um ciclo vicioso onde os E
< profissionais envolvidos estao inseguros, com medo dos pais dos alunos, com medo das indiferencas, das :1
2 discussdes, com medo de si proprios; realmente é o ndo estar preparado p/ se enfrentar o debate sobre
I sexualidade com naturalidade e maturidade. Neste contexto, acredito que a SEMENTE DA MUDANCA
esta na insergéo deste tema de SEXUALIDADE NOS CURRICULOS DAS LICENCIATURAS DAS E
UNIVERSIDADE; informar os futuros professores, transmitir seguranca a eles p/ que possam ]
estabelecer didlogos maravilhosos com seus alunos sobre esse tema, € um passo necessario p/ a | |
construcdo de uma sociedade com menos preconceitos e tabus.
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Figura 3.17 — Narrativa produzida no forum de discussdo sobre os PCN, na plataforma
moodle.
Fonte: http://sead.furg.br/mod/forum/view.php?id=4160, 2009.
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Re: Desafio para a escola
por Solange Vanessa - quinta, 8 outubro 2009, 12:18

]

Falando em preconceitos e tabus, ontem durante a aula estavamos debatendo sobre o texto
"Kindercultura" que engloba varios aspectos, a professora deu o exemplo de um casal de amigos que |
tinha a filha em colégio particular, que nao deixava a filha sair aqui ou ali, que tinha "tudo o que|
precisava"™ em casa, dvd, celular, tv a cabo, internet, etc etc...pensei.. 0s pais s6 esqueceram que a i_-;
menina esta sempre do lado de fora...internet, telefone, tv... tudo é levade para dentro de casa drogas, |
violéncia, sexo, etc, ndo que seja ruim. Acontece que nossas crian¢cas e jovens ndo podem debater |
com a televisdo ou computador, criando entdo um emaranhado de duvidas, que no exemplo dado néo |
se cria condi¢cbes para didlogos, dando énfase aos tabus. E o mesmo acontecem com criangas que|
nao tem esses recursos em casa e "vivenciam"essas experiéncias na rua, com amigos, e na escola. |
Acredito que € ai que entra o papel do professor, como mediador para as situacdes que estido no dia a
dia, ja que muitos pais e familias ndo dao essa abertura dentro de casa. Para isso uma simples |
capacitacdo como ja debatemos no curso, e como a colega Liziane colocou, insercdo deste tema de|
SEXUALIDADE NOS CURRICULOS DAS LICENCIATURAS DAS UNIVERSIDADE, essa é uma cultura
que infelizmente esta enrraizada, e cabe a nés futuros docentes a mudanca
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Figura 3.18 — Narrativa produzida no forum de discussdo sobre os PCN, na plataforma
moodle.
Fonte: http://sead.furg.br/mod/forum/view.php?id=4160, 2009.
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PCN_Orientacado sexual
por Carla Coutinho - quinta, 1 outubro 2009, 09:42

[T Tae

BRI

Lendo o texto dos Parmetros curriculares, encontreiuma paragrafo que acredito que
confirma mais ainda a necessidade de incluir uma disciplina sobre sexualidade nos cursos

il

de Licenciaturas das Universidades. E que s6 assim, ira acontecer informacées e trocas deE‘
aprendizagens significativas para as criangas e adolescentes nos espagos escolares. &
"E necessério entdo que o educador tenha acesso a formagdo especifica para tratar de sexualidade com criangas e :
jovens na escola, possibilitando a construgdo de uma postura profissional e consciente no trato desse|
tema." (p.13) |
B B
B Enquanto isso, a necessidade fica s6 no papel e muitos educadores n&o conseguem E
E intervir nas situagdes que aparecem por ndo saber como agir e a quem recorrer. Assim, |
= acabam reprimindo sentimentos e alimentando preconceitos e tabus que vdo surgindono ||
= cotidiano da escola. |
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Figura 3.19 — Narrativa produzida no férum de discussao sobre os PCN, na plataforma

moodle.
Fonte: http://sead.furg.br/mod/forum/view.php?id=4160, 2009.
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%3 PCN_Orientacdo sexual
M por Rossandra Votto - sabado, 3 outubro 2009, 20:04

Lendo os Parimetros Curriculares Nacionais acredito que é fundamental que
este tema seja colocado no curriculo das Licenciaturas, para que os professores
saibam as atitudes que devem ser tomadas diante das diversas situacles que|
ocorrem no ambiente escolar.

NI o

L
|

Este tema também deveria ser colocado nos curriculos das escolas, mesmo que
fosse uma aula por més, para esclarecer as davidas dos alunos diante das mais
variadas questoes ( aborto, homossexualidade, virgindade, prostituicio e
outros ), ja que é papel da escola complementar a educacio dada pela familia e
fazer um trabalho preventivo com seus alunos.
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Figura 3.20 — Narrativa produzida no forum de discussdo sobre os PCN, na plataforma

moodle.
Fonte: http://sead.furg.br/mod/forum/view.php?id=4160, 2009.
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Pessoal, termino esse e-mail com o desejo de que outras problematizacdes sobre a
sexualidade e o curriculo possam ser pensadas e construidas por vocés. Através desse e-mail,
minha proposta foi revisitar alguns momentos que vivenciamos no curso, bem como
aprofundar as discussodes sobre a sexualidade, a escola e o curriculo. Espero que as discussoes
tenham sido produtivas no sentido de que possamos pensar ainda mais sobre as questoes
propostas.

Até 0 nosso proximo contato virtual!

Juliana Lapa Rizza

Mestranda do Programa de Pos-Graduagao em Educacdo Ambiental
Universidade Federal do Rio Grande - FURG

Integrante do Grupo de Pesquisa Sexualidade e Escola

3.2 CORPO E ESCOLA

Enviar Anexar Salvar rascunho Ortcgrafia = Cancelar I I_,;I

Para:  Grupo de licenciandas/os que participaram do curso Exibir Cco
Cc:  Paula Ribeiro; Méri Rosane Santos; Paulo Ribeiro

Assunto:  Corpo e escola Texto sem formatacio

Ol4 Queridas/os Licenciandas/os!

Tudo bem com vocés? Estou aqui novamente estabelecendo outro contato com vocés
para que possamos pensar ainda mais acerca das discussdes que realizamos ao longo do curso.
Embora o curso tenha acontecido em um periodo bastante significativo, ao revisitar cada um
dos encontros, assistindo aos videos de cada um deles e relendo as produgdes de vocés —
cartazes, textos, imagens, etc — e as fotos que tiramos durante as atividades, percebo que
muitas outras problematizagdes poderiam ser feitas tendo como enfoque inumeras questdes

que emergiram durante os encontros.
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Sendo assim, nesse segundo e-mail que envio a vocés, minha proposta ¢ que
possamos aprofundar outra questdo, assim como fizemos no contato virtual anterior, e pensar
ainda mais sobre os entendimentos que vocés possuem sobre as questdes de corpos, géneros e
sexualidades no espaco escolar e nos cursos de licenciatura da Universidade Federal do Rio
Grande.

Lembram que durante alguns encontros discutimos sobre os corpos que encontramos
nas escolas? E como eles vém sendo abordados nas aulas? Ao revisitar esse eixo tematico de
discussdo, percebi que inimeras problematizagdes emergiram sobre 0S COrpos no espago
escolar, sendo assim, considerei relevante retomar, bem como aprofundar essas questoes,
entendendo que esse espago que estamos construindo, o contato via e-mail, ¢ bastante
produtivo para darmos continuidade as discussoes.

As primeiras problematiza¢des sobre os corpos apareceram logo no inicio do curso,
quando discutiamos o entendimento de vocés sobre o que ¢ sexualidade, através da atividade
de recortes de revistas, lembram? Ao entendermos que a sexualidade ndo contempla apenas
ato sexual e aspectos biologicos, como o sistema genital e doencas sexualmente
transmissiveis, o corpo surgiu também associado ao entendimento de sexualidade, como

percebemos nessas narrativas:

L2. [...] E também envolve todos aqueles cuidados que tanto o homem quanto a

mulher devem ter com seu corpo, com a sua vaidade, a palavra é vaidade. Entdo coloquei

aqui um secador de cabelo, uma prancha de chapinha e alguns produtos de maquiagem de
beleza, enfocando a mulher, mas o homem também tem seus atributos de beleza. Entdo na

minha visdo a sexualidade representa esse conceito.

R1. [...] Ai eu botei sensualidade, liberdade, curiosidade também né de descobrir o

corpo _do outro de descobrir o desejo do outro. A gravidez que a gente vé bem hoje na

adolescéncia e a descoberta do corpo, é isso.

T. Bom pra eu ter assim na minha cabe¢a mesmo o conceito de sexualidade, a

primeira coisa que veio na minha cabega foi liberdade, atitude do corpo, sensualidade. Ndo o

ato sexual em si, so isso, mas além. Entdo, ai eu escolhi aqui a mulher expondo seu corpo

com pouca roupa, aqui a mulher bem maquiada, a vaidade, o cabelo a atitude de se vestir do

jeito quer. Ai eu acho que é isso, sexualidade eu acho que é liberdade do corpo.
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J. [...] Botei uma revista do corpo, o corpo que eles ditam como perfeito.

C. Eu também ndo fugi muito do tradicional, coloquei uma imagem relacionada a

um casal, ao prazer, ao amor e como a atracdo de dois corpos ndao necessariamente homem e

mulher, mas homossexuais também.

Sexualidade ¢ liberdade do corpo, atragdo entre dois corpos, cuidado com o corpo,
corpo que as midias — impressa e televisiva — ditam perfeito, vaidade, descobrir o préprio
corpo e o corpo do outro, a gravidez e as mudancas que ela gera nos corpos das adolescentes...
Essas entre outras defini¢des sobre a sexualidade, foram encontradas ao rever os videos do
curso e, através delas, podemos perceber que a sexualidade envolve inumeras questdes e,
dentre elas, o corpo. Entretanto, passo a questionar: de que corpo vocés estavam falando? Que
corpo que vocés tém encontrado nas escolas? E como as escolas vém trabalhando esses
corpos? Que abordagens as/os professoras/es vém utilizando para falar desses corpos? Os
corpos das/os alunas/os e das/os proprias/os professoras/es estao presentes dentro das salas de
aula?

Falar de sexualidade envolve falar, também, sobre os corpos e os géneros, afinal
somos sujeitos que possuimos uma identidade de género — masculina ou feminina — uma
identidade sexual — homo, hetero ou bissexual — e um corpo que ndo ¢ composto apenas de
cabeca, tronco € membros, mas um corpo fabricado e produzido nas praticas sociais. Sendo
assim, nao € possivel falar do corpo apenas levando em consideragdo os aspectos bioldgicos,
ele “ndo pode ser compreendido como uma entidade ‘simplesmente’ bioldgica” (LOURO,
2000, p. 66), ou seja, o corpo que possuimos ¢ formado por musculos, ossos, 6rgaos, pelas
roupas que vestimos, pelos aderegos, marcas corporais, acessorios e aparelhos eletronicos.
Esses, entre outros aspectos que estdo no corpo, fazem parte, falam e constroem os corpos dos
sujeitos.

No entanto, o enfoque que vem sendo dado ao corpo, em algumas escolas, ¢ aquele
que apenas leva em consideracdo a sua anatomia e fisiologia. Com isso, ndo estou querendo
dizer que tais discussdes ndo sejam relevantes de serem feitas no espago escolar, mas ¢
preciso “questionar se o bioldgico ndo ¢, ele proprio, significado na e pela cultura.” (Ibid..,
2000, p. 66). Sendo assim, entendo que o corpo ¢ uma producdo hibrida, ou seja, € construido

no entrelacamento entre a cultura e a biologia e possui multiplos significados nas diferentes
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culturas. Sendo assim, os corpos sao diversos e eles sao produzidos historicamente, ou seja,
sdo o resultado do nosso momento historico, e “ao mesmo tempo que € unico e revelador de
um eu proprio, € também um corpo partilhado porque ¢ semelhante e similar a uma infinidade
de outros produzidos neste tempo e nesta cultura” (GOELLNER, 2005, p. 40).

Embora algumas escolas entendam que os sujeitos possuem um corpo, esse muitas
vezes, ndo ¢ considerado na sala de aula, ou melhor, ele apenas estd presente, mas ¢
invisibilizado devido a énfase dada a mente e a racionalidade dos sujeitos, assim como nos

mostra a narrativa de uma licencianda:

. . .19
R2. Agora eu tava pensando, eu tava essa semana so folhando um livro do Santin"",
tem uma parte que ele coloca “O corpo so entra na sala de aula, porque a mente ndao pode

entrar sozinha”, eu lembrei agora.

Nesse sentido, caso fosse possivel as/os professoras/es, na suas aulas, terem presente
apenas a mente - unico foco de trabalho de algumas/alguns professoras/es - o corpo poderia
ficar do lado de fora da sala de aula, afinal o lugar legitimado e destinado para o corpo € o
momento da Educagdo Fisica ou o recreio/intervalo; esse ¢ o tempo do corpo falar, de se
expressar, de interagir com 0s outros corpos...enfim ¢ momento que o corpo “pode” estar
presente. Para Louro (2000), “com exce¢do da Educagdo Fisica, que faz do corpo e de seu
adestramento o foco central de seu agir, todas as demais areas ou disciplinas parecem ter
conseguido produzir seu ‘corpo de conhecimento’ sem o corpo” (p. 60).

Pensando nessas discussdes sobre o corpo no espaco escolar, de onde e quando ele
estd presente, lembro do nosso curso € o quanto discutimos essa tematica de forma bastante
produtiva, ao longo dos nossos encontros presenciais. Entretanto, no espago virtual de
interacdo - a plataforma - emergiram inimeros comentarios sobre a escola e a producao dos
corpos no espaco escolar. Lembram dessa proposta de atividade a distancia? Sendo assim,
apods retomar com vocés algumas problematizagdes iniciais, gostaria de relembrar, trazendo
nesse e-mail, alguns desses comentdrios que vocés produziram, a partir da leitura de teoricos
que vém estudando essa questao, para que possamos (re)pensar sobre 0s corpos na escola.

O primeiro comentario que elegi para discutir com vocés, fala sobre a forma como a

escola vem falando do corpo.

1% Silvino Santin é um estudioso das questdes de corpo.
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L3. O corpo, ao longo da historia, é objeto de estudo biologico, pois é substdncia
fisica, matéria organica. E é desse modo que a escola o trata, na disciplina de biologia,
apenas como uma estrutura fisica, ndo relaciona emogoes, sentimentos, identidade e nem as
experiéncias vividas no cotidiano de cada individuo. Na nossa cultura é inegavel que somos
caracterizados desde que nascemos pelo nosso sexo, como citava o texto, o sexo do bebé que
ainda esta no ventre influencia as atitudes que a made irda tomar quanto ao preparo do enxoval
para a chegada do bebé. Assim, todos nos ja crescemos instruidos quanto aos brinquedos que
iremos brincar, as cores das roupas que iremos usar e tudo mais. A escola que esta inserida
nessa cultura continua a refor¢ar essa idéia quando na aula de biologia, o professor explica
todas as estruturas morfologicas que compoem os orgdaos reprodutivos masculinos e
femininos, exatamente nesse termo reprodutivo, como se eles tivessem apenas essa finalidade.
A escola segue os padroes da sociedade e tenta enquadrar a todos dentro de uma dessas

caracteristicas, feminino ou masculino.

A partir dessa narrativa, ¢ possivel perceber que as discussdes sobre os corpos estao
presentes nas aulas de biologia, ou seja, que a escola e as/os professoras/es em suas praticas
pedagdgicas vém, sim, falando sobre o corpo. Que ele nao tem ficado fora da sala de aula, ou
ainda, que ele ndo tem apenas acompanhado a mente porque ela ndo pode entrar sozinha para
assistir as aulas. As/Os professoras/es trabalham com as questdes que envolvem os corpos,
mas acabam elegendo um interlocutor que poderd, entdo, falar, afinal, o corpo € apenas
considerado como substancia fisica e matéria organica, sendo responsabilidade da/o
professora/o de biologia e/ou de ciéncias fazer essas discussdes com as/os alunas/os.

Além disso, embora o corpo envolva a sexualidade e o género, a discussdo fica
restrita ao sistema genital masculino e feminino, abordando apenas, segundo a narrativa, o
enfoque da reproducdo. Ja com relacdo as questdes de géneros — masculino e feminino —
ressaltadas na narrativa, como as cores das roupas e os brinquedos de meninos € meninas, nao
aparecem nas discussdes sobre os corpos na escola, aparece apenas o sexo dos sujeitos —
homem ou mulher.

Dessa forma, a escola continua refor¢ando a ideia de que o corpo estd apenas
relacionado a sua materialidade bioldgica, desconsiderando a histéria e a cultura que marcam
e também produzem esses corpos. Outro aspecto importante, que esta relacionado a esse

enfoque biologicista, sdo os livros didaticos que vém apresentando um corpo fragmentado,
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sem historia, sem sexo, fora de seu tempo; um corpo fatiado, que ndo € o corpo com o qual

as/os alunas/os possam se reconhecer, como nos mostra a narrativa:

A. Destacamos, primeiramente, a maneira que geralmente é desenvolvido os estudos
relacionados com corpo: sem rostos, assexuados, recortados, focados na descri¢do e
conceituagdo das estruturas organicas, ou seja, corpos genéricos e descontextualizados. Da
mesma forma sdo representados nos livros didaticos, nos quais os corpos ndo possuem uma

identidade e, por tanto, um corpo ao qual os jovens ndo se identificam.

Nesse sentido, ¢ importante discutirmos o enfoque apresentado nos livros didaticos
sobre os corpos, ja que algumas escolas e professoras/es adotam apenas os livros como
subsidios para a sua pratica pedagogica. Analisar, juntamente com as/os professoras/es, os
livros didaticos e a forma como o corpo vem sendo abordado, possibilitara a emergéncia de
outras formas de compreender e trabalhar com as questdes relacionadas aos corpos na escola,
produzindo, assim, outros conceitos/entendimentos que possam romper com a discursividade
hegemonica — corpo enquanto materialidade bioldgica — na qual as problematizacdes sobre os
corpos vém sendo produzidas.

No entanto, ndo € possivel dizer que o corpo apenas estd presente na escola nas aulas
de biologia e ciéncias, pois de certa forma, a escola trabalha com o corpo; ha um investimento

sobre os corpos no curriculo escolar, conforme a narrativa abaixo:

F3. Portanto, a escola tradicional produz corpos manipulados incapazes de seguir
suas proprias opinioes e tragar seu proprio caminho. Gera para uma sociedade capitalista,
corpos operarios incapazes de fazer uma tarefa diferente que ndo seja mecdnica como a

educagdo que receberam.

O curriculo presente nas escolas vem produzindo os sujeitos e, consequentemente,
seus corpos, mas para que esses corpos sejam doceis, uteis e disciplinados para atuarem na

sociedade. Segundo Foucault

ndo se trata de cuidar do corpo, em massa, grosso modo, como se fosse uma
unidade indissocidvel mas de trabalha-lo detalhadamente; de exercer sobre
ele uma coercdo sem folga, de mate-lo ao nivel mesmo da mecanica —
movimentos, gestos, atitude, rapidez: poder infinitesimal sobre o corpo ativo.
[...] Esses métodos que permitem o controle minucioso das operagdes do
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corpo, que realizam a sujei¢ao constante de suas forgas e lhes impdem uma
relagdo de docilidade-utilidade, sdo o que podemos chamar as “disciplinas”.
[...] A disciplina fabrica assim corpos, submissos e exercitados, corpos
“doceis” (2008, p. 118-119).

Sendo assim, a escola ndo tem deixado o corpo fora da sala de aula, ao contrario, o
corpo, ao longo dos tempos, tem sido alvo de controle, ndo somente das/os professoras/es
dentro das suas salas de aula, mas dentro da instituicdo escolar de forma geral. H4 um
investimento para que esse corpo seja fabricado para tornar-se disciplinado e,
consequentemente, docil e tutil. Esse disciplinamento sobre os corpos esta presente em
diversas praticas na escola, como por exemplo, na organizagao em filas, em série e por idade e
nivel de conhecimento, como também, na sele¢do de conteudos que sera trabalhada em cada
série, ao longo de uma semana, de um més e até mesmo de todo o ano. Todas essas praticas,
de certa forma, sdo estratégias que visam ao disciplinamento dos sujeitos, mas isso ndo pode
ser compreendido como algo negativo, afinal ser disciplinada/o, cumprir todas as tarefas do
dia, ¢ considerado produtivo para a vida dos sujeitos. O que pretendo, a partir dessa discussao,
€ que pensemos sobre 0s corpos nao como invisiveis na escola, e sim, na forma como eles tém
sido discutidos e trabalhados na instituicao escolar, seja sobre o enfoque bioldgico, ou seja
sobre as questoes relacionadas ao investimento sobre esses corpos para que se tornem doceis €
uteis.

Ao problematizar as questdes relacionadas ao corpo — seja ele considerado na sua
anatomia e fisiologia ou disciplinado —, independente do espago no qual ele esta inserido —
escola, familia, instituicdo religiosa, grupo de amigos, etc. — ele ndo pode ser considerado
como unico, ou seja, hoje temos na sociedade uma multiplicidade de corpos, como mostram

as narrativas abaixo:

D. O corpo entdo ndo é apenas um, mas varios de diferentes tipos: gordo, magro,
negro, moreno, branco, masculino, feminino, saudavel, maléfico, novo, velho, etc. A escola,
portanto precisa desmistificar essa visdo padronicionista de corpo e considerd-lo como parte
de seus alunos, como algo que faz parte de e ndo algo a par de. O corpo por muito tempo é
desconsiderado pela valorizagdo da racionalidade, porém necessitamos de um corpo,

aprendemos através de nossos sentidos, como ser quem somos sem um corpo?

R1. Na escola existe uma grande diversidade cultural que é bem demarcada, com o

surgimento de grupos que se unem por afinidades ou pela forma como se vestem: o grupo das
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“patricinhas”, geralmente meninas magras, bonitas de corpo, que se vestem com roupas de
marca, nesse grupo ndo pode ter uma menina mais gordinha, pois ja é determinado o tipo de
corpo que pode participar deste grupo, a midia participa desses grupos, induzindo os jovens
atraves de seus belos corpos, magros, malhados ou com cirurgias. O corpo cada vez mais é
caracterizado como imperfeito, defeituoso, todo jovem quer mudar alguma coisa no seu
corpo, necessitando intervengoes. cirurgias, dietas ou exercicios. E a nova geragdo que esta
cada vez mais insatisfeita com o que tem, querendo a todo o momento fazer a diferenca e ser

diferente.

T. Diante desse entendimento, o espago escolar, como um espago que abrangem a
diversidade, insiste em ndo enxergar os corpos que estdo dentro das salas de aula. Buscam
ndo compreender o que os jovens vém a dizer, a expressar... Tentam burlar a compreender
como se da esses novos corpos. Para isso, os educadores se acomodam em uma simples
explicag¢do biologica do corpo, tenta modelar um unico corpo, um corpo disciplinado... ao
invés de problematizar com os educandos a diversidade e todas as possibilidades de vé esse

corpo.

Os corpos que encontramos, hoje, na sociedade, sao multiplos, mas algumas escolas
parecem buscar formar/produzir um Unico corpo e, para isso, utilizam-se do discurso
cientifico, entendido como valido, universal e inquestiondvel para falar do corpo: todos os
sujeitos sao formados pelo sistema genital, vascular, digestério, nervoso, entre outros, como
se todos tivessem apenas um unico corpo, ou ainda, como se todos tivessem o mesmo corpo.
Nesse sentido, entendo que ndo existe um corpo, mas sim uma diversidade de corpos,
entretanto, ha uma busca incessante por parte de alguns sujeitos pelo corpo perfeito, ja que
estamos imersos em uma rede discursiva que fabrica e também regula os corpos a partir de
normas de saude, beleza, lazer, prazer, felicidade, consumo... Nao € possivel pensar os corpos
desconectados desses discursos que interpelam os sujeitos € inscrevem e reinscrevem seus
corpos, bem como suas experiéncias de vida.

Sendo assim, os corpos sdao produzidos social e culturalmente por meio da
linguagem, ou seja, ao falar de um corpo vamos fabricando-o e constituindo também a sua
identidade. Para Quadrado (2008), “Os corpos sdo a sede dos processos identitarios, locais de
inscri¢ao das identidades, onde elas adquirem visibilidade. Ao olhar para um corpo, supdem-

se poder ‘ler’ a identidade do individuo, a partir dos simbolos e das marcas que ostenta” (p.
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65). Nesse sentido, entendemos que as identidades nao sdo fixas, ou seja, os sujeitos nao sao
uma coisa apenas, mas sim muitas coisas a0 mesmo tempo; sdo multiplas as identidades: de
género, sexual, racial, religiosa, profissional, de classe social, de mae/pai, filha/o, esposa/o,
entre outras. Entdo, “essas multiplas identidades constituem os sujeitos, na medida em que
esses vao sendo interpelados e posicionados a partir de diferentes situagdes e discursos que
circulam nos diversos espacos sociais” (SILVA; RIBEIRO, 2006).

Além disso, os sujeitos também se constituem pelos mecanismos presentes nas
midias — impressa e televisiva — que veiculam “tanto imagens de corpos tidos como o “ideal”
quanto receitas, conselhos e prescricdes para, sendo atingirmos o “padrao” esperado,
chegarmos o mais proximo possivel dele” (SOUZA, 2005, p. 10). O corpo feminino perfeito,
hoje, ¢ aquele magro, malhado, com tamanho de seio e bumbum avantajados, pele bronzeada,
barriga sarada, cabelos compridos, roupa da moda, entre outros aspectos que poderiam ser
mencionados. Falo do corpo feminino, porque também me sinto interpelada por essa rede de
discursos sobre a busca pelo corpo belo, aquele que ¢ desejado tanto por homens quanto por
mulheres.

Essa busca por um corpo perfeito, ditado muitas vezes pela midia e pelo momento
histérico em que vivemos, faz com que homens e mulheres busquem por academias, remédios
para o emagrecimento acelerado e por cirurgias plasticas. Entretanto, essa nao ¢ a garantia de
que, apos alguns procedimentos, o sujeito estard com o corpo que deseja, porque esse corpo €
mutével, ou seja, hoje temos alguns padrdes de beleza, daqui a alguns anos ou até meses, o0s
padrdes se modificam e por esse motivo, nunca estaremos satisfeitos com o corpo que temos
e, entdo, buscaremos por estratégias rapidas para se chegar ao corpo belo, ou melhor, para se

chegar ao corpo do momento entendido como belo. Segundo Goellner

0 corpo ¢é provisorio, mutavel ¢ mutante, suscetivel a inimeras intervencdes
consoante o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico de cada cultura bem
como suas leis, seus codigos morais, as representagdes que cria sobre os
corpos, os discursos que sobre ele produz e reproduz (2005, p. 28).

Sendo assim, que diversidade ¢ essa de corpos que temos na escola e na sociedade
em geral? H4 uma diversidade de corpos? Ou existem corpos que, de certa forma, sdo
semelhantes a0 momento histérico que vivemos? Acredito que ndo existam respostas para as
perguntas, mas os questionamentos nos fazem pensar em algumas possibilidades que podem
responder a questdo. Nesse sentido, entendo que exista uma diversidade de corpos, mas que se

agrupam, como por exemplo, as tribos urbanas — as patricinhas, emos, punks, ... Essas tribos
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sao diferentes entre si, mas os sujeitos que fazem parte das mesmas possuem aderecos €
marcas corporais, roupas, acessOrios, musicas que ouvem, festas que frequentam...,
semelhantes e que fazem com que esses sujeitos constituam uma tribo. Dessa forma, para
fazer parte de um desses grupos sociais, ¢ preciso, de certa forma, “enquadrar” o corpo em
determinados padrdes que aproximem o corpo dos sujeitos do seu grupo social, fazendo,
assim, com que tenhamos uma diversidade de corpos pertencentes a sujeitos com multiplas
identidades — raca, sexo, classe, género, etnia, etc. — mas ao mesmo tempo, alguns desses
corpos, buscam por um padrdo, seja ele de beleza ou de pertencimento a um grupo.

Entdo pessoal, ao longo desse e-mail, busquei discutir com vocés sobre a forma
como a escola vem discutindo as questdes relacionadas aos corpos. Nao tenho a pretensdo de
que as problematizagdes se encerrem nesse nosso contato, mas ao suscitar alguns pontos de
discussdo, minha proposta foi que pudéssemos pensar ainda mais sobre 0os corpos nos espago
escolar e, com isso, que emergissem outras formas de trabalhar com essa tematica que nao
somente as que temos observado, relacionadas a questdes de anatomia e fisiologia dos corpos
dos sujeitos.

Dentre as inimeras postagens na plataforma, para finalizar essa nossa conversa, trago
a narrativa de uma licencianda que menciona sobre a importancia de considerar o corpo na
escola, de ndo torna-lo invisivel porque, segundo ela, somos uma extensao do nosso corpo e
aprendemos através dele e ndo somente através da nossa mente. Nesse sentido, € preciso estar
capacitada/o para construir estratégias para se trabalhar com os corpos, levando em
consideragdo “a roupa e os acessorios que o adornam, as intervengdes que nele se operam, a
imagem que dele se produz, as maquinas que nele se acoplam, os sentidos que nele se
incorporam, os siléncios que por ele falam, os vestigios que nele se exibem, a educacdo de

seus gestos” (GOELLNER, 2005, p. 29).

L2. A escola é o ambiente onde estes corpos irdo “desfilar”. Portanto a escola tem
que tratar o aluno com mais expressdo, a produgdo intelectual de um individuo ndo se
restringe ao momento em que seu corpo esta parado, sentado, refletindo, pelo contrdrio, os
gestos, dialogos, movimentos do corpo, e sentimentos expressos por esse corpo Sdo as
ferramentas cotidianas que possibilitam uma melhor e maior riqueza de aprendizagens. Até
porque nos somos uma extensdo dos nossos corpos e aprendemos através das sensagoes
captadas pelo corpo. Para que os assuntos sobre sexualidade e corpos possam ser tratados

com mais liberdade nas escolas, é fundamental que os professores estejam preparados para
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isso, sendo necessdarios cursos de aperfeicoamento oferecidos pelos grupos de pesquisa das

universidades.

Bom pessoal, termino mais esse e-mail em que a proposta foi discutir as questdes

relacionadas aos corpos no espaco escolar. Desejo que outras problematizacdes possam ser

feitas ao longo da pratica docente de vocés e espero que possamos ter outras discussoes sobre

as tematicas de corpos, géneros e sexualidades, discutidas ao longo do curso.

Até 0 nosso proximo e-mail!

Juliana Lapa Rizza

Mestranda do Programa de Pos-Graduagao em Educacdo Ambiental
Universidade Federal do Rio Grande - FURG

Integrante do Grupo de Pesquisa Sexualidade e Escola

3.3 IDENTIDADE DE GENERO E SEXUAL

Emvar

Para:

&

Assunto:

Anexar Salvar rascunho Ortcgrafia *  Cancelar

Grupo de licenciandas/os que participaram do curso

Paula Ribeiro; Méri Rosane Santos; Paulo Ribeiro

Identidade de género e sexual

Ola Queridas/os Licenciandas/os!!

= &3

Exibir Cco

Texto sem formatacio

Estou aqui estabelecendo um novo contato com vocés. Espero que o e-mail anterior

tenha suscitado outras discussdes sobre a questdo dos corpos no espago escolar. Em cada um

dos e-mails, discutimos uma tematica presente no curso, pois através desse contato virtual, a

proposta era aprofundar ainda mais as discussdes, bem como trazer algumas/alguns autoras/es

que vém pensando sobre esses assuntos. Entdo, nesse e-mail ndo seria diferente, minha

proposta ¢ problematizar uma tematica que emergiu no curso: as identidades de género e

sexuais, bem como o entrelagamento dessas identidades.
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Essas tematicas estiveram presentes, de certa forma, ao longo de todos os nossos
encontros, ja que a homossexualidade vem sendo um assunto cada vez mais discutido na
midia. Nas novelas, filmes, jornais, revistas, etc. sdo chamados especialistas “a fim de discutir
os sujeitos que se desviaram da norma e ‘revelar’ quem ¢ culpado (a mae, seu genes, sua
companhias...), quem pode ‘cura-los’, como ‘tratd-los’ e assim por diante” (RIBEIRO;
SOARES; FERNANDES, 2009, p.183).

As discussdes sobre a homossexualidade também estdo presentes nas escolas.
Algumas vezes ouvimos que a/o aluna/o “tem tendéncias homossexuais” ou ainda que menino
que brinca com menina deve ter a sua sexualidade vigiada, porque ele ja estd apresentando
“indicios” de que, futuramente, sera um homossexual. Além disso, o preconceito e a violéncia
contra as/os homossexuais tém aumentado: sdo comuns xingamentos, espancamentos e até
mesmo mortes, pelo simples fato de os sujeitos — homens e/ou mulheres — sentirem atracao
por pessoas do seu mesmo sexo. Até mesmo as diferentes formas de amor que podem existir
entre os sujeitos estdo sendo controladas para que a “identidade concebida como ‘natural’,
‘normal’ e ‘universal’” (Ibid., p.183), a heterossexualidade prevaleca.

A construcdo da heterossexualidade como norma e a da homossexualidade como
uma identidade sexual que rompe com o padrdo, surgiu juntamente com os estudos
psiquiatricos, os quais denominavam a homossexualidade como doencga. Sendo assim, a
homossexualidade tornou-se alvo de investimento por parte dos médicos, ou seja, tornou-se
objeto de saber médico, que classificava os homossexuais como anormais, € com isso, a
heterossexualidade passou a ser norma”, a identidade socialmente aceita. Segundo Longaray
(2010), “a partir desse processo de constru¢cdo do sujeito anormal e de afirmagdo da norma
heterossexual, o homossexual, como desviante da norma, precisaria receber tratamentos para
curar-se de tal patologia” (p. 57).

Além dessas discussoes sobre a construcao da heterossexualidade como a identidade
sexual aceita na sociedade, falamos da homossexualidade, bem como da homofobia, definida
como “toda e qualquer discriminagdo, 6dio, repulsa, atribuidos ndo somente aos/as

homossexuais, mas também aos/as bissexuais, travestis ¢ transexuais” (LONGARAY, 2010,

p. 23).

%% para Foucault “a norma nio se define absolutamente como uma lei natural, mas pelo papel de exigéncia ¢ de
coerg¢do que ela ¢ capaz de exercer em relagdo aos dominios a que se aplica. Por conseguinte, a norma ¢é
portadora de uma pretensdo ao poder [...] a norma traz consigo ao mesmo tempo um principio de qualificagdo e
um principio de corre¢do” (2001, p. 62).
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Essas e outras discussdes do curso serdo retomadas nessa conversa, a fim de
construirmos outras discussdes e entendimentos sobre as questdes relacionadas a construcao
da homossexualidade, mas ¢ preciso ter clareza de dois conceitos: as identidades de género e
sexual, as quais encontram-se entrelagadas na constituicdo dos sujeitos. No e-mail anterior,
falamos um pouco sobre o conceito de identidade e no curso também tracamos algumas
problematizacdes sobre as identidades de género e sexual. No entanto, acredito que para
retomarmos algumas narrativas de vocés sobre essas discussdes, ¢ importante relembrarmos
esses conceitos.

Nesse sentido, somos sujeitos que desde o nascimento encontramo-nos

imersos em sistemas de significacdo produzidos nas praticas discursivas que,
ao instituirem as marcas sociais (nome, cor ¢ tipos de roupas conforme o
sexo, atengdo social conforme as condi¢des sociais) que o nomeiam, definem
¢ posicionam, ddo-lhe um corpo-identidade ou, dito de um outro modo, o
tornam sujeito (SOUZA, 2000, p. 99).

Somos construidos como sujeitos através da linguagem, dos multiplos discursos que
nos interpelam, nas diferentes instancias sociais em que transitamos. E nesse processo de
constituicdo que produzimos as nossas identidades, que nao sao Unicas, nem fixas e estaveis,
sao fragmentadas, fluidas. Temos a identidade de filha/o, aluna/o, esposa/marido,
professora/o, racial, classe, entre outras e todas elas sdo fabricadas em meio a relagdes de
poder. Para Louro (2001), “somos sujeitos de muitas identidades. [...] Somos sujeitos de
identidades transitorias e contingentes. Por tanto, as identidades sexuais e de género (como
todas as identidades sociais) t€ém o carater fragmentado, instavel, historico e plural [...]” (p.
12).

Apds retomarmos as discussdes sobre identidade, vamos pensar acerca das
identidades de género e sexual, que sdo problematizacdes que pretendo fazer, de forma mais
aprofundada, ao longo desse e-mail. A identidade de género diz respeito as varias formas que
os sujeitos tém de viver a sua masculinidade e a sua feminilidade, enquanto que a identidade
sexual abarca as diversas possibilidades de os sujeitos se relacionarem sexualmente (homo,
hetero ou bissexualidade).

Para iniciarmos as discussoes, considerei importante retomar esses conceitos, para
que possamos pensar essas discussdes na escola.

As relagdes de género sdo questdes muito presentes escola, como por exemplo, nas

filas de meninos e meninas, nos banheiros separados por sexo, nos trabalhos didrios de sala de
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aula, em que os cadernos dos meninos nao sdo caprichados, limpos e sem orelhas e o das
meninas € colorido, com figurinhas. A escola, nesse sentido, ¢ um dos primeiros espagos
sexualizado que frequentamos. Logo nos primeiro anos na escola, as criancas passam a
aprender o que s3o coisas de meninos € meninas, que brinquedos e brincadeiras sdo proprias

para cada um dos sexos, como percebemos na narrativa abaixo:

R1. Esses dias eu tava comentando, que eu tava ali em um grupo com as gurias e eu
terminei meu estagio agora, na 5° série e ai um menino que é todo caprichoso, o caderno é
todo arrumadinho, tem uma letra bonitinha, ndo tem aquelas orelhas horrorosas é todo
organizado né, e os meninos dizem ai professora é que o caderno dele é que nem de menina.
Tem essa coisa assim desde pequeno. Por que é de menina? Entdo o caderno de menino tem
que ser todo esculhambado, também pode ser um caderno organizado. Ai eu até contei esse
caso para as gurias, entdo as meninas tem que ter um caderno bonitinho, enfeitadinho e os
meninos tem que ter os cadernos de qualquer jeito, é ai é de qualquer jeito que a gente nem

entende as vezes né.

Isso ocorre, ndo porque os meninos ndo possam brincar de boneca e as meninas de
carrinho, mas porque ha uma vigilancia sobre os corpos dos sujeitos para que eles nao se
desviem da norma, ou seja, para que a escola esteja produzindo homens e mulheres
heterossexuais. Sendo assim, ha um entrelacamento entre a identidade de género e a
identidade sexual, pois caso as meninas nao brinquem de coisas ditas de meninas e gostem de
jogar futebol, por exemplo, com certeza iremos ouvir a seguinte frase: “Acho que ela estd
apresentando “trejeitos” homossexuais”. Entdo, a forma dos sujeitos viverem a sua
masculinidade e a sua feminilidade ¢ entrelacada com as diferentes maneiras dos sujeitos

viverem a sua sexualidade. Segundo Louro

Contemporaneamente, as fronteiras de género e de sexualidade sdo, mais do
que antes, muitas vezes borradas, atravessadas e subvertidas; no entanto, a
reiteracdo da norma, da classificacdo ¢ do ordenamento continua sendo
exercida. De algum modo “instalada” na instituicdo escolar, a norma
anuncia-se nas falas ¢ gestos dos adultos e das criangas (2000, p. 70).

A vigilancia na fabricagdo dos corpos dos sujeitos dentro dessa norma construida
socialmente, a heterossexualidade, ¢ muito intensa, como podemos perceber nas narrativas

abaixo:
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R4. Bom o meu eu relacionei um pouco com as criangas né, como é realmente
mesmo a sexualidade, a curiosidade entre o masculino e o feminino, porque das diferencas,
porque os guris tem uma coisa que as gurias ndo tem? E porque os pais na hora de responder
as perguntas dizem ah que isso é feio, isso ndo pode, mas é uma duvida, como é que vai
responder quando a crianga for perguntar na pratica. E a curiosidade que as criangas tem
também entre o que é dito normal e o que é dito diferente, porque, porque isso acontece? As
diferengas porque um casal homem e mulher é normal e duas mulheres e dois homens é

diferente?

E. Bom aqui eu botei sexualidade é... primeiro eu botei assim, pra mim ja fui bem
impactante, primeiro quebra de tabu mesmo. Um homem dan¢ando e uma mulher lutando,
porque geralmente o cldssico é a mulher dangando e o homem lutando. Entdo, eu coloquei
justamente ao contrario, porque geralmente é visto o homem dangando, ah ele é gay e a
mulher lutando, ah ela é lésbica, essa questdo da homossexualidade. Coloquei o beijo
homossexual entre duas mulheres, também que eu acho que sexualidade também é o beijo é o
carinho, é o afeto. E também existe a sexualidade entre os homossexuais também. A questdo

do afeto e do carinho, que nao é so sexo.

A narrativa de R4 expressa, primeiramente, o tabu em discutir as questdes
relacionadas a sexualidade que, nessa situacdo, estd vinculada aos 6rgdos sexuais de homens e
mulheres. Logo em seguida, ¢ possivel perceber o investimento, segundo a/o licencianda/o,
por parte da familia em construir um sujeito normal, que se enquadre nos padrdes sociais
estabelecidos culturalmente. E preciso seguir a ordem do discurso estabelecida socialmente,
ou seja, produzir um sujeito heterossexual.

Ja na segunda narrativa, estdo presentes as problematizagdes do entrelacamento das
identidades de género e sexuais: o homem dancgarino ¢ gay e a mulher lutadora pode também
ser considerada pela sociedade como lésbica, afinal social, histérica e culturalmente, foram
sendo estabelecidas atividades, profissdes e esportes para homens e para mulheres. Romper
com esse fluxo € sair da norma, do padrao. Além disso, a narrativa de E. discute, também, a
questdo de que ndo existe afetividade entre as relacdes homossexuais. No imaginario social,
ha apenas o desejo corporal, pois o carinho e 0 amor parecem ser considerados sentimentos

heterossexuais.
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Com isso, podemos perceber que através da cultura foram sendo construidas atitudes,
comportamentos, gestos e posturas para cada um dos sexos.

Ao longo do curso, as discussdes que realizamos demonstram movimentos, que
algumas rupturas vém sendo feitas na direcdo de pensarmos a diversidade, mas ndo como um
conceito que esta na moda na educagdo, ja que muito se tem ouvido e falado que nas salas de
aula encontramos uma diversidade de sujeitos, que precisamos trabalhar com essa

diversidade...entre outras expressdes que parecem estar se tornando jargdes. Para Junqueira

E importante que no campo da educacio falemos de “educagdo na

EEINT3

diversidade”, “para a diversidade” e “pela diversidade” [...]. A “educagdo na
diversidade” trabalha na perspectiva de incluir o “outro” [...]. A “educagao
para a diversidade” volta-se para a abertura em relagdo ao “novo”, o
reconhecimento da legitimidade da “diferenca” [...]. A “educacdo pela
diversidade vale-se das potencialidades oferecidas pela diversidade. O
convivio entre pessoas diferentes efetivamente incluidas e reconhecidas
enquanto tais representa grandes oportunidades de aprendizado: a
diversidade, sobretudo neste caso, constitui um importante recurso
pedagogico. A diversidade ensina (2007, p. 59).

Sendo assim, ¢ reconhecer o “outro” como um legitimo “outro” e ndo trabalhar com
essa diversidade como se esses sujeitos fossem os exoticos ou de forma terap€utica, como se
tivessem distirbios; ou ainda com respeito a essa diversidade cultural, dessa forma, ¢ um
“outro”, um sujeito diferente, mas mesmo assim respeitado. A diversidade ensina, entdo, ¢
preciso pensar sobre que discussdo de diversidade estou promovendo na minha sala de aula
com as/os minhas/meus alunas/os, pois dependendo do enfoque utilizado, posso estar gerando
ainda mais preconceito e discrimina¢do e ndo somente contra os homossexuais - assunto de
que estamos falando — mas, também, sobre os outros “diferentes”: o gordo, o que usa oculos,
0 que ndo veste roupa da moda, o baixinho, o alto e magro demais, enfim, todos aqueles
corpos dos sujeitos que ndo se enquadram nos padrdes estabelecidos socialmente.

Os curriculos escolares tém levado em consideragdo as diferentes formas de os
sujeitos de relacionarem e construirem seus corpos, suas masculinidades e feminilidades, ou
seja, a diversidade de sujeitos que encontramos na escola. Entretanto, na pratica pedagogica,
encontramos o entendimento de que a escola tem o “dever” de manter a norma ¢ a
organiza¢ao social. Dessa forma, ¢ estabelecida uma maneira aceita e legitima para se viver as
masculinidades, as feminilidades, os desejos e prazeres dos sujeitos, logo, outras
possibilidades, como a homossexualidade, por exemplo, sdo consideradas como um desvio,

nomeando o sujeito como “diferente”.
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Ha, por parte da familia, da escola e das demais instituigdes sociais, uma vigilancia
sobre as masculinidades e feminilidades dos sujeitos, mas isso ocorre porque a identidade de
género estd intrinsecamente relacionada com a identidade sexual, ou seja, ndo possuir
atributos ditos femininos pode fazer com que uma mulher venha a ser nomeada como
homossexual. Sendo assim, a identidade sexual parece ser a mais vigiada e controlada pois,
desde muito cedo, ja na primeira infancia, ha um cuidado a fim de garantir a
heterossexualidade dos sujeitos (LOURO, 2000).

Outra discussdo que emergiu no curso, foi com relacdo ao lugar socialmente aceito
para os homossexuais. Durante a realizacio da atividade “Dindmica da Sociedade™!

(NUNES, 2008, p. 87), o sujeito gay foi colocado na industria e, a partir dessa situagao,

fizemos algumas discussoes:

Pesquisadora: Por que vocés colocaram o gay na industria?

A. Eu pensei até na industria, porque é aquela coisa de homem, e geralmente se tem
muito preconceito. Eu acho que se ele conseguisse se manter na industria mesmo com esse
preconceito todo, ele ia mostrar que ele é um trabalhador como qualquer outro.

Pesquisadora: Entdo vocés pensaram na marginaliza¢do?

P. Ele fora do mercado de trabalho, ai eles acabam recorrendo a prostitui¢do, a
maioria das pessoas pensa isso née?

Pesquisadora: Vocés acham que existe preconceito contra gay e lésbica em diversos
contextos sociais?

Licenciandas/os respondem: Sim, em todas.

V. Na escola, principalmente, porque a empresa nos remete a que? A ascensdo a
poder, e a nossa sociedade é extremamente preconceituosa. Entdo, colocar alguém em um
status, uma posi¢do mais confortavel, ele ndo vai ser encarado como um gay, ele vai ser
encardo como um empresario, como alguém que tem poder, que tem contato, para diminuir
um pouco, equiparar. Bom, ele é gay, ai entdo ele ta abaixo, ndo ele ndo ta ele ta regulando,
ele fica tipo uma gangorra.

L1. Eu acho que acima da opg¢ao sexual dele ele é um profissional.

L2. A opgao sexual dele nao interfere na capacidade profissional.

2 Atividade que tem como objetivo discutir as representagdes que demarcam os grupos sociais, problematizando
os diversos lugares em que esses sdo posicionados na sociedade.
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A partir das narrativas, para algumas/alguns licenciandas/os, o sujeito gay foi
colocado na industria com o proposito de que, ao assumir um cargo, segundo elas/eles mais
masculino, ele estard rompendo com preconceitos, afinal a identidade sexual dos sujeitos ndo
deve estar relacionado com o seu profissionalismo. J& outras/os licenciandas/os acreditam que
um emprego como o de industriario daria estabilidade ao sujeito, fazendo com que ele nao
buscasse pela prostituicdo. Sera que a prostituicdo seria a unica outra possibilidade de
sustento para os homossexuais?

Embora o curso tivesse como propodsito conhecer o que as/os licenciandas/os sabiam
e queriam saber a respeito da sexualidade, ele também funcionou como um espaco no qual os
sujeitos tiveram a oportunidade de contar, ouvir e contrapor historias, a fim de que
(re)pensassem e desestabilizassem os conceitos e entendimentos que possuiam, possibilitando,
assim, a emergéncia de outras formas de ver e compreender a sexualidade e, nessa situacdo, a
homossexualidade. No entanto, as narrativas acima expressam que romper com os discursos
que nos constituiram ndao ¢ uma tarefa fécil, pois discutimos sobre a violéncia que os
homossexuais sofrem a partir do preconceito por parte da sociedade — sociedade essa que
somos todos nos, para ndo parecer que os outros, a sociedade, sdo preconceituosos, afinal
todos estamos inseridos na sociedade — mas somos contraditorios, nossas identidades ndo sdo
fixas, ou seja, a0 mesmo tempo em que ndo acredito que o emprego na industria seja uma
forma de romper com a discriminagdo contra o homossexual, a prostitui¢do apareceu como
outra possibilidade de emprego para um sujeito que possui essa identidade sexual; afinal, eles
sd0 0s outros, os desviantes e por isso os excluidos, primeiro da familia, depois da sociedade,
logo em seguida da escola, de um emprego que garanta o seu sustento e, assim,
sucessivamente, sdo os sujeitos que estdo as margens do convivio social.

Louro (2005) menciona que “a posicdo central ¢ considerada a posi¢cdo ndo-
problemadtica; todas as outras posi¢des-de-sujeito estdo de algum modo ligadas — e
subordinadas — a ela. [...] ou, se quisermos dizer de outro modo, o centro e suas margens” ( p.
44). Sendo assim, todas as identidades que estdo fora deste centro sdo excluidas da sociedade
e também sdo invisibilizadas no curriculo escolar, ou melhor, quando aparecem, aparecem
como o exotico, o diferente, o “outro”.

Embora as margens da sociedade, muito se quer saber sobre a “outra” identidade
sexual: como se relaciona? Quem ¢ ativo ou passivo na relacdo? Quem faz o papel de mulher
e o de homem? Essas entre outras questdes que buscam examinar as praticas sexuais das/os

homossexuais emergem de sujeitos heterossexuais, afinal, aquilo que ¢ diferente, “anormal”,
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gera curiosidade. Sendo assim, as indagagdes feitas sdo sob um olhar heterossexual, ou seja,
ainda ha um preconceito, pois busca-se enquadrar, mais um vez, a homossexualidade na
normalidade, na heterossexualidade, ou seja, ¢ preciso ter um homem e uma mulher na
relacdo e um exercer o papel ativo e o outro, o passivo. A busca por controlar, vigiar e trazer
para a norma o homossexual € incessante, parece ser por parte dos heterossexuais.

Além disso, quando aceito em alguns espagos, o sujeito homossexual também deve
seguir algumas normas. Existem padrdes, comportamentos e atitudes que sdo aceitos quando

se trata de um homossexual, como nos mostra a narrativa:

J2. E esse aqui eu consegui é bem legal, é da novela, a Senhora do Destino, as
lésbicas, ai aqui disse uma coisa que eu fiquei pensando: “As lésbicas sdo felizes e ndo
chocam.”, por qué? Por que ndo choca? Por que elas tem todo um perfil de meiguinhas, elas
tem servigo, é elas eram bonitas na novela mesmo, bem vestidas, femininas, entdo elas nao

chocam. Entdo tem que ter um padrdo para ser lésbica?

Nesse sentido, caso o homossexual se enquadre nos padrdes aceitos socialmente para
a homossexualidade, o sujeito ndo sera invibilizado, e também ndo ocupara cargos e espacos

considerados as margens da sociedade. Para Louro

as marcas das identidades “do outro” ndo devem se instalar, ndo podem
aparecer e, se por acaso, se insinuarem, precisam ser disfargadas, escondidas,
negadas. E preciso banir dos corpos quaisquer sinais, gestos, desejos,
comportamentos que possam situar o sujeito naquele lugar marcado (2000,
p. 70).

A curiosidade, a vigilancia e o investimento para que os sujeitos falem da sua
sexualidade, que confessem as suas praticas (FOUCAULT, 2007), emergiram no curso,
lembram dessa situagdo? Na atividade que mencionei em outro momento dessa escrita, a
“Dinamica da Sociedade”, algumas licenciandas queriam investigar/saber a respeito do que
elas consideravam sujeitos que possuiam a identidade sexual homossexual. Participaram do
curso trés licenciandos, mas dois deles foram motivo de questionamento, como podemos

perceber na narrativa:

Pesquisadora: E dai R3. tu acha que tu sabe o que tu é?
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R3. Eu achava que eu era hiperativo, mas ai ndo tem hiperativo. Entdo, me
mandaram pro bar, ai crianga eu ndo era também.

Pesquisadora: Olha o que tu é?

R3. Olha ta bom!!!

Pesquisadora: Tinha alguma outra identidade que nao era boa aqui?

R3. Pra mim tinha, da minha cria¢do, que faz parte da minha cria¢do, que seria o
homossexualismo, embora que ndo corresponda o que eu penso, mas da minha criagdo, pra
me apresentar seria algo que a sociedade me cobraria que eu seja homossexual.

Pesquisadora: E professor todo mundo aceita né?

R3. Todo mundo aceita.

T. Vamos fazer uma pergunta pra ele? (referindo-se a R3) E se tu fosse realmente, tu
dirias aqui nessa sala pra nos?

R3. Diria, diria trangiiilo.

Pesquisadora: Mas porque que as pessoas tem que dizer?

T. Mas porque que as pessoas tem que esconder?

E. Eu acho assim oh, eu ndo chego e me apresento assim: Oi meu nome é E. eu sou
hetero!! (todos riem) Oi meu nome é E. eu sou homossexual!! (todos continuam ainda rindo)
Aquelas criangas que ficam: bichinha, bichinha, ninguém fica: heterozinho, heterozinho!!
(todos riem ainda mais). Eu acho assim olha eu ndo preciso chegar assim e dizer: Oi gente eu
sou gay!! Ninguém chega e fala: Oi gente eu sou hetero!! Nos somos humanos (colocando a
palavra entre aspas), pelo amor de Deus.

Pesquisadora: Essa necessidade da gente demarcar....

A. E botar cada um no seu lugar.

T. Eu fiquei escutando todo mundo, mas eu acho assim quanto mais eu me reprimir e
ndo dizer o que eu sou ou realmente o que eu sou, eu to dando énfase para as pessoas
poderem ser preconceituosas, porque eu também to sendo preconceituosa, a partir do

momento que eu to escondendo o que eu sou.

Essas narrativas expressam o entrelacamento entre a identidade sexual e a identidade
de género. A curiosidade e o investimento na confissao da identidade sexual dos meninos por
parte das licenciandas emergiram quando R3 e também E comentaram, em outro momento,
que faziam aulas de danga e que um deles era professor em uma escola de danga. Em seguida,

na situacdo em que R3 menciona que s6 ndo gostaria de ter ficado com a identidade gay na
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atividade, a curiosidade das licenciandas aumentou ainda mais e, segundo elas, o homossexual
deve revelar-se, tornar-se visivel na sociedade, pois dessa forma, o preconceito serad
minimizado.

Através dessa situagdo, podemos perceber que foi construida culturalmente a ideia
de que dangar ¢ uma atividade feminina, que sdo as mulheres que gostam de dangar e fazem
aulas de danga. Os homens também dancam, mas € preciso que contenham os gestos, que
dancem de forma masculina, sem rebolar, e que ainda algumas danc¢as homens podem dangar,
como rock, forrd, samba, mas que outras geram um olhar curioso, ou melhor, preconceituoso
por parte dos heteros.

Nesse sentido, ndo viver a sua masculinidade de acordo com os padrdes socialmente
estabelecidos, gera um entrelacamento com a identidade sexual, pois se a danca ¢ feminina -
para as licenciandas - o sujeito ndo ¢ homem, ele ¢ sim, um homossexual e, entdo, foram tirar
as suas davidas, pois segundo elas, o homossexual ndo deve se esconder, ele deve confessar a
sua sexualidade, ¢ preciso assumir-se homossexual, ja& que o siléncio, para elas, gera ainda

mais preconceito. Para Louro

causaria estranheza se alguém, ao se apresentar diante de um grupo,
afirmasse: “eu sou heterossexual”. A estranheza advém exatamente do fato
de que se espera que todos sejam (ou pelo menos devam ser) heterossexuais,
dai que a noticia relevante seria uma afirmagdo distinta: “eu sou
homossexual” ou “eu sou bissexual”. A norma nao precisa dizer de si, ela ¢ a
identidade suposta, presumida; e isso a torna, de algum modo, praticamente
invisivel. Sera, pois, a identidade que foge a norma, que se diferencia do
padrdo, que se torna marcada. Ela escapa ou contraria aquilo que ¢ esperado,
ela se desvia do modelo. Como tal, ela é, via de regra, representada nao
apenas por comparacdo a identidade hegemonica, mas a partir do olhar
hegemonico, dai que, muitas vezes, a identidade marcada ndo pode falar por
si mesma (2000, p.68).

Entdo, queremos saber, conhecer a “outra” identidade sexual, aquela que se
diferencia, que rompe com padrdo, com o esperado para os sujeitos que ¢ a
heterossexualidade. Deve-se “falar do sexo como de uma coisa que ndo se deve simplesmente
condenar ou tolerar mas gerir, inserir em sistemas de utilidade, regular para o bem de todos,
fazer funcionar segundo um padrao o6timo” (FOUCAULT, 2007, p. 31). Sendo assim,
conhecer a identidade sexual dos sujeitos ndo serve apenas para saciar a curiosidade ou
confirmar uma desconfianga, como muitas vezes ouvimos falar, mas serve para iniciar um

investimento com o proposito de trazer esse sujeito para a norma, para a heterossexualidade.
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Nesse sentido, entendo que a institui¢do escolar, como um dos multiplos espacos de
produgdo dos sujeitos e de suas identidades, deve buscar, juntamente com a equipe docente,
promover discussdes que visem a romper com os modelos hegemonicos e restritos dos
sujeitos viverem a sua sexualidade. Além disso, € preciso promover um (re)pensar acerca das
praticas pedagogicas que se encontram naturalizas na nossa sociedade, como por exemplo, a
desconstru¢ao da identidade homossexual como desviante e a heterossexual como a norma.
Dessa forma, a escola estard possibilitando que a educagdo aconteca ‘“na/para/pela
diversidade” (JUNQUEIRA, 2007, p. 60), afinal a diversidade produz uma educagdo de
qualidade e de reconhecimento dos sujeitos como cidadaos.

Pessoal, encerro nosso contato de aprofundamento teorico acerca das identidades de
género e sexual no espago escolar, nesse terceiro e-mail. Ao longo desses e-mails, ndo tive a
pretensdo de responder a duvidas ou ainda de encerrar as discussdes do curso em uma unica
possibilidade, minha proposta foi suscitar ainda mais questionamentos e discussoes, ou seja,
fazer-nos pensar sobre essas tematicas, possibilitando a desestabilizacdo e a emergéncia de

outras formas de se compreender e trabalhar com os corpos, géneros e sexualidades na escola.

Um forte abrago carinhoso a todas/os!!

Juliana Lapa Rizza

Mestranda do Programa de Pos-Graduagao em Educagdo Ambiental
Universidade Federal do Rio Grande - FURG

Integrante do Grupo de Pesquisa Sexualidade e Escola



4 PARA NAO
ENCERRAR AS
DISCUSSOES...




4 PARA NAO ENCERRAR AS DISCUSSOES...

Enviar Anexar Salvar rascunho Ortcgrafia v  Cancelar
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FPara.  Grupo de licenciandas/os que participaram do curso Exibir Cco
Cc:  Paula Ribeiro; Méri Rosane Santos; Paulo Ribeiro

Assunto:  Para ndo encerrar as discussdes.... Tewto sem formatacéo

Ol4 Queridas/os Licenciandas/os!!

Tudo bem com vocés? Estou entrando em contato, mas dessa vez a proposta ¢ um
pouco diferente. Ao longo de cada um dos e-mail busquei relembrar alguns momentos
vivenciados no curso a fim de problematizar e aprofundar as discussdes que iniciamos nos
encontramos presenciais, bem como 0s nossos contatos virtuais que tivemos por meio da
plataforma. No entanto, esse e-mail sera nosso ultimo contato, ou melhor, ultimo contato que
eu estabeleco com vocés para falar de questdes referentes ao curso, mas o grupo de pesquisa e
0 meu e-mail estardo sempre a disposi¢do para que possamos conversar ainda mais sobre as
questdes de corpos, géneros e sexualidades na escola.

Sendo assim, espero que o curso e as temadticas que discutimos em cada um dos
encontros presenciais ¢ também das atividades a distdncia que vocés realizaram tenham
possibilitado que vocés repensassem a escola e a forma como as questdes de corpos, géneros e
sexualidades vem sendo trabalhadas por professoras/es em suas salas de aulas. Além disso,
espero também que além de promover essas discussdes nos seus cursos de licenciatura com
suas/seus professoras/es e colegas de turma, com suas/seus futuras/os alunas/os, quando
estiverem em seus estdgios ou quando acabarem suas graduagdes e, entdo, tornarem-se
professoras/es. Sendo assim, desejo que apds o curso vocé€s possam compartilhar os
conhecimentos adquiridos, através de discussdes acerca da diversidade sexual, das identidades
de género, das formas de discriminacao e de violéncia contra as mulheres e homossexuais e se

tornem agentes multiplicadores dos saberes adquiridos no curso.
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Por fim, gostaria de agradecer a participagdo de vocés no curso, que funcionou como um
espago para a producdo dos dados narrativos da minha pesquisa de mestrado e obrigada também pelas

conversas que construimos nesses contatos virtuais.

Obrigada, obrigada e obrigada!!

Um abrago carinhoso com o desejo de muitos sucessos na vida profissional de cada uma/um

de vocés!!

Juliana Lapa Rizza

Mestranda do Programa de Pos-Graduagao em Educagdo Ambiental
Universidade Federal do Rio Grande - FURG

Integrante do Grupo de Pesquisa Sexualidade e Escola
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5 INDETERMINACOES: QUE O DIZER NAO SE ACABE NEM SE DETERMINE

O objetivo da ligdo ndo ¢é nos deixar terminados
pela assimilagio do dito, nem nos deixar
determinados pela aprendizagem dogmatica do que
deve ser dito, mas in-de-terminar aquilo que da o
que dizer, aquilo que fica por dizer. In-de-terminar
¢ ndo terminar e ndo de-terminar. Por isso, ler é
recolher-se na indetermina¢do do dizer: que ndo
haja um final nem uma lei para o dizer, que o dizer
ndo se acabe nem se determine (LARROSA, 2010,
p. 142).

Apo6s percorrer os caminhos da escrita dessa dissertagdo, ¢ chegada a hora de
finalizar esse longo processo, que foi sendo construido para além das folhas brancas que aos
poucos foram ganhando letras, palavras, frases, paragrafos e sentidos. Ao finalizar a escrita
dessa dissertagdao, tomo as palavras de Larrosa para pensarmos sobre os dados produzidos,
mas também para pensarmos sobre os efeitos que uma pesquisa produz nos atores desse
processo — licenciandas/os, pesquisadora e orientadora. Desejo, que apos essa escrita final, “o
dizer ndo se acabe e nem se termine”, que outros dizeres possam ser produzidos. Esse foi
apenas um olhar que busquei construir sobre os dados narrativos, mas desejo que uma
infinidade de outros olhares possam ser construidos.

Além disso, a partir desse trabalho, ndo tive a pretensdo de encerrar as discussdes, ou
ainda, de determinar propostas para que as discussodes sobre a sexualidade estejam presentes
nos cursos de formacdo inicial. Busquei, nessa escrita, construir algumas problematizagdes
sobre essa tematica, a fim de fazer com que através do que foi dito, possamos pensar outras
formas de se trabalhar a sexualidade nos cursos de licenciatura.

As narrativas de algumas/alguns licenciandas/os, tanto nos encontros presenciais que
tivemos quanto nas interagdes a distancia através da plataforma, apontavam para a auséncia
de discussdes sobre a sexualidade nos seus cursos de graduagdo. Outras/os mencionavam que
se falava de sexualidade, mas elegendo locutores e momentos autorizados, ou seja, no curso
de Pedagogia, na disciplina de Metodologia do Ensino de Ciéncias Naturais; ja no curso de
Biologia, as problematizagdes restringiam a sexualidade a questdes relacionadas aos sistemas
genitais masculino e feminino.

As/os licenciandas/os mencionavam que a sexualidade deveria ser um assunto

presente nas discussdes de cursos de formacdo de professoras/es pois, na pratica docente,
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essas temadticas estardo presentes e segundo elas/es, caso nao haja formagdo, ndo saberdo
como lidar nem como promover discussdes sobre a sexualidade com suas/seus alunas/os.
Entdo, ao longo do curso, busquei discutir com essas/es licenciandas/os o entendimento de
sexualidade, afinal, ela envolve inumeras questdes, como preconceitos, crengas, mitos, tabus,
corpo, género, identidade sexual e de género... Sendo assim, o curso foi organizado em trés
eixos tematicos, os quais possibilitaram que as/os licenciandas/os discutissem essas diversas
questdes que envolvem a sexualidade.

Em cada um dos eixos tematicos, as narrativas das/os licenciandas/os apontavam
para a importancia dessas questdes estarem presentes nos cursos de licenciatura, afinal a
escola ¢ um dos espagos em que sao ensinados modos de ser e estar na sociedade
constituindo, assim, os sujeitos. Dessa forma, ¢ importante investir na formacdo inicial de
professoras/es, bem como na produgdo de material paradidatico e didatico para ser utilizado
na sala de aula com as/os alunas/os.

A produgdo cientifica sobre a sexualidade tem aumentado, sendo assim, ¢ preciso
que as/os licenciandas/os tenham acesso a esses artigos, a relatos de professoras/es que
desenvolvem um trabalho sobre a sexualidade, entre outras producdes, pois a formagao
docente nao se da apenas por meio de praticas, mas também, através de teorias, de leituras que
visam a embasar a pratica. Sendo assim, as universidades devem continuar promovendo
cursos de extensdo como esse - que também estava atrelado com a producgdo dos dados dessa
pesquisa - mas ao longo das disciplinas dos cursos de licenciatura; € preciso, também,
disponibilizar leituras sobre as questdes relacionadas a sexualidade, as identidades de género e
sexual, a homofobia, a equidade de género, ao preconceito e a discriminacdo contra as
mulheres, gays, lésbicas... pois a pratica docente se constroi nesse entrelacamento entre a
teoria e a pratica.

Ao discutirmos as questdes relacionadas ao curriculo e a sexualidade, as/os
licenciandas/os mencionavam a importancia de uma disciplina que trate das questdes da
sexualidade, visando a formacgdo dessas/es futuros professoras/es. No entanto, ¢ importante
ressaltar que essa disciplina ndo se constitua como um momento isolado para se falar da
sexualidade, mas que ela possa estar funcionando como um primeiro movimento de ruptura,
ou seja, de desestabilizacdo de discursos que restringem as discussdes sobre a sexualidade a
vozes e locutores considerados autorizados para falar desse assunto, como por exemplo, as

disciplinas que tratam da materialidade bioldgica dos sujeitos.
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Entdo, as/os licenciandas/os ressaltaram a importancia da sexualidade ser
considerada como um componente curricular pelas escolas e universidades. Afinal, a forma
com que a escola estd organizada — separagdo em filas, brincadeiras, banheiros de meninos e
meninas, cursos de graduagdo considerados masculinos, como as exatas e femininos, como as
humanas — ja retrata a presenca da sexualidade. Sendo assim, ¢ importante que mais do que
presente nas instituigdes escolares, a educacdo para a sexualidade possa ser pensada e
problematizada como parte desse curriculo que constréi os sujeitos, seus corpos, suas
identidades, enfim, que ensina modos de ser e estar na sociedade.

Nesse sentido, a educagdo para a sexualidade visa a problematizar e a desconstruir os
modelos hegemodnicos e naturalizados de se compreender e viver a sexualidade, entendendo
que os discursos que falam sobre a sexualidade sdo construgdes sociais, historicas e culturais e
que essa teia discursiva produz os sujeitos. A educacdo para a sexualidade questiona e duvida
das certezas, dos discursos considerados “verdadeiros”, inicos e legitimos, entendendo que,
assim, ha uma multiplicidade de formas de se trabalhar com a sexualidade na escola. Entdo, a
educacdo para a sexualidade aborda questdes como: desejo, prazer, curiosidade, respeito,
conhecimento de si e do outro, relagcdes de género, aspectos que também foram mencionados
pelas/os licenciandas/os sobre o que envolve a sexualidade.

Portanto, a educagdo para a sexualidade visa a problematizar os discursos
naturalizados no ambito da cultura, questionando as certezas, permitindo, assim, outras
possibilidades de pensar a sexualidade e de compreender como nos constituimos através de
relagdes de saber e poder.

Outra discussao que emergiu com as/os licenciandas/os, foi com relagdo aos corpos,
os quais tém sido deixado de lado de fora da sala de aula, muitas vezes sendo considerado
apenas no momento destinado a ele, nas aulas de Educagdo Fisica. Algumas escolas vém
trabalhando com um corpo sem histéria, sem identidade, fora do seu tempo, sem adornos, sem
vestimentas, enfim, com um corpo no qual as/os alunas/os ndo se reconhecem.

Segundo as/os licenciandas/os, o corpo ndo tem ficado fora da sala de aula, a escola
vem investindo fortemente nos corpos das/os alunas/os, mas para torna-los ddceis, tuteis e
produtivos para a sociedade. Entdo, durante o curso, problematizamos sobre a forma como
esses corpos vém sendo discutidos na escola, pensando na importancia de se trabalhar com a
diversidade de sujeitos e seus corpos; corpos esses que sdo produzidos social e culturalmente
por meio da linguagem, discursos e praticas que os interpelam e vao inscrevendo suas marcas

e, também, construindo as identidades dos sujeitos.
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Essas discussoes sobre as multiplas identidades — de género, sexual, racial, religiosa,
profissional, de classe social, de mae/pai, filha/o, esposa/o, entre outras — que nos constituem
também estiveram presentes no curso. No entanto, as identidades sexuais e de género foram
mais discutidas, afinal a homossexualidade ¢ uma questio presente nas escolas, assim como a
discriminacao ¢ a violéncia contra os homossexuais também tem aumentado a cada dia. Além
disso, a identidade sexual esta entrelacada com a identidade de gé€nero, pois se a maneira de
os sujeitos viverem a sua masculinidade e feminilidade romper com os padrdes socialmente
estabelecidos, como por exemplo, a mulher que ndo ¢ delicada e sensivel € 0 homem que nao
¢ viril, podem ter a sua identidade sexual determinada como fora da norma social, ou seja,
como um sujeito homossexual.

As/Os licenciandas/os mencionaram que além do fato de questdes como a
homossexualidade e o entrelacamento entre as identidades sexual e de género estarem
presentes nas escolas, hd também, por parte de algumas/alguns professoras/es, um
investimento em construir um sujeito normal que se enquadre nos padrdes sociais
estabelecidos culturalmente, isto é, em produzir um sujeito heterossexual. Nesse sentido,
discutir essas questdes com as/os licenciandas/os que estardo atuando, futuramente, em sala
de aula, ¢ importante, pois estaremos problematizando os modelos hegemdnicos dos sujeitos
viverem seus desejos e prazeres.

Por fim, apos essa breve retomada das narrativas produzidas durante a pesquisa, bem
como das andlises construidas, ¢ possivel perceber que o curso funcionou como um espago
narrativo, ou seja, no processo de contar, ouvir € contrapor entendimentos, conceitos, saberes,
histérias de vida, praticas de estagio e também de docéncia, as/os licenciandas/os repensaram
questdes relacionadas a sexualidade e a escola. Nesse sentido, elas/es (re)pensaram sobre a
sexualidade e sobre as discussdes dessa tematica na escola, desestabilizando alguns saberes
que se encontram naturalizados na nossa sociedade e, dessa forma, permitiram a emergéncia
de outras formas de compreender a sexualidade, tornando-se, assim, capacitados e
multiplicadores das discussdes que construimos durante os encontros e nas interagdes virtuais.

O caminho que comegou a ser percorrido na graduacdo e, em seguida, na inser¢ao no
GESE nao se encerra aqui, pois novos caminhos estdo sendo trilhados por mim e que também
sao compartilhados com minha orientadora. A escrita da dissertagdo me possibilitou um
aprofundamento tedrico no campo da educagdo e da sexualidade, mas também fez com que eu
vivenciasse a pesquisa e, ao término desse momento, a vontade de seguir adiante,

constituindo-me como pesquisadora, pensando e repensando a minha identidade de
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pesquisadora, aumentou. Sendo assim, vou dar continuidade a essa experiéncia de
pesquisadora agora no doutorado, discutindo também as questdes de corpos, géneros e
sexualidades na escola, mas meus atores do processo de constru¢do da pesquisa serdo as
criangas. A tematica da sexualidade permanecera na pesquisa do doutorado, mas os sujeitos
envolvidos no processo de produgdo dos dados narrativos, agora, serdo outros. A mudanca
aconteceu, pois entendo que tematicas como a sexualidade devem ser discutidas ja na
educacdo infantil, afinal, desde o utero materno os sujeitos encontram-se imersos em sistemas
de significagdo, como por exemplo, na escolha do nome, das cores do enxoval, entre outros
aspectos, os quais vao constituindo-os.

Nesse sentido, considero importante que possamos pensar a educacdo para a
sexualidade com as criangas, pois somos produzidos como sujeitos e também construimos as
nossas identidades, j& na infancia. Pretendo mergulhar nesse mundo infantil, a fim de
conhecer as multiplas infancias da contemporaneidade e analisar as narrativas de criangas que
cursam a Educacgao Infantil, sobre seus entendimentos a respeito da sexualidade.

Entdo, ja vislumbro outros caminhos, tragados agora a partir do doutorado e, por esse
motivo, € que o dizer ndo ird se acabar, que as novas ideias ja pulsam e que o desejo de
continuar me estimula. A licdo foi concluida, quer dizer, jamais serd concluida. Ao final da
dissertacao, desejo “que o dizer ndo se acabe nem se determine”, como nos propde Larrosa;
que muitos outros olhares e dizeres possam se construir a partir dessa escrita e também dos

novos caminhos que ja comegam a ser seguidos.
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ANEXO A - CARTAZ DE DIVULGACAO DO CURSO
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ANEXO B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE
INSTITUTO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

AMBIENTAL
GRUPO DE PESQUISA SEXUALIDADE E ESCOLA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Objetivos do projeto:

% Analisar, nos espacos educativos, as tematicas de corpos, géneros e sexualidades.

¢ Discutir com as/os licenciandas/os as tematicas de corpos, géneros ¢ sexualidades
como questoes integrantes do curriculo escolar.

% Problematizar com as/os estudantes a diversidade sexual, as identidades de género, as

formas de discriminacdo e de violéncia contra mulheres, gays, lésbicas e trangéneros.

Informacgoes gerais sobre a pesquisa:

v" Vocé estd sendo convidada(o) a participar da pesquisa Sexualidade e formacio
inicial: dos curriculos escolares aos espacos educativos.

v A produgédo dos dados da pesquisa acontecera de forma semipresencial, ou seja, com
encontros presenciais e outras atividades a distancia, totalizando 40 horas de trabalho.

v" Os encontros presenciais ocorrerdo no més de setembro, nos dias 22, 23, 24 e 25; no
més de outubro, dias 13, 14 e 15; e, por fim, no més de novembro, nos dias 24, 25 ¢
26, no Centro de Educagdo Ambiental, Ciéncias ¢ Matematica — CEAMECIM —
localizado no Campus Carreiros da Universidade Federal do Rio Grande — FURG.

Serado, ao todo, dez encontros presenciais.
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v' As atividades a distancia ocorrerdo através da plataforma moodle com a realizagio de
tarefas, interacdes no férum e nos chats, entre outras ferramentas virtuais que nos
auxiliardo neste trabalho.

v" Para melhor andlise das informagdes que serdo usadas na pesquisa, os encontros serdo
filmados e gravados, e as produgdes (textos, desenhos, falas, cartazes) fotocopiadas.

Vocé podera participar do curso, mesmo que nao queira ser gravado ou filmado.

Confidencialidade

A sua participacao nestes encontros ¢ totalmente confidencial e voluntaria. Ninguém,
além das pesquisadoras, terd acesso ao que vocé disser aqui. Seu verdadeiro nome ndo sera
escrito ou publicado em nenhum local. Toda informacdo sera guardada com nimero de
identificacdo. Caso vocé deseje obter alguma informacdo relacionada ao projeto, contate a
coordenadora, Paula Regina Costa Ribeiro ou a pesquisadora, Juliana Lapa Rizza, através do

telefone 3233-6674 (FURG).

Voceé tem alguma pergunta a fazer?

VERIFICACAO DO CONSENTIMENTO

Declaro que li o termo de consentimento acima e aceito participar da pesquisa.

Assinatura do/a participante

Assinatura da pesquisadora

Data



