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RESUMO

GIL, Robledo Lima. Saberes ambientais: pontes de convergéncia que enagem no espaco de
convivéncia da formagao de educadores. 2012. 167f. Tese (Doutorado em Educacdo Ambiental) —
Programa de Pés-Graduagdo em Educagao Ambiental, Universidade Federal do Rio Grande - FURG,
Rio Grande, RS.

Nesta tese analisamos como os sujeitos de pesquisa, num total de 89 académicos, entendem a
Educacao Ambiental (EA), a partir dos registros de suas trajetérias de vida e académica construidas
ao longo das atividades pedagégicas propostas nos espacos de convivéncia do curso de Ciéncias
Biolégicas da Universidade Federal de Pelotas (UFPEL), com foco na disciplina de Formacao de
Educadores Ambientais (FEA), na tentativa de buscar “pontes” de convergéncia entre suas
concepgdes e agbes frente a Educagdo Ambiental (EA). Utilizou-se como suporte tedrico
principalmente a perspectiva critica da EA e os pressupostos da teoria de Humberto Maturana e seus
colaboradores. O espago de convivéncia da disciplina FEA foi proposto na busca pela enagao dos
“saberes ambientais” destes académicos, correlacionando aspectos que giram em torno da relagao
do homem com a natureza nas esferas sociais, politicas, culturais e econdmicas. A fim de mapear o
posicionamento ambiental inicial dos estudantes, primeiramente aplicou-se, em um evento que reuniu
todos estudantes do referido curso, um formulario padronizado e, em um segundo momento, enviou-
se um questionario por correio eletrdnico para esses académicos. Nesse mapeamento os estudantes
apontaram para a importancia de trabalhos que envolvam a informagdo e a sensibilizacdo dos
sujeitos, a necessidade de propostas pedagdgicas que busquem a reflexdo e o didlogo nos espacgos
de convivéncia, a influéncia da midia e das politicas governamentais, a critica a sociedade do
consumo, a procura por atualizagdo sobre a tematica e o incentivo de projetos curriculares e
extracurriculares nas instituicbes de ensino. Em relacdo a andlise dos registros do grupo dos
académicos pertencentes a FEA, pode-se problematizar seus “saberes ambientais” a partir de trés
categorias: (1) a relagdo de pertencimento entre homem, meio ambiente e sociedade; (2) a relagédo
entre o modelo econdmico capitalista e seus impactos socioambientais; e (3) a formagao escolar e
académica e a ‘disciplinarizagdo’ em educagédo ambiental. Os dados foram coletados a partir de uma
diversidade de instrumentos que utilizamos durante a convivéncia no espago da FEA, quais sejam:
diario de bordo, reagbes aos textos sugeridos, avaliagoes periddicas e debates que ocorreram em
sala de aula. As categorias foram organizadas em torno de temas recorrentes que emergiram no
processo de analise, sendo que estas se relacionam entre si constituindo uma rede. Por fim,
evidenciamos que os académicos, em sua unanimidade, avaliaram a experiéncia da FEA como
potencializadora de novas aprendizagens no que diz respeito (1) a troca de ideias (interacdo com o
outro) para a (re)construcdo dos proprios "saberes ambientais"; (2) as atividades para a
conscientizacdo ambiental e repensar suas préprias acdes; e (3) a construcdo de uma proposta
metodoldgica inovadora. Os achados desta investigagdo indicam a EA como pratica pedagdgica
potencializadora de novos entendimentos de mundo na constru¢gdo de um ser humano que respeita a
sua propria ontogenia e filogenia integradas ao meio ambiente em sua complexidade, uma vez que é
no reconhecimento das vivéncias e saberes de si, bem como dos saberes e vivéncias do outro, e na
aceitagcao desses, que enagem os saberes ambientais legitimados por um coletivo.

Palavras-chave: Educagdo Ambiental Critica. Saberes Ambientais. Formagdo de Educadores.
Enacéo. Espacos de Convivéncia.



ABSTRACT

GIL, Robledo Lima. Environmental knowledge: bridges of convergence that enacts in the living
spaces of teacher training. 2012. 167p. Tesis (Doctor's Course in Environmental Education) —
Postgraduate in Environmental Education, Federal University of Rio Grande - FURG, Rio Grande, RS.

In this thesis we analyzed how 89 academics understand the Environmental Education (EE), through
the records of their academic and life trajectories, constructed along the pedagogical activities
proposed in the living spaces of the Biological Sciences course, Federal University of Pelotas
(UFPEL), focusing on the discipline of Environmental Teacher Training (FEA), in an attempt to seek
"bridges" of convergence between their views and actions in relation to the Environmental Education
(EE). It was used as theoretical support specially the critical perspective of EE and the theory of
Humberto Maturana and his colleagues. The living space of FEA was proposed to search by
“enaction” the "environmental knowledge" of these academics, correlating aspects that involve the
relationship between man and nature in the social, political, cultural and economic views. First of all, in
order to map the environmental initial ideas of students, it was applied, in an event that brought
together all students of that course, a standardized form and, in a second moment, it was sent a
questionnaire by e-mail to these students. In this mapping it was pointed out by the students the
importance of work involving information and awareness of the people, the importance of pedagogical
proposals that seek reflection and dialogue in living spaces, the influence of media and government,
the critics of consumer society, the update on the knowledge and encouragement of curricular and
extracurricular projects in educational institutions. Regarding the analysis of the records of the group
of academics belonging to FEA, we can discuss their "environmental knowledge" from three
categories: (1) the relationship between man, the environment and society, (2) the relationship
between the capitalist economic model and its social and environmental impacts, and (3) the
education and academic training and the environmental education as subject. The data were collected
from a variety of instruments that we use during the coexistence in the living spaces of FEA, which
are: diaries, reactions to the texts suggested, periodic evaluations and discussing that occurred in the
classroom. The categories were organized around recurring themes that emerged in the analysis
process related to each other forming a network. Finally, we saw that these academics evaluated the
experience of FEA as a potential of new learning in what concerns to (1) the trade of ideas (interaction
with others) for the construction of their own "environmental knowledge ", (2) the activities for
environmental consciousness and re-thinking of their own actions, and (3) the construction of an
innovative methodological propose. The findings of this investigation indicate the EE as a potential
pedagogical practice for new understandings of the world in the construction of a human being that
respects its own ontogeny and phylogeny, integrated to the environment in its complexity, since it is in
the recognition of the experiences and self-knowledge, as well as the experiences and the knowledge
of another, and in the acceptance of those, that enacts the environmental knowledge legitimized by a
collective.

Keywords: Critical Environmental Education. Environmental Knowledge. Teacher Training. Enaction.
Living spaces.
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1 APRESENTAGAO

Nada do que vamos dizer sera compreendido de maneira verdadeiramente
eficaz, a menos que o leitor se sinta pessoalmente envolvido, a menos que
tenha uma experiéncia direta que ultrapasse a simples descricao
(MATURANA; VARELA, 2005, p.22).

Da mesma forma que ocorreu durante o mestrado em Educacéo, reiteramos
que, apesar da experiéncia que temos hoje, escrever uma tese ndo é assim téao
simples. Um dos motivos é que, pela abrangéncia da Educagao Ambiental (EA), nédo
existe s6 um problema a ser investigado, existem varios que chamam a atencgao.
Achar o foco da pesquisa € um pouco angustiante, mas depois de descoberto o

sentimento se transforma.

O que alivia um pouco a densidade deste, € que este € um trabalho que
apresenta uma relagdo intima com a formagdao no Curso de Bacharelado e
Licenciatura Plena em Ciéncias Bioldgicas da Universidade Federal de Pelotas
(UFPEL) e com a minha atuagdo docente, como professor efetivo, neste mesmo
curso. Portanto, falamos de um lugar afetivo, de um lugar na histéria de inUmeras

lembrancas e experiéncias com nossos pares.

Escrevemos no plural a tese, pois acreditamos no trabalho coletivo,
colaborativo, interativo onde o que eu digo também é dito por alguém ao mesmo
tempo na fluidez do linguajar e refletem o que pensamos em comunhao. Portanto,
nao cabem aqui palavras que sejam somente minhas, mas que com certeza sao
nossas. Temos descoberto a importancia e a forgca do coletivo, a partir do
reconhecimento de si mesmo e do outro como legitimo outro. Nas palavras de
Maturana (1993b) “a cada vez que olhamos um ser vivo, nés nos vemos nele” (p.69),

transformamo-nos historicamente.

Na apresentagdo deste trabalho, juntamente com o capitulo a seguir, de
alguma forma registramos os momentos que perpassamos para atingir o objetivo,
quando decidimos “encarar” o desafio de propor uma tese de doutorado. Desafio

este que gera transformacgdes de pensamento, de comportamento, de atitudes, de
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escolhas. Assim registramos na escrita muito de nds, muito dos outros, numa
relagdo dialética de complexidade e de cumplicidade, de trocas, de construcédo de

novos olhares sobre o mundo que nos cerca.

Por tudo isso, este passa a ser um momento muito especial. Momento de
registrar esta experiéncia na figura de um observador implicado no espago da
convivéncia e no campo da EA. Nao temos como nos “descolar’ das experiéncias ou
apenas analisar o que foi vivenciado, sem aceitar a condicao de que somos parte
desse processo de (re)construgcdo das proprias historias, de busca por novos
caminhos e desafios e, tudo isto, na coletividade. Sentimo-nos diferentes do que

€éramos no inicio desta “empreitada”

Buscamos o texto de S& intitulado “Pertencimento” e 14 encontramos um
conceito interessante de Maturana que reflete o que sentimos neste momento. Este
autor apresenta a ideia de “capacidade de inscricdo congruente”, que significa
‘mover-se e transformar-se em consonancia com a dinamica do meio, em
coexisténcia e coeréncia com o outro” (MATURANA, 2000 apud SA, 2005, p.247).
Nesse processo de inscricdo congruente, aprendemos mais sobre a EA e a
importancia desse campo de conhecimento para cada sujeito em sua relagdo com o
outro. Como nao poderia ser diferente, utilizamos este momento de estudos e de
escrita da tese como uma oportunidade de aprendizagem. Aprendizagem que vai
além dos conceitos cientificos, mas que também se reflete no que somos hoje e no

que seremos amanha.

De antemao, destacamos o entendimento de EA que temos construido ao
longo de todo o processo longo de formagdo académica e pessoal, onde
encontramos reverberagao nos principios da EA sugeridos durante a Conferéncia de
Thbilisi (UNESCO/UNEP, 1977):

e A Educagdao Ambiental na perspectiva individual e coletiva (integracdo do
sujeito);

e O entendimento de natureza complexa: o meio ambiente natural e aquele
criado pelo homem;

e A consideragdo dos aspectos bioldgicos, fisicos, sociais, econémicos e

culturais na Educacao Ambiental,
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e A aquisicdo de conhecimentos, valores, comportamentos e habilidades
praticas em Educacdo Ambiental;
e A preservagao, a solugdo para os problemas ambientais e a gestdo da

qualidade do meio ambiente.

Com intuito de alcangar o objetivo para este trabalho, qual seja o de analisar
como os sujeitos de pesquisa entendem a Educagcao Ambiental (EA), a partir
dos registros de suas trajetérias de vida e académica construidas ao longo das
atividades pedagogicas propostas nos espagos de convivéncia do curso de
Ciéncias Bioldégicas, com foco na disciplina de Formac¢ao de Educadores
Ambientais (FEA), na tentativa de buscar “pontes” de convergéncia entre suas
concepgdes e acdes frente a Educagdo Ambiental (EA)', conduzimos o leitor ao

entendimento da organizagao dos capitulos desta pesquisa. Assim sendo, temos:

e No proximo capitulo buscamos remontar o cenario que nos trouxe até aqui.
Apresentamos como se deu, ao longo de um breve historico de vida, a
constituicdo do observador implicado no campo da educacao e, em especifico,
da EA. Em linhas gerais, destacamos duas linhas de pensamento que se
entrecruzam: (1) o enfoque critico da EA e (2) as teorias de Humberto Maturana;

e Ja no capitulo trés, apresentamos a metodologia utilizada para responder as
questdes de pesquisa propostas para este trabalho. Neste capitulo, percorremos
sobre a delimitacdo do problema, o percurso metodoldgico proposto para esta
investigacdo, descrevendo os sujeitos de pesquisa e o processo de coleta e a
analise dos dados;

e No capitulo quatro apresentamos os resultados obtidos nesta pesquisa,
perpassando pela fase de mapeamento das percepgdes ambientais dos sujeitos
de pesquisa no contexto do curso de Ciéncias Biologicas da UFPEL, bem como,
focando a nossa analise nos registros das experiéncias que se deram no espago
de convivéncia da Formacgéo de Educadores Ambientais (FEA);

e Finalmente, no capitulo cinco apresentamos a conclusédo desta tese, abrangendo
um breve resgate do que encontramos com este trabalho e vislumbramos novos

rumos para a EA.

'o objetivo desta pesquisa é apresentado intencionalmente de forma recursiva e recorrente ao longo
de todo este trabalho, visto que entendemos a importancia deste processo em congruéncia com o
contexto da pesquisa que propomos.



2 (RE)MONTANDO O CENARIO E A CONSTITUIGAO DO OBSERVADOR NO
CAMPO DA EDUCAGAO (AMBIENTAL)

E o observador cujas operagdes eu — operando como observador — quero
entender; é a linguagem que eu — vivendo na linguagem — quero explicar; é
o linguajar que eu — linguajando — quero descrever mais precisamente. Em
resumo: nao existe uma vista exterior daquilo que tem que se explicar.
(MATURANA; PORKSEN, 2004, p.17)

Muitas imagens vém a nossa mente no momento da escrita de uma tese de
doutorado. Algumas s&o de tempos remotos que, inclusive, poderiam parecer n&o
fazer sentido atualmente, mas que aos poucos foram se encaixando e constituindo
um cenario misto de formacdo pessoal e académica; de individualidade e
coletividade; de explicacdo da propria experiéncia. Diante disso, nos constituimos
como parte de um processo historico-cultural, imbricados como observadores que
experimentam (e, nesse momento, explicam) a propria existéncia, em relagdo com

seus pares, reconstruindo, recursivamente, a historia dos seres vivos no planeta.

Ndo ha como se fazer uma pesquisa fora da condicdo minima de que n&o
existe uma realidade independente de ndés mesmos. Partimos da nossa propria
existéncia e também experiéncias vivenciadas. E é exatamente isso que queremos:

explicar, principalmente, as experiéncias.

Como desdobramentos disso, reflexivamente, nesse capitulo surgem duas
indagacdes balizadoras, refletindo preocupagédo, durante a explicagdo da

experiéncia que nos propusemos.

e De que forma podemos explicar a experiéncia que vivenciamos ao longo da
nossa trajetéria, enquanto académico, professor e pesquisador no curso de
Ciéncias Biologicas da UFPEL??

2 Apresentamos tabelas que resumem a estrutura do curso em suas referentes reformulagdes
(APENDICES 01, 02, e 03). Em termos gerais, o curso de bacharelado e licenciatura plena em
ciéncias bioldgicas foi criado em 1994, tendo o primeiro ingresso de estudantes no ano de 1995. Em
2004 o curso sofreu mudancas substanciais na sua organizacdo e na sua légica de formagao,
culminando com a separagdo das modalidades bacharelado e licenciatura plena. Ja em 2011,
mantendo a separagdo entre estas duas modalidades, a partir de discussGes pautadas no perfil
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e Como traduzir esta explicagdo da experiéncia para que a mesma possa ser

considerada como cientifica ao longo deste trabalho?

De antemao, deixamos claro que, metodologicamente, estas ndo podem ser
traduzidas como as questdes da pesquisa propriamente dita (Qque sao apresentadas
no préximo capitulo), porém estdo diretamente relacionadas com as mesmas,
constituindo um cenario de analise que nao tem como estar “descolado” dos

objetivos especificos desta investigagao.

Antes de “mergulharmos” nas especificidades que nos constituem como
“‘observador implicado na experiéncia” (MATURANA, 2001; 2002; MATURANA,;
PORKSEN, 2004; MATURANA; VARELA, 2005), vivenciada ao longo da formacéo
académica, cabe destacar o que estes autores sugerem sobre a questdo que
envolve a explicagdo do fenbmeno do conhecer e seus desdobramentos. Algumas
dessas explicagbes serdo dadas aqui, sem esgotarem-se, visto que surgem ao longo
de todo este trabalho, na forma de referencial teérico e como desdobramento dos

achados desta pesquisa.

Nas palavras de Maturana (2001), orientando o que propomos no decorrer
desta tese, “[...] para explicar o fenbmeno do conhecer, o que tenho que fazer é
explicar o ser humano; explicar este conhecedor, que sou eu ou qualquer um de
nos” (p.27). Esta é uma premissa basica que entendemos permear todo o rito de
pesquisa em suas peculiaridades. Ent&o, utilizando o arcabougo tedérico sugerido por
Maturana e seus colaboradores e, ao mesmo tempo, resgatando o que
consideramos significativo como explicagdo das experiéncias que vivenciamos
durante a trajetéria académica (0 que, com certeza, ndo tem como ficar de fora
neste momento), propomos uma leitura que vai além do teorico e que perpassa pelo
nosso cotidiano. Escolhemos o relato do universo académico, porém com a certeza

da indissociabilidade entre as esferas pessoal e universitaria.

Para que seja possivel a explicagdo do ser humano, Maturana (2001) lembra
que se faz necessario “definirmos um ponto de partida e, ao mesmo tempo,

especificarmos certo espaco de reflexdo e de pergunta” (p.27). Assim, este autor

pretendido para cada uma das modalidades, entendeu-se que os cursos deveriam ter uma nova
organizacdo, dentro de uma perspectiva democratica, visto que envolveu a participagao ativa dos
académicos nas decisdes dos rumos pretendidos (APENDICE 04).
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cita: “Vou definir como ponto de partida o observador observando, e o observar.
Porque um observador como noés, no que nos acontece, € o que queremos explicar,

Ou 0 que eu quero explicar” (p.27).

Mesmo determinando o “ponto de partida”, nos é claro que, por se tratar do
“‘observador observando, e o observar’, essa visdo possibilita um entendimento de
movimento, de processo. N&do se trata de uma analise estanque, mas sim de uma

reflexdo que se permite na trajetéria; em nosso préprio percurso.

Maturana (2001) ainda salienta que “somos observadores no observar, no
suceder do cotidiano na linguagem, na experiéncia na linguagem” (p.28). Outro
ponto de reflexdo que merece destaque recai sobre a ideia de que o explicar trata-se
de uma “operacgao distinta da experiéncia que se quer explicar, ou seja, ela esta na
linguagem” (p.28). E, aos poucos, torna-se mais evidente o que nos propomos a

fazer aqui: explicar a experiéncia que se da na linguagem!

Maturana (2001) faz questdo de diferenciar “experiéncia” da “explicagao da
experiéncia”. Para este autor “as explicagdes sdo reformulagcdes da experiéncia”
(p.29) e nao a propria experiéncia®. Dito de outra forma, “o explicar é sempre uma
reformulacdo da experiéncia que se explica” (p.29), desde que a explicagdo seja
aceita por um observador, que traz consigo elementos da sua propria experiéncia.

Caso contrario, ndo se configura como tal.

Nesse “jogo” de conceitos que até aqui nos propusemos a apresentar, é
lucido que estamos falando de algo que parte do sujeito, mesmo que seja na
condicdo de explicar minha experiéncia ou de aceitar a explicacdo da experiéncia do
outro. Cabe aqui uma ressalva: foi com essa clareza que optamos por investigar
Como nossos sujeitos de pesquisa podem explicar suas préprias experiéncias nos
espacgos de convivéncia, sempre com a abertura de um pesquisador que aceita a

explicagéo por eles fornecida e, ao longo desse processo, acabamos por reformular

® Com intuito de exemplificar tal distingdo, Maturana (2001) diz que: “Se vocés estéo dirigindo um
automoével, olham pelo espelho retrovisor para estarem seguros de que nado esta vindo nenhuma
outra coisa e ndo veem nenhum carro e, nesse instante, passa outro e os ultrapassam; a experiéncia
que se tem é que esse automovel saiu do nada. Apareceu, e a pessoa se surpreende. Entdo diz a
seu acompanhante, justificando um pouco a surpresa: "Certamente ele vinha muito rapido, ou estava
no ponto cego do meu retrovisor." O fato & que, na experiéncia, esse automaovel surgiu do nada. Dizer
que ele estava no ponto cego ou que vinha muito rapido € uma explicagao da experiéncia” (p.28).
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a nossa propria experiéncia enquanto académico, professor e pesquisador no

campo da formacao docente e da EA.

Maturana; Varela (2005) partem da ideia da reflexdo sobre o que envolve a
certeza. Nas palavras desses autores, “Tendemos a viver num mundo de certeza, de
solidez perceptiva ndo contestada [...]" (p.22). A partir disso, podemos contestar de
que forma “captamos” tais certezas sobre o mundo que nos cerca, buscando na
histéria respostas que giram em torno da captacéo da realidade através dos sentidos

(no caso especifico das Ciéncias Naturais, o empirismo).

O que propdéem Maturana; Varela (2005) € que os seres vivos, conhecem-se
a partir do seu sistema nervoso; a partir das correlagdes internas que fazem parte de
sua organizagdo como seres vivos. Claro que existem caracteristicas do agente
perturbador (algo que se configura como “fora” de ndés mesmos), mas que nao

determina como conhecemos o que conhecemos.

Maturana; Varela (2005) centram-se na explicagao do conhecer o conhecer. E
nesse aspecto, sugerem que “A reflexdo € um processo de conhecer como
conhecemos” (p.29). Aprofundando a questdo do conhecer o conhecer, estes

autores sugerem que devemos

[...] dar-se conta de que ndo se pode tomar o fendmeno do conhecer como
se houvesse “fatos” ou objetos la fora, que alguém capta e introduz na
cabega. A experiéncia de qualquer coisa la fora é validada de uma maneira
particular pela estrutura humana, que torna possivel “a coisa” que surge na
descrigao (p.31).

Temos aqui uma ideia de que o conhecimento recai sobre o ser humano;
sobre a aceitacdo deste. Um olhar que tem como foco o estabelecimento de
correlagdes internas que construimos enquanto seres biolégicos capazes de gerar

seu proprio sistema conceitual desde a sua experiéncia cotidiana.

A partir do que expdem os autores neste capitulo, pode-se chegar a dois
aforismos-chave que se estende para todo o livro “A Arvore do Conhecimento”,

quais sejam:

e “Todo fazer € um conhecer e todo conhecer é um fazer”;

e “Tudo o que é dito é dito por alguém”.
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Os autores também deixam claro que tudo isso s6 € possivel (e indissociavel)
na linguagem, sendo a “nossa maneira particular de ser humano e estar no fazer

humano” (p.32).

Além das inumeras contribuicbes que enxergamos da obra de Maturana e
seus colaboradores com a EA critica (e que seréo exploradas ao longo de todo este
trabalho), como desdobramentos que consideramos interessante temos a questéo
da “descontinuidade entre o social, 0 humano e suas raizes biolégicas” (p.33). Dito
de outra forma, compreendemos o enfoque interdisciplinar dessa perspectiva,
enfocando na atividade do sujeito do “fazer no conhecer” (p.33). Muito do que foi dito
aqui serve como pressuposto para o que propomos como tese de doutorado.
Estamos convencidos de que a obra de Maturana e seus colaboradores pode
proporcionar abertura de pensamento e de acdo nos espagos de convivéncia que
temos criado nos cursos de Bacharelado e Licenciatura Plena em Ciéncias
Biologicas da UFPEL.

Partindo dessas premissas basicas (grifadas por nés mesmos), chegaremos a

questao das explicagdes cientificas. Afinal de contas, cabe-nos perguntar:

e O que queremos quando propomos uma explicacao cientifica da experiéncia

no campo da EA dentro do curso de Ciéncias Biolégicas da UFPEL?

Obviamente, e reiterando o que temos dito até entdo, partimos do
pressuposto de que as linhas em sequencia tratam de uma reformulagdo das
experiéncias que vivenciamos. Vamos abrindo as cortinas do espetaculo,
remontando o cenario de formagao pessoal e académica, sempre na perspectiva
daquele que lhes fala; daquele que usa a linguagem para relatar o que vivenciou.
Acreditamos que a educagdo se da no espago de convivéncias, gerando
transformacdes dos sujeitos ao longo das trajetorias percorridas.

O nosso ponto de partida: o observador implicado observando e as buscas
por respostas frente a EA no contexto desta pesquisa, qual seja: a formagao de

educadores (ambientais) no curso de Ciéncias Biolégicas da UFPEL.

Em linhas gerais, como ilustragdo das questdes que nos surgiram até este
momento e que nortearam a construgao deste capitulo, propormos um esquema
geral (FIGURA 01). Este esquema foi se consolidando aos poucos, a partir das

inumeras reflexdes que temos exercitado, nesse longo periodo, entre a nossa
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préopria formagédo académica como bidlogo e professor de Ciéncias e Biologia até os
dias de hoje na condigdo de docente e pesquisador do referido curso.

ﬁ
( Objetivo da Pesquisa \
Analisar como os sujeitos de pesquisa entendem a Educagéao
Ambiental (EA), a partir dos registros de suas trajetérias de
vida e académica construidas ao longo das atividades
pedagogicas propostas nos espagos de convivéncia do curso
de Ciéncias Bioldgicas, com foco na disciplina de Formagéao \
de Educadores Ambientais (FEA), na tentativa de buscar
‘pontes” de convergéncia entre suas concepgdes e acgdes
\frente a Educacgédo Ambiental (EA). )
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Figura 01. Esquema que remonta o cenario da trajetéria reflexiva até se chegar as questoes de
pesquisa especificas propostas por esta investigagao.
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21 O cenario de formagao universitaria: imagens do “ser professor” de

Ciéncias, de Biologia e da Educagao Ambiental

No intuito de buscar respostas frente as questbes ambientais, salientamos
que as questdes de pesquisa nasceram das experiéncias que, como sujeitos
histdrico-culturais, temos vivenciado desde o inicio desta jornada que chamamos de
“vida”. Em especial, como biélogo e professor de Ciéncias e Biologia, nossa
tendéncia € a de encarar a vida de outra forma (mesmo que intuitivamente, de forma
‘complexa”) e, para isso, estudamos por muito tempo algumas peculiaridades de
cada ser vivo, na tentativa de resgatar o respeito mutuo entre as diferentes formas

de vida e do nosso ambiente.

Em linhas gerais, sob pena de alguns esquecimentos e escolhas sobre o que
escrever neste momento, iniciamos esta secdo salientando os aspectos mais
significativos das jornadas académica e profissional docente, imersas, em destaque,
no universo da formagao em Ciéncias Biolégicas da UFPEL e em EA. Em outras
palavras, buscamos construir uma espécie de memorial descritivo/explicativo (critico-
reflexivo e que ndo se esgota no final desta tese), cujo conteudo manifesta algumas
vivéncias que nos levaram a realizagcdo da pesquisa durante o Curso de Doutorado
do Programa de Pés-Graduagdo em Educagdao Ambiental da Universidade Federal
do Rio Grande (PPGEA/FURG).

Para isso, além dos questionamentos retratados anteriormente, o que nos

move sao duas questodes:

e O que enxergamos quando buscamos no passado algumas das lembrangas
da universidade e das relagbes/aprendizagens que ali se estabeleceram?

e Como explicaremos as experiéncias vivenciadas naquele tempo?

Pensamos ser interessante tecer alguns comentarios que, sem sombra de
duvidas e com a clareza que se faz presente neste momento, relacionam-se com o
gue somos hoje, com esta investigacdo e com o que projetamos para o futuro. Assim
sendo, comegaremos com as experiéncias vivenciadas no momento da graduagao
em Ciéncias Biologicas, pela pés-graduacdo na area da educacgédo e EA e pelas

experiéncias docentes ao longo desses anos.
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2.1.1 O momento da Graduagcao em Ciéncias Biolégicas: a génese da busca
pela profissionalizagao docente

Em 1998, apds a aprovacédo no vestibular para o Curso de Bacharelado e
Licenciatura Plena em Ciéncias Bioldgicas da UFPEL, a vida académica (e pessoal)
comegou a mudar: comegamos a nhos aproximar da ideia de ser professor. O
estimulo inicial para desenvolver atividades docentes veio por meio dos debates
estabelecidos nas aulas das disciplinas de carater essencialmente pedagdgico e de

alguns seminarios apresentados para a turma na qual pertenciamos.

Ja naquela época, com o passar dos semestres, podiamos verificar que a
énfase dada ao bacharelado era muito maior, visto que as disciplinas visavam
discutir, na maioria das vezes, apenas os aspectos técnicos da formacao dentro de
uma abordagem meramente conteudista (especifica das Ciéncias Naturais),
deixando de lado outros aspectos que envolvem o oficio de ser professor (tais como:
aspectos pedagogicos e metodoldgicos e a articulagdo dos conteudos especificos
das Ciéncias Biologicas com as Ciéncias Humanas). Assim, mesmo que de forma
subjetiva, “reinava” a crenca de que para ser um “bom professor” bastava dominar o

conteudo proposto.

Nessa etapa da vida académica comegavamos, mesmo que de forma muito
timida, a perceber como se estruturava o curriculo do curso em questao, passando a
questiona-lo. Este foi o periodo em que definimos em qual campo de atuagao
gostariamos de atuar: o campo das Ciéncias Humanas, em especifico, o da

educacao.

Obviamente, que o estudo da educagédo (como campo geral de analise,
reflexdo e agéo) deveria estar articulado com o ensino de Ciéncias e Biologia (em
especifico), o que entendiamos ter grande significado, visto que ndo concebiamos
estes campos como em polos opostos (ou dicotdbmicos). Comegamos a questionar
as concepcgdes dos professores, centrados exclusivamente em modelos didatico-

pedagc’;gicos4 vinculados a racionalidade técnica, tanto em relagdo a sua atuacao,

* Os professores, em sua ag¢ao pedagogica, agem, via de regra, de acordo com determinados
procedimentos que expressam suas concepgdes sobre ciéncia e conhecimento cientifico, ensino,
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quanto a formacao inicial que estavam propiciando. Entdo, passamos a entender o
trabalho do futuro professor como algo complexo e cheio de incertezas. Percebemos
que as inquietacdes se deslocavam para um novo campo de pesquisa e de acao, o

das Ciéncias Humanas atrelado as Ciéncias Biolégicas.

Dessa maneira, passamos a nos preocupar com a complexidade dos seres
vivos, em particular do ser humano. Nessa etapa da formagdo académica,
interessamo-nos por pesquisas relacionadas aos aspectos psicolégicos da espécie
humana, assim como com o estudo do comportamento animal (a etologia). As
préprias disciplinas da area de psicologia5, voltadas a licenciatura, tiveram uma
importancia fundamental para esse “abalo” de algumas certezas. Por vezes,
tinhamos a sensacao de estarmos completamente “desequilibrados cognitivamente”,
0 que serviu de forga motriz para a busca de respostas muito mais centradas na
atividade e na complexidade humana. Assim, como consequéncia deste
desequilibrio, comecamos a modificar as posicdes sobre ciéncia e conhecimento

cientifico de um modo geral.

Aqui se abre um espaco de reflexao interessante. Hoje em dia conhecendo
melhor as obras de Maturana, concordamos que devemos refletir sobre a ciéncia
‘como um dominio cognitivo gerado como atividade Dbiolégica humana”
(MATURANA, 2001, p.125-126), o que sugere a analise para além dos aspectos

meramente filosoficos tradicionais®. Além disso, busca em sua analise o “status

aprendizagem, curriculo, contexto e avaliagdo, formando uma teia de relagdes interdependentes
chamadas de modelo didatico pessoal (PORLAN; RIVERO, 1998). Segundo o Proyecto IRES (1991),
pode se entender, por modelo, a representagéo simplificada da realidade, ndo sendo este importante
por sua veracidade, mas sim por sua utilidade vinculada ao contexto e resistente a mudanga. Ja o
aspecto didatico do modelo reside no fato de que ele serve como um instrumento Util de analise da
realidade escolar, podendo também ser usado para transforma-la. Em linhas gerais, o modelo
didatico pessoal é construido no decorrer da trajetéria educacional de uma pessoa (durante suas
vivéncias como aluno e, posteriormente, como professor). Para maiores informagdes sobre os
modelos didaticos pessoais na é&rea do ensino de ciéncias e biologia consultar o trabalho
desenvolvido por Gil (2007), dentre outros.

> Mencionamos as disciplinas de Psicologia do Desenvolvimento e Psicologia do Conhecimento
oferecidas nos 5° e 6° semestres, respectivamente. Principalmente na disciplina de Psicologia do
Conhecimento, leituras e discussbes dos textos de Maturana (primeiro contato com este autor que
hoje serve como um dos principais balizadores do que propomos nesta pesquisa), Piaget, Vygotsky,
Skinner, Rogers, Freud, entre outros, também provocaram mudancas nas concepgdes e intengdes
profissionais. Naquela época, recordamos que trabalhamos com um texto de Maturana (1993a)
intitulado “Uma nova concepcdo de aprendizagem”, onde nos chamou muito atengdo suas
explicagbes sobre o fendmeno de aprender, bem como, a representagdo proposta por este autor a
partir de diagramas.

¢ Para este autor, “é deste tipo de conhecimento [explicacdes e afirmagdes cientificas] que tratarei
neste artigo quando falar de ciéncia, e nesse processo, mesmo sem dar uma justificativa filosofica
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epistemologico ou ontolégico daquilo que chamamos ciéncia” (MATURANA, 2001,
p.126), o que sera discutido mais adiante neste trabalho.

Com o desenrolar do curso de graduagao e impulsionado pelas disciplinas da
area da psicologia e da educacao (disciplinas de carater pedagodgico, como as
didaticas, por exemplo), iniciamos a vislumbrar uma nova possibilidade de “fazer
pesquisa’, uma pesquisa de cunho qualitativo, o que até entdo nao tinhamos

conhecimento nem sequer da sua existéncia.

Passamos a nos interessar pela complexidade da educagao e da pesquisa
qualitativa, contrapondo, ainda que de forma bastante sutil e intuitiva, aos modelos
de professor que tivemos até aquele momento. Tais questionamentos reapareceram
durante o desenvolvimento das disciplinas de Pratica de Ensino de Ciéncias e
Biologia (ultimo semestre do curso — ano de 2002) e foram determinantes para a
formacdo e atuacdo docentes, pois, pela primeira vez, conseguiamos ter um
parametro de comparagao entre a teoria (campo discursivo) e a pratica sobre o que
€ “ser professor”. Inclusive, essa € uma reclamacdo comumente manifestada pelos
académicos que criticam o possivel distanciamento da teoria em relagcéo a pratica ou

vice-versa. De acordo com Teixeira; Oliveira (2005, p.3; acréscimo nosso),

A separagdo, e mesmo oposi¢cdo, entre teoria e pratica é frequentemente
denunciada pelos educadores [e licenciandos], a0 mesmo tempo em que &
explicitado o desejo de buscar novas formas de relacionamento entre estas
duas dimensdes da realidade.

Em se tratando do modelo tradicional e hegemdnico de educag¢ao, Guimaraes

(2007, p.85) recorda que essa educacéo é

[...] eminentemente tedrica; é informativa, pois coloca o professor como
transmissor de informagbes e conhecimentos (cientificos); é passiva, pelo
fato de o aluno ser o receptor desse conhecimento como verdade absoluta
(cientifica), portanto, inquestionavel. Essa educacdo hegemobnica reforca
valores fragmentarios e individualistas quando acredita que a soma das
partes (individuo) é que forma o todo (sociedade), quando n&o valoriza as
relagbes entre as partes (relagbes sociais e ambientais), pois realiza a
atomizagao do individuo na sociedade [...]. A educagao tradicional é presa
ao conteudo dos livros, sem contextualiza-los em uma realidade
socioambiental, podendo, portanto, ficar restrita a sala de aula. N&o
estimula, dessa forma, a interacdo desses individuos em um processo de
intervencao critica na realidade socioambiental.

completa, implicita ou explicitamente discordarei de um ou outro aspecto do que disseram
pensadores classicos da filosofia da ciéncia que discutem em profundidade estas questdes. E assim
farei porque falarei como bidlogo, ndo como um filésofo [...]” (MATURANA, 2001, p.125; acréscimo
nosso)
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N&o ha como fazer esta reflexdo sem lembrar-se do que ja dissera Morin
(2002), quando da relag&o entre o todo e as partes (em destaque no excerto acima).

Nas palavras deste autor:

O global é mais que o contexto, & o conjunto das diversas partes ligadas a
ele de modo inter-retroativo ou organizacional. Dessa maneira, uma
sociedade € mais que um contexto; € o todo organizador de que fazemos
parte [...]. O todo tem qualidade ou propriedade que ndo sdo encontradas
nas partes, se estas estiverem isoladas umas das outras, e certas
qualidades ou propriedades das partes podem ser inibidas pelas restricbes
provenientes do todo (p.37).

Finalizando esta segdo, iniciamos a Pratica de Ensino, agora ja nao
acreditando mais naquele modelo de professor que tinhamos construido ao longo de
quase toda a trajetéria de estudante da Educagdo Basica (notadamente aquele
inserido no modelo didatico tradicional, dentro de uma visdo fragmentaria do
processo educacional), mas percebendo uma complexidade maior na pratica

docente, o que viriamos a experimentar durante os estagios supervisionados.

2.1.1.1 A Pratica de Ensino — “Estagio Supervisionado” e suas respectivas
aprendizagens: o primeiro exercicio da relagdo entre a teoria e a pratica

educacionais

Conforme comentado anteriormente, em nossa atuagdo académica (nos
Ensinos Fundamental, Médio e, em parte, no Superior) construimos um modelo de
senso comum sobre o “ser professor”, que € majoritario nos cursos de formagéao
docente (PORLAN, 1995; PORLAN; RIVERO, 1998; KRUGER, 2000; GIL, 2007). Tal
modelo é aquele denominado tradicional e é considerado resistente a mudangas
(CARRETERO, 1993; GARCIA, 1999; PORLAN, 1995; PORLAN; RIVERO, 1998;
KRUGER, 2000; GIL, 2007) e, conosco, ndo foi diferente. Ele constituiu-se o
primeiro paradigma da nossa atuagao docente.

Em termos praticos e passando a questionar o modelo tradicional,
desenvolvemos, no ultimo semestre do curso (em 2002), o estagio supervisionado

na disciplina de Pratica de Ensino em Ciéncias. Na ocasiao, tivemos a oportunidade
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de exercer uma pratica docente com alunos da 72 série do Ensino Fundamental na
Escola Estadual de Ensino Médio Monsenhor Queiroz, em que nossas concepg¢des
sobre o “ser professor” comecaram a mudar efetivamente, pois o trabalho proposto
para essa experiéncia centrava-se no Modelo de Investigacdo na Escola (IRES,
1991; PORLAN, 1995; PORLAN; RIVERO, 1998; KRUGER, 2000; GIL, 2007).

De um modo geral, esse modelo parte de trés pressupostos: (a) concepgéo
construtivista da aprendizagem; (b) perspectiva sistémica e complexa da educacao;
e (c) perspectiva estratégico-critica do ensino que foram sintetizados no principio de

investigacao e que

pretende construir uma teoria critica do ensino, entendida esta ultima como
uma atividade pratica suscetivel de ser analisada e refletida teoricamente,
descrita cientificamente e dirigida e transformada segundo critérios
ideologicos, cientificos e sociais (GARCIA; PORLAN, 1990, p. 29).

E, ainda, intencdo que esse modelo possa

favorecer um processo de desenvolvimento pessoal com interacdo social,
compativel com a valorizacdo da diversidade; a construgdo social dos
conhecimentos e das atitudes de negociacao, a solidariedade e participagao
no ambito social, além da conexdo dos problemas investigados na sala de
aula com o meio natural e social dos alunos e dos professores (KRUGER,
2000, p.57).

Portanto, de acordo com os pressupostos desse modelo, a sala de aula é
considerada como um espago de constru¢do de novos conhecimentos que sejam
relevantes para os alunos e para o proprio professor, a partir da investigagdo das
concepgdes do professor e dos alunos, primando pelo desenvolvimento pessoal e
social. Assim, esse modelo modifica tanto a concepgao tradicional de professor e de

aluno, propondo:
¢ O ensino como um processo de investigagao e negociagao aluno-professor;

e A aprendizagem como uma evolugdo de significados, a partir das ideias

prévias dos alunos’;

e O conhecimento cientifico como n3o absolutista e, sim, evolucionista®;

’” Na questdo que envolve a aprendizagem, discutiremos com maior propriedade ao longo do trabalho
a luz do referencial de Maturana e seus colaboradores.

¥ De acordo com Porlan (1995), baseado nos trabalhos de Stephen Toulmin, o evolucionismo ou
ecologismo trata de superar a dicotomia sugerida pelas imagens absolutista e relativista do
conhecimento, pois visa a busca de uma integragao entre a continuidade/estabilidade e as mudancgas
promovidas pelo desenvolvimento histérico das populagbes conceituais, além de sugerir que a
mudanca conceitual se da de forma gradual, seja esta lenta ou rapida.
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e A metodologia como um processo de investigagdo escolar de problemas

relevantes sociais;
e A avaliagdo como formativa e processual dos alunos.

Dessa maneira, comegamos a enxergar a escola como um espaco potencial
para a pesquisa e atuacao docentes, visao que era diferente daquela que tinhamos

até entao.

Motivado por essa concepg¢ao, preocupamo-nos em procurar subsidios que
pudessem levar a um processo educativo reflexivo, durante nossa atuacao docente,
buscando a complexificacdo de nossas ideias prévias relativas a pratica pedagdgica
e as concepgodes didatico-metodoldgicas (modelo didatico pessoal). Isso nos levou a
fazer opgdes importantes “com vistas a inovagao no ensino e a atuacao profissional
conscientemente assumida” (ALARCAO, 2000, p. 179).

Foi nessa experiéncia profissional que comegamos a colocar em pratica
alguns conhecimentos importantes provenientes das discussbes teodricas realizadas
na area da educacéo. Iniciamos, também, a perceber a importancia da pesquisa em
sala de aula (MORAES, 2000; MORAES; LIMA, 2002) para um ensino qualificado,

desenvolvendo atividades identificadas com as de um professor-pesquisador.

A esse respeito, vemos o professor-pesquisador, em uma analise um tanto
superficial, como um profissional que busca subsidios investigativos que o auxiliam
na superagdo do senso comum pedagdgico. Para Moraes (2000, p.122), a atitude

pesquisadora docente configura-se como um

[...] agir permanente direcionado a conhecer cada vez melhor o aluno, assim
como a descobrir como desafia-lo a partir do que ja sabe em diregao a um
conhecimento que ainda ndo domina. O professor construtivista € um
pesquisador de sua pratica docente e de seus alunos.

A atitude pesquisadora docente envolve, entido, outras atitudes e praticas de
mediacado diferentes daquelas do modelo tradicional de educag¢ao. Pode-se citar a
atitude questionadora, a flexibilidade, a mediacdo, a problematizacdo, a
interdisciplinaridade e o dialogo como formas de avangar nessa nova concepg¢ao do
“ser professor” (MORAES, 2000). Assim sendo, estdvamos “conscientes” de nosso
novo papel como professor de Ciéncias (professor-pesquisador). Acreditamos que
modificamos, significativamente, nossos modelos didaticos e a imagem que

tinhamos do “ser professor’. Claro que tudo isso sem adotar uma postura
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determinista ou, em outras palavras, um “rotulo” de algo novo que passamos a
enxergar e adotar em sala de aula. Nao se trata de sair de um paradigma e assumir
outro de forma estanque e inquestionavel. Nao se trata de trocar uma verdade por

outra; trata-se de aprendizagens.

A atividade que relatamos a seguir serviu como uma espécie de “divisor de
aguas” para novas aprendizagens no campo da educagdo, pois, por meio dela
entendemos o que Gil Pérez (2001, p.75) quer dizer quando escreve que “a
formacéao do professor pode ser pensada, assim como a dos estudantes, como uma
construcado de conhecimentos a partir, necessariamente, dos conhecimentos prévios
que possuam’.

Nessa experiéncia de estagio supervisionado, varios aspectos foram
fundamentais para a consolidagdo da nossa formacao docente. Em primeiro lugar,
recordamo-nos das fases de observagdo da escola, dos alunos e do contexto da
sala de aula. Esse primeiro contato possibilitou-nos enxergar a realidade do
funcionamento da instituicdo e das metodologias empregadas em sala de aula pela
professora titular da disciplina. Também, ao participar de algumas reunides do
conselho de classe, percebemos, pelos comentarios dos professores, a forma pela
qual esses profissionais executavam suas atividades docentes e a maneira como
interpretavam os acontecimentos ocorridos em suas aulas. Esse primeiro contato
reforcou a ideia de que dessa maneira, ndo queriamos ser professor. Naquele
momento da nossa formacgao, queriamos realizar algo diferente do que estavamos
acostumados a ver em sala de aula e, por consequéncia, buscamos novos subsidios

para o desenvolvimento da nossa pratica docente.

Assim sendo, planejamos atividades de pesquisa em sala de aula com os
alunos, a serem desenvolvidos no estagio, essencialmente sobre o tema “corpo
humano” (tema do curriculo das 72 séries do Ensino Fundamental). Desenvolvemos

atividades que obedeceram a dois pressupostos basicos:

e A concepgéao de corpo humano integrado e ndo fragmentado em suas
diversas partes;

e A consideracdo das ideias prévias dos alunos como ponto de partida

para a construgdo de novos conhecimentos, evidenciando uma
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concepgao de aprendizagem como evolugdo e complexificacdo do
conhecimento ja construido pelos alunos (GIL; KRUGER, 2004).

Partindo dos pressupostos anteriores, o planejamento e a realizagdo das

atividades durante o estagio tiveram, como objetivos basicos:

e A identificagcao das ideias prévias dos alunos, a partir de desenhos®
esquematizados, de seu corpo, dos 6rgaos ou sistemas, além da

disposigéo e dos niveis de integragao desses 6rgaos e sistemas;

e A discussdo de aspectos relacionados com a integracdo dos
sistemas, a sexualidade e a saude, entre outros, tecendo relacbes

entre esses aspectos e o cotidiano de cada um;

e A identificacdo das aprendizagens ocorridas, a partir da confecgao de

novos desenhos, apés um més de aulas.

Como néao pretendemos detalhar as experiéncias como estagiario, relatamos

que, apods dois meses de aulas, realizamos uma analise desse trabalho, adotando,

dessa forma, uma postura que valorizava a pesquisa em sala de aula e em relagcado a

prépria pratica (ensino como investigagdo e negociagao aluno-professor). Nessa

experiéncia, constatamos que:

O trabalho em sala de aula foi de extrema validade, pois, os alunos
apresentaram alguns resultados significativos (GIL; KRUGER, 2002; 2003;
2004) sobre questdes relativas ao corpo na esfera bioldgica, social e

cultural;

Por outro lado, os alunos mantiveram a ideia de sistemas ou estruturas
isoladas no interior do corpo humano (apresentados pelos desenhos), o que
demonstra a necessidade de um reforco continuo deste trabalho para
possibilitar a superagao destas concepcodes, pois as ideias prévias sao
resistentes a mudanga, uma vez que sao construidas na vida cotidiana de

cada um;

O tempo para a realizagédo do estagio foi escasso e que com mais tempo de

convivio com a turma, talvez pudéssemos (alunos e professor) ter realizado

’ Lembrando que a confeccdo de desenhos é uma das diversas ferramentas que o professor pode
utilizar na sua investigacao das ideias prévias dos alunos. Assim, para obter mais informagdes sobre
este tema, sugiro as leituras de Cubero (1989), Miras (2003) e Gil; Kriiger (2002; 2003; 2004).
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atividades integradas de investigacdo das concepg¢des prévias e novas
metodologias educacionais poderiam ter sido empregadas;

¢ No entanto, as discussdes sobre sexualidade e saude publica foram muito
intensas e envolveram bastante os alunos que se expressaram e trocaram

experiéncias sobre esses assuntos;

e A importancia dos professores conhecerem a natureza das ideias prévias

dos alunos antes de iniciarem o planejamento de suas atividades;

e As caracteristicas dessas ideias sdao semelhantes aquelas identificadas na
literatura (CUBERO, 1989; MIRAS, 2003; RAMOS, 2004), o que sugere sua
universalidade e, portanto, a necessidade de proposi¢cdo de um trabalho

intenso e adequado a sua superacao;

Resumidamente, assim ocorreu nosso estagio supervisionado no Ensino
Fundamental; uma etapa crucial para a génese pela profissionalizagdo docente.
Pudemos também confrontar as ideias prévias sobre o papel do professor na escola
e sobre a aprendizagem de alunos, entre outros aspectos, com 0S novos
conhecimentos que fomos construindo em sala de aula com os alunos e, na

faculdade, com os colegas e professores.

Como destaque, percebemos a importancia da consideracdo das ideias
prévias dos alunos para a construgdo de conhecimentos significativos. E mais,
passamos a entender também que o aluno é sujeito de sua aprendizagem, ou seja,
é ele “‘quem realiza a agdo, e nédo alguém que sofre ou recebe uma agao”
(DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2002, p.122), como estavamos
acostumados a pensar antes dessa experiéncia. E nesse periodo de estagio
supervisionado que o0s saberes profissionais dos professores, ou 0 seu

conhecimento profissional, comegam efetivamente a ser construidos.

Concomitantemente, tivemos a oportunidade de relatar as experiéncias de
estagio supervisionado em diversos congressos especificos da area da educagéao
(GIL; KRUGER, 2002; 2003; 2004), o que foi de suma importancia para a

consolidagao da carreira docente e para a reflexao sobre o nosso trabalho.

Enfim, podemos definir que o estagio supervisionado foi um momento
fundamental para novas aprendizagens em relagao ao “ser professor”. Depois dele,

continuamos buscando outras fontes para reflexdo sobre o trabalho docente nos
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cursos de pos-graduagdo em educagdo, pois acreditamos que este deva ser um

processo constante na construgao profissional.

2.1.2 O momento da Pés-Graduacao em Educacao e do “ser professor” de
didatica e pratica de ensino: o aprimoramento teodrico/pratico do “ser

professor”

ApOs a experiéncia vivenciada no curso de graduacéao (especialmente durante
o estagio supervisionado), resolvemos ingressar, em 2003, no Programa de Pés-
Graduagado em Educacédo — Curso (Nivel) de Especializagdo — da UFPEL. Neste,
tivemos a oportunidade de cursar algumas disciplinas, tais como: Teoria do
Conhecimento, Fundamentos da Educacdo, Metodologia do Ensino, Ensino de
Ciéncias e Matematica | e Il, Tépicos Especiais | e Il; e que foram importantes para a
construcao das concepcoes sobre educacao e filosofia que
discutimos/problematizamos ainda nos dias de hoje, além de ratificar as intengdes a
respeito da pesquisa no campo educacional (dentro de uma abordagem qualitativa),
em especial no que tange a formagéo inicial de professores de Ciéncias e Biologia.

Como requisito a formacado de especialista em educacdo, apresentamos e
publicamos um artigo intitulado “Ser professor: a importancia dos saberes da pratica
para a construgcdo do modelo didatico pessoal”’ (GIL, 2006), trazendo uma reflexado
autobiografica da constituicdo das carreiras discente e docente até entdo (o que, de
certa forma, relatamos nas se¢des anteriores). Com as experiéncias vivenciadas
nesse periodo, nas figuras de aluno e de professor de um Curso Técnico em
Enfermagem e de um Curso Pré-Vestibular de Pelotas, pudemos perceber, em
convergéncia com o mencionado por Tardif (2002), que o desenvolvimento das
praticas pedagogicas apresenta um papel fundamental para a profissionalizagao
docente. Dessa forma, as praticas pedagdgicas, conforme estrutura curricular dos
cursos de formacéo docente vigentes até entdo, podem ser consideradas deficitarias
(qualitativa e quantitativamente) nas propostas formativas de professores.

Obviamente, em funcdo do tempo disponivel para a conclusdo do Curso de
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by

Especializagdo, n&do pudemos aprofundar alguns aspectos referentes a pesquisa

realizada naquela ocasido.

A fim de pesquisar os pormenores que constituem a estruturagdao dos
curriculos oficiais do antigo Curso de Bacharelado e Licenciatura em Ciéncias
Biologicas em que nos formamos (em vigor de 1995 a 2003), bem como avaliar a
constituicdo de uma hipdtese curricular’® para a formagdo de professores de
Ciéncias elaborada durante as experiéncias que tivemos como professor substituto
da Faculdade de Educacédo (FakE) da UFPEL (entre os anos de 2004 e 2006),
ingressamos, em 2005, no Programa de Po6s-Graduagcdo em Educagédo (PPGE) —
Curso de Mestrado — desta mesma instituicdo. Optamos pela linha de pesquisa
“Curriculo, Profissionalizacdo e Trabalho Docente” com a intencdo, conforme
comentado, de investigar a formacgéao de professores de Ciéncias. Nessa experiéncia
participamos de inumeras atividades, como, por exemplo: grupos de pesquisa,
congressos da area da educacao, debates e seminarios, entre outras. Tudo isso
culminou para a confecgao da dissertacao que, acreditamos, tem influéncia direta

nas atividades por nés realizadas.

O titulo do trabalho de conclusdo do Curso de Mestrado foi “Formacao inicial
de professores de Ciéncias Bioldgicas: analise de uma hipotese curricular” (GIL,
2007) que visava avaliar o desenvolvimento de uma hipétese curricular para a
formacgao inicial de professores de Ciéncias Biolégicas da UFPEL, a partir da
identificacdo e analise da evolugdo das concepgcdes dos académicos sobre ensino,
aprendizagem e metodologia, além das atividades metodologicas realizadas por eles
nos seus respectivos estagios, durante o desenvolvimento, nos ultimos trés
semestres, das disciplinas de Didatica Geral, Didatica do Ensino de Ciéncias e
Biologia e Pratica de Ensino | (Ciéncias), disciplinas estas que atuamos como

professor substituto da FakE — Departamento de Ensino (DE).

Em linhas gerais, os resultados dessa investigagao estdo publicados no livro
“Formacao inicial de professores de ciéncias biolégicas” (GIL, 2010), foram que, ao
final das disciplinas didaticas, a metade dos académicos apresentava concepcdes

didatico-metodoloégicas mais complexas (identificadas com o Modelo Construtivista

'O professor, ou a equipe de professores, organiza o pré-planejamento de unidades ou contetdos (a
hipoétese curricular) a partir de problemas éticos, ambientais e sociais, da consideragédo da construgéo
histérica destes conhecimentos, da hierarquizagdo dos conceitos cientificos e de sua relagdo com
outras disciplinas.
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Simples) do que as de senso comum que prevalecem entre os professores
(PORLAN, 1995; PORLAN; RIVERO, 1998), e que foram também verificadas nas
concepgdes iniciais da maioria dos 18 estudantes (Modelo Didatico Tradicional). Tais
resultados sugerem que a hipétese curricular apresentou potencial formativo, tendo
influenciado a evolugdo das ideias dos académicos durante seu desenvolvimento.
Por outro lado, os modelos didaticos que orientaram as praticas da maioria dos
académicos, durante o desenvolvimento do estagio, embora embasados por niveis
tedricos de complexidade maior (identificados com o Modelo Construtivista Simples,
como ja referido) foram classificados em um nivel de complexidade menor (Modelo
de Transigdo), o que sugere dificuldades, por parte dos alunos, em colocar em
pratica as suas ideias. Os achados desta investigagdo parecem indicar que a
hipétese curricular baseada no Modelo de Investigagcdo na Escola € uma perspectiva
importante para a formagéo docente, embora haja necessidade de desenvolver mais

estudos relacionados ao assunto.

Além disso, com o desfecho dessa pesquisa concluimos que, apesar das
inimeras mudancas propostas até o final da década de 90, a estrutura dos cursos
de formagao inicial de professores, inclusive do Curso de Bacharelado e Licenciatura
Plena em Ciéncias Biologicas da UFPEL, nao tinha sofrido mudangas significativas
em termos da logica que os orientava, ou seja, a da “racionalidade técnica”, que faz
com que esses cursos se caracterizem por apresentar as disciplinas de natureza
pedagogica (caracteristicas das licenciaturas) pouco (ou nada) articuladas as
disciplinas de conteudo especifico (caracteristicas dos bacharelados), cabendo ao
futuro professor aplicar os conhecimentos e habilidades cientifico-pedagdgicas as
situacbes da pratica docente. Até a edicdo das novas Diretrizes para as
Licenciaturas elaboradas pelo Conselho Nacional de Educagao (Resolugao 01/2002
do CNE — BRASIL, 2002), o estagio supervisionado, por exemplo, era entendido por
meio de uma concepg¢ao técnica e instrumental, enquanto nessa nova versao,
passou a aproximar-se da chamada “racionalidade pratica”. Nessa nova proposta,
gue objetiva a articulacao estreita entre teoria e pratica reflexivas, busca-se enfatizar
o trabalho das didaticas, bem como, as relacbes com os curriculos da Educagao
Basica e as pesquisas nessas areas.
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Com as pesquisa realizadas destacamos a importancia de um aprimoramento
pedagogico para além do modelo tradicional de educagdo, bem como, a constante

pesquisa do “ser professor”.

Dessa maneira, em congruéncia com as pesquisa tinhamos realizado até
entdo, as atividades docentes planejadas para as disciplinas de Didatica Geral (7°
semestre), Didatica do Ensino de Ciéncias e Biologia (8° semestre) e Pratica de
Ensino | — Ciéncias do Ensino Fundamental — (9° semestre), do Curso de
Bacharelado e Licenciatura Plena em Ciéncias Bioldgicas, foram referenciadas pelo
Modelo de Investigacdo na Escola (IRES, 1991) e, por esta razdo, constituiram-se
em uma hipotese curricular a ser experimentada, analisada e avaliada a partir da

identificacdo das aprendizagens dos licenciandos ocorridas nesse periodo.

Em termos gerais, o trabalho desenvolvido nas disciplinas de Didatica e
Pratica de Ensino objetivou oportunizar uma formacéo inicial, diferenciada aos
alunos, em relagdo ao senso comum pedagogico (Modelo Tradicional), do referido
curso, com uma explicitacdo das crencas implicitas ou pré-concepgdes dos
licenciandos sobre a pratica pedagogica, a reflexao sobre elas, a comparagao desta
com outras experiéncias e com referenciais teoricos. Além do estabelecimento de
uma relagdo entre este conjunto de crencas (modelos didaticos pessoais), com
problemas praticos enfrentados durante esta etapa da vida académica dos

estudantes.

2.1.3 O momento das experiéncias docentes e o primeiro contato com a

Educagao Ambiental

Logo depois de finalizada a experiéncia docente nas didaticas e na pratica de
ensino, bem como a conclusdo do curso de mestrado em 2007 e atuando,
primeiramente, como professor de Ciéncias da Escola Municipal de Ensino
Fundamental Afonso Vizeu (Pelotas) e, logo apds, como professor de Biologia da
Escola Estadual de Ensino Médio Presidente Castelo Branco (Capao do Le&o),
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optamos por realizar a sele¢ao para o curso de doutorado no PPGEA/FURG, no qual
nos matriculamos como aluno especial na disciplina de “Biologia do Conhecer”,
oferecida para o PPGEA, sendo este o primeiro contato com a Educagao Ambiental.
Tal disciplina tinha como aporte tedrico principal os trabalhos desenvolvidos por
Humberto Maturana. Nesse momento, tinhamos como intengcao aprofundar a
pesquisa referente ao curso que tem nos acompanhado desde 1998, nas figuras de
académico, estagiario, professor e pesquisador, na area da educagéo em Ciéncias e
Biologia, ja demonstrando alguma aproximagdo com as teses propostas por

Maturana.

Naquela ocasido, interessamo-nos por alguns conceitos deste autor, quais
sejam: o reconhecimento de si mesmo e do outro como legitimo outro na
convivéncia; todo sistema racional tem um fundamento emocional (visto do ponto de
vista biolégico); o papel da linguagem no desenvolvimento do humano; entre outros.
Maior detalhamento sobre os conceitos de Maturana sdo apresentados ao longo

deste trabalho.

Antes de abordarmos os detalhes que permeiam a realizagdo do Curso de
Doutorado, tivemos a oportunidade de conhecer, como colega do ensino de Ciéncias
de 5% a 82 séries numa escola de Pelotas, uma professora que trabalhava ha muito
com EA. Essa escola participava (e ainda participa) do Projeto “Adote uma Escola”
ou, simplesmente, “Adote”"". De forma sucinta, o projeto visa estimular o aluno a
participar de atividades de reciclagem de materiais, planejado e executado durante o
turno inverso no qual esta matriculado. O interessante dessa experiéncia também foi
que tivemos a oportunidade de realizar uma pesquisa autobiografica com esta
professora, a fim de verificar a trajetéria da sua constituicdo enquanto educadora
ambiental a partir do conceito de “Sujeito Ecolégico” abordado por Carvalho (2008),
bem como, ter indicios de como o projeto tem ocorrido na visdo desta professora.
Este trabalho foi realizado com a colaboragdo de outra professora de Ciéncias da

mesma escola.

Em sintese, os achados dessa investigagdo demonstraram que trés aspectos

parecem emergir da fala da professora entrevistada no que se refere a sua

' Este projeto é organizado pelo SANEP (Servigo Autbnomo de Saneamento de Pelotas), vinculado a
prefeitura deste municipio, tem como alicerce de trabalho a educagdo ambiental junto as 77 escolas
participantes, visto que é uma maneira de estimulo a reducao, reutilizagdo e reciclagem de materiais
jogados no lixo.
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constituigdo enquanto educadora ambiental, quais sejam: (1) a influéncia da familia;
(2) a influéncia da formacéo de graduacéo; e (3) a influéncia do trabalho enquanto
professora municipal de Ciéncias. Ja em fung¢do do trabalho por ela realizado na
escola, a professora definiu que tal trabalho tem gerado resultados interessantes
que vao ao encontro da conscientizacdo da comunidade escolar frente as questdes

ambientais.

Como discusséao breve do que encontramos com esta investigagdo, podemos
relacionar com o que Carvalho (2008) trata como “mitos de origem, vias de acesso e
ritos de entrada”, no debate sobre o “tornar-se educador ambiental”. Analisando
neste momento, este foi o “start” da nossa preocupacdo com o campo da EA

atrelado a formacao de professores.

De repente vimo-nos mais maduros e com elementos para criticar o que
normalmente tem sido realizado, quando se trata de EA na escola, ou nas palavras
de Carvalho (2008), problematizar os “mitos de origem”. Tradicionalmente a EA
ainda é trabalhada dentro de uma visdo meramente naturalista ou, ainda,
conservacionista (SAUVE, 2005; CARVALHO, 2008). Apesar de apresentarem
diferengas na sua concepcado de natureza, ambas compartiiham a ideia de uma
‘visdo ética e estética que entende a natureza como portadora de direitos e tendo
um valor em si mesma para além de sua utilidade para os humanos” (CARVALHO,
2008, p112).

Normalmente, como critica que ainda fazemos, encontramos um trabalho de
EA restrito aos professores de Ciéncias e Biologia na educagédo basica, como se
fossem os unicos sujeitos responsaveis pela construgdo de conhecimentos neste
campo de acdo. Assim, entendemos que a EA deva ser trabalhada por diversos
profissionais das mais distintas areas do conhecimento, dentro de um enfoque

interdisciplinar. Como lembra Loureiro (2009, p.92),

Longe de ser uma educacéao tematica e disciplinar, a Educagdo Ambiental é
uma dimensdo essencial do processo pedagdgico, situada no centro do
projeto educativo de desenvolvimento do ser humano, enquanto ser da
natureza, e definida a partir dos paradigmas circunscritos no ambientalismo
e do entendimento do ambiente como uma realidade vital e complexa.

Ainda de acordo com Fazenda (1992 apud GUIMARAES, 2004, p.82), pode-

se conceber a interdisciplinaridade como

[...] relacdo de reciprocidade, de mutualidade, ou, melhor dizendo, um
regime de co-propriedade que iria possibilitar o didlogo entre os
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interessados. Neste sentido, pode dizer-se que a interdisciplinaridade
depende basicamente de uma atitude. Nela a colaboracgéo entre as diversas
disciplinas conduz a uma ‘interagdo’, a uma intersubjetividade como unica
possibilidade de efetivagdo de um trabalho interdisciplinar.

Este enfoque interdisciplinar € apresentado de forma mais aprofundada ao
longo deste trabalho, visto que aparece como manifestagdo comum dos sujeitos de
pesquisa no contexto em que optamos por investigar. Porém, em linhas gerais,
entendemos que a EA deva ser participativa, coletiva, dialégica, onde os sujeitos de
todas as areas do conhecimento possam vir a contribuir de forma significativa com a
construcdo de uma EA que se denomina critica. Por exemplo, voltando ao curso de
doutorado do PPGEA/FURG (iniciado, como aluno regular, em 2008), aprendemos
mais sobre EA e suas diversas facetas, visto que os académicos do curso
pertenciam as mais distintas areas do saber, o que gera, sem sombra de duvidas,
ambientes fecundos de debate e construcdo de novos conhecimentos acerca da

educacédo de um modo geral ou, em especifico, da EA.

Na ocasido, talvez um dos principais motivos que nos estimulou para a
realizacdo do curso de doutorado em EA foi o fato de, durante a graduagao, nao
termos debatido/aprendido como trabalhar EA na escola ou na prépria universidade.
Parece-nos que ainda os cursos de formacao inicial de professores sofrem com esta
situagao, apesar das mudangas propostas nas leis que regem a educagao brasileira,
destacando esta area, dentre outras, como fundamentais (e obrigatérias) para a
formacdo dos cidadaos em sua plenitude. Mesmo com incentivos do governo na
producado de materiais de divulgacédo da EA, temos a sensagao de que os cursos de
formacéo inicial de professores ainda ndo sabem como lidar com este campo de

acao.

Assim sendo, reforcamos a mensagem de que temos como hipotese que os
cursos de formacdo de professores, em especifico aos de Ciéncias Biologicas,
abordam de forma superficial a questdo da EA, estando restritos a um viés
meramente naturalista e/ou conservacionista/recursista (SAUVE, 2005; CARVALHO,
2008), o que normalmente deixa de lado discussdes, reflexdes (e acdes) sobre
aspectos de cunho social, econémico, politico e cultural. Tal perspectiva esta
intimamente relacionada com o paradigma tradicional de EA, na qual propomos
rupturas, mesmo aceitando a condicdo de que temos que avanc¢ar muito em nossos

estudos sobre este tema.



39

Como fortalecimento dos argumentos que temos apresentado até entdo e
para que possamos melhor situar o leitor em relacdo ao cenario em EA a partir dos
anos 1990, citamos alguns documentos que foram importantes para o processo de
se repensar a educacgao (ambiental) neste pais. Em se tratando do Brasil, o debate
ecologico se articula “sob um clima cultural de valorizagdo das questdes ambientais,
que é potencializada pela realizagéo da [...] Rio-92 ou Eco-92" (CARVALHO, 2008,
p.149). Segundo esta autora, houve uma difusdo da problematica ambiental durante
o evento, o que, de certa forma, representou “o divisor de aguas para o
posicionamento da sociedade civil ante as questdes relativas ao meio ambiente”
(p-149), sendo de suma importancia para a ampliagdo do dialogo entre as lutas
sociais (populares, sindicais e religiosos) e os movimentos ecolégicos no pais.
Durante Rio-92 ou Eco-92 foi aprovada, entre outros documentos, a “Agenda 21’
“‘que reune propostas de agdo para os paises e 0s povos em geral, bem como
estratégias para que essas ag¢des possam ser cumpridas” (BRASIL, 1997, p.82).
Este documento apresenta 40 capitulos que teve o envolvimento de 179 paises para
a sua criacado, sendo firmando o comprometimento de sua execugao em escala

mundial.

Além disso, destacamos os seguintes documentos, que serdo aqui apenas
citados como desdobramento deste processo de articulacdo entre a EA, as escolas

e as universidades. Sao estes:

e Leide Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996);

e Parédmetros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997; 1998);

e Politica Nacional de Educagao Ambiental (BRASIL, 1999);

e Parametros Curriculares em Agdo — Meio Ambiente na Escola (BRASIL,
2002);

e Novas Diretrizes para a Educagéao Brasileira (BRASIL, 2002);

e Programa Nacional de Educacédo Ambiental (BRASIL, 2005).

No mesmo ano de ingresso no curso de doutorado, tivemos a oportunidade
de trabalhar como professor efetivo no Curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas
da Universidade Federal de Goias (UFG), onde, pelo distanciamento, confessamos
que ficamos um pouco preocupados com os rumos deste trabalho. Apesar disso,
tivemos o apoio incondicional dos professores do PPGEA e, principalmente, da

orientadora, na qual entenderam perfeitamente a situagdo e nao mediram esforgos
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para que pudéssemos comecar a atuagao profissional ha aproximadamente 2500
km de distancia, sem que houvesse a necessidade de “abandonar’ ou “trancar” o

Curso.

A experiéncia na UFG foi enriquecedora! E outro Brasil! Estar longe de casa é
uma situagdo muito peculiar e “movimenta” uma imensiddao de sentimentos: novas
descobertas, novos amigos, novos colegas e alunos, nova moradia, etc. Da mesma
forma, distancia-se um pouco daqueles que sempre estiveram ao nosso lado em
momentos inesqueciveis. E um misto de alegria e de tristeza, de luz e de escuridao!
Mas que serviu, sem sombra de duvidas, como ponto crucial de reflexdo sobre a
propria pratica docente e, de forma mais abrangente, sobre o que somos, enquanto

seres humanos.

Naquela ocasido chegamos a pensar na hipotese de modificar, no projeto de
tese, os sujeitos de pesquisa, na qual seriam pessoas pertencentes a UFG, numa
tentativa de “unir o util ao agradavel”. Porém, o problema de pesquisa e o interesse
em investigar a EA dentro de um curso de formacgéo de professores de Ciéncias e
Biologia permaneceram inalterados. O que restava era tentar o afastamento para
cursar as disciplinas do PPGEA, mesmo estando em estagio probatério, cumprir os
créditos e viver na “ponte aérea Goiania-Porto Alegre”. Seria possivel?

Em julho de 2008, recebemos a noticia de um edital para professor efetivo da
UFPEL, no mesmo Instituto de Biologia em que nos formamos em 2002 e na mesma
area de atuagao na qual atuavamos na UFG, qual seja: “Didatica do Ensino de
Ciéncias e Biologia” e “Pesquisa do Ensino de Ciéncias e Biologia”. Era a grande
oportunidade de voltar ao Rio Grande do Sul e, em especial, a Pelotas.
Conseguimos liberagdo na UFG e fomos realizar o concurso em setembro de 2008.
Naquele momento era a grande oportunidade de trabalhar por aqui e conciliar, sem
maiores problemas, o doutorado que estava em andamento. Felizmente, obtivemos

éxito nesta empreitada, obtendo a vaga para professor efetivo.

Voltamos para Goias ja com o pensamento em retornar! Ficamos
extremamente felizes, mas por outro lado sei que deixamos inUmeros amigos por |a.
Fomos muito bem recebidos, muito bem acolhidos por todos naquela situagao.
Agradecemos demais esta oportunidade que nos foi dada e, com certeza, parte
deste trabalho possui um pouco das vivéncias que os sujeitos daquele estado nos

oportunizaram.
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Fomos nomeados no dia 23 de dezembro de 2008 e ja nos encontravamos
em Pelotas para as festas de final de ano. Foi uma alegria indescritivel! Havia
chegado a nossa vez, agora era real! Realizamos todos os exames médicos,
providenciamos todos os papéis que foram solicitados e assumimos na UFPEL no
dia 20 de janeiro de 20009.

Pensamos que aqui cabe uma ressalva: talvez num movimento inverso do
que habitualmente tem ocorrido, nos concursos dos dias de hoje, tinhamos
conseguido, num primeiro momento, uma vaga no mercado de trabalho como
professor efetivo de uma universidade, mas tinhamos ainda que “correr atras” do
titulo de doutor. Em outras palavras, realizar uma pesquisa com alto grau de

aprofundamento e, por fim, escrever a tese de doutorado.

Voltando a experiéncia como docente da UFPEL, nosso primeiro trabalho
seria, dentro das possibilidades, resgatar a autoestima do “ser professor de Ciéncias
e Biologia”, pois historicamente se da énfase na formacao de bacharel. Este era um
discurso comumente encontrado nos “corredores” do curso, sendo manifestado
abertamente pelos académicos e por alguns professores que se preocupavam com

a licenciatura e ndo concordavam com tal posicéao.

Para isso, iniciamos a trajetéria na UFPEL como professor responsavel pelas
disciplinas de Didatica do Ensino de Biologia Il, presente no 7° semestre do curso, e

Pesquisa do Ensino de Ciéncias e Biologia, presente no 9° semestre.

Nessa experiéncia que continua a ocorrer, pois nao temos liberacdo para o
exercicio do doutorado, percebemos, nos espacos de convivéncia com os sujeitos
que fazem parte do curso em questdo, o resgate da autoestima dos académicos
quanto a escolha por ser professor. Como principio pedagdgico, buscamos a
aproximacao entre a importancia do reconhecimento de si mesmo, a identificagao
que temos enquanto professores de Ciéncias e Biologia, a emo¢ao (do ponto de
vista biologico), a linguagem e as redes de conversagdes presentes no contexto do
curso em relacao a EA, dentro de um viés critico-reflexivo. A explicacdo sobre estes
conceitos sera apresentada em detalhes nos capitulos subsequentes a partir dos

resultados da pesquisa.

Cabe destacar que isso so é possivel gragas ao envolvimento e dedicagao de

inumeros colegas, tanto das areas de formacédo de professores (pedagdgicas;
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educacédo) e de conteudos especificos de Ciéncias e Biologia. Muitos incorporam o
desejo de valorizagdo do profissional professor e tém trabalhado com muita
dedicagdo para alcangcar os objetivos propostos. Penso que nao tenhamos
condicbes de citar seus respectivos nomes neste trabalho, sob pena do

esquecimento de algum deles, o que seria uma tremenda injustica.

Como consequéncia de todas as experiéncias que nos propusemos explicar,
temos avancado no que diz respeito ao trabalho coletivo, tendo como resultado
principal o envolvimento de professores de distintas areas do saber em
corresponsabilidade de disciplinas, publicagcdes e projetos de ensino, pesquisa e
extensdo. Estamos construindo um ambiente, cada vez mais, fecundo no que diz
respeito a formagao de professores de Ciéncias e Biologia. Nao estamos, de forma
alguma, competindo com a formagédo de bacharel em Ciéncias Bioldgicas — com
certeza ndo é essa nossa intengdo —; estamos sim, buscando o resgate da
valorizagado da profissdo docente e um estimulo para tal que, através dos tempos,

nos parece ter sido desvalorizada pelos sujeitos da sociedade.

Por todas as razdes aqui brevemente apresentadas, resolvemos buscar a
integracédo entre o campo da formacgéo inicial de professores de Ciéncias e Biologia
com a area da EA. Assim sendo, intencionalmente reiteramos o objetivo desta
pesquisa, qual seja o de analisar como os sujeitos de pesquisa entendem a
Educacao Ambiental (EA), a partir dos registros de suas trajetérias de vida e
académica construidas ao longo das atividades pedagodgicas propostas, nos
espagos de convivéncia do curso de Ciéncias Biolégicas, com foco na
disciplina de Formacao de Educadores Ambientais (FEA), na tentativa de
buscar “pontes” de convergéncia entre suas concepgoes e acoes frente a
Educacao Ambiental (EA).

Lembramos que, para que isso fosse viavel, exercitamos o constante
processo de revitalizagcdo das nossas vivéncias ao longo desses anos. Afinal de

contas, consideramo-nos observadores implicados na nossa propria experiéncia.

No capitulo seguinte, apresentamos a metodologia de pesquisa proposta para

explicar o fenbmeno que pretendemos explicar.



3 TRAJETORIA METODOLOGICA PARA A EXPLICAGAO DO FENOMENO A
EXPLICAR

Em todo percorrer uma trajetéria geram-se transformacgbes e estas nos
permitem novos rumos e escolhas (GIL, 2011).

A educagido [...] € um processo de transformagdes na convivéncia
(MATURANA, 1993b, p.64).

Com o objetivo de responder a questdo de pesquisa proposta neste trabalho,
apresentamos, neste capitulo, a delimitagdo do problema, o percurso metodoldgico
proposto para esta investigacéo, descrevendo os sujeitos de pesquisa, as formas de

registro e a andlise da experiéncia.

Adotamos nesta pesquisa a perspectiva proposta por Maturana; Varela (2005,
p.34) que, essencialmente, sugerem “quatro condigbes que devem ser satisfeitas na
proposi¢cao de uma explicagao cientifica, as quais ndo necessariamente ocorrem de

maneira sequencial, mas sim de maneira imbricada”:

e Explicagdo do Fendomeno(s) de maneira aceitavel para a
comunidade de observadores;

e Proposicao explicativa: proposicdo de um sistema conceitual capaz
de gerar o fenbmeno a explicar de modo aceitavel para a comunidade
de observadores;

e Dedugcadao a partir do fenébmeno pela proposi¢cao explicativa, nao
explicitamente considerados em sua proposicdo, bem como a
descricdo de suas condicdes de observacao na comunidade de
observadores;

e Deducdao de outros fendmenos, deduzidos a partir da hipdtese

explicativa.

Por meio de intervengdes pedagdgicas pautadas na formagéo de educadores
ambientais, dentro de um viés critico-reflexivo atrelado aos conceitos propostos por

Maturana, e na utilizagdo de “narrativas”, escrita e oral, buscamos o objetivo desta
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investigacdo que, reiteradamente, se constitui em analisar como os sujeitos de
pesquisa entendem a Educagdao Ambiental (EA), a partir dos registros de suas
trajetérias de vida e académica construidas ao longo das atividades
pedagégicas propostas, nos espagos de convivéncia do curso de Ciéncias
Biolégicas, com foco na disciplina de Formagao de Educadores Ambientais
(FEA), na tentativa de buscar “pontes” de convergéncia entre suas

concepgoes e agoes frente a Educagdao Ambiental (EA).

3.1 Delimitagao do problema de pesquisa

Transformagdes ocorreram no percurso da producdo de uma tese, assim
como as categorias emergem ao longo do estudo, também a orientagdo mais
especifica do trabalho, os objetivos no seu sentido mais preciso foram se
especificando e o problema se delineando (MORAES, 1999). Isso configura certa
flexibilidade no que tange ao delineamento da investigagcdo proposta. Conforme
Moraes; Galiazzi (2011, p.12), a “intensa impregnagcdo nos materiais de analise [...]
possibilita a emergéncia de uma compreensao renovada do todo”, e aqui também
podemos relacionar isto: as eventuais mudangas de trajetérias que a metodologia e

a pesquisa como um todo perpassa.

Além disso, entendemos que cada estudo proposto possui suas
especificidades que vao se configurando ao longo das posturas que vamos
adotando. Cada pesquisa depende de seu contexto, de seus atores, das premissas
do pesquisador e dos sujeitos de pesquisa, portanto, algo que apresenta certo grau
de “instabilidade” e de incertezas. Apesar disso, compreendemos como essencial
esse movimento que se da numa “corda bamba” ou na fluidez da convivéncia, da

analise, da organizacado dos pensamentos e da prépria escrita deste trabalho.
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Assim, como fendmeno a explicar, nos inquieta investigar que dominios de
acao enagem12 nos espagos de convivéncia do curso de Ciéncias Bioldgicas,
com foco na disciplina de Formag¢ao de Educadores Ambientais (FEA), ao
vivenciarem a Educagido Ambiental em suas praticas académicas e

pedagégicas?
Na busca por explicar essa questao a esmiugamos em sub-questdes:

Sub-questdo 1: Quais as preocupacodes/reflexdes dos sujeitos de pesquisa

frente a EA? Que dominios de agao sao identificados?

Sub-questdo 2: Que emogdes estdo presentes nos sujeitos de pesquisa que

0s movem para um trabalho voltado para a EA?

Sub-questdo 3: Quais encontros (“pontes” de convergéncias), estabelecem-se

nos dialogos/registros dos sujeitos de pesquisa em relagdo a EA?

Sub-questdo 4: Existem, entre os sujeitos de pesquisa, coordenagdes

consensuais de acdes em se tratando de EA? Se sim, de que forma isso

acontece?

Sub-questdo 5: Estabelecem-se nos sujeitos de pesquisa redes de

conversagdes referentes a EA? Em caso afirmativo, de que maneira isso

ocorre?

Como nao poderia ser diferente, destacamos que as sub-questbes da
pesquisa se articulam na tentativa de alcancar o objetivo desta tese e de gerar o
mecanismo explicativo (argumento) que responda a questdo da pesquisa, ou em
outras palavras, que nos deem respostas aos fenbmenos que pretendemos explicar

(proposigao de um sistema conceitual capaz de gerar o fendbmeno).

Temos como proposi¢cao explicativa analisar, no contexto da formacao de
professores e bacharéis em Ciéncias Bioldgicas, na geracdo de um espago de

convivéncia que prima pelo reconhecimento de si mesmo e do outro como legitimo

12 Lembramos que a enacdo pode ser entendida como “A faculdade mais importante de qualquer
cognigao viva é precisamente, em larga medida, colocar as questdes pertinentes que surgem a cada
momento da nossa vida. Estas ndo séo predefinidas, mas “en-agidas”, nés fazémo-la emergir sobre
um pano de fundo, sendo os critérios de pertinéncia ditados pelo nosso senso comum, sempre de
maneira contextual” (VARELA, s.d., p.72-73).
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outro e pela criagdo de “redes de conversacdes”, como os académicos percebem e
complexificam a percepcao sobre a EA.

A tese que buscamos afirmar € que, apesar de um viés ainda tradicional de
EA no contexto de formacédo de professores, quando se geram espacgos de
convivéncia que primam pelo reconhecimento de si mesmo e do outro como legitimo
outro e pela criagao de “redes de conversacdes” as concepgdes dos académicos se
complexificam ao ponto de perceber a EA como uma tematica que deveria levar em
consideragao as condigdes bioldgicas, histdricas, econdmicas, politicas, culturais e

sociais; tudo isso interligado em sua complexidade.

Assim, o processo de analise teve como foco os sujeitos de pesquisa
pertencentes a disciplina de FEA, grupo com o qual tivemos um contato mais
estreito, perpassando por uma analise de outros grupos de sujeitos para que
tivéssemos também o mapeamento das concepgdes que perpassam pelos
académicos do curso de Ciéncias Biolodgicas da UFPEL.

3.2 Delineamento da pesquisa

E importante ressaltar que a investigacdo proposta foi realizada dentro de
uma abordagem qualitativa (LUDKE; ANDRE, 1986; MINAYO, 1993; BOGDAN;
BIKLEN, 1994; BAUER; GASKELL, 2008; FLICK, 2009). Apesar da dificuldade de se
encontrar uma definicdo comum, a pesquisa qualitativa possui como caracteristica o
fato de buscar “esmiucar a forma como as pessoas constroem o mundo a sua volta,
0 que estao fazendo ou o que lhes esta acontecendo em termos que tenham sentido
e que oferegam uma visdo rica” (FLICK, 2009, p.12). Em outras palavras, “a
pesquisa qualitativa [...] lida com interpretagdes das realidades sociais” (BAUER,;
GASKELL, 2008, p.23), ou ainda “pretende aprofundar a compreensado dos
fendmenos que investiga a partir de uma analise rigorosa e criteriosa desse tipo de
informacédo [...] a intengdo € a compreensdo, reconstruir conhecimentos existentes
sobre os temas investigados” (MORAES; GALIAZZI, 2011, p.11).
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Bogdan e Biklen (1994) elencam cinco caracteristicas da pesquisa qualitativa
e que podem estar atreladas a esta investigacdo, quais sejam:

1. Na investigagdo qualitativa a fonte direta de dados é o ambiente natural,

constituindo o investigador o instrumento principal (o observador observando);

N

. A investigagdo qualitativa é descritiva (busca pela explicagdo do fenbmeno
que se quer explicar);
3. Os investigadores qualitativos interessam-se mais pelo processo do que

simplesmente pelos resultados ou produtos;

s

Os investigadores qualitativos tendem a analisar os seus dados de forma
indutiva (objetividade entre parénteses);

5. O significado é de importancia vital na abordagem qualitativa.

Estas caracteristicas “se encaixam” perfeitamente nesta proposta de estudo.
Ou seja, utilizamos os espagos de convivéncia para compreender,
concomitantemente ao desenvolvimento de praticas pedagogicas referentes a
formacdo de educadores ambientais, os significados de EA construidos pelos
sujeitos durante todo o processo de formacgao. Significados estes que foram sendo
construidos a partir das discussdes coletivas que foram surgindo ao longo de cada
encontro na disciplina de FEA.

Em se tratando da pesquisa qualitativa, na concepgao de Flick (2009) existem

diversas maneiras de compreender os fendmenos sociais. Estas seriam:

[71] Analisando experiéncias de individuos ou grupos. As experiéncias
podem estar relacionadas a histérias biograficas ou a praticas (cotidianas ou
profissionais), e podem ser tratadas analisando-se conhecimento, relatos e
histérias do dia a dia; [2] Examinando interagcbes e comunicagbes que
estejam se desenvolvendo. Isso pode ser baseado na observagdo e€ no
registro de praticas de interagdo e comunicagdo, bem como na analise
desse material; [3] Investigando documentos (textos, imagens, filmes ou
musica) ou tragcos semelhantes de experiéncias ou interagcbes (p.12;
acréscimo nosso).

Como principio de delineamento, optamos pela observacdo participante
(BAUER; GASKELL, 2009; VIANNA, 2007). Segundo Denzin (1978 apud LUDKE;
ANDRE, 1986, p.28), a observacdo participante é “uma estratégia de campo que
combina simultaneamente a analise documental, a entrevista de respondentes e
informantes, a participacdo e a observacdo direta e a introspeccado”. Assim,
entendemos este principio como sendo 0 mais adequado para se alcangar o objetivo

proposto neste trabalho.
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Antes de apresentarmos as técnicas para registro da experiéncia, nas
proximas linhas, explicitamos quem foram os sujeitos desta pesquisa, visto que para
cada um dos grupos de analise foram utilizadas estratégias diferenciadas de

registro.

3.3 Sujeitos da pesquisa

Os sujeitos desta pesquisa s&o académicos dos Cursos de Bacharelado e
Licenciatura Plena em Ciéncias Bioldgicas da UFPEL. Para esta pesquisa contamos
com trés grupos de sujeitos, codificados como Gmap1, Gmap2 e Gfea, totalizando
89 académicos. No caso do ultimo grupo de sujeitos, todos os académicos
preencheram, de forma livre e espontanea, o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido — TCLE (APENDICE 05).

O primeiro grupo de sujeitos (Gmap1) — grupo de coleta exploratéria
(mapeamento relativo as concepgdes dos académicos sobre MA e EA), composto
por 50 académicos dos cursos em questao. Estes receberam, durante a XIl Semana
Académica da Biologia (2011), um formulario padronizado com respostas de multipla

escolha, contendo quinze afirmativas, com a intencao de:

e Avaliar se os académicos estavam dispostos a mudar seus habitos em
prol do meio ambiente;

e Verificar se estes académicos entendem a Educacdo Ambiental como
enfoque disciplinar ou interdisciplinar;

¢ Identificar como se posicionam os académicos frente ao consumo;

e Avaliar a viabilidade da redugao do “lixo” produzido diariamente por estes
académicos;

e Verificar a influéncia da midia em relagdo ao consumo;

O segundo grupo de sujeitos (Gmap2) — grupo de coleta exploratéria

(mapeamento relativo as concepgdes dos académicos sobre MA e EA), composto
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por todos os académicos dos cursos em questdo. Estes receberam, por e-mail, um

questionario aberto com quatro questdes o qual tinha como propdsito:

e Verificar de que forma os académicos se preocupam com a tematica “meio
ambiente”;

e Avaliar qual o entendimento dos académicos sobre Educagao Ambiental;

e I|dentificar a necessidade da busca de algum complemento na formagao
em Educacao Ambiental e os motivos para tal;

e Avaliar como os académicos entendem que a Educacao Ambiental deva

ser trabalhada no ambito da universidade e das escolas.

Os académicos tiveram duas semanas para responder o questionario por e-

mail. Por fim, recebemos 20 questionarios respondidos.

Ressaltamos que, mesmo utilizando instrumento de registro para Gmap1 e
Gmap2 que ndo possibilitavam a troca direta de ideias sobre os temas propostos,
entendemos que levar em consideragao as concepgdes destes grupos de sujeitos
poderia servir como auxilio para fomentar o debate sobre MA e EA no contexto do
Curso de Ciéncias Biolégicas da UFPEL. Dito de outra forma, o dialogo se
estabelece na medida em que, mesmo através de um documento ou pela escrita
digital (no caso, o contato via e-mail), a comunicacédo se configura como algo que é
dito por alguém e que merece espago para sua manifestagdo. Assim sendo, néo
podiamos deixar de lado a visdo destes sujeitos de pesquisa, que consideramos de
suma importancia para os rumos que pretendemos com esta investigacdo. Como
lembra Reigota (2010), imprescindivel reconhecermos as concepgdes dos sujeitos

para que se possa realizar atividades de EA.

Acreditamos que as trocas de conhecimento e/ou sentimentos em Gmap1 e
Gmap2, pudessem se estabelecer dentro e fora do curso. Por exemplo, pensamos
ser possivel que estes académicos, sem a nossa interferéncia direta, pudessem
comentar uns com 0s outros sobre o que responderam, sobre o que pensam em
relacdo ao MA e a EA, sobre quais rumos, enquanto bidlogos e professores de
Ciéncias e Biologia, podemos tomar. Ndo tivemos a intengdo de mensurar tais
afirmativas, apenas acreditamos nessas possibilidades de convergéncia entre as

mais diferentes percepcgoes e, que nessa riqueza de diversidade, a reconstrucédo dos
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proprios sistemas de ideias dos sujeitos possa ter ocorrido sem e tratando da

tematica em questao.

O terceiro grupo de sujeitos (Gfea), foi constituido por aqueles académicos
presentes na disciplina FEA, sendo os encontros quinzenais e que tiveram inicio no
dia 12 de agosto de 2011. Esse grupo se configura como o grupo de analise no qual
se buscou o aprofundamento desta investigacdo, cujo objetivo foi o de buscar

efetivamente respostas para as questdes e sub-questdes de pesquisa.

Nessa experiéncia, contamos com 22 académicos que se matricularam nesta
disciplina de forma livre e espontanea, visto que esta tem carater de disciplina
optativa dos Cursos de Bacharelado e Licenciatura Plena em Ciéncias Bioldgicas da
UFPEL. Por motivo de duas desisténcias e um caso de licenga maternidade, ao final
da disciplina contamos com 19 académicos frequentes em sala de aula, sendo
catorze da licenciatura e cinco do bacharelado. Como forma de manter o anonimato,

estes académicos foram codificados de AO1 até A19.

Em termos gerais, a nossa intengao foi possibilitar um espago que favorega a
interdisciplinaridade, o respeito mutuo e a aproximagao entre futuros bacharéis e
licenciados, entendendo ser fundamental a busca pelo dialogo, pelas acbes
individuais e coletivas e pela troca de conhecimentos e de experiéncias que vamos
construindo enquanto sujeitos historicos ao longo da nossa existéncia. Similar a isso,
como recorda Capra (2006, p.48), “Quando percebemos a realidade como uma rede
de relagbes, nossas descricbes também formam uma rede interconectada de
concepgdes e de modelos, na qual ndo ha fundamentos”. Maturana (2001; 2002),
corrobora com essa ideia ao dizer que a educagdao se da nos espacos de

convivéncia e nas redes de conversacao, estabelecidas na convivéncia.

Reiteramos nossa proposicao explicativa de que, a partir dos espagos de
convivéncia criados sobre a tematica EA (principalmente na disciplina de FEA), os
sujeitos podem colocar em pauta suas percepgodes, favorecendo a reconstrugcéo de

seus pensamentos e suas experiéncias (constru¢ao autbnoma de conceitos).

O esquema a seguir ilustra o estabelecimento da rede de relagbes entre os
grupos de sujeitos (Gmap1, Gmap2 e Gfea), o professor-pesquisador (P) e os
entendimentos sobre EA, que permeou a pesquisa como um todo (FIGURA 02).
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Figura 02. Esquema das relagdes entre os grupos de sujeitos de pesquisa e o pesquisador ao

longo do processo de coleta dos dados.

Deixamos claro que este esquema simboliza um processo ciclico que, na

medida em que gera novos conhecimentos e/ou sentimentos frente a EA, possibilita

a emergéncia destes em diferentes espagos de convivéncia, o que pode ampliar a

rede de conhecimentos e/ou sentimentos ao tema em questido, estabelecendo-se

nos diferentes féruns as “redes de conversacgdes”. Tais redes ndo se sustentam

como algo que tem inicio, meio e fim, mas sim como processo recursivo e de

capacidade de ampliagdo e multiplicagdo entre seus participantes através de

coordenacgdes consensuais de acdes recursivas.

3.4 Registros da experiéncia

Para cada um dos grupos de sujeitos que participaram da pesquisa foram

desenvolvidas atividades de registro e/ou intervengéo diferenciadas.
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e Para Gmap1 (Primeiro grupo de mapeamento das concepg¢oes sobre
EA no contexto dos Cursos Bacharelado e Licenciatura Plena em
Ciéncias Biologicas da UFPEL):

(a) aplicagdo de um formulario padronizado com respostas de multipla
escolha (denominado “Escala de Posicionamento Ambiental Inicial”, ou,
simplesmente, “Escala PAI”), contendo quinze afirmativas relativas a
questbes ambientais especificas. Este instrumento foi influenciado pela
Escala NEP — “New Ecological Paradigm” original, revisada e abreviada
(DUNLAP; VAN LIERE, 1978; DUNLAP et al., 2000; CORDANO;
WELCOMER; SCHERER, 2003)"®, onde se utilizou a Escala Likert de
cinco pontos (Concordo Fortemente — CF; Concordo Parcialmente — CP;
Indiferenca — |; Discordo Parcialmente — DP; Discordo Fortemente — DF)14.
Cada académico deveria marcar a resposta que mais se adequava para
cada afirmativa proposta15. Para este grupo ndo houve nenhum tipo de
intervencdo pedagogica (APENDICE 06);

e Para Gmap2 (Segundo grupo de mapeamento das concepg¢oes sobre

EA no contexto dos Cursos Bacharelado e Licenciatura Plena em
Ciéncias Biologicas da UFPEL):
(a) aplicagdo de questionario, contendo quatro questdes abertas (q1, g2,
g3 e g4) relativas as concepg¢des dos académicos dos cursos em questao
frente ao MA e a EA. Para este grupo também n&o houve nenhum tipo de
intervencdo pedagogica (APENDICE 07);

'3 A Escala NEP foi elaborada como instrumento de pesquisa que visava avaliar a atitude dos sujeitos
de pesquisa frente as questdes ambientais. Em especifico, avalia-se sobre o balango da natureza, a
crise ecoldgica, a isengédo dos seres humanos, os limites do crescimento populacional e a dominagao
humana. Salientamos que nosso instrumento de pesquisa nado teve estes mesmos temas de
avaliagao, apenas utilizamos o modelo de instrumento de coleta dos dados e a EA.

'* De acordo com Brandalise (2005), Rensis Likert, em 1932, elaborou uma escala para medir niveis
de aceitagdo dos produtos e servigos, conforme suas influéncias e experiéncias sociais. “As escalas
de Likert, ou escalas Somadas, requerem que os entrevistados indiquem seu grau de concordéancia
ou discordancia com declaragdes relativas a atitude que esta sendo medida. Atribuiram-se valores
numeéricos e/ou sinais as respostas para refletir a forca e a direcdo da reagdo do entrevistado a
declaracao” (p.4).

'® As afirmativas foram “misturadas” ao longo do instrumento e apresentavam contradigdo entre si, o
que nos possibilitou atribuir valores diferenciados de “um a cinco” ou, inversamente, de “cinco a um”,
tendo como intuito anular a marcagao de alternativas contraditérias, o que puderam ser classificadas
como indiferencga (1).
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e Para Gfea (Grupo de analise no espa¢o de convivéncia da FEA no
contexto dos Cursos Bacharelado e Licenciatura Plena em Ciéncias
Biolégicas da UFPEL):

(a) relatos nos “diarios de bordo” (DB), sendo estes elaborados pelos
académicos no decorrer € apds 0s encontros presenciais;
(b) reagbes a partir das leituras sugeridas (RE);

(c) registros das auto-avaliagdes produzidas pelos académicos (AA);

Destacamos que € nossa intengdo compreender as concepgdes sobre EA que
“circulam” dentro dos grupos, na tentativa de identificar “pontes” de convergéncia em

suas manifestacoes.

Em relacdo ao Gfea, deixamos claro que a diversidade de instrumentos foi
planejada para propiciar um ambiente que auxiliasse os académicos a sentirem-se a
vontade para expor suas ideias, crengas e conhecimentos relativos a EA. E mais,
por se tratar de uma proposta pedagodgica flexivel, o préprio andamento dos
encontros foi sendo construido de forma coletiva e com a participagao ativa dos

sujeitos de pesquisa, sendo estes os mesmos académicos da disciplina de FEA.

3.5 Metodologias de analise da experiéncia

O processo de analise dos dados teve influéncia da “analise descritiva — AD”
e da “andlise de conteido — AC” (MENGA; LUDKE, 1986; MINAYO, 1993; BOGDAN;
BIKLEN, 1994; MORAES, 1999; BAUER; GASKELL, 2008), utilizada para buscar
categorias referentes a concepg¢ao dos académicos frente a EA; e, por fim, “analise
textual discursiva — ATD” (MORAES; GALIAZZI, 2011), utilizada no espago de

convivéncia criado durante a disciplina de FEA.

Cabe salientar que nao ficamos presos a uma nomenclatura que se encerra
na escolha de uma ou outra metodologia para analise dessa experiéncia. Neste

trabalho, buscamos extrapolar os meios de analise, primando pela criatividade, mas
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sem deixar de lado a influéncia dos mais diversos métodos de analise que fazem

parte de uma pesquisa qualitativa.

Os dados obtidos por meio Gmap1 foram tabulados de acordo com o seu
numero absoluto e com o percentual relativo para cada uma das cinco alternativas

possiveis para cada afirmativa, destacando as majoritarias.

As questdes foram organizadas na tentativa de englobar temas relacionados

com as questdes ambientais previamente estipuladas, quais sejam:

e Mudanca de atitudes;

Interdisciplinaridade;

Consumo;

“lixo”;

Influéncia da midia;

Problemas estruturais no contexto do Instituto de Biologia.

No que se refere a Gmap2, buscamos elencar “unidades de significado
coletivo” que puderam ser constatadas a partir da leitura das respostas fornecidas
pelos académicos. A organizacdo dos achados da pesquisa se deu através de
“narrativas coletivas”, configurando um texto que n&o possui um autor unico, mas

sim construido na coletividade (metanarrativas).

Salientamos que por se tratar de uma coleta unicamente exploratéria, sem
maiores preocupacdes com o aprofundamento analitico, esperou-se que as analises
sugeridas para Gmap1 e Gmap2 fornecessem indicios do mapeamento referente as
questbes ambientais que permeiam as concepgdes de académicos dos Cursos de

Bacharelado e Licenciatura Plena em Ciéncias Biolégicas da UFPEL.

Ja em relacdo ao Gfea, pela diversidade de instrumentos e por se tratar do
grupo em que se buscou aprofundamento analitico, nos espagos de convivéncia da
disciplina de FEA, entdo propomos uma analise que também culminou com a
construgcdo de metanarrativas, conforme proposto por Moraes e Galiazzi (2011).
Planejamos uma analise que vai além das concepgoes, dos académicos da FEA
relacionando-as com as interpretacées do observador, que buscou verificar também
as possiveis mudancas de pensamentos e acdes frente as questdes ambientais, que
ocorreram nesse espago de convivéncia (disciplina FEA) que primou por um

ambiente de construcio cooperativa e autbnoma de conhecimentos.
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Buscamos “pontes” de convergéncia nas afirmac¢des desses sujeitos de
pesquisa. Utilizamos muito da ATD nesse processo, visto que, em linhas gerais,
conduzimos a analise dos dados nas seguintes etapas (MORAES; GALIAZZI, 2011):

(1) desmontagem dos textos (processo de unitarizagao);
(2) estabelecimento de relagbes (categorizagéo);
(3) captagcédo do novo emergente (compreensao renovada do todo);

(4) processo auto-organizado, que diferente do sugerido pelos autores
(MORAES; GALIAZZI, 2011), nesse caso, nao constituiu um metatexto, mas

uma narrativa coletiva.

No préximo capitulo, discutiremos a dedugdo dos fendmenos dessa

experiéncia, possiveis pelo mecanismo gerativo até aqui explicado.



4 “PONTES” DE CONVERGENCIA SOBRE MEIO AMBIENTE E EDUCAGAO
AMBIENTAL NO CONTEXTO DO CURSO DE CIENCIAS BIOLOGICAS DA UFPEL

Os sistemas vivos repousam no fluxo do viver e na transformacgao histérica;
na tangente do caminho, onde o fluxo do viver e as adaptagdes sao
conservados através de uma mudanga estrutural continua de ambos, dos
sistemas vivos e do meio. E essa relagdo surge continuamente da interagao
(MATURANA, 2000, p.88).

Iniciamos o capitulo referente a analise dos dados resgatando o objetivo
desta pesquisa, que trata de analisar como os sujeitos de pesquisa entendem a
Educacao Ambiental (EA), a partir dos registros de suas trajetérias de vida e
académica construidas ao longo das atividades pedagodgicas propostas, nos
espagos de convivéncia do curso de Ciéncias Biolégicas, com foco na
disciplina de Formacao de Educadores Ambientais (FEA), na tentativa de
buscar “pontes” de convergéncia entre suas concepgoes e acoes frente a
Educacao Ambiental (EA).

Para que isso fosse possivel, trabalhamos com trés grupos diferentes de
sujeitos (denominados Gmap1, Gmap2 e Gfea), sendo que os dois primeiros
serviram como “‘mapeamento” das percepgdes dos académicos do Curso
Bacharelado e Licenciatura Plena em Ciéncias Biolégicas da UFPEL. Para que
pudéssemos apresentar, com maior clareza, os resultados de Gmap1 e Gmap2,
decidimos por dividi-los em dois estagios, apresentados nas segdes seguintes.
Reiteramos que nossa analise teve seu aprofundamento nos espagos de

convivéncia da FEA, constituida por académicos pertencentes a Gfea.

No final deste capitulo, buscamos elencar “pontes” de convergéncia e/ou
divergéncia entre as percepgdes dos sujeitos de pesquisa dos diferentes grupos,
resgatando os resultados de Gmap1 e Gmap2 e propondo a discusséo, quando da

interferéncia dos achados em Gfea.
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4.1. Primeiro estagio: como se posicionam os académicos em relagao a

algumas questdes ambientais previamente elencadas?

Com o objetivo de perceber como se posicionam alguns académicos do
Curso de Ciéncias Biologicas da UFPEL sobre questbes ambientais especificas,
elaboramos um formulario, o qual continha quinze afirmativas sobre algumas
questdes ambientais (denominado de “Escala PAI”), sendo o estilo deste
instrumento influenciado pela “Escala NEP revisada” (DUNLAP; VAN LIERE, 1978;
DUNLAP et al., 2000; CORDANO; WELCOMER; SCHERER, 2003), tanto em sua

tematica e seus objetivos quanto em sua estrutura.

A Tabela 01 ilustra o numero absoluto e o percentual relativo das respostas
assinaladas pelos sujeitos de pesquisa de Gmap1 para cada uma das afirmativas
propostas. Destacam-se com sombreado, na cor cinza, os resultados considerados

majoritarios.

Tabela 01. Resultado das escolhas feitas pelos sujeitos de pesquisa de Gmap1 para cada uma
das afirmativas propostas dentro da “Escala PAI".

[0 [0

£2 £8 2 3% 89

O IE O E < (m) E (@) IE
1. Estaria disposto a mudar os seus habitos a favor do 23 27 -
meio ambiente. 46% 549
2. A Biologia deve ser o unico campo responsavel por 1 2 1 15 31
desenvolver trabalhos de educagao ambiental. 20, 4% 20, 30% 62%
3. Vivemos numa sociedade consumista, onde somos o 22 22 4 1 1

que temos e ndo o que realmente somos. 44%  44% 8% 2% 2%

4. E viavel a redugdo do seu “lixo” produzido 21 24 4 - 1

diariamente. 429% 48% 8% 20,
5. Para que se resolva a situagdo do “lixo” faz-se 2 - 1 18 29
necessario unicamente a agaéo do poder publico. 4% 29, 36% 58%
6. O consumo de plastico é algo que nao precisa ser 3 - 1 6 40
evitado, pois nao traz consequéncias drasticas ao meio 6% 29, 12% 80%

ambiente.
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7. Somos influenciados pela midia ao adquirir um 14 5 1 1
produto que esteja na moda. 28% 10% 20, 20,
8. Ao longo do dia, ndo ha necessidade de diminuir a 2 2 3 19
quantidade de residuos produzidos por vocé. 49 49, 6% 389

0 0 0 0
9. Vocé como graduando de Ciéncias Bioldgicas 11 16 3
descarta o “lixo” adequadamente. 209, 6%
10. Mesmo sem a necessidade, vocé compraria algo 8
para sua prépria satisfacao. 16%

0
11. O meio ambiente conseguira seguir seu curso 4
normal, mesmo que a espécie humana nio se envolva. 8%

0
12. O “lixo” produzido no Instituto de Biologia nao tem
sua separacgao adequada por falta de estrutura basica. 36% 8% 12% 6%
13. Vocé acha que o tema educacao ambiental deva ser 8 -
trabalhado nas diferentes areas do conhecimento. 16%
14. E possivel substituir os copos descartaveis usados 12 1
no Restaurante Escola por canecas reutilizaveis. 24% 20,
15. Possuem lixeiras suficientes ao redor dos prédios no 1 4 2 15
ambiente académico. 20, 8% 4% 30%

Na Figura 03 ilustramos as tematicas investigadas e que se destacaram em

Gmap1 (Escala “PAI”), bem como estabelecemos relagéo ciclica entre estas, visto

que entendemos o MA e a EA como processos que se articulam com diferentes

enfoques.
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Figura 03. Ciclo referente as tematicas que foram propostas dentro da “Escala PAI” e que, a
partir da analise dos dados, apareceram em destaque nos posicionamentos dos sujeitos de
Gmap1.

Com intuito de sintetizar o que encontramos como resultado em Gmap1, sem
a preocupacéo de identificar cada um dos sujeitos, optou-se por apresentar as ideias
majoritarias de concordancia e discordéncia da seguinte maneira (Tabela 02):

Tabela 02. Sintese dos posicionamentos frente a questées ambientais de Gmap1.

Concordancia

Os académicos investigados em sua maioria concordam que estariam dispostos a mudar os seus
habitos a favor do meio ambiente, que vivemos numa sociedade consumista, onde “somos o que
temos e ndao o que realmente somos”, que é viavel a reducdo do “lixo” produzido por eles
diariamente e que somos influenciados pela midia ao adquirir um produto que esteja na moda.
Além disso, concordam que o tema educacdo ambiental deva ser tratado de forma interdisciplinar
e que, num contexto mais especifico, o “lixo” produzido no Instituto de Biologia ndo tem sua
separagao adequada por falta de estrutura basica, sendo possivel também substituir os copos
descartaveis usados no Restaurante Escola por canecas reutilizaveis.

Por outro lado, verifica-se uma contradicdo quando estes académicos admitem que, mesmo sem a
necessidade, comprariam algo para sua prépria satisfagao.

Discordancia

Os académicos investigados em sua maioria discordam que a biologia deve ser o Unico campo
responsavel por desenvolver trabalhos de educagao ambiental, que para que se resolva a situagao
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do “lixo” faz-se necessario unicamente a agdo do poder publico, que o consumo de plastico é algo
que nao precisa ser evitado, pois néo traz consequéncias drasticas ao meio ambiente. Além disso,
sdo contrarios ao entendimento de que o meio ambiente conseguira seguir seu curso normal,
mesmo que a espécie humana ndo se envolva e que possuam lixeiras suficientes ao redor dos
prédios da UFPEL.

Em contraposicao, estes académicos admitem nédo descartar seu “lixo” adequadamente.

Mesmo em se tratando de questdes ambientais tradicionalmente trabalhadas
nos contextos académico e escolar, entendemos que estas, ndo perdem seu grau de
relevancia como “ponto de partida” para uma visdo dentro da EA critica. Porém,
devemos avancar quando se tem como proposta trabalhar com EA, primando por
enfoques que superem os modelos fragmentarios e racionalistas, atentando para
questdes de cunho social, politico, econdmico e cultural. Por essa razao, investimos
na utilizagcado de instrumentos de registro que “nos ddo mais abertura”, tanto para

Gmap2 quanto Gfea.

Como primeiro indicio do que encontramos nesta etapa da pesquisa,
salientamos as questdes que envolvem o consumo, a interdisciplinaridade e a
producao e o destino adequado dos residuos sélidos. Em relagao a estes aspectos,
entendemos em particular a discussdo sobre a questdo do “consumismo” como
fortemente relacionada com a influéncia da sociedade nas escolhas dos sujeitos em
um mundo capitalista, bem como, poderiamos pensar se estes sujeitos consomem
sem necessidade ou sem consciéncia sobre a propria acdo'®. Ndo aprofundaremos
aqui esta discussao, visto que estas ressurgem ao longo do trabalho, em especifico

em Gfea.

A partir desse primeiro mapeamento, podemos elencar alguns
posicionamentos dos académicos frente a questbes ambientais especificas e
contrap6-los, num primeiro momento, com Gmap2 e, apds, com Gfea, na tentativa

de integralizagao dos achados desta pesquisa.

' Ha de se pensar na posi¢gao contraditéria de jovens (e todos nds) que criticamos o padrdo de
produgdo e consumo, mas adquirimos bens supérfluos, € uma contradigdo material, inerente as
relagdes sociais alienadas vigentes, pois vivemos em cidades organizadas pela coisificagdo e mesmo
quando lutamos e desejamos romper com isso em certas oportunidades naturalizamos o absurdo e
reproduzimos a banalidade de um imediatismo frivolo. Por isso que toda critica tem que ser
autocritica.
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4.2 Segundo estagio: o que podem nos dizer os académicos sobre meio

ambiente e educagao ambiental?

Conforme comentamos no capitulo anterior e com a intengao de aprofundar
algumas questdes que envolvem o MA e a EA, elaboramos um questionario aberto
enviado por e-mail para os académicos do Curso de Bacharelado e Licenciatura

Plena em Ciéncias Biologicas da UFPEL, com o objetivo de:

e Verificar de que forma os académicos se preocupam com a tematica “Meio
Ambiente”;

e Avaliar qual o entendimento dos académicos sobre Educagdao Ambiental;

e I|dentificar a necessidade da busca de algum complemento na formagao
em Educacao Ambiental e os motivos para tal;

e Avaliar como os académicos entendem que a Educacdao Ambiental deva

ser trabalhada no Ambito da universidade e das escolas.

Apds duas semanas, obtivemos um total de 20 questionarios respondidos e
enviados para um endereco de e-mail especifico, criado para o fim de coletar os

dados deste estagio da pesquisa.

Num primeiro momento, buscou-se destacar quais eram as semelhangas nas
concepcdes apresentadas pelos académicos para cada uma das quatro questbes
constituintes do questionario. A partir disso, tais concepgbes organizadas em
categorias e construidas narrativas coletivas com a intencdo de expressar a

coletividade dos estudantes.

Apesar do processo de categorizagao proposto neste trabalho, concordamos
com Sauvé (2005, p.17-18) quando esta autora afirma que este processo nao deve
servir como “um grilhdo que obriga a classificar tudo em categorias rigidas, com
risco de deformar a realidade”, servindo apenas como uma analise da diversidade
das proposicbes ambientais, encontradas nas respostas fornecidas pelos

académicos de Gmap?2.

Referente ao primeiro questionamento (q1) “VYocé se preocupa com a

tematica “meio ambiente”? Se sim, de que forma?” pudemos verificar oito categorias
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representativas das preocupagdes de Gmap2, sendo organizada uma narrativa
coletiva para cada uma destas. No que se refere ao segundo questionamento (q2)
“O que vocé entende por educagcado ambiental?”, pudemos verificar sete categorias

que também foram organizadas da mesma forma.

Como era de se esperar, os registros apontaram maior diversidade de
tematicas oriundas dos resultados deste estagio da pesquisa (categorias). Isso se
deu por se ter utilizado um instrumento e uma forma de registro (questionario aberto)
que facilitou colocar em pauta diferentes concepcbes sobre MA e EA,
especificamente. Outro motivo que parece relevante recai sobre a ideia de que estes
académicos, que optaram por responder o questionario de forma voluntaria, de certa
forma acharam importante participar da pesquisa por razées que podem auxiliar o
pesquisador (seu professor na universidade), de ter interesse pelo assunto, ou
ainda, de propor mudangas nos enfoques de MA e EA que surge, em nossa opinido,

deficitario no interior da UFPEL.

A seguir apresentamos as narrativas coletivas produzidas a partir dos dados
coletados em (q1) e (g2) para cada uma das categorias propostas para que se

possa compreender a diferenga entre MA e EA, relacionando-as.

Primeira categoria: interdisciplinaridade

(q1). Preocupagbées que se referem ao
enfoque interdisciplinar de Meio Ambiente
(MA)

(9g2). Educagao Ambiental (EA) como tema
transversal e interdisciplinar

Nossa preocupagdo nao se da simplesmente
inserindo o tema dentro da disciplina de Ciéncias
ou Biologia, mas sim que abranja todas as
disciplinas, por meio de projetos de ensino e/ou
agregado ao conteudo programatico dentro de
cada disciplina. Acreditamos que preocupar-se
com a tematica do meio ambiente & algo néao
somente para o curso de Ciéncias Bioldgicas,
mas sim para qualquer outro curso, pois 0 meio
ambiente faz parte da vida de todas as pessoas
€ nao somente do bidlogo.

A educagao ambiental € um assunto transversal
que podera ser tratado por diferentes grupos de
profissionais e, por essa razdao, de suma
importadncia que seja trabalhada dessa forma
interdisciplinar e de maneira motivadora para os
alunos. A educagdo ambiental muitas vezes é
entendida como uma tematica que pode ser
exercitada somente na area da biologia, mas na
verdade pode ser discutida e praticada em
outras areas do conhecimento. Entendemos que
a educacgao ambiental seja um tema transversal,
permeando e envolvendo todas as areas do
conhecimento.
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Segunda Categoria: influéncia da midia e das politicas governamentais

(q1). Preocupagées com o que é veiculado
pela midia e proposto pelo governo no que
diz respeito ao meio ambiente (MA)

(q2). Educagcdo Ambiental (EA) envolve a
compreensao social e politica

Nossa preocupacdo se da, principalmente,
quando a sociedade menciona as tematicas do
Meio Ambiente sem estuda-lo adequadamente.
Ha muita coisa sendo dita erroneamente nos
meios de comunicagdo e na politica. Essa
tematica vem sendo abordada frequentemente
na sociedade, mas infelizmente as vezes parece
que as pessoas nunca ouviram a respeito, pois
ainda ha a cacga ilegal, o trafico de animais,
desmatamento de matas/florestas nativas,
acumulo de residuos solidos provenientes do
consumo por parte dos humanos, polui¢ado do ar,
rios, mares e lagoas extinguindo espécies. E
tudo através da agao antrépica. Mas o que nos
deixa mais preocupados € que os 6rgaos
governamentais que deveriam ter agbes para
que os prejuizos causados ao meio ambiente
fossem reduzidos, ndo estdo nem um pouco
preocupados, e pior agem de forma a incentivar
ainda mais degradacédo do ambiente natural (um
exemplo, o novo cddigo ambiental) em prol do
capitalismo.

Educacao ambiental é tudo aquilo que envolve o
meio ambiente, € saber como se portar em
determinada situacédo, e também entender qual
tipo de 6rgao esta competentemente pronto para
autuar determinadas problematicas.

Terceira Categoria: conservagao ambiental e agdes efetivas em prol do meio

ambiente

(q1). Preocupacgdes conservacionistas ou
preservacionistas do meio ambiente (MA) e
agir efetivamente em prol do meio ambiente
(MA) através de atitudes sustentaveis

(92). Educagdo Ambiental (EA) envolve a¢des
responsaveis para conservagao ou
preservagao ambiental

Preocupamo-nos com o meio ambiente nao o
agredindo, como n&o poluir, preservar, nao
desmatar, ndo interferir no ecossistema; nao
podemos “estragar’ com nenhuma das partes.
Devemos focar mais na conservagdo da
biodiversidade. Precisamos nos preocupar com
as questdes que envolvem os recursos naturais,
tais como: poluicdo, desmatamentos, uso
indevido dos recursos que ndo sao renovaveis.
Podemos comegar com pequenas atitudes que
visam a preservagao do meio ambiente mesmo
no local familiar. Qualquer agéo que prejudique o
ambiente é uma afronta a nossa existéncia e a
dos outros habitantes deste planeta, sem contar
que nao conseguimos conceber a ideia de
destruir coisas que prezamos tanto como
animais, plantas, rios, etc. De muitas maneiras

Educagdo ambiental é tentar ajudar o meio
ambiente fazendo nossa parte. Acreditamos que
educacao ambiental trata de tudo que engloba a
vida das pessoas. O modo de ser e agir diante
de diferentes situagdes e o impacto destas agdes
no meio.
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podemos nos preocupar com 0 meio ambiente,
principalmente com as questdes que envolvem
0s recursos naturais; poluicdo, desmatamentos,
uso indevido dos recursos que nao sao
renovaveis. Procuramos empregar a Educacao
Ambiental em tudo o que fazemos. Acreditamos
que devemos pelo menos, nos minimos
detalhes, nos preocupar com o tema em
questdo, por exemplo: ndo jogando ‘lixo” no
chado, se interessar em saber qual a cor de
lixeiras deve-se colocar qual tipo de “lixo”, ndo
consumir por demasiado produtos prontos
(congelados, pré-cozidos, e etc.), ndo deixar a
agua escorrendo quando escovamos os dentes,
ndo tomar banho por muito tempo. H& uma
preocupagdo também no momento em que
apagamos as luzes quando acesas
desnecessariamente, quando aproveitamos
cascas e folhas de legumes e verduras fazendo
compostagem; aproveitamos também certa
quantia de agua da chuva para regar plantas,
economizamos 0 maximo de agua, aproveitamos
algumas garrafas PET para fazer hortinhas, nao
jogamos “lixo” no chao, aproveitamos folhas em
branco dos cadernos e fazemos outros, usamos
o lado de folhas de oficio que nao esta escrita.
Temos como pratica cotidiana: banhos rapidos,
separagao adequada do “lixo”, evitamos comprar
por impulso para nao gerar “lixo”, economizamos
tudo que for possivel, reutilizamos tudo que for
possivel, etc..

Quarta Categoria: informacgao, sensibilizagado e/ou conscientizagao ambiental

(q1). Preocupagoes em informar, sensibilizar
elou “conscientizar’ os sujeitos sobre a
importancia do meio ambiente (MA)

(g2). Educagdo Ambiental (EA) como
processo educacional responsavel por
repassar informagdes, sensibilizar e/ou

conscientizar os sujeitos

A nossa preocupagao remete a busca por
informacdo da importdncia do meio ambiente,
tentando ampliar para outras pessoas,
especialmente alunos, familia e amigos,
procurando incentivar o pensamento critico e a
reflexdo. Pretendemos discutir com amigos e
alunos sobre quais suas atitudes em relagcédo ao
futuro do planeta e o que podemos fazer para
que problemas sérios, como o aquecimento
global, sejam solucionados de maneira racional e
inteligente. Ensinamos a todos a separar o “lixo”
organico do reciclado, tentando fazer com que as
outras pessoas da familia se conscientizem e
fagam o mesmo.

Existe o entendimento educagao ambiental como
repassar informagdes sobre a importancia do
Meio Ambiente e de preserva-lo. E a questdo de
informar e sensibilizar as pessoas sobre o
Ambiente, cujo intuito é de conscientizar acerca
do cuidado com o meio ambiente, através do
despertar da percepcdao de cada individuo. A
educacao ambiental tem como papel levar o
conhecimento que adquirimos na faculdade para
as diversas classes da populagdo, mantendo-a
informada sobre os prejuizos que podem causar
com seus habitos. Todo e qualquer “ato” que
traga consciéncia para os participantes da “agao”
sobre maneiras de fazer e a importancia da
preservacdo ambiental. E um ramo da educagéo,
que entendemos ter por objetivo informar,
conscientizar e disseminar conhecimentos sobre
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o ambiente onde vivemos, com o intuito de
ajudar na preservagdo, conservagiao € uso
sustentdvel de seus recursos, sejam eles
naturais ou sociais. E fundamental ensinar a
importdncia que meio ambiente “ecossistema”
tem para homem, ensinar maneiras de se
preservar, desenvolver a capacidade refletir, de
pensar sobre o meio ambiente, as atualidades
que envolvem e ajudar a desenvolver um censo
critico com relacéo a esses temas. A educagéao
ambiental visa conscientizar as pessoas de quéo
importante € o meio ambiente e que é
necessario preserva-lo. Em outras palavras, €&
uma forma de conscientizacdo e educacao
acerca das questdes ligadas ao meio ambiente.
E ajudar os cidaddos a construir valores sociais.
Hoje esse € um tema recorrente, digamos que
‘esta na moda”’, devido os problemas que
estamos enfrentando em nosso planeta.

Quinta Categoria: aquisicao de conhecimentos

(q1). Preocupagcdes em atualizar-se sobre o
meio ambiente (MA)

(g2). Educagdao Ambiental (EA) envolve a
aquisicao de conhecimentos

Por dois anos temos buscado informagdes sobre
materiais alternativos, naturais e reutilizaveis
destinados a construgdo de moradias de baixo
custo e que minimizem impactos como, por
exemplo, as bioconstrugdes. O meio ambiente é
um dos temas mais complexos discutidos hoje, e
por isso devemos estuda-lo para tomar decisdes
ou partidos. Estamos aperfeicoando os estudos
nesta area. Tentamos manter-nos atualizados
sobre todo tipo de pesquisa.

Educacdo ambiental é tudo o que nos rodeia, €
construir um conhecimento acerca do meio em
que os discentes encontram-se inseridos e que
este conhecimento possa ser multiplicador a
comunidade em que se encontram.

Sexta Categoria: relagao homem e natureza (pertencimento)

(q1). Preocupagdes com o estabelecimento
da relagdo homem e meio ambientes (MA) —
pertencimento

(92). Educagdao Ambiental (EA) como estimulo
ao pertencimento do homem ao MA

Preocupamos-nos com relagcdo ao convivio
homem e natureza, pois a questdo meio
ambiente muitas vezes é tratada de maneira
separada da relagdo com homem.

Acreditamos que a educagao ambiental ndo esta
restrita as aulas basicas que temos nas escolas
sobre reciclagem de “lixo” e importancia da agua.
Educagdo ambiental envolve os sujeitos como
pertencentes ao meio natural. A partir do
momento em que nos reconhecemos como parte
do planeta e ndo como seus “donos” e passamos
a buscar compreender a Terra e todos os ciclos
e divergéncias que a compde estamos iniciando
nossa educagdo ambiental. Discutir meios
alternativos de produgdo de energia, “lixo”, agua
_ N
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e problemas sociais sdo complementos para
tentarmos encontrar um caminho bom para a
humanidade, um caminho em harmonia com a
natureza. De forma geral, também entendemos
como educacdo ambiental, simplesmente tudo
que envolva qualquer tipo de relagcao entre seres
humanos, e entre seres humanos com o meio,
seja ambiente, familiar ou social.

Sétima Categoria: auto-reflexao ambiental

(q1). Preocupagées com a auto-reflexdo,
acoes frente ao meio ambiente (MA) numa
relagao dialogica

(g2). Educagao Ambiental como

processo auto-reflexivo

(EA)

Acredito que ainda é pouco e que podemos fazer
mais frente as questdes ambientais. Refletimos
muito sobre as nossas atitudes e as atitudes dos
outros. Tentamos compreender o porqué dos
fatos, ouvir as pessoas e trocar informagdes com
elas com a finalidade de acrescentar tanto pra
noés mesmos quanto pra elas. Viver em harmonia
e respeitar o proximo muda a maioria das outras
atitudes. E um bom passo para comecar uma
educagao ambiental.

Pensamos que a educacédo ambiental seja um
termo redundante, pois a educagdo ja é
ambiental, onde devemos agir com consciéncia
dos nossos atos, com responsabilidade, pensar
um pouco antes de consumir, pensar nas
consequéncias para o nosso planeta. Refletir
sobre todas as catastrofes ambientais que estao
acontecendo, o que podemos modificar e o que
podemos fazer para isso melhorar.

Oitava Categoria: contextualizagao

(q1)-

(g2). Educagdao Ambiental (EA) envolve a
compreensdao do contexto em que se esta
inserido

Sem mengdes

Acreditamos que se preocupar com educagao
ambiental, € ndo se preocupar somente com o
seu umbigo, mas também com o que esta
acontecendo a nossa volta. A educacao
ambiental € muita ampla e delicada, pois quando
praticada devemos sempre prestar atengdo em
todo o contexto em que ela sera discutida.
Entendemos que para dar certo temos que
considerar muitos aspectos envolvidos para que
de fato seja realizado o seu proposito. Quando
trabalhada deve ser apresentada de uma forma
visivel e possivel em relagéo ao contexto.

A partir das narrativas encontradas,

convergéncia através da Figura 04.

propomos ilustrar as pontes de
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sujeitos
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Educagao Ambiental
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aquisicao de
conhecimentos
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Preocupagdes com a
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Educagao Ambiental
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homem ao MA

frente ao meio <<
ambiente (MA) numa
relacéo dialégica

Educacao Ambiental
(EA) como processo
auto-reflexivo

Educagédo Ambiental
(EA) envolve a
compreensao do
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esta inserido

Figura 04. Estabelecimento das relagdes (“pontes” de convergéncia) entre posicionamentos e
concepgoes dos académicos de Gmap1 e Gmap2.

Como complemento das percepgdes referentes a EA (g2), propomos um

aprofundamento que envolve outras duas questdes (g3 e g4). Em especifico,

procuramos saber destes académicos se buscariam algum complemento na sua
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formacgao inicial e como estes enxergavam o trabalho, envolvendo EA no contexto

da universidade e das escolas publicas.

No que concerne ao terceiro questionamento (gq3) “Vocé buscaria algum
complemento em sua formacéo relativo a educagao ambiental? Por qué?” pudemos
verificar uma série de percep¢des que sao apresentadas na forma de dimensdes

complementares a (q2).

Pudemos verificar que todos os académicos investigados gostariam de ter
novas oportunidades para a realizagdo de uma complementacdo de formagao no

que se refere a EA. Os motivos puderam ser assim elencados de Gmap2:

e Busca por estudos em EA cujo foco recai sobre a melhoria na qualidade de se
‘passar’ as informagdes para os estudantes e diversas areas do
conhecimento — Concepgao pedagdgica e interdisciplinar;

e Busca por estudos em EA que envolvem o entendimento do MA em sua

complexidade — Concepg¢ao sistémica.

A concepgao pedagodgica e interdisciplinar foi o que se caracterizou como
o motivo majoritario expresso pelos académicos de Gmap2. Em termos
quantitativos, doze dos dezenove académicos manifestaram a importancia da busca
por estudos que possam dar maior suporte para trabalhos, envolvendo a pratica
pedagogica nas escolas ou até mesmo em comunidades. Assim construimos uma

metanarrativa a partir do que expressaram estes sujeitos de pesquisa:

Concepcao pedagdgica e interdisciplinar

Talvez se fizéssemos cursos praticos de projetos aplicaveis de Educagcdo Ambiental na Escola, como
metodologias, pois acreditamos que novas metodologias s&o sempre bem vindas. Acreditamos que
as questbes ambientais merecem um maior destaque dentro dos estabelecimentos de ensino,
levando em consideragdao que o meio ambiente “pede socorro”. E a escola deve ser a responsavel
por despertar em seus alunos a consciéncia do preservar, e do saber-se enquanto individuo que
utiliza os recursos naturais sem visar os cuidados ambientais. Entendemos ser importante saber
mais sobre essa tematica, inclusive para poder entender mais como trabalhar melhor essa tematica
na escola, para poder cativar os alunos e os fazerem perceber a importancia de ser melhor como
pessoa. Pensamos que ainda é possivel educar as pessoas “ambientalmente”, principalmente para
passar alguma mensagem ou sugestdo para a comunidade que sofre ou faz sofrer. Consideramos
de suma importancia aprender mais sobre educagdo ambiental passar isso adiante para as outras
pessoas e ainda a educagéo tem o poder de mudar o mundo. A educagao ambiental € um assunto
que esta cada vez ganhando mais espacgo, nunca o tema ambiente foi tdo citado, entdo, nés como
futuros professores de biologia defensores da vida, devemos estar bem preparados para tratar o
tema com nosso futuros alunos e também com a sociedade escolar. O professor independente da
area deve estar em constante atualizagdo nessa area do conhecimento. Com o aprendizado em




69

educacdo ambiental, nés aprendemos sobre diversas outras areas do conhecimento bioldgico
expandindo conhecimentos ndo s6 de uma determinada area e consequentemente, aumentando
nossos horizontes. A partir do conhecimento sobre esta tematica, procurar maneiras que se possa
realizar e desenvolver trabalhos tanto em escolas, como em comunidades relacionadas com meio
ambiente e seria essa uma maneira mai eficiente de retribuir a comunidade. Nas aulas temos
abordado situagdes polémicas e atuais, de forma a significar os conteudos para os alunos e para
isso é extremamente necessario uma formagdo complementar. Por fim, consideramos a educagao
ambiental uma importante ferramenta para a sensibilizagdo das comunidades a respeito de diversos
assuntos que clamam por atengdo, mudancgas de pensamento e de postura.

Concepcao sistémica

Estudar o Meio Ambiente é entender a prépria vida, é enxergar a vida que nos cerca por meio de
lentes especiais, € pensar que quando a vida acabar a energia voltara a cadeia tréfica por meio da
decomposicao e ciclagem de nutrientes. E estudar Educagdo Ambiental € uma forma de buscar
alternativas para compensar os impactos causados ao Meio Ambiente. Estudar sobre Educagéo
Ambiental seria fundamental para a formagéo inicial, visto que nos interessamos por curiosidade e
por estarmos conscientes da importancia do tema, garantindo qualidade de vida, da vida como um
todo ndo so6 a da espécie humana.

Em se tratando do quarto questionamento (g4) “Como vocé acha que a
educacao ambiental deva ser trabalhada na universidade e nas escolas?” pudemos
verificar uma série de concepgdes que, assim como (q3), sdo apresentadas na

forma de dimensdes, servindo apenas de complemento de (g2).

Verificamos que todos os académicos tiveram sugestdes de como a EA
deveria ser contemplada no dmbito da universidade, em sua formacao inicial e
continuada, bem como nas escolas. As ideias destes académicos giraram em torno

de que a EA deveria ser trabalhada através de:

e Propostas interdisciplinares;

e Trabalhos que proponham informacgao, sensibilizagao e conscientizagao;
e Projetos curriculares e extracurriculares nas instituicées de ensino;

e Criacao de disciplina obrigatéria em EA;

¢ Incentivo a reflexado e ao dialogo sobre EA.

Propostas interdisciplinares

A Educacdo Ambiental deveria ser tratada de forma interdisciplinar emaranhada em outras
disciplinas ou ainda através de conversas multidisciplinares. Da forma que a interdisciplinaridade
realmente aconteca. As atividades em educagdo ambiental deveriam ter a participagdo de todos os
docentes, ndo s6 dos professores de ciéncias e bioloc.;ia. A educagido ambiental seria mais eficaz se
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fizesse parte da rotina dos alunos, em todas as disciplinas, e ndo somente na disciplina de ciéncias e
biologia ou trabalhada somente na semana do meio ambiente. A educacdo ambiental deve ser
implementada em todas as disciplinas, por acreditar-se que é um tema transversal.

Trabalhos que proponham informacgao, sensibilizagdo e conscientizagao

Devemos ensinar na auséncia de outra pratica melhor que existem maneiras de se viver bem sem
explorar até a exaustdo de tantos “recursos naturais” como hoje o fazemos. Ainda devemos levar o
conhecimento para outros alunos, principalmente os de escola, ensinando estes a pensar e nao
entregar um modelo pronto ou que se mantenha estatico no tempo em que foi criado.

Projetos curriculares e extracurriculares nas instituicoes de ensino

Devemos propor pratica que efetivamente ponham as pessoas em atividade de forma intensa e que
seja mais bem trabalhado. Na escola deve ser trabalhada numa pratica permanente, assim como
outras atitudes que beneficiam o meio ambiente. As agbes em educagcdo ambiental devam ser feitas
no ambito escolar, desde as primeiras series do ensino fundamental e serem continuas, mas
também devem ser realizadas em nivel de sociedade. A educagao ambiental pode ser trabalhada
através de projetos que envolvam a participagdo da universidade e da escola. Deveriamos ter na
universidade palestras, discussdes e nas escolas da mesma forma para mostrarmos aos alunos
como reciclar e como aproveitar o “lixo” reciclavel. Devemos criar situa¢des para que o tema seja
discutido, analisado e conhecido. E também realizando campanhas (palestras, praticas de como
fazer um uso sustentavel do meio, cursos de reciclagem e reaproveitamento,...) para a disseminagao
do assunto.

Criacao de disciplina obrigatéria em EA

Seria importante ter uma disciplina especifica que abordasse os tantos assuntos que abrangem a
educacgao ambiental. Na graduagéo deveria se ter uma disciplina sobre educagao ambiental, tanto na
licenciatura como no bacharelado.

Incentivo a reflexao e ao diadlogo sobre EA

Deve ser trabalhada como prioritaria, pois tudo que envolve o ambiente faz parte do cotidiano de
todos. Deve ser sempre enfatizada a importancia da vida, seja qual ela for, tendo este principio como
base, todas as outras coisas vém apos. Acreditamos que o tema EA deve ser abordado de forma
reflexiva nas instituicdes. Como aprendemos na disciplina de Formag¢ao de Educadores Ambientais
nao se conscientizam as pessoas, elas devem se conscientizar sozinhas. De nada adianta falar que
os atos estao errados e nao explicar o eles implicam para o individuo, sociedade e meio. A educagao
ambiental deve ser libertadora e ndo repressiva. Ninguém gosta de ouvir os outros dizerem o que
esta sendo feito errado, mas sim ouvir e refletir do por que se faz assim e nao se faz diferente.

Com intuito de se fazer um “fechamento” do que mapeamos das concepcoes

dos diferentes sujeitos de pesquisa (Gmap1 e Gmap2), podemos verificar que houve
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predominéncia o entendimento de MA e de EA como proposta interdisciplinar, a

importancia do enfoque pedagoégico e a preocupagao com o que é veiculado

pela midia e com as politicas governamentais que tratam das questbes

ambientais. Na Tabela 03, resume o que encontramos como mapeamento nesta

fase da pesquisa.

Tabela 03. Mapeamento das relagdes (“pontes” de convergéncia) entre posicionamentos e
concepgoes ao longo da fase de mapeamento (Gmap1 e Gmap2).

Gmap1 Gmap2 Gmap2 Gmap2 Gmap2
(q1) (92) (a3) (q4)
. Busca por debates e
ST E) Za Ser fundamental o EA como tema atualizacéo sobre EA, Propostas

dentro de uma
perspectiva
interdisciplinar

Consumismo e
redugéo do “lixo”
produzido individual e
coletivamente

Influéncia da midia no
consumo

Problemas estruturais
no contexto do
Instituto de Biologia

Mudanga de habitos
frente as questdes
ambientais

enfoque
interdisciplinar da EA

Importar-se com a
veiculagdo da midia e
com as politicas
governamentais

Informar, sensibilizar e
conscientizar os
sujeitos

Atualizar-se sobre o
meio ambiente

Conservar/preservar e
agir efetivamente em
prol do meio ambiente

Sentir-se pertencente
ao Meio Ambiente

Auto-refletir e agir em
prol do meio ambiente
numa relagcao
dialogica

transversal e
interdisciplinar

EA envolve a
compreenséao das
politicas publicas

EA envolve a
compreensao do
contexto que se esta
inserido

EA como processo
educacional
responsavel por
repassar informagoes,
sensibilizar e
conscientizar os
sujeitos sobre o MA

EA envolve a
compreensao de
conhecimentos sobre
MA

EA envolve agbes
responsaveis para
conservagao/preserva
¢ao ambiental

EA como estimulo ao
pertencimento do
homem ao MA

EA como processo
auto-reflexivo

envolvendo sociologia,
histéria, politica e
ciéncias

Busca por estudos em
EA cujo foco recai
sobre a melhoria na
qualidade de se
“passar’ as
informagbes para os
estudantes

Busca por estudos em
EA que envolvem o
entendimento do MA
em sua complexidade

interdisciplinares
(temas transversais)

Trabalhos que
proponham
informagao,

sensibilizacdo e
conscientizagao

Percepgdes reflexivas
e dialogicas sobre EA
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Projetos curriculares e
extracurriculares nas
instituicoes de ensino

Criagao de disciplina
obrigatéria em EA

A seguir, procedemos com a analise dos dados coletados nos espagos de
convivéncia da FEA, qual seja o das percepgdes dos sujeitos de pesquisa

pertencentes a Gfea.

4.3 Analise das percep¢oes do grupo de sujeitos de Gfea nos espagos de

convivéncia da Formagao de Educadores Ambientais (FEA)

Gostariamos de iniciar esta se¢gdo com o resgate da questao de pesquisa que
permeia este trabalho, visto que nosso foco de analise recai sobre as experiéncias
ocorridas com o grupo de sujeitos de pesquisa (Gfea) ao longo do espaco de
convivéncia da FEA. Assim sendo, como fendmeno a explicar, inquieta-nos
investigar que dominios de agao enagem nos espagos de convivéncia do curso
de Ciéncias Biolégicas, com foco na disciplina de Formag¢ao de Educadores
Ambientais (FEA), ao vivenciarem a Educacdo Ambiental em suas praticas

académicas e pedagodgicas?

Reiteramos que as explicagbes que propusermos na analise dos dados se
relacionam com os aportes tedricos na medida em que as experiéncias enagem no
referido espago de convivéncia. O que vamos contar sobre os fendbmenos a explicar
depende dos nossos dominios de realidade e, como observadores, postulamos,
enquanto sujeitos autbnomos, teses diferentes. Temos a intengao de operacionalizar
os dados em cima dos conceitos de Maturana e Varela, quais sejam: o educar, o

explicar, a objetividade, o observador, a cognicdo e a enacéo’’.

7 Lembramos que o conceito de enacdo torna-se central na proposigao deste trabalho, sendo este
caracterizado no capitulo anterior.
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O entendimento e o aprofundamento de tais conceitos teve sua emergéncia
de forma concomitante a explicagdo da experiéncia que propomos ao longo do
espacgo de convivéncia da FEA. Assim sendo, este entrelagar as experiéncias e o
referencial tedrico que nos da suporte para aquilo que propomos como explicacao
cientifica foi “aparecendo” de forma gradativa e constante. Nada foi definido a priori,
exceto o fato de nos preocuparmos com EA no contexto da formag&o de bidlogos e

professores de Ciéncias e Biologia da UFPEL.

A partir das vivéncias académicas e pedagodgicas em EA, nesse movimento
de recursividade e de respeito mutuo frente as diferentes percepgcdes de mundo,
fomos construindo um modelo conceitual capaz de gerar o fenbmeno que nos

propomos a explicar.

Mesmo aceitando algumas condi¢des iniciais, pois somos seres humanos
inseridos em dado contexto histérico e cultural, trata-se de um trabalho de pesquisa
que sugere o “fazer-emergir’ novos mundos, colocando-nos, juntamente com os
sujeitos desta investigagao, no dominio da incerteza, do porvir, da objetividade entre
parénteses (MATURANA, 2001; 2002), da enagao propriamente dita.

Simbolizamos tal processo que ocorre no dominio das fisiologias através de
um ciclo, onde nao existe inicio, meio e fim. Esse processo, que consideramos o
educar, se deu através da congruéncia do conviver em determinado meio, no caso
especifico da FEA pode ser representado pela Figura 05, modelo este adaptado de
Maturana (2001).

Dominios da
conduta ou
comportamento

\4

Dominio da o . Dominio da

fisiologia de A —_— fisiologia de B

) )

M—M

..IIIIIIIIII...“IIIIIIIIIIII"

Espaco de convivéncia da FEA

Figura 05. Ser vivo no espacgo de convivéncia da FEA e os dominios explicativos. Adaptado de
Maturana (2001).
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A congruéncia é uma das leis de conservagédo da organizagdo dos sistemas
vivos, por isso a congruéncia operacional, estabelece-se com 0 meio em que o
sistema existe, interage. A congruéncia operacional € relacional e provoca
acoplamento estrutural congruente, para os autores a cognigéo é a capacidade que
possui um sistema vivo para operar em uma congruéncia estrutural dindmica com o
meio em que ele existe (MATURANA, 2011). De acordo com Maturana; Varela (2005),
‘O acoplamento estrutural é sempre muatuo; organismo e meio sofrem

transformacdes” (p.115).

Resgatando o nosso entendimento sobre enagdo, dizemos que tal perspectiva
se da na acdo, em atuacdo. Estamos com esta pesquisa buscando uma leitura
pormenorizada desse processo que envolveu interagoes recorrentes'® desde o
conviver nas aulas de FEA. Compreendemos esta convivéncia como processual,
gerando movimento de percepgdes frente ao MA e a EA, sugerindo reformulagdes
daquilo que os sujeitos compreendem, bem como, da forma como agem

cotidianamente.

E exatamente este “fazer-emergir’ que pretendemos verificar com este
trabalho. Para isso, elencamos as seguintes sub-questbes de pesquisa, onde estas

nos ajudam a pontuar alguns aspectos de analise especificos:

Sub-questdo 1: Quais as preocupacodes/reflexdes dos sujeitos de pesquisa

frente a EA? Que dominios de agao sao identificados?

Sub-questdo 2: Que emogdes estdo presentes nos sujeitos de pesquisa que

0s movem para um trabalho voltado para a EA?

Sub-questdo 3: Quais encontros (“pontes” de convergéncias), estabelecem-se

nos dialogos/registros dos sujeitos de pesquisa em relagdo a EA?

Sub-questdo 4: Existem, entre os sujeitos de pesquisa, coordenagdes

consensuais de acdes em se tratando de EA? Se sim, de que forma isso

acontece?

'® Como entendemos que a enagao se da na acao, em atuagado, podemos considerar que a mesma é
recorrente. Dito de outra maneira, as experiéncias sao reocorrentes na medida em que
constantemente “se apresentam” no cenario empirico que se propde o debate, mesmo que as agdes
nao sejam exatamente iguais ao longo deste processo.
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Sub-questdo 5: Estabelecem-se nos sujeitos de pesquisa redes de

conversagdes referentes a EA? Em caso afirmativo, de que maneira isso

ocorre?

Dessa forma, transitamos entre os questionamentos que surgem na
individualidade de cada sujeito de pesquisa e que se articula com reconstrugao de
novos mundos na coletividade, em particular no espaco de convivéncia da FEA.

Na sequéncia apresentamos os diferentes “‘momentos” pelos quais
perpassamos, analisando os registros encontrados, bem como, buscando
estabelecer relacdes entre as diferentes concepgdes e os referenciais tedricos

utilizados nesta pesquisa.

4.3.1 Primeiro momento: repensando o projeto pedagégico de curso e
planejando a disciplina de Formagao de Educadores Ambientais (FEA)

A criacdo da disciplina de FEA era um desejo antigo'. Tinhamos a intencéo
de proporcionar um espag¢o em que se pudesse trazer a tona o debate sobre o MA e
a EA no contexto dos Cursos de Bacharelado e Licenciatura Plena em Ciéncias
Biologicas da UFPEL. Percebiamos o mesmo interesse por parte dos académicos
através de “conversas de corredor’, quando estes, por saberem da nossa formagao
em EA, nos questionavam sobre a possibilidade de se trabalhar esta tematica dentro
dos cursos em questdo. Tal perspectiva acentuava-se na medida em que muitos
académicos queriam fazer seus Trabalhos de Conclusédo de Curso (TCC) no campo
da EA, bem como, informar-se sobre as possibilidades de cursos de pds-graduagao

que abrangessem tal tematica.

Da mesma forma que CHAO; PERNAMBUCO (2010), compreendemos que

“considerar a existéncia de um campo ambiental, fruto dos debates e das agcdes em

' Iniciamos essa caminhada de contemplar a EA no contexto da UFPEL elaborando projetos de
ensino, pesquisa e extensdo de forma isolada e de acordo com o interesse manifestado pelos
académicos desde o ano de 2009. Transcorridos dois anos, os projetos se corporificaram na criagao
da disciplina optativa de FEA.
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prol da preservagdo ambiental, fecundado pelo dialogo interdisciplinar, pela
discussao e critica, favorece o entendimento sobre o meio ambiente” (p.94) e que

isso pode vir a suscitar novas atitudes e valores em EA.

Concomitante ao nosso desejo de criagdo de um espago especifico que
tratasse da EA em suas diferentes perspectivas, passamos, ao longo do ano de
2010, por uma reformulagao do Projeto Pedagodgico de Curso (PPC).

Em termos gerais, para que entendamos um pouco do processo pelo qual
passamos naquela ocasido e para que possamos compreender a importante
“abertura” sugerida para o campo da EA, resgatamos um pouco do movimento
ocorrido para a reformulacéo de tal PPC.

Através da necessidade de “aprimoramentos” referente a formacdo de
bidlogos e de professores de Ciéncias e Biologia (bacharelado e licenciatura plena),
iniciamos intensos debates, envolvendo académicos, professores e funcionarios dos
referidos cursos. As discussdes foram propostas por uma comissao composta por
alguns professores representantes dos cinco departamentos20 que compdem o
Instituto de Biologia (IB) da UFPEL, além de alguns académicos nomeados pelo
Diretorio Académico (DA). Assim detalha o documento final em sua metodologia de
trabalho:

Em Junho de 2010, apds reuniao com a Pré-Reitoria de Graduacgado da
UFPEL, cuja solicitagdo de reformulagdo do projeto pedagdgico foi
referenciada, organizou-se a Comissao de Reestruturacdo e Reorganizagao
do PPC do Curso, designada através da Portaria n°. 57/2010/IB, datada de
17 de junho de 2010. A partir dai, a referida comisséo elaborou cronograma
de trabalho e de discussdo com os diferentes Departamentos e o Diretério
Académico do Instituto de Biologia, encaminhando documentos-base que
serviram para orientar as analises e reformulagcées a serem propostas. Em
plenaria com professores e alunos, a comissdo apresentou a proposta de
trabalho, as datas de encaminhamento e as perspectivas apontadas pela
emergéncia do compromisso de reconstru¢ao (UNIVERSIDADE FEDERAL
DE PELOTAS, 2011, p.08).

Neste excerto destacamos a importancia do trabalho coletivo realizado para a
criacao da nova proposta pedagogica do Curso de Ciéncias Bioldgicas. Até onde se
tem conhecimento, esta foi a primeira vez em que professores e alunos tiveram

poder de decisdo sobre quais rumos o curso deveria tomar em seu PPC.

% Os cinco departamentos do IB sdo: Departamento de Microbiologia e Parasitologia (DEMP),
Departamento de Botanica (DB), Departamento de Morfologia (DM), Departamento de Fisiologia e
Farmacologia (DFF) e Departamento de Zoologia e Genética (DZG). Além destes, procurou-se
incentivar a participagdo de outros departamentos de outros institutos e outras faculdades da UFPEL
que integram, através de suas respectivas disciplinas, o PPC dos Cursos Bacharelado e Licenciatura
Plena em Ciéncias Biologicas.
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Entendemos esta pratica como democratica e capaz de gerar a sensacdo de
pertencimento ao curso em questdo, um dos principios basicos da EA em seu viés
critico-reflexivo. Muitos académicos comentavam nos corredores do IB sobre a

importancia de suas participagdes durante o processo de reconstru¢cao do curso.

Assim sendo, naquela ocasido “os departamentos e alunos estabeleceram o
perfil pretendido, a identidade proposta, a énfase do curso, as disciplinas
obrigatérias e optativas, as necessidades e possibilidades para a viabilizagdo do

projeto” (p.09).

Na continuidade da explicitagdo dos pormenores que constam no PPC,
destacamos a escolha feita ao longo dos debates sugeridos da énfase para o
bacharel e para o licenciado em Ciéncias Bioldgicas. Ficou decidido que o curso
contemplaria a area do meio ambiente, o que, nosso entendimento, possibilitou
maior abertura para a EA. Aqui entendemos de suma importancia a criagdo da
disciplina de FEA, envolvendo futuros bacharéis e licenciados em Ciéncias

Bioldgicas.

Dessa forma, a nossa contribuicdo que ja se fazia efetiva nas disciplinas de
didatica e de pesquisa no ensino de Ciéncias e Biologia, nos projetos de ensino e de
extensdo que envolvem a formacédo docente, agora passava a ter uma disciplina
que, explicitamente, tem como objetivo desenvolver um trabalho voltado para a EA
critica. Como se destaca em parte do documento, pretende-se, além de outras

habilidades e competéncias, formar um profissional

voltado para a Educagdo Ambiental dentro de um enfoque critico, ou em
outras palavras, um profissional ético preocupado com questbes de cunho
social, econdmico, politico e cultural. Além disso, o entendimento de que os
seres vivos sao parte integrante de um todo, buscando-se um equilibrio
entre estes e o ambiente na qual estamos todos comprometidos. [...] que
contemple aspectos que estejam alicergados num processo de
conscientizagao critica das problematicas socio-ambientais, ressaltando que
a espécie humana € parte relevante de um processo que se relaciona com
as diferentes formas de vida e seus habitats. Nesse sentido, torna-se
fundamental uma pratica reflexiva dos meandros que envolvem a educacéao
[...] (UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS, 2011, p.08).

Lembramos que o novo PPC foi criado a partir de alguns eixos definidos no
Regimento da Pro-Reitoria de Graduacédo da UFPEL, quais sejam: (1) articulagao
entre teoria e pratica; (2) flexibilidade curricular; (3) interdisciplinaridade; e (4)

articulacao entre ensino, pesquisa e extensao.
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Em relacdo ao que temos estudado dentro da perspectiva critica em EA,
destaca-se a intencdo de uma formacdo que vai além do enfoque meramente
conteudista e tradicional. Propomos um curso que busque articulacdo entre teoria e
pratica em suas diversas subareas do conhecimento através de estagios, monitorias,

oficinas, entre outros.

Além disso, a flexibilidade curricular surge com a intengdo de propiciar uma

organizacao de curriculo

[...] baseada ndo apenas em disciplinas formais, mas também, com
atividades diversificadas, possibilitara ao aluno o arejamento do curriculo,
formando profissionais com perfis diferenciados, atendendo desta forma, a
demanda da sociedade e do mercado de trabalho. Da mesma maneira, a
possibilidade de cursar disciplinas em outras instituicbes ou outros cursos
da mesma instituicdo e em momentos diferentes do curso, a incorporagao
de experiéncias extracurriculares e a utilizagdo do ensino a distancia [...]
(UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS, 2011, p.13).

No que tange a interdisciplinaridade, sugere-se que “Os conteudos das
diferentes disciplinas serao trabalhados tendo o enfoque unificador a énfase de meio
ambiente e suas concepgdes relativas como base de atuagado” (UNIVERSIDADE
FEDERAL DE PELOTAS, 2011, p.13). Lembramos que a énfase “meio ambiente” foi
escolhida pelos sujeitos pertencentes ao curso durante a fase de construgdo deste
novo PPC.

Ja em relagdo ao tripé ensino, pesquisa e extensdo encontra-se no

documento a proposta de se trabalhar os conteudos

[...] nas atividades de ensino deverao ser articulados, durante todo o curso,
com atividades de pesquisa e extensdo, levando o aluno a vivenciar
experiéncias préximas da realidade profissional e transferindo a sociedade
conhecimentos e contribuindo na constru¢do da cidadania (UNIVERSIDADE
FEDERAL DE PELOTAS, 2011, p.13).

Em linhas gerais, pelo que foi brevemente comentado destacamos a proposta
de reformulacdo do PPC do curso em questdo como democratica, flexivel,
interdisciplinar, pautada pela concepgéao critica da EA, integradora em suas esferas
conceituais, procedimentais e atitudinais e propositiva de estabelecimento de
relagdes mais soélidas entre ensino, pesquisa e extensdo. Percebemos como
significativo no processo de reestruturacdo do PPC o fato de os académicos
optarem pela énfase em meio ambiente, pois isto demonstra seus interesses e suas

preocupacdes formativas.
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Entendemos este processo como primeiro passo para um processo que se
julga autbnomo e leva em consideragédo a diversidade de saberes que se “colocam

em pauta”, buscando o aperfeicoamento dos cursos em questao.

Em relagdo a especificidade sobre o planejamento da criagdo do espago de
convivéncia da FEA (APENDICE 08), cabe destacar que iniciamos a construgéo
desta disciplina com trés inquietacbes que se traduzem a partir das nossas

concepgoes sobre EA, quais sejam:
(1) Como compreendemos a Educagao Ambiental (EA)?

(2) Qual o perfil do educador ambiental que queremos formar no contexto dos
Cursos de Bacharelado e Licenciatura Plena em Ciéncias Biologicas?

(3) Como podemos construir espagos de convivéncia que seja pautado pelo respeito
mutuo e que colabore para a construcido de conhecimentos sobre EA em seu viés

critico?

N&o ha como dizer algo (ou propor algo) sem nos remetermos a nés mesmos
nas nossas experiéncias, sem nos dirigirmos aos nossos proprios esquemas de
conhecimento?’. Portanto, tinhamos como ponto de partida “um olhar para dentro”;

uma analise de como compreendiamos a EA e o que queriamos dali para frente.

Dessa forma, propomos aqui algumas explicagbes das nossas compreensodes
sobre o campo da EA. Como comentamos no Capitulo 02 deste trabalho, partimos
da compreensdo da EA dentro de seu enfoque critico. Para isso, sintetizamos tal
perspectiva a partir dos principios que foram sugeridos durante a Conferéncia de
Thbilisi (UNESCO/UNEP, 1977), quais sejam:

e A Educagdao Ambiental na perspectiva individual e coletiva (integracdo do
sujeito);

e O entendimento de natureza complexa: o meio ambiente natural e aquele
criado pelo homem;

e A consideragcdo dos aspectos bioldgicos, fisicos, sociais, econdmicos e

culturais na Educacao Ambiental,

! Concordamos com Maturana; Varela (2005, p.30) quando nos dizem que a situagdo de “conhecer
como se conhece é tradicionalmente esquiva para nossa cultura ocidental, centrada na agédo e nao na
reflexdo, de modo que nossa vida pessoal é, geralmente, cega para si mesma. Parece que em
alguma parte ha um tabu que nos diz: ‘é proibido conhecer o conhecer...]".
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e A aquisicdo de conhecimentos, valores, comportamentos e habilidades
praticas em Educacdo Ambiental;
e A preservagao, a solugdo para os problemas ambientais e a gestdo da

qualidade do meio ambiente.

Estes principios serviram como eixos motivadores que utilizamos como forma
de repensar a EA em seu viés critico-reflexivo. E importante observar o grau de
complexidade encontrado, nos principios acima referidos, o que nos permitiu criar a
disciplina de FEA. A ementa da disciplina, pautada pelo enfoque critico da EA e

criada a priori pelo professor-pesquisador, assim foi construida:

Educacdo ambiental (EA) e formagdo critica de educadores ambientais no
contexto da formacéo inicial de bidlogos e de professores de Ciéncias e Biologia.
Investigacdo e planejamento de projetos de educacdo ambiental nas diferentes
esferas da sociedade. Legislagdo ambiental e seus impactos na formacgéo de
educadores ambientais. Reflexao epistemoldgica da educagao ambiental.

Em termos gerais, entendemos a criagdo deste espago de convivéncia como
potencialmente capaz de estimular a reflexdo sobre a légica que até entdo se
apresenta referente ao campo da EA, qual seja: a EA entendida em seu enfoque
classico ou tradicional (ou seja, naturalista, conservacionista e resolutiva). Tal
enfoque pode ser resumido pela ideia “[...] que separa sociedade de um lado e
natureza de outro, centralizando nessa relagédo a figura do ser humano em uma
postura antropocéntrica” (GUIMARAES, 2007, p.47). Como muito bem sintetiza este

mesmo autor:

A educacao tradicional e hegeménica € assim: eminentemente tedrica; é
informativa, pois coloca o professor como transmissor de informacgbes e
conhecimentos (cientificos); é passiva, pelo fato de o aluno ser o receptor
desse conhecimento como verdade absoluta (cientifica), portanto
inquestionavel. Essa educagao hegemédnica refor¢a valores fragmentarios e
individualistas quando acredita que a soma das partes (individuo) é que
forma o todo (sociedade), quando nao valoriza as relagbes entre as partes
(relagbes sociais € ambientais), pois realiza a atomizagédo do individuo na
sociedade. Ou seja, para essa educacgdo, a soma dos individuos percebidos
isoladamente é que forma a sociedade, sem que eles sejam informados por
essa mesma sociedade. A educagao tradicional é presa ao conteudo dos
livros, sem contextualiza-lo em uma realidade socioambiental, podendo,
portanto, ficar restrita a sala de aula. Nao estimula, dessa forma, a interacao
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desses individuos em um processo de intervengao critica na realidade
socioambiental. E uma educagdo “bancaria”’, conservadora, pouco apta a
interagir no processo de transformagdes sociais, conforme denunciava o
mestre Paulo Freire (GUIMARAES, 2007, p.85).

No nosso entendimento, o excerto acima nos permite enxergar um pouco
desse processo educacional que ha muito se propaga nas escolas e na propria
universidade (conforme pudemos pontuar através de conversas informais que
tecemos com os diferentes sujeitos nas instituicbes de ensino). A educagao (e, em
especifico, a EA) dentro dessa logica ndo prevé abertura de pensamento; néo
possibilita reconhecer-se a si mesmo, o outro como legitimo outro e 0 meio como
congruente a ndés mesmos. Esta educagdo pauta-se pela objetividade sem
parénteses (MATURANA, 2001), existindo uma realidade que se apresenta fora do
sujeito; independente do que somos enquanto sujeitos histéricos. Muitas criticas
poderia se fazer a essa visdo de EA, porém nos deteremos a explicitar melhor o que
enxergamos como processo capaz de gerar mudancgas a partir do entendimento de

educacgao problematizadora, emancipatdria ou critica.

Para Freire (2003), “a educagdo problematizadora [diferentemente da
tradicional], de carater autenticamente reflexivo, implica um constante ato de
desvelamento da realidade. [...] busca a emersao das consciéncias, de que resulte
sua insergao critica na realidade” (p.70; acréscimo nosso). Esta insergao critica na
realidade é o que pode possibilitar uma visdo de EA que se diga complexa, que
consiga alcangar o que envolve o sujeito no mundo e com o mundo (o “fazer-
emergir’; o “enagir’). E ainda que proporcione momentos de aprendizagem que
superem a memorizagao, a classificacdo, a dimensao pontual (e n&o processual), o

que é considerado “certo ou errado”.

De acordo com Loureiro et al. (2009, p.86), “a educagado ambiental critica,

transformadora e emancipatoria emerge da pedagogia critica®?, que tem seu ponto

# Conforme Loureiro et al. (2009), “[...] a pedagogia critica da educagdo ambiental, em sintese,
compromete-se com a formacgao dos sujeitos ambientalmente responsaveis, cujo compromisso social,
historico e politico é a construgao de ‘sociedades sustentaveis’ [...]. Nesta concepcgao de educacgao, a
abordagem dos conteudos programaticos ou dos conhecimentos a serem construidos requer
considerarmos, como importante recurso pedagégico, a realidade vivenciada por educadores e
educandos em seus locais de estudo, moradia e trabalho, destacando-se a diversidade cultural e a
exclusdo social que caracterizam a sociedade. Esta pedagogia fundamenta-se no entendimento de
que as relagdes sociais de dominagao e de exploragao capitalistas séo internalizadas, como ideologia
dominante que informa uma leitura/postura diante do cotidiano, e materializam-se nos problemas
sociais e ambientais. Cabe, portanto, a educagao explicitar a articulagdo entre a ‘producdo da vida
real’ (esséncia) — trabalho alienado, autoritarismo, falsa consciéncia ambiental — e a ‘vida comum’
(aparéncia)” (p.89).
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de partida na teoria critica de interpretacédo da realidade social”’, expandindo-se para
a critica do modelo de desenvolvimento econémico capitalista e da “educagdo como
reprodutora das relagdes sociais injustas e desiguais” (p.86). Na EA dentro da

perspectiva critica

a abordagem dos conteudos programaticos ou dos conhecimentos a serem
construidos requer considerarmos, como importante recurso pedagégico, a
realidade vivenciada por educadores e educandos em seus locais de
estudo, moradia e trabalho, destacando-se a diversidade cultural e a
exclusdo social que caracterizam a sociedade (LOUREIRO et al., 2009,
p.89).

Para Maturana (2002, p.35), faz-se necessaria “Uma educagao que nos leve a
atuar na conservacao da natureza, a entendé-la para viver com ela e nela sem
pretender domina-la, uma educagdo que nos permita viver na responsabilidade
individual e social que afaste o abuso e traga consigo a colaboracéo [...]". Portanto,
um modelo educacional que privilegie a adaptagdo de uma unidade a um
determinado meio, sendo a adaptacdo “consequéncia necessaria do acoplamento
estrutural dessa unidade nesse meio [...]" (MATURANA, 2001, p.115-116).

Pensando em contemplar essa ideia, demarcamos o espac¢o de convivéncia
da FEA. Este era o momento oportuno para que pudéssemos, na coletividade,
avancgar quanto as nossas ideias sobre EA em suas diversas facetas. No nosso
entendimento, tal atividade se configuraria como uma comunidade de aprendizagem.
Dentro do enfoque da enagdo e das comunidades de aprendizagem “propde-se que
0 conhecimento seja observado n&o como uma representagdo abstrata e
descontextualizada situada na mente, mas como um processo construtivo que
emerge de situagbes e contextos especificos” (BROWN et al., 1989; LAVE e
WENGER, 1991; CLANCEY, 1997 apud DIAS, 2001, p.01; grifo nosso).

Como lembra Guimaraes (2007, p.123-124), “A educagdo ambiental ndo é
uma pratica que se realiza sozinha, mas [...] na interacao entre diferentes atores”.
Ou ainda, como reforca o mesmo autor: “Acredito que € pela praxis de uma
educacdo ambiental critica, promotora de um movimento coletivo conjunto, que a
Educacéo e seus educadores possam contribuir de fato na superagéo dessa grave

crise ambiental que atravessamos em nosso planeta” (GUIMARAES, 2011, p.27).

Enfim, nos propomos a explicar nossas experiéncias na tentativa de se
chegar a uma explicagao cientifica dentro do campo da EA. Dito de outra forma,

gostariamos de esclarecer de forma breve, como se deu o desenvolvimento das
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atividades no espago de convivéncia da FEA, durante o segundo semestre letivo de
2011. Faremos a analise dos registros juntamente com o relato das experiéncias
vivenciadas naquela oportunidade, na tentativa de manter intimamente relacionadas
a “explicacdo da experiéncia”’, a analise das producbes dos académicos e o

referencial tedrico que vem dando suporte a esse trabalho.

4.3.2 Segundo momento: dominios de agcao que enagem ao longo da disciplina

de Formagao de Educadores Ambientais (FEA)*

Primeiramente, destacamos que concluiram a disciplina em questao
dezenove académicos dos Cursos de Bacharelado e Licenciatura Plena em Ciéncias
Biolégicas da UFPEL (APENDICE 09). Lembramos que estes académicos
produziram ao longo da FEA os seguintes documentos que serviram como material

de analise:

e (DB) relatos de experiéncias, conceitos e reflexdes nos seus
respectivos “diarios de bordo”, sendo estes elaborados no decorrer e
apos os encontros presenciais;

e (RE) reacgdes a partir das leituras sugeridas;

e (AA) auto-avaliagdes produzidas no final da disciplina.

Os encontros ocorriam as sextas-feiras das 08h e 15min as 11h e 30min da
manha, na Sala 06, do Prédio 22, do Departamento de Botanica, do Instituto de
Biologia, da UFPEL. Na referida sala tinhamos a disposicado quadro-negro, giz,

retroprojetor e, além disso, levavamos “projetor” e notebook.

Como de costume, nos primeiros encontros foi apresentado o plano de ensino
da referida disciplina para que os académicos pudessem intervir na constru¢do do

mesmo. O plano foi descrito em meio digital, possibilitando alteragdes nos rumos

2 0 leitor ira perceber, ao longo da dindmica que se propde com a apresentagao do que enagiu no
espaco de convivéncia da FEA, que os temas para cada uma das categorias sdo recorrentes, o que
nos deixa mais claro entendimento de EA numa perspectiva abrangente e complexa.
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propostos, onde comentamos sobre a identificagdo, a ementa, os objetivos, os
conteudos programaticos, a metodologia de intervengcdo e de pesquisa®*, o
cronograma, a avaliagao e a bibliografia recomendada para a disciplina em questao.
Nenhuma sugestéao foi realizada pelos académicos naquela ocasido, mas sempre se
teve abertura para futuras intervengdes na reestruturagédo das atividades ao longo do
semestre letivo, colaborando para um processo de construgcido coletiva de saberes.
Da mesma forma com que ocorreu durante a reformulacdo do PPC dos cursos de
Ciéncias Biologicas da UFPEL, entendemos que essa pratica coletiva, participativa,
dialégica e autbnoma deveria se projetar no espago de convivéncia da disciplina de
FEA.

As aulas eram expositivo-dialogadas e tinham como ideia béasica a
participacado ativa dos académicos, sendo isto solicitado no primeiro dia de aula e
constantemente “incitado” pelo professor-pesquisador. Primamos por uma “pratica
pedagogica criativa e democratica, fundamentada no dialogo entre professor e
alunos” (REIGOTA, 2010, p.26). E exatamente nesta perspectiva dialdgica de
educacao que acreditamos, onde se ‘[...] considera fundamentais as interacoes
comunicativas, nas quais as pessoas sao ouvidas em busca de estabelecer um
objetivo comum e se péem de acordo, para estabelecer os seus planos de estudo e
de acao” (p.27).

Como se comentou anteriormente, o nosso principal objetivo foi o de
compreender e problematizar as concepgdes sobre EA que “circulam” ou enagem no
Gfea, na tentativa de, juntamente com Gmap1 e Gmap2, identificar “pontes” de
convergéncia e/ou divergéncia em suas manifestagbes. Nesse sentido, acreditamos
que “o primeiro passo para a realizacdo da educacdo ambiental deve ser a
identificacdo das representagdes das pessoas envolvidas no processo educativo”
(REIGOTA, 2010, p.14). Essas representagdes perpassam por um constante
processo de reflexdo e comunicacdo nos espacos de convivéncia, buscando a

reconstrucao de saberes, valores e atitudes.

Em relagcdo a Gfea, deixamos claro que a diversidade de instrumentos de

coleta dos dados (DB, RE e AA) foi planejada para propiciar um ambiente que

# No que se refere a pesquisa de doutorado que propomos ao longo da FEA, cabe relembrar que os
académicos envolvidos foram devidamente informados sobre as nossas intengdes e, por livre e
esclarecido consentimento, aceitaram participar da mesma.
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auxiliasse os académicos a sentirem-se a vontade para expor suas ideias, crencgas e
conhecimentos relativos a EA. E mais, por se tratar de uma proposta pedagdgica
flexivel (e dialdgica), o proprio andamento dos encontros foi sendo construido de
forma coletiva e com a participagéo ativa dos sujeitos. Em outras palavras, tanto a
intervencao pedagdgica como a investigagdo de doutorado foram se reorganizando
no decorrer das atividades, integrando metodologias de intervengdo pedagogica e
de pesquisa. Reitera-se que primamos por um espag¢o de autonomia, onde os

sujeitos colocavam em pauta suas percepgdes desejos e agdes.

Especificamente, em relagdo a entrega, pelos académicos de Gfea, das
atividades solicitadas ao longo da FEA, pudemos tragar um panorama geral

conforme expresso na Tabela 02.

Tabela 04. Panorama geral relativo a entrega das atividades propostas na FEA.

Académico RE AA Insergées Total
REL __RE2  RE3  RE4 po 28
AO01 X 07 08
A02 X X 07 09
AO3 X X X 10 13
A04 X X X X 07 11
A05 X X X X 07 11
A06 X X X X 09 13
A07 X X 27 29
A08 X X X X 16 20
A09 X X 07 09
A10 X X 08 10
A11 X X X X 07 10
A12 X X X 08 11
A13 X s.d** -
A14 X X X 05 08
A15 X X X 17 20
A16 X X 08 10
A17 X X 09 11
A18 X 06 07
A19 X X 14 16

Os espagos marcados com um X e sombreados em cinza representam a entrega da atividade
proposta

*As insergdes no DB foram quantificadas de acordo com a explicitagdo das datas quando as mesmas
ocorreram independentemente do teor encontrado. Cabe salientar que tais insergdes nao
representam maior ou menor grau frente a complexidade das mesmas.

**Caso em que o académico ndo explicitou as datas em que realizou as inser¢des no DB.
Apesar de algumas auséncias no que diz respeito a entrega das atividades
solicitadas ao longo da FEA (exceto em DB), que serviram como estimulo para que

os académicos pudessem refletir e registrar o que entendiam sobre EA, considerou-
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se satisfatéria a participagdo dos mesmos, visto que tivemos inumeras contribuicées

que nos possibilitaram identificar compreensdes sobre EA.

Conforme comentamos no Capitulo 03 deste trabalho, utilizamos como
processo de analise a técnica da ATD (Analise Textual Discursiva). Em linhas gerais,
realizamos: (1) desmontagem dos textos (processo de unitarizagdo); (2)
estabelecimento de relagbes (categorizagdo); (3) captagcdo do novo emergente

(compreenséao renovada do todo).

A partir da sequéncia recursiva destes trés componentes, a ATD “pode ser
compreendida como um processo auto-organizado de construgdo e compreensao de
novos entendimentos” (MORAES; GALIAZZI, 2011, p.12). Essa compreenséo de
ATD talvez seja a grande importancia desta estratégia de analise dos dados, se

comparada, por exemplo, com a analise de conteudo.

A partir da reflexdo aprofundada sobre os inUmeros aspectos que envolvem a
EA que propomos no espago de convivéncia da FEA, pudemos perceber que os
académicos, desde o inicio das atividades, necessitavam ter clara uma definicao
sobre EA. Em outras palavras, buscavam, a partir da experiéncia da FEA, a

(re)construcao de seus proprios “saberes ambientais™?°.

Na nossa compreensdo, estes “saberes ambientais” se refletem nas
dimensdes “tedricas” e “praticas”, sendo estas complementares. Dessa forma,

entendemos que estas dimensdes fazem parte da constituicio de um “sujeito

% Utilizamos o termo “saber” na perspectiva de Tardif (2002). Apenas como esclarecimento, para este
autor, sdo eles os saberes disciplinares, curriculares, profissionais e experienciais. Os de natureza
disciplinar sdo aqueles estruturados pela academia. Nas palavras deste autor: “Sdo saberes que
correspondem aos diversos campos do conhecimento, aos saberes de que dispde a nossa
sociedade, tais como se encontram hoje integrados nas universidades, sob a forma de disciplinas, no
interior de faculdades e de cursos distintos. [...] sdo transmitidos nos cursos e departamentos
universitarios independentemente das faculdades de educagdo e dos cursos de formagao de
professores (p.38)’. Ja os saberes curriculares sao aqueles que correspondem aos métodos,
conteldos, objetivos e discursos, apresentando-se concretamente sob a “forma de programas
escolares [...] que os professores devem aprender a aplicar” (p.38). Por sua vez, os saberes
profissionais, ou de formacdo profissional, podem ser definidos como “o conjunto de saberes
transmitidos pelas instituicdes de formacgao de professores” (p.38). O foco do trabalho desenvolvido
por essas instituicdes é relacionar os conhecimentos produzidos socialmente com a pratica docente
(relagao teoria-pratica). Por fim, os saberes experienciais, ou praticos, sdo oriundos diretamente da
pratica docente, “baseados em seu trabalho cotidiano e no conhecimento de seu meio” (p.39),
apresentando uma relagao intima com o cotidiano escolar. Atrelado a isto, buscamos verificar estas
fontes de saberes dentro do campo “ambiental”, constituindo o que denominamos de “saber
ambiental”.
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ecolégico’® (CARVALHO, 2008), onde estdo intrinsecos os processos de
“‘internalizacdo” (da aprendizagem por de si mesmo) e de “externalizagdo” (da
aprendizagem a partir da relagdo com o outro) dos seus proprios “saberes

ambientais”.

A fim de melhor explicitar o que encontramos nos registros dos académicos
da FEA, elencamos trés categorias que se complementam e, como mencionamos
anteriormente, ndo podem ser entendidas como rigidamente fechadas, correndo-se
o risco de deformacéo da realidade (SAUVE, 2005).

e Arelacao de pertencimento entre homem, meio ambiente e sociedade;

e A relagao entre o modelo econdémico capitalista e seus impactos
socioambientais;

e A formacao escolar e académica e a ‘disciplinarizagao’ em educagao

ambiental.

Distinguimos estas categorias como mais significativas no espago de
convivéncia da FEA. Dessa maneira, cabe explicar nossa compreensao sobre elas,
para que possamos ter maior clareza quanto a classificagcdo das concepgdes dos

académicos investigados.

Para a categoria “a relagdo de pertencimento entre homem, meio ambiente e
sociedade”, agrupamos registros que vao ao encontro do estabelecimento da
harmonia, do equilibrio, da consciéncia, do cuidado, do respeito entre os seres

humanos, o meio ambiente e a sociedade.

No que se refere a categoria “relagdo entre o modelo econdmico capitalista e
seus impactos socioambientais” identificamos as concepcdes dos académicos
quanto suas visdes frente a EA, atreladas as questdes de cunho social e seus

impactos socioambientais.

by

Por fim, em relacdo a categoria “formacédo escolar e académica e a

“disciplinarizagao” em educagao ambiental” verificamos em seu cerne a discussao

% Segundo Carvalho (2008), a nogédo de sujeito ecolégico pode apresentar inUmeras faces. Dessa
forma, pode caracterizar-se por “Um sujeito que pode ser visto em sua versdo grandiosa como um
sujeito herdico, vanguarda de um movimento histérico, herdeiro de tradigdes politicas de esquerda,
mas protagonista de um novo paradigma politico-existencial; em sua versdo new age é visto como
alternativo, integral, equilibrado, harménico, planetario, holista; e também em sua versao orfodoxa, na
qual é suposto aderir a um conjunto de crengas basicas, uma espécie de cartilha — ou ortodoxia —
epistemoldgica e politica da crise ambiental e dos caminhos para enfrenta-la (p.74).
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sobre a questdo que envolve a EA como tematica inter ou disciplinar, no caso
especifico das Ciéncias Biologicas, além de resgatar manifestagbes relativas ao
papel da universidade na formagado destes sujeitos de pesquisa e suas possiveis

conexdes com escola e a sociedade.

Por se tratar de um processo de categorizagdo abrangente, os comentarios e
as analises que seguem apresentam elevado grau de complexidade, permitindo
tecer “pontes” de convergéncia e/ou divergéncia entre as mais diversas nuances

relativas a EA, mesmo sendo estas nao pertencentes a uma mesma categoria27.

Ao final do processo de analise, buscamos investigar como os académicos
avaliaram o espaco de convivéncia da FEA constituido por trocas de pensamentos e
de agdes, onde cada sujeito, com auxilio de referenciais teéricos, se posicionava
sobre os diferentes aspectos que envolvem a EA. Além disso, elencamos eixos
formativos em EA (GUIMARAES, 2007) a partir das experiéncias vivenciadas ao
longo de toda esta experiéncia.

4.3.2.1 “Saberes ambientais”: a relagdao de pertencimento entre homem, meio
ambiente e sociedade

Nesta categoria reunimos “saberes ambientais” que se articulam com a
reflexdo e com a pratica dos sujeitos em relagdo a harmonia, equilibrio, consciéncia,

cuidado, respeito entre os seres humanos, o0 meio ambiente e a sociedade.

Comecgaremos esta secdo destacando a sensacao pessimista de alguns
académicos frente ao reconhecimento da espécie humana como incapaz de se
perceber como parte integrante da natureza. Assim, A05 questiona a capacidade
dos seres humanos de “cuidar” do planeta Terra ao longo de sua propria historia.

Como mencionou:

# Deixamos claro que, apesar das categorias elencadas a partir do que enagiu no espago de
convivéncia da FEA, muitos elementos cruzam-se entre as mesmas, permitindo que enxerguemos a
EA como tematica transdisciplinar que atravessa a categorizagéo proposta para este trabalho.
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A05. De pouco a pouco foi se tornando o planeta que conhecemos
hoje, e a nossa Unica ‘missao’ € cuidar dele, e ndo conseguimos,
pois somos egoistas.

Dentro dessa mesma linha de raciocinio, outro aspecto que destacamos € citado por
A14:

A14. Sou pessimista a respeito da espécie humana, porque ela é
excessivamente engenhosa, e isso ndo lhe pode fazer bem. A
nossa atitude, em face da natureza, é a de leva-la a submisséo.
Nés teriamos uma possibilidade mais favoravel de sobrevivéncia se
nos acomodassemos a este planeta, e se o contemplassemos com
um sentido de apreco e de reconhecimento, ao invés de fazé-lo
céptica e ditatorialmente.

Analisando os dois excertos, percebemos a nocado evidente de que estes
sujeitos criticam a posi¢cao da espécie humana acima de qualquer outro ser vivo e da
prépria natureza, entendida esta ultima como externa a nés mesmos. O sentimento
de pertencimento ndo se faz presente, 0 que nos coloca como espécie a par do
ambiente na qual deveriamos sentir-nos parte integrante. O cuidado com o planeta
deveria se consolidar como uma “via de mao dupla” no sentido de entendermos
como coexistentes e coresponsaveis pela construcdo da nossa propria histéria na

vida planetaria.

Consideramos esta critica a conduta humana, a génese de um trabalho em
EA que visa movimentar o ser humano na dire¢cao de uma possivel releitura de suas
concepcdes, bem como de suas acdes. Ndo ha como dissociar, nessa relagao

homem e natureza, acao e reflexdo.

Reigota (2010) considera que

[...] a educagao ambiental deve procurar estabelecer uma “nova alianca”
entre a humanidade e a natureza, uma “nova razao” que nao seja sinébnimo
de autodestruigcao e estimular a ética nas relagées econémicas, politicas e
sociais. Ela deve se basear no diadlogo entre geragdes e culturas em busca
da tripla cidadania: local, continental e planetaria, e da liberdade na sua
mais completa tradugdo, tendo implicita a perspectiva de uma sociedade
mais justa tanto em nivel nacional quanto internacional (p.11).

Essa “nova alianga” é tratada por este autor na perspectiva de llya Prigogine e
Isabelle Stengers, qual seja a de “[...] uma escuta poética da natureza, reintegrando
o0 homem no universo que ele observa” (PRIGOGINE, 1984, p.52 apud REIGOTA,

2010, p.16). De acordo com Tres (2008) esta nova perspectiva de compreenséo da
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natureza dentro de um enfoque ambientalista pressupde maior inclinagdo para uma

“visdo holistica, mas valorizando-se também os ideais da complexidade®” (p.168).

Nao obstante, como nos recorda Sa (2005), “A degradagao socioambiental se
traduz na perda dos saberes praxicos que sustentava as relagdes de mutuo
pertencimento entre o humano e o seu meio [...]. Diz-se entdo que os humanos
perderam a capacidade de pertencimento” (p.247-248). E exatamente nessa

(in)capacidade de pertencimento que atentamos nessa analise.

Por exemplo, as expressdes “somos egoistas” (A05) e “Sou pessimista a
respeito da espécie humana” (A14) evidencia o teor de descrenga no préprio ser
humano, passivel de realizar agbes que prejudiquem a coletividade em prol de seu
beneficio. A condicdo de submissdao do ambiente frente as acbes humanas de
exploragcdo corrobora com este entendimento de que somos dominantes da
natureza, a utilizando ao maximo, a fim de suprir necessidades tipicamente
humanas. Mesmo estas sendo imagens pessimistas (realistas) da relagdo entre

homem e natureza, ainda existe a possibilidade de mudanca.

Dessa maneira, encontramos anotagdes que dao conta da possibilidade de
uma nova visao de se ver o ser humano e a sua relagdo com o0 mundo que o cerca,
dentro de uma postura  eticamente  sustentavel, primando pela
conservagao/preservacao do ambiente e pelo pertencimento. Para isso, consideram
a EA como ferramenta capaz de gerar novas concepg¢oes e atitudes em relagao

ao ambiente. Como manifestam A03, A09 e A19,

AO03. [...] a educagdo ambiental serve para que as pessoas possam
viver e aproveitar o que temos de modo harmdnico com o meio e
com a sociedade. Sem beneficio préprio, mas em conjunto. Saber
viver em harmonia. Saber compreender os processos € respeitar e
nao criticar negativamente.

A08. Exerce fungdo de entender e tentar equilibrar as relagdes
existentes entre todos os fatores bioéticos e abioticos do planeta.

% «Como vém trabalhando Boff, Capra, Maturana, Morin, Prigogine, Sachs, Varella, entre muitos
outros, na construgao de novos paradigmas sustentados na visdo da complexidade, do holismo, do
sistémico, da autopoiésis, do ecoldgico, os aspectos segregacionistas do atual paradigma importam a
compreensado de da visdo de mundo hegeménica da presente sociedade, refletindo na separagao
sociedade X natureza, na postura antropocéntrica e individualista de dominagao do ser humano sobre
a natureza” (GUIMARAES, 2007, p.56).
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A09. [...] quando se houve educacédo ambiental muitas coisas vém a
cabeca: A natureza, o fato de entendermos que somos parte dela, o
ambiente proximo a nossa casa e nossas responsabilidades com
ele. Acredito que a educagdo ambiental sirva para harmonizar o
individuo ao seu ambiente, tornando-o assim um cidadao
consciente de seu papel no contexto da vida.

A19. A educagcdo Ambiental serve para harmonizar o ser humano
com o ambiente de forma a tornar suas atitudes sustentaveis.

Nestes excertos temos a nogao clara de um movimento que busque o resgate
do pertencimento da espécie humana na natureza. Além disso, destaca-se o que
sugere AO3 quando menciona que “Sem beneficio préprio, mas em conjunto”, o que,
na nossa interpretacdo vem ao encontro do que nos recorda Maturana. Para ele,
“sem aceitacido e respeito por si mesmo nao se pode aceitar e respeitar o outro, e
sem aceitar o outro como legitimo outro na convivéncia, n&do ha fenbmeno social”
(MATURANA, 2002, p.31). Este fenbmeno social se relaciona também com questdes
que envolvem o pertencimento, o respeito e o cuidado entre os seres humanos € a

sociedade-natureza através de “atitudes sustentaveis” (A19).

De acordo com Guimaraes (2007),

A educacao ambiental critica das desigualdades sociais e dos desequilibrios
nas relagdes entre sociedade e natureza percebe os problemas ambientais
como decorrentes do conflito entre interesses privados e coletivos,
mediados por relagdes desiguais de poder que estruturam a sociedade
contemporanea em suas multiplas determinagcbes e seu modo de produgao

(p.75).
Como complemento deste apanhado de registros dos académicos, segundo

Morin (2002)%,

Somos originarios do cosmos, da natureza, da vida, mas devido a propria
humanidade, a nossa cultura, & nossa mente, a nossa consciéncia tornamo-
nos estranhos a este cosmos, que nos parece secretamente intimo. Nosso
pensamento e nossa consciéncia fazem-nos conhecer o mundo fisico e
distanciam-nos dele. O préprio fato de considerar racional e cientificamente
0 universo separa-nos dele. Desenvolvemo-nos além do mundo fisico e
vivo. E neste “além” que tem lugar a plenitude da humanidade (p.51).

% Nesta citagdo de Morin, o conhecimento do mundo colaborou com este distanciamento entre
homem e natureza. Ele destaca a questdo que envolve o “préprio fato de considerar racional e
cientificamente o universo”, o que discutiremos com maior propriedade na se¢ao a seguir, quando
fizemos mengéo ao paradigma dominante cientificista e mecanicista, buscando “pontes” de analise
com o modelo econdmico capitalista.
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Consideramos importante resgatar o conceito de consciéncia ecologica
trazido por Sa (2005), para que possamos pensar nesta questdo que envolve
diretamente o pertencimento. Para esta autora, “O que temos chamado de
consciéncia ecologica seria o0 resgate dessa condigao de pertencimento na praxis
humana, recolocando a produgdo do conhecimento no anel recorrente®® que liga
sociedade e natureza” (p.252). Segundo Loureiro (2010), “a consciéncia, para ser

ecoldgica, precisa ser critica” (p.32).

Freire (2003), numa alusao a “concepgao bancaria” de educagao e que vai de
encontro ao importante caminho para a conscientizagdo do sujeito, reitera que este

paradigma educacional

Sugere uma dicotomia inexistente homens-mundo. Homens simplesmente
no mundo e ndo com o mundo e com os outros. Homens espectadores e
ndo recriadores do mundo. Concebe a sua consciéncia como algo
espacializado neles e ndo aos homens como “corpos conscientes”. A
consciéncia como se fosse alguma secdo “dentro” dos homens,
mecanicistamente compartimentada, passivamente aberta ao mundo que ira
“‘enchendo” de realidade (p.62-63).

Para Maturana; Varela (2005, p.254) é atuando em situagdes particulares
recorrentes caracterizadas por variagdes de experiéncias que mostramos a maneira
pela qual nos organizamos e damos coeréncia a uma continua concatenagao de

reflexdes, produzindo assim nossa consciéncia.

Em termos do compromisso que cerca o papel da humanidade para com os

problemas ambientais, Sorrentino (2011) lembra que

Descobrimos que nossos destinos estéo irremediavelmente ligados e que a
complexa matriz de tomada de decisdo exige uma capacidade expansiva de
inclusdo, negociagdo, descentralizagdo, enraizamento, autogestdo e
compreensao da interdependéncia entre tudo e todos, sobre a qual nao
temos dado muitas provas de competéncia [...] precisamos despertar em
cada individuo o sentido de “pertencimento”’, participacdo e
responsabilidade na busca de respostas locais e globais que a tematica do
desenvolvimento sustentavel nos propde (p.22-23).

Numa posi¢cdo que destaca a integridade entre homem e meio natural,
tanto nas esferas racional e emocional, o que se vincula ao que propde Maturana,

A13 menciona que:

% Para esta autora, anel recorrente seria a “relagao circular espiralada entre conceitos ou fendémenos,
conectando o fim ao inicio e produzindo as condigbes necessarias para a continuagdo do ciclo em
novos patamares” (SA, 2005, p.252).
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A02. [...] educagédo serve para que esta visdo caodtica se torne néo
cadtica, mas apenas complexa, englobando sim todos os
elementos.

A13. [...] a Ed. Ambiental poderia devolver o “simples” as relagdes
entre homem/mulheres e natureza. Neste momento algumas ideias
me parecem estar se esclarecendo, de forma a entendermos que
nossa relagdo com o resto do meio natural se da por inteiro, com
todas as dimensbes do nosso ser do racional ao emocional. Nao
existe relagdo fragmentada com o ambiente.

Dois conceitos merecem uma analise mais aprofundada: a questdo da
integridade homem e natureza e as dimensdes do racional e do emocional. No
nosso entendimento, o conceito de integridade pode ser extrapolado para o de
complexidade na perspectiva de Morin (2002), onde o “complexus significa o que foi
tecido junto” (p.38). Além disso, compreendemos que “Como seres vivos deste
planeta, dependemos vitalmente da biosfera terrestre; devemos reconhecer nossa
identidade®' terrena fisica e bioldgica” (p.50). Na leitura de Viégas (2005), “a
complexidade agrega novos conceitos para a compreensdao da realidade
socioambiental, interpretando-a como uma relagdo complexa, permanente e

reciproca entre elementos das sociedades humanas e elementos da natureza”
(p.74).

A partir desse entendimento de integridade citado por A13, baseado em
Maturana; Varela (2005), algumas reflexdes merecem destaque. Para estes autores,
ao mesmo tempo em que Os seres Vivos possuem a capacidade de produzir, de
modo continuo, a si proprios (organizagao autopoiética”), somos seres conectados
com o mundo, “acumulando experiéncia, memoria, criando estratégias de vida, e

uma existencialidade prépria (histéria)” (SA, 2005, p.250).

¥ Como sujeitos que vivem em sociedade adotamos, ao longo da nossa existéncia, inUmeras
identidades. Estas se relacionam com nossas “filogenia” e “ontogenia”, num processo historico, social
e cultural. Mesmo nao se tratando do foco deste trabalho, para a questdo que envolve as iniUmeras
identidades assumidas por nés, sujeitos da pds-modernidade, recomendamos a leitura do livro de
Stuart Hall (2003) “A identidade cultural na pés-modernidade”.

%2 para Maturana (2011) a autopoiese pode ser entendida como “a organizagdo dos sistemas vivos
como entidades autdbnomas discretas que existiam na forma de redes fechadas de producgao
molecular, afirmando que a autopoiese era a condi¢gdo necessaria e suficiente para a constituicdo dos
sistemas vivos e que estes existiam na medida em que se conservava sua organizagio autopoiética”
(p.4). Ou ainda, “O que caracteriza o ser vivo € a sua organizagdo autopoiética. Seres vivos
diferentes se distinguem porque tém estruturas distintas, mas s&o iguais em organizagéo. [...] os
seres vivos sdo unidades auténomas” (MATURANA; VARELA, 2005, p.55).
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Nessa visdo, os individuos-sujeitos se incluem em relagcbes de
pertencimento sem perder sua identidade particular, realizando
simultaneamente a distincdo individual e o pertencimento societario, a
inclusdo identitaria e a exclusdo egocéntrica (SA, 2005, p.251).

Na perspectiva da “inclusdo identitaria”, reiteramos a possibilidade deste
resgate as raizes do que somos enquanto seres de um mundo em comum. Morin
(2002, p.47) langa quatro questionamentos inseparaveis e que tem a intengcdo de
situar o homem no universo (questionar a nossa posicdo no mundo): “Quem

somos?”, “Onde estamos?”, De onde viemos?”, “Para onde vamos?’.

Ja a exclusao egocéntrica por si s6 define a condi¢ao de si proprio (humano)
de situar-se como centro do universo e de suas relagdes. Esta, por sua vez, tende a
gerar desigualdades, hierarquias, agregando valores aos seres vivos, ao ambiente e

a sociedade. Esta visdo distorce a realidade, nos distancia das nossas raizes
(enraizamento/desenraizamento do ser humano™).

Numa relagéo existente entre meio social e natural, Sa (2005) lembra que

[...] os humanos somos pertencentes ao meio fisico, parentes de todos os
seres vivos, mas ao mesmo tempo distanciados e estranhos a ele; somos
profundamente enraizados em nossos universos culturais que ao mesmo
tempo nos abrem e nos fecham as portas de outros possiveis
conhecimentos. O principio do pertencimento parece, assim, traduzir-se
como uma dialégica entre semelhanga e estranhamento [...]. Parece, entéao
que o principio do pertencimento traz em seu bojo a questdo da
subjetividade como uma dimensao intrinseca do conhecimento vivo e
humano, e que integra-la é condicdo de acesso a objetividade, isto €, a
possibilidade de um conhecimento que se sabe pertencente e se quer
compativel com a complexidade do vivido (p.252-253).

Estas analises podem nos levar a pensar sobre a questdo que envolve
também a sensibilidade dos seres humanos em relagdo a natureza. Charlot; Silva
(2005) e Carvalho (2008) fazem um resgate historico interessante dessa questao, na
tentativa de demonstrar como o homem foi se relacionando com a natureza ao longo

dos tempos no mundo ocidental.

A partir da origem do ser humano, Charlot; Silva (2005) partem do
pressuposto de que nao existe natureza original, ou seja, “0 homem vive em uma

natureza transformada por sua agao, ‘modificada pela histéria™ (p.66). Estes autores
pontuam algumas passagens da relagdo do homem com a natureza, destacando-se:

(1) a relagdo com a natureza de forma religiosa e magica; (2) a relagdo com a

*Conforme Morin (2002), “Devemos reconhecer nosso duplo enraizamento no cosmos fisico e na
esfera viva e, ao mesmo tempo, nosso desenraizamento propriamente humano. Estamos
simultaneamente dentro e fora da natureza” (p.48).
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natureza que é regida por leis, permitindo viver de forma segura e feliz — um mundo
de harmonia total; (3) a relagdo com a natureza de forma cientifica e técnica — de
dominagao por parte do homem; (4) relagdo ecoldogica com a natureza de mutuo

pertencimento e de sustentabilidade.

Ja Carvalho (2008) destaca a relagao do homem com a natureza através do
seguinte recorte: (1) a natureza intocada; (2) o naturalismo arcadico — de paz,
felicidade, harmonia; (3) o império da razdo — um Deus benevolente cria a maquina
perfeita para o homem; (4) A natureza dominada pelo homem; (5) a sensibilidade
romantica de natureza; e (6) o ethos romantico-ecoldgico — o coragdo do campo

ambiental.

Em ambas as visdes das relagcdes entre 0 homem e a natureza, percebe-se a
abertura para um novo entendimento de mundo, trazendo consigo a perspectiva

ecologica, o que Sa (2005), citado anteriormente, trata como consciéncia ecoldgica.

Quando pensamos na atual “sociedade do consumo”, ndo ha como escapar
da reflexao profunda que se pée em pauta nos dias de hoje. Assim sendo, pensar na
relagdo entre homem e natureza perpassa obviamente pelos paradigmas sociais que
nos acompanham desde os tempos mais remotos. O paradigma cientificista e
mecanicista, por exemplo, insiste em “ustificar” a importancia da fragmentacéo ou
da especializagdo em determinada area do conhecimento, ndo permitindo a jungéo
do todo em sua complexidade (MORIN, 2002). Conforme ja mencionamos, para este
autor, a “complexidade € a unido entre a unidade e a multiplicidade” (p.38). A
complexidade é muito mais que a simples soma das partes. Assim, a questdo da
complexidade provocada por Morin gera um deslocamento de pensamento a

respeito do paradigma dominante cientificista e mecanicista.

As criticas a este paradigma resultam do entendimento de que o atual padrao
societario gera “uma dicotomia na visdo de mundo que hierarquiza as relagbes dos
seres humanos em sociedade, da mesma forma que separa sociedade de um lado e
natureza de outro, centralizando nessa relagédo a figura do ser humano em uma
postura antropocéntrica” (GUIMARAES, 2007, p.47).

Os homens, cada vez mais, afastam-se das raizes do pertencimento com a
natureza. E ndo falamos somente de uma natureza que esta la fora, mas sim da

prépria natureza interna que carregamos como elo que nos acopla aos outros seres
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vivos e ao meio (MATURANA; VARELA, 2005). Tornamo-nos seres que enxergam a
realidade de forma dicotdmica e que estabelece uma logica binaria de entendimento
de mundo. Como lembra Guimaraes (2007, p.47), esta légica “reforca o sentimento
de nao-pertencimento, contrapondo-se a visdo de complementaridade”.
Simplesmente vamos levando nossas vidas de forma “arbitraria”, sem muitas vezes

pensarmos nas consequéncias de nossos atos no ambiente.

No nosso entendimento esta questao que envolve o pertencimento reverbera
no que Maturana; Varela (2005) definem como nao existir descontinuidade “entre o
social, o humano e suas raizes bioldgicas” (p.33), 0 que perpassa pela organizagéo
do ser vivo em sua ontogenia e filogenia. Além disso, podemos inferir que entre ser
vivo e meio ambiente deve existir congruéncia estrutural para que a unidade de cada
uma nao desaparega. Como citam estes autores: “[...] optamos por distinguir duas
estruturas, que serdo consideradas operacionalmente independentes entre si — o ser
Vivo e 0 meio — e entre as quais ocorre uma congruéncia estrutural necessaria (caso

contrario, a unidade desaparece)” (p.108).

Conforme Barcelos (2006, p.584), influenciado por Maturana e que
encontramos ressonancia em Freire (2003) e Morin (2002), “o ato de aprender se
constitui num fendmeno complexo que envolve as multiplas dimensdées do humano
em seu indissociavel processo de ser e estar no mundo”. Indissociabilidade que
estamos, cada vez mais, convencidos ser imprescindivel frente a nova postura ética

em prol do ambiente e da prépria espécie humana.

Voltando a questao levantada pelo académico A13, numa clara manifestagao
da tentativa de aproximar o racional e o emocional — dentro da perspectiva de
Maturana —, este sugere que “nossa relagédo com o resto do meio natural se da por
inteiro”. Detalhando um pouco mais, temos as seguintes premissas propostas por
Maturana (2002): “Todo sistema racional tem um fundamento emocional” (p.15); o
emocional do ponto de vista biolégico € tratado como “disposigdes corporais
dindmicas que definem os distintos dominios de agao que nos movemos. Quando
alguém muda de emogao, muda de dominio de agao” (p.15); e “O humano se

constitui no entrelagamento do emocional com o racional” (p.18).

Portanto, ndo ha como dissociar o racional do emocional, sendo este ultimo
nao entendido como sindnimo de sentimento, mas sim de coordenacgdes de acdes

movidas diariamente e permitem que facamos escolhas a partir daquilo em que
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acreditamos. Ainda nessa linha de pensamento, Rabelo destaca a importancia da
obra de Maturana no que diz respeito a busca por “mostrar que ‘emocdes sao
fendbmenos proprios do reino animal’, onde nés, humanos, também nos
encontramos, e que o chamado ‘humano’ se constitui justamente no entrelagamento
do racional com o emocional, na linguagem” (RABELO apud MATURANA, 2002,
p.07).

Ainda como salienta A15,

A15. [...] muitos dos problemas ambientais acontecem por ndo nos
aceitarmos uns aos outros e nao sentir que somos partes do meio
em um grande complexo interativo de interdependéncias.

Insistimos que o que mais se destaca aqui é o fato de que os académicos, no
que diz respeito a relacdo homem e natureza, salientam a importancia da
sensibilizagdo e do pertencimento, manifestando que ndo conseguimos cuidar do
planeta, pois somos seres egoistas, bem como assumindo nosso pessimismo
quanto a intencdo da humanidade. Assim, neste modelo de desenvolvimento
pautado pela exploracdo dos recursos naturais compreende-se como fundamental
uma nova postura ética frente ao meio ambiente, sugerindo-se a captagdo de um
novo emergente dessa relagao entre seres humanos e natureza, como mencionou
A15.

Envolvendo diretamente a questdo de submissao do ambiente em relagao
ao ser humano e que esta atrelada as questdes de cunho social®, A12

menciona que

A12. Com a chegada da primavera e verdo, o movimento na praia
aumenta bastante, principalmente aos finais de semana. Nestes
dias, muitas pessoas passam o dia inteiro na praia; fazem suas
refeicbes a beira d’agua e aproveitam para levar junto seus
pequenos (e grandes) animais de estimagdo. Para a populagao,
momentos de descanso, alivio, alegria. Para a natureza, momentos
de desconforto e stress, devido a sujeira, barulho e desrespeito de
alguns cidadaos com a fauna e a flora local.

* Ressaltamos que ao longo de todo o texto, ao menos na linguagem da escrita, “separamos”
homem, natureza e sociedade. Porém, compreendemos estas como uUnicas e pertencentes ao
mesmo “espacgo/tempo”, visto que ndo existe homem sem sociedade, sem natureza e vice-versa.
Apenas assim tratamos para destacar o que os académicos mencionaram em seus registros.
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Ja A13 cita que

A13. Na ultima semana, fiquei pensando como “essas duas” se
relacionam [etnobio/ogia35 e educagdo ambiental]. Entao na ultima
saida de campo da pesquisa que eu participo para a comunidade
Quilombola de Mogambique, pensei muito na nossa ultima aula.
“Uma educagado ambiental a partir do simples”. Ao entrar mais uma
vez em contato com aquela comunidade, percebi que em muitas
vezes a simplicidade faz com que as pessoas criem vinculos de
pertencimento a natureza (acréscimo nosso).

Nestas duas percepcdes também se evidencia claramente a preocupacéo dos
académicos com as ag¢des do homem frente ao ambiente, porém se estendem a
questdes de cunho social e comunitario. Na compreensdao destes académicos
parece que o homem necessita rever suas atitudes também no que diz respeito a
sua relagdo com o outro, partindo para uma relacdo de reciprocidade e de

comunhao entre os seres humanos e o meio ambiente.

Resgatamos aqui um conceito fundamental de Maturana que adotamos neste
trabalho no percurso da formagdo de educadores ambientais, no espaco de
convivéncia da FEA, qual seja o da aceitagdo e respeito por si mesmo e pelo outro

como legitimo outro na convivéncia (que sera discutido a seguir).

Para A13, quando este destaca a “educacdo ambiental a partir do simples”,
evidencia-se, também, em sua fala, a abertura necessaria para que as “pessoas
criem vinculos de pertencimento a natureza”. Novamente ndo ha como pensar no
ambiental sem se refletir sobre os aspectos que envolvem este modelo de sociedade
na qual vivemos. Um modelo que atualmente se pauta pela exclusdo, pelo egoismo

e pela individualidade.

Em contrapartida, percebemos inumeras mencdes da possibilidade de
modificar o ritmo da historia, passando a compreender homem e natureza como um
sO, mas, mesmo assim, diferentes. Os “saberes ambientais” aqui apresentados se
relacionam com o todo deste trabalho, na medida em que sao recorrentes ao longo

do texto, penetrando em todos os capitulos desta tese.

Para finalizar esta secao, duas posi¢coes sdo essencialmente importantes para
que possamos refletir com maior profundidade sobre elas. A primeira trata de se

% Encontramos em Leff (2010) uma discussdo bastante pertinente sobre estudos interdisciplinares
que envolvem a “etnobiologia” e seus desdobramentos.
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caminhar do caodtico para o complexo e a segunda que trata a espécie humana de
modo essencializado, trazendo uma abordagem pessimista sobre a espécie como
um todo e seu futuro neste planeta. Pois bem, no tocante a primeira, ndo podemos
cair na armadilha de entender o cadético como algo que deixara de existir para que
cheguemos ao entendimento da complexidade, mas sim que este caodtico faz parte
do proprio complexo. Assim, ndo trata de “trocar” um paradigma por outro. Em
relacdo a segunda questdo, além dos problemas éticos e epistemoldgicos que esta
poderia nos levar a pensar, alguns problemas de ordem pratica poderiam aqui ser
levantados: se entendemos que a espécie € essencialmente “ruim”, para que
trabalhamos com educacédo (ambiental)? Para que tentamos melhorar e superar o
atual estado de degradacéo ambiental? De que forma estas leituras de mundo e de
espécie humana podem ser compativeis com um trabalho voltado para a EA? Estes
questionamentos sdo langados para que possamos pensar sobre estes aspectos
sem a intencao de encerrar tal debate neste trabalho.

4.3.2.2 “Saberes ambientais”: a relagao entre o modelo econémico capitalista e

seus impactos socioambientais

Para esta segdo, elencamos algumas manifestagbes que levam em
consideragao, nesta relagao entre homem, natureza e sociedade, aspectos de cunho

diretamente social, econémico e politico.

No nosso entendimento, A0O1 e AO08 colaboram com o entendimento da

visao individualista do ser humano quando mencionam que
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A01. Esse texto [de Maturana] me faz pensar em
INDIVIDUALISMO. Sera que ndo somos “treinados” para sermos
individualistas? Em querer formar nossa propria familia? Em
sermos o0s unicos melhores? A educagéo por meio de competicéo,
instigando e premiando os destaques nado leva a isso? Ler este
texto me faz pensar na origem do ensinar. A origem que eu julgo
ser “a origem”. A de um progenitor com sua cria. Aquele
ensinamento para sobreviver e conviver com o0s outros. S6 os que
vivem em sociedade, em grupos que ensinam. Valorizagao,
compreensao e descoberta de seus limites, mas ndo para reprimir
ou diminuir e sim para acrescentar, proteger e manter-se vivos.
Talvez o ensinamento do ser humano se perdeu. Queremos formar
sempre lideres e ndo o que cada um pode ser capaz de
desenvolver. Sao essas coisas que pude refletir com o texto, a
origem do ensinar, as idealizagcbes de corrente do ensino e o
individualismo gerado pela competicao (acréscimo nosso).

A08. A partir do momento que o autor se dispde a comentar sobre
0s papéis dos estudantes de ontem e de hoje ressalto que, nos dias
atuais os estudantes s&o obrigados a mostrar capacidades
humanas de enfrentar obstaculos individualmente, o pensamento
coletivo parece-me distante da atual realidade, pessoas que correm
atras de propésitos sem fundamento humano [...].

Percebemos com clareza nestas manifestagdes com alto grau de
profundidade a preocupacdo com o pensamento individualista em detrimento do
coletivo, bem como da convivéncia entre os seres humanos numa relacao dialética e
pedagogica. Assim, iniciamos destacando a busca pela integragdo do sujeito em sua
individualidade e na coletividade, dentro da perspectiva da EA critica em
consonancia com a “aceitagdo e respeito por si mesmo e pelo outro como legitimo
outro na convivéncia” (MATURANA, 2001; 2002), em sociedade. Como lembra
Guimaraes (2007, p.123), “A educacado ambiental ndo é uma pratica que se realiza

sozinha, mas [...] na interacao entre diferentes atores”.

Dentro dessa perspectiva, ndo ha como dissociar o humano de sua
autonomia (individualidade), da vida em sociedade (coletividade) e também do
pertencimento a sua espécie no mundo e com o mundo. Nas palavras de Morin
(2002), na perspectiva da complexidade, “todo desenvolvimento verdadeiramente
humano significa o desenvolvimento conjunto das autonomias individuais, das
participagdes comunitarias e do sentimento de pertencer a espécie humana” (p.55).
Esse desenvolvimento indissociavel em sua plenitude possibilita o entendimento (e a

acgao) frente as questdes ambientais para além do enfoque meramente reducionista
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e fragmentado (paradigma cientificista e mecanicista), na tentativa de uma

compreensao de sujeito e mundo em sua unidade e diversidade.

Reitera-se que Maturana sugere ainda que nao seja dificil “educar para a
aceitacado e o respeito de si mesmo, que leva a aceitagao e ao respeito pelo outro”
(MATURANA, 2002, p.32), mas para isso torna-se necessario um educador
(ambiental) que “saiba como interagir com 0os meninos € meninas num processo que
nao os negue ou castigue” (p.32), sendo o principal na convivéncia em sociedade o

amor.

De acordo com Maturana (2002), “O amor € a emogao que constitui o dominio
de acbes em que nossas interagdes recorrentes com o outro fazem do outro um
legitimo outro na convivéncia [...]. O amor é constitutivo da vida humana, mas néo é
nada especial. O amor € o fundamento social, mas nem toda convivéncia & social”
(p-22-23). Nas palavras de Barcelos (2006, p.588), “O amor [...] se constitui numa
dindmica de aceitagdo de um organismo vivo por outro de forma espontanea,

viabilizando assim a coexisténcia entre os mesmos”.

O que pode gerar inumeras preocupagodes frente a este modelo de sociedade
€ a incapacidade que nos, seres humanos em sua “passividade reflexiva ambiental”,
temos de buscar a critica necessaria e aprofundada das nossas acgdes frente as

questdes socioambientais.

Como destaca Guimaraes (2007):

A auséncia de critica a um discurso e uma racionalidade fragmentarios que
desagregam e rompem lagcos — traduzidos por uma visdo de mundo
cientificista, antropocentrista, individualista, consumista — pode vir a
comprometer o exercicio pleno de uma cidadania ativa de educadores e
educandos, aspecto esse relevante para uma pratica diferenciada,
caracteristica que funda e da sustentagdo a uma educagao ambiental critica

(p.49).
Além de tudo isso, para muitos académicos n&o existe sociedade nos dias de

hoje que nao “exija” a competicdo entre os seres humanos. Percebemos em suas
manifestagcbes que a competicao é imposta pelo mercado de trabalho, tendo

relagc&o direta com o modelo econdmico e social capitalista. Como lembra A10:

A10. Hoje os estudantes sdo obrigados a prepararem-se para
competir no mercado profissional, gerando excessivas
desigualdades.
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Ou ainda, como ressaltam A11 e A12:

A11. [...] se ndo estivermos focados em construir um futuro
profissional, estaremos descartados do mercado de trabalho,
realmente esse é um sistema a ndés imposto. Pois somos
praticamente obrigados a estudar para ter uma graduacéo, e isso
s6 ndo basta, precisamos ainda de uma pds-graduagéo para termos
chances de competir no mercado de trabalho. Do contrario, nao
conseguiremos uma boa colocagdo, ou pior ndo conseguiremos
colocacdo nenhuma. Infelizmente a sociedade capitalista em que
vivemos praticamente nos obriga a essa busca por uma boa
remuneracgao futura, para podermos ter no minimo um padrédo de
vida confortavel, e ndo estou falando aqui de nada luxuoso, pois
isso hoje em dia é algo raro, algo que ndo faz parte da vida da
maioria da populagdo. Estou apenas tentando ressaltar o fato de
que hoje em dia tudo gira em torno do dinheiro, para ter, querer ou
fazer algo, ou pagamos, ou ficamos sem esse propésito. Nao
fazemos essa busca, querendo uma competicdo que nao é sadia,
as vezes pode ser até que fagamos isso, mas sem perceber. [...]
talvez se tivermos a oportunidade de pensar, com certeza
gostariamos que todas as pessoas estivessem bem empregadas,
se isso ndo ocorre, ndo € por que nos jovens estamos tragando
uma linha de competicdo para saber qual de nés é o melhor. Essa
competicdo até ocorre sim, mas ela nao é definida pelos jovens, e
sim por quem comanda o mercado de trabalho.

A12. Temos que ser sempre mais, sempre melhor e, mesmo nessa
luta constante, a sociedade ndo quer saber das tentativas, das
buscas pelo conhecimento, ela apenas quer um satisfatorio
resultado, o melhor resultado. Entdo, mesmo sem querer, pelo
menos no meu ponto de vista, acabamos nos tornando seres
extremamente competitivos, e é dai que surge o que o autor
[Maturana]l chama de dilema, pois, mesmo que a competicado tenha
um lado motivador, ndo é uma situagcdo saudavel e nem confortavel
viver sempre num clima tado tenso, tdo competitivo, no qual a
sociedade se encontra hoje e que atinge principalmente os jovens
(acréscimo nosso).

Aqui temos inumeras questbes que merecem ser discutidas. Primeiramente,
evidencia-se com clareza como o homem se sente obrigado a se “movimentar”
dentro de um sistema econbmico e social de cunho capitalista. Para estes
académicos a competigcdo torna-se uma obrigacdo, ndo existindo possibilidade de
fuga deste sagaz modelo de sociedade, destacando-se o privilégio pela busca pelos
interesses privados contraria a dos bens coletivos®. Como sustenta Guimaraes
(2007),

% De acordo com a Constituicao Federal do Brasil em seu Capitulo VI, Art. 225: “Todos tém direito ao
meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso comum do povo e essencial a sadia
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Esse modelo privilegia os interesses privados (econdmicos) em detrimento
dos bens coletivos (meio ambiente), baseando seu modo de produgédo em
uma visao antropocéntrica de mundo, geradora de impactos predatorios
causadores dos graves desequilibrios socioambientais da atualidade (p.50).

Conforme mostramos anteriormente, para A10, uma das consequéncias
desse modelo econémico recai sobre a questdo da desigualdade. Este mesmo autor
cita que

Varios autores, de longa data, vém apontando para a falacia do progresso
induzido por esse modelo de desenvolvimento. Primeiramente, apontando
para as distorcdbes em relagdo as questbes sociais, ja que, para a
manutenc¢do da logica inerente de acumulagéo e concentragédo crescente de
capitais, produz também crescente desigualdade social, tanto em nivel
nacional quanto mundial. Portanto, esse desenvolvimento é produtor de
subdesenvolvimento. A geragcdo de riqueza vem se dando a custa da
exacerbagao da miséria (GUIMARAES, 2007, p.50).

Em termos de desigualdade, encontramos em Layrargues (2009) alguns
apontamentos que se articulam com nossa analise. Para ele, ndo ha como resumir a
questao desigualdade ao aspecto econémico, mas sim é preciso entender que a
mesma se configura como “[...] multifacetada e pode se revelar em inumeras
manifestacdes sociais, como no acesso ou falta aos servigos publicos basicos, como
educacao®’, saude, transporte, agua e saneamento; na questao étnica e de género;
na ocupacgao de postos de trabalho, de cargos de dire¢ao etc.” (p.13).

Portanto, ndo podemos ser ingénuos de resumir o problema da desigualdade
a questdo de ordem meramente econbmica. Isso nao quer dizer isenta-la de

qualquer culpa pela a exacerbacao da miséria em escala mundial, mas sim temos

qualidade de vida, impondo-se ao poder publico e a coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo
para as presentes e futuras gerac¢des” (BRASIL, 1988, p.186).

A EA, portanto, “educagao” é tratada na Constituicdo Federal do Brasil, em seu Capitulo Ill, Secao
I, Art. 205, como “direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a
colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho” (BRASIL, 1988, p.182). Para uma
discussdo mais detalhada sobre esta questao que envolve educagao e educagdo ambiental, sugere-
se a leitura do texto de Amorim (2005), intitulado “Educacdo”. Além disso, em se tratando de Brasil,
um fato importante é resgatado pela Comissao Interministerial para o0 meio ambiente (Cima), que fez
parte da Conferéncia de 1992, onde “A peculiaridade notavel da década de 1970 esta no fato de que
a Educacdo Ambiental se inseriu primeiro na estrutura administrativa dos 6rgéos publicos de meio
ambiente, em vez de ser objeto de trabalho do sistema educativo. Isto talvez se explique em razéo
dessa educacgao ser, a época, ainda carente de desenvolvimento conceitual e, logo, vinculada mais a
ambiente do que a educacéao propriamente dita” (CIMA, 1991 apud LOUREIRO, 2009, p.81). Esse é
um ponto que merece uma reflexdo mais aprofundada. Loureiro (2009), apds apresentar o excerto
acima, assim se posiciona: “Isto ndo deveria ser apresentado como um fato do tipo “talvez’, mas
como o principal problema. A falta de percepgdo da Educagao Ambiental como processo educativo,
reflexo de um movimento histérico, produziu uma pratica descontextualizada, voltada para a
resolucdo de problemas de ordem fisica do ambiente, incapaz de discutir questdes sociais e
categorias tedricas centrais da educagao” (p.81).
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que ter a clareza da complexidade do tema que se pde em pauta, partindo para uma
leitura de EA que sinalize para um horizonte de carater critico e reflexivo das mais

diversas maneiras de poder e de apropriacao indevida dos bens materiais e naturais.

De forma mais detalhada em sua manifestagdo, A11 consegue estabelecer
uma analise bastante apropriada dessa relacdo entre competicdo e mercado de
trabalho em seu Diario de Bordo sobre EA, o que encontramos eco no entendimento

de capitalismo sugerido por Loureiro (2009). Segundo este autor,

[...] quanto mais se produz, mais as classes populares se veem privadas
dos objetos necessarios a sua sobrevivéncia e mais se coisifica a vida e se
reifica a dimensdo econdmica na légica do livre mercado. Quanto mais se
desenvolve cientifica e tecnologicamente, mais se aprofundam a miséria e a
falta de acesso aos bens materiais que permitem objetivamente uma vida
digna [...]. Esse movimento de expropriagdo do capital favorece a alienagao
do ser humano enquanto espécie. O ser humano expressa a sua esséncia
universal e de identidade com o outro ao realizar sua atividade de forma
consciente e livre, algo que € invertido no capitalismo ao tornar a atividade
vital de livre em meio de existéncia (subordinada ao econémico-mercantil).
Acarreta ainda a alienacdo do humano em relagcdo a natureza numa
externalidade coisificada, passivel de ser apropriada como mercadoria

(p.95).

De acordo com Leff (2010),
[...] a reprodugao do modo de produgéo capitalista depende das condi¢des
dos diferentes meios ecoldgicos e culturais — gerando formas desiguais de
desenvolvimento, de acumulagao, de localizagdo e de especializagdo dos
capitais em escala mundial — bem como do efeito das lutas de classes que

ali se desenvolvem por transformar a lei absoluta do valor e do mercado e
constituir uma racionalidade alternativa (p.49).

Para Loureiro (2010, p.118) o resultado da dindmica material do capitalismo,
naquilo que interessa diretamente a EA, pode ser sintetizada de acordo com a

énfase:

(1) da razéo instrumental sobre a racionalidade emancipatéria; (2) da teoria
(mais adequadamente da atividade intelectual) sobre a pratica; (3) da mente
sobre o corpo; (4) do uso da ciéncia para o desenvolvimento e aplicagcédo da
tecnologia, visando o aumento da eficiéncia produtiva para fins de
acumulagdo e nao para a protecdo a vida e a garantia da dignidade
humana; e (5) a utilizagdo da escolarizagdo como mecanismo de
perpetuacao das desigualdades de classe.

Ainda dentro destas perspectivas, outros apontamentos foram feitos pelos
académicos da FEA. Nao raramente, estes manifestaram sérias preocupacdes com
aspectos que envolvem os servigos basicos de saude, tais como os salientados por
Layrargues (2009). Grande parte da critica realizada por eles esteve diretamente
relacionada com a incapacidade do ser humano de gerir o contexto na qual

pertence, tanto através de politicas publicas (personificado na figura dos nossos
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governantes), bem como através de suas proprias agdes que impactam o meio

ambiente.

Em relacao a problematica da saude humana e a EA, mais precisamente do

cuidado com o préprio corpo, achamos interessante o que cita A09.

A09. E muito importante cuidar do nosso corpo, saude e
alimentagdo, compreendendo os beneficios de ter uma vida
saudavel. Cuidar do nosso corpo, cuidar da nossa casa, sdo 0s
primeiros passos para se ter uma vida correta consigo mesmo, para
posteriormente, aprender a cuidar da rua onde vive, do bairro onde
mora, a cidade, enfim, o planeta Terra. Para poder ter uma vida
correta com os outros seres humanos e demais seres vivos.

Na nossa concepgao nao existe EA critica que nao leve em consideragao a
questdao emergente do cuidado com o proprio corpo. Vimos a tematica “meio

ambiente” tratada nos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997)%

e
evidenciamos a preocupacado inerente com as questdes que relacionam esta
tematica com outras que explicitam o entendimento de “saude”, ou corpo saudavel.
Percebemos relagcio direta entre estas tematicas. Assumimos a postura de entender
a saude ndo apenas como a “auséncia da doeng¢a”, mas sim em sua visao complexa
de relacdes, onde levamos em consideracao aspectos de ordem politica, econédmica

e cultural.

No que tange a questdo do consumismo, encontrou-se maior numero de
manifestagdes. Talvez tenha sido esta tematica a mais destacada pelos académicos
investigados, juntamente com a questdo da produgédo e do destino adequado do
“lixo”. Assim, manifestaram A04, A08, A09 e A16:

%% Como desdobramento da LDBEN 9394 (BRASIL, 1996), o Ministério da Educacao elaborou os
Parametros Curriculares Nacionais — PCN (BRASIL, 1997), cujo objetivo principal seria o de inserir
nas praticas escolares a condicdo de transversalidade. Conforme Loureiro (2009, p.83), este
documento “teve o mérito de inserir a tematica ambiental ndo como disciplina e de aborda-la
articulada as diversas areas do conhecimento”. Estruturalmente, os PCN partem dos objetivos gerais
do ensino fundamental, perpassando pelas diversas areas do conhecimento (lingua portuguesa,
matematica, ciéncias naturais, histéria, geografia, arte, educacéo fisica e lingua estrangeira) atreladas
aos temas transversais (ética, saude, meio ambiente, orientagdo sexual, pluralidade cultural). Apds,
estes pontos convergem para a caracterizagdo da area e para os objetivos gerais da area, o que
fecha a primeira parte do documento. A partir disso, inserido na segunda parte do documento, as
séries do ensino fundamental sao divididas duas a duas em quatro ciclos. Assim, temos nos PCN: 1°
ciclo (12 e 22 séries); 2° ciclo (32 e 42 séries); 3° ciclo (52 e 62 séries); e 4° ciclo (72 e 82 séries). Estes
ciclos convergem para um sistema ciclico que engloba os objetivos da area por ciclo, conteudos da
area para o ciclo, critérios de avaliagado para o ciclo e orientagdes didaticas.
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A04. Meu irmao comecgou a juntar caixinhas de leite para tentar
construir um aquecedor de agua a calor solar. Tomara que dé certo,
porque antes ninguém da minha familia comprava leite em caixa.
Algo tem que compensar esse consumo de “caixas”.

A08. Cheguei em casa a TV ligada, sem ninguém olhando.
Consumo de energia alto = consciéncia zero.

A09. Fiquei sabendo que esta diminuindo a taxa de fecundidade do
Brasil. Entdo me pergunto se isso € melhor ou pior. Diminuindo a
taxa de natalidade diminui o nimero de pessoas no pais, mas
também aumentam as condi¢des financeiras das familias, estas
familias vao consumir mais coisas desnecessarias, objetos flteis,
acreditando ter mais conforto com isso. Entdo nao sei até que ponto
€ melhor ou pior. Espero que seja bom para o pais.

A16. Semana passada [...] na aula de ecologia testamos nossa
pegada ecoldgica, para sabermos quantos planetas “gastamos”.
Achei interessante, pois nos deixa mais informados (e mais
préximos) sobre a realidade desse tal “consumismo”.

Para Zacarias (2009) a questao que envolve o consumo “vem sendo pauta de

estudos de diversos autores no mundo contemporaneo” (p.119). Estes estudos

partem da premissa de que vivemos numa “sociedade de consumo™®®, fortalecendo

as identidades individuais e coletivas através da aquisicdo de bens materiais

(ZACARIAS, 2009). Dentro da mesma linha de pensamento, segundo Guimaréaes

(2007, p.52),

O desejo de consumo adere o individuo ao sistema [...]. Uma visdo de
mundo assim alicergada remete a um comprometimento individual com a
l6gica de acumulacdo, que se viabiliza por esse modelo de sociedade e
que, para se desenvolver, explora os recursos naturais (e as relagdes
sociais), exaurindo-os e degradando-os. Perpetua-se, assim, o binémio
producdo-consumo (crescente e concentracionista) que estrutura a
sociedade contemporanea em sua relagao de exploragdo do meio ambiente,
tornando essa relagdo necessaria para a manutencao da boa qualidade de
vida almejada pelos que estdo submissos a essa légica de modelo.

Conforme comentado, esta visdo de mundo dentro da perspectiva do

consumismo se estende a propria natureza enquanto espacgo a ser exaustivamente

explorado. Dito de outra forma, tanto as concepgdes quanto as acdes neste

* Para Zacarias (2009, p.137), “[...] é possivel afirmar que existe uma enorme ilusdo ideolégica
presente na nogdo de que a sociedade de contemporanea é uma ‘sociedade de consumo’, pois esta
existe somente para 20% a 40% da populagdo mundial”.



107

paradigma possibilitam ao homem a exploragdo sem limites dos recursos naturais.
Como lembra Zacarias (2009), “Os atuais padrbes de consumo sao injustos
socialmente e insustentaveis ecologicamente” (p.135), mostrando claramente a
relacdo entre agcao antropica, sociedade e meio ambiente. Tristdo (2004) cita que “os
padrées de consumo e de produgdo tornam-se insustentaveis” (p.27), agravando a
“pobreza e o desrespeito a diversidade bioldgica ou biodiversidade” (p.27).

Identificamos nas expressdes dos sujeitos preocupagdes acentuadas quanto
ao consumo dos recursos naturais, sendo que tal pratica atrelada aos impactos

ambientais pode ser notada em agdes basicas do dia-a-dia.

Neste momento, optamos por resgatar aqui um registro interessante que
surgiu em Gmap1: tinhamos a clareza de que a questdo que envolve o proprio
consumo seria controvérsia e, a partir da analise das concepgbes deste grupo de
sujeitos, confirmamos que os “académicos admitem que, mesmo sem a
necessidade, comprariam algo para sua propria satisfagdo”. Isto sugere a dificuldade
que temos, enquanto seres humanos, de abrir mdo do nosso poder de compra (da
nossa necessidade de consumo). Como sugere Zacarias (2009), “...] ser feliz, ter
qualidade de vida na sociedade capitalista, passou equivocadamente a estar
relacionado com o consumir, com o ter” (p.132). O filme “A Histéria das Coisas™,
dirigido por Louis Fox e Annie Leonard (2007), demonstra claramente as relagdes
existentes entre a extragao, a producgao, a distribuicdo, o consumo (sendo esta etapa

considerada a for¢ga motriz de todo o sistema) e o tratamento do “lixo”.

Dois conceitos centrais apresentados neste filme sdo os de obsolescéncia
planejada e de obsolescéncia percebida. O primeiro trata da ideia de que algo deve
ser produzido e que logo se torne obsoleto em sua estrutura de funcionamento (em
sua funcionalidade; em sua “mecanica”), como podemos perceber, por exemplo, nos
recursos midiaticos. O segundo conceito sugere que algo deva “parecer fora de seu
tempo”, demonstrando claramente que aquele produto esta ultrapassado em sua
condicdo estética. Tudo isso estimula o consumo de um novo produto para que
tenhamos a possibilidade de contribuir para a manutencao deste sistema capitalista.

Para Brugger (2011), “A obsolescéncia é uma das principais facetas do consumismo

0 Video oficial disponivel em: http://www.storyofstuff.org/movies-all/story-of-stuff/
Verséo legendada em portugués disponivel em: http://www.youtube.com/watch?v=3c88 ZO0FF4k
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desenfreado que caracteriza nossa sociedade e um dos temas de discussao mais
importantes subjacentes a problematica ambiental” (p.151).

Segundo Zacarias (2009),

Atualmente, um exemplo significativo dessa decrescéncia do valor de uso
dos objetos é a industria dos computadores. Um equipamento recém-
langado torna-se obsoleto em pouco tempo, pois a utilizagdo de novos
sistemas passa a ser incompativel com as maquinas, que se tornam
arcaicas (p.130).

Segundo Quintas (2009), este padrdao de produgdo e consumo, “social e
historicamente construido com base numa relagdo de dominacdo da natureza por
seres humanos e de humanos por outros humanos, tem como premissas
estruturantes a desigualdade, a injustica e a utilizagdo intensiva e ilimitada de
recursos naturais” (p.37). Este se configura como um padrao de vida

[...] decorrente de um modo de produgdo, o capitalista, [...] em que a
obsolescéncia planejada de bens industrializados € uma das estratégias
centrais do processo de produgéo e consumo. Esse padrao nao respeita os
diferentes tempos, seja o da natureza, seja dos povos com sua diversidade
cultural (PACKARD, 1965 apud QUINTAS, 2009, p.37).

Em uma analise particular mais aprofundada, numa relagao estabelecida
entre consumo, individualismo e desperdicio de alimento, A0O2 cita que

A02. Somos seres pensantes que “criam” transformam, consomem,
porém, na atualidade esquecemos-nos do espiritual. Nao so isso, o
mercado esquece-se do pessoal na pratica, entretanto na teoria, o
individual é a unica coisa que deve importar. Meu ponto ao falar
sobre isso € que as pessoas criadas em minha geracao sentem-se
vazias, sem algo para acreditar, uma ideologia ou até mesmo
porque nao ha uma fé, € um vazio que acaba sendo preenchido por
um consumismo desenfreado, ndo somente de bens materiais, mas
também um consumismo alimentar. Chegamos a um ponto onde se
acredita que se ndo forgarmos uma arvore de maga ao seu maximo
nao tera maga para todos. Eu estava conversando com uma amiga
e comentei que existe a agroecologia € que nao sao necessarias
grandes areas de monocultura, ela ndo acreditou em mim, disse
que era improvavel que isso funcionasse, disse que faltaria comida
para todos, entdo perguntei a ela sobre o desperdicio descontrolado
e entdo dei o exemplo da arvore de maca: seriam necessarias
tantas arvores sendo forgcadas a amadurecer fora do tempo se nao
houvesse tanto desperdicio?

Em relagdo ao que citou este académico, destacamos a concepgao que
envolve a critica quanto ao consumo, propondo, inclusive solucdo para parte dos
problemas que envolvem a alimentagcao das pessoas, quais sejam o de evitar o

desperdicio de comida e o de utilizar a agroecologia como alternativa de produgéo
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de alimentos. Além desta concepg¢ao, o académico fez questdo de relatar uma
conversa que teve com uma amiga, na tentativa de estimula-la a repensar sobre os
problemas que enfrentamos no Brasil em relagdo a alimentacdo dos menos

favorecidos por este sistema econémico.

Para A17,

A17. 20% da populagdo mundial consomem 80% da produgéo
mundial e que o que é produzido atualmente em termos de alimento
nutriria 12 bilhdes de habitantes (se os recursos alimentares fossem
distribuidos igualmente). Esse dado me faz refletir o quanto os
recursos alimentares sdo mal distribuidos no mundo, onde as
nagdes menos desenvolvidas sdo prejudicadas pelo egoismo das
desenvolvidas, com isso instaurando a fome e a miséria,
aumentando assim a disparidade entre as nagdes.

A problematica da desigualdade que foi tratada por nds anteriormente
reaparece na ideia de Quintas (2009), quando este autor lembra que “[...] o problema
esta na ordem social vigente, que para garantir um determinado estilo de vida para
uns poucos, tem necessariamente que destruir aceleradamente a base material da

sustentagao da populagdo e condenar a maioria a pobreza, quando nao a indigéncia
(p.37).
Conforme Foschiera (2008),

[...] o modelo de modernizagao da agricultura, que vem desde a década de
1960, acarretou a redugédo da produgédo e o aumento da concentragdo da
terra, com o desaparecimento de milhares de pequenas propriedades,
anexadas aos latifundios e cujos donos passaram a engrossar as favelas
nas cidades (p.124).

No tocante a sustentabilidade, Loureiro (2006) faz um alerta bastante

pertinente e que merece ser aqui apresentado e analisado. Para ele,

[...] o conceito de sustentabilidade oficial e hegemébnico, em uma
perspectiva critica, é ideoldgica e estimulador da subordinagdo dos sujeitos
sociais a légica econdmica e competitiva, sob o discurso do consenso e da
cooperagao. A sustentabilidade critica pressupde o inverso: que a cidadania
seja a base do desenvolvimento, que o econdbmico se subordine aos
sujeitos sociais distintos, em estratégias localizadas inseridas em um
sentido de globalizagdo que concretize a interdependéncia sem
dependéncia e submisséo (p.44).

Estes apontamentos sdao de suma importancia para que possamos ter
subsidios para refletir sobre o papel da EA critica. Faz-se necessario o
deslocamento desta légica de viver em sociedade e com a natureza (que também é

a sociedade), sendo delegado menor poder a este modelo econdbmico e de
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sociedade que viemos atualmente, ou seja, o das mais diversas formas de

submissdo, num mundo globalizado®'.

Portanto, ndo basta “levantar a bandeira” da sustentabilidade, a que se
pensar qual perspectiva adotamos dentro de um “discurso ambientalmente
sustentavel”. Quando assumimos determinada postura, temos que ter o cuidado com
o que Guimaraes (2007) chama de “armadilha paradigmatica”. Balizado por Morin, o
paradigma pode ser aqui entendido como “sendo estruturas de pensamento que de
modo inconsciente comandam nosso discurso” (GUIMARAES, 2007, p.45) e
provocando “a limitagdo compreensiva e a incapacidade discursiva de forma
redundante” (p.123).

Uma reflexao que achamos muito interessante é levantada por AO8 e envolve
uma espécie de desabafo em relagao a obrigatoriedade de se viver dentro de um
modelo capitalista, sentindo-se aprisionada por tal modelo diferentemente do que
sentem a maioria das pessoas que tem a falsa sensacéo de liberdade relacionada

com seu poder de consumo.

A08. Ao caminhar pelo calgadao de Pelotas vejo o maldito mundo
capitalista afundar a sociedade que a cada dia consome mais e
mais. E eu, terrivelmente tento sair desse mar de tentagcbes que as
vitrines oferecem. Gostaria de nao viver nesse capitalismo, gostaria
de me contentar e me sentir bem com poucas roupas e outros
objetos pessoais. O dia que esse capitalismo deixar eu “viver’ em
paz, sem querer entrar em todas as lojas, acho que de fato vou
conseguir colocar a verdadeira identidade solta ao vento.

Podemos aqui estabelecer um paralelo com a questdo da opressao
devidamente caracterizada por Paulo Freire (2003) em a “Pedagogia do Oprimido”,
onde prevalece a opressao exercida por uma elite dominante no seio da sociedade
moderna. Nesta mesma linha de pensamento, Guimaraes (2007) sugere que esta
visdo dominante de mundo da sociedade pode ser denominada de “‘caminho unico’
predeterminado por uma inculcacado ideolégica, alicercada por sua racionalidade

instrumental” (p.31), reforcando a manutengéo do status quo.

*! De acordo com Gongalves (s.d. apud LOUREIRO, 2006, p.80-81) trés sdo as determinantes do
fendbmeno de globalizacdo: “(1) Desenvolvimento tecnoldgico, que propiciou o intercambio em tempo
real e a diminuigdo de prazos e custos em operagdes e transagdes econdmicas em escala global. (2)
A ascensao do ideario neoliberal, no campo politico e institucional, promovido pelos governos dos
EUA e da Inglaterra. (3) Movimento sistémico e estrutural de acumulagdo em escala planetaria,
decorrente da dificuldade de expansao da esfera produtiva das economias capitalistas dominantes”.
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Em outra aproximagdo que estabelecemos, de acordo com Maturana
(2002)*, “As relagdes de trabalho nao sao relagdes sociais. O mesmo ocorre com as
relagcbes hierarquicas, pois estas se fundam na negagdo mutua implicita, na

exigéncia de obediéncia e de concessao de poder que trazem consigo” (p.69).

E particularmente interessante quando AO08 menciona “O dia que esse
capitalismo deixar eu ‘viver’ em paz, sem querer entrar em todas as lojas, acho que
de fato vou conseguir colocar a verdadeira identidade solta ao vento”, pois ha uma
critica severa em relacao a identidade da préprio académico, que talvez, muitas
vezes, ndo se reconhega (ou ndo queira se reconhecer) dentro deste modelo de
sociedade. Freire (2000) lembra que “O fato mesmo de ter ele se tornado apto a
reconhecer quao condicionado ou influenciado & pelas estruturas econémicas o fez
também capaz de intervir na realidade condicionante” (p.27). Ou seja, o
reconhecimento de si mesmo como influenciado, nesse caso, pelo modelo

econdmico torna-se um passo importante para a possivel libertacdo*® dos sujeitos.

Como contribuicao a ideia de A08, resolvemos apresentar o que cita A15 e
que entendemos ter uma visao interessante sobre a questdo que envolve o sistema

econdmico e a relagao entre os seres vivos. Para este académico,

A15. Extinguimos espécies e lutamos por outras. Lutamos por nos
mesmos, perdidos nos efeitos toxicos de um sistema econdmico em
crise de um sistema linear, aliada a nossa prépria e imbecil escolha
de se excluir como uma identidade orgéanica, animal.

A01, exemplificado através do que assistiu em um documentario, demonstra a
sua indignagao com o impacto ambiental e cultural causado pelos interesses

politicos e econémicos.

*2 Esclarecemos que para Maturana (2002), “Os seres humanos ndo somos o tempo todo sociais;
somente o somos na dinamica das relagdes de aceitagdo mutua. Sem agdes de aceitagao mutua nao
somos sociais. Entretanto, na biologia humana o social é tao fundamental que aparece o tempo todo
e por toda parte” (p.71).

43 Aproveitamos para trazer a tona as observagbes feitas por Loureiro et al. (2009), onde “[...] a
educacgao libertadora é politicamente transformadora, e é fundamentalmente ai que se confronta com
a educacao tradicional, que se refere a adaptacdo do sujeito social ao modelo de organizagao social
pré-estabelecido pelas relagdes sociais historicamente determinadas” (p.87).
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A01. Estava vendo um documentario onde mostram toda a
problematica de Brasilia com a destruicdo enorme de cerrado e
principalmente do “Templo dos Pajés”. Onde os conflitos dos
interesses politicos e econémicos superam e vao totalmente contra
aos interesses de uma cultura e ambiental. A necessidade de ser
construido um novo polo/ndcleo habitacional onde tem muitos
lugares construidos sem serem habitados me parece um tanto
inferior do que preservar uma histéria e uma cultura toda dos
indigenas.

Um ponto interessante levantado por este académico esta na capacidade de
perceber a EA para além dos aspectos meramente ambientais, o que ja foi citado
por outros académicos ao longo deste trabalho. Ou seja, em sua manifestagao
evidencia-se também a problematica da interferéncia do modelo econdmico na
cultura de uma determinada comunidade. De acordo com a Politica Nacional de
Educacao Ambiental, “S&o principios basicos da educacdo ambiental [...] a
concepcao de meio ambiente em sua totalidade, considerando a interdependéncia
entre o meio natural, o socioeconbmico e o cultural, sob o enfoque da
sustentabilidade” (BRASIL, 1999, p.1). Na nossa visao, esta € uma concepgao que

vai além do enfoque meramente biolégico do que cerca a EA.

Para Loureiro (2004)

[...] a educagdo ambiental ndo se refere exclusivamente as relagées vistas
como naturais ou ecoldgicas como se as sociais fossem a negagao direta
destas, recaindo no dualismo, mas sim a todas as relagdes que nos situam
no planeta e que se ddo em sociedade — dimensdo inerente a nossa
condicao como espécie (p.79).

No que concerne a questdo que envolve diretamente a relagdo entre o
modelo econémico capitalista e o impacto ambiental, para um académico a EA,
numa clara percepc¢ao de sustentabilidade,

A01. Pode se tornar uma grande chave para o aprendizado de
como lidar ou usufruir dos recursos do ambiente da forma menos
agressiva, possivelmente sem a perda econémica do capitalismo.

Mesmo admitindo a necessidade de se viver num mundo capitalista, a EA
pode estimular o entendimento da utilizagdo dos recursos naturais de forma
sustentavel. No tocante a relacdo entre desenvolvimento econdmico e meio

ambiente, Dias (2011) lembra que estes “[...] sdo compativeis, interdependentes e
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necessarios. A alta produtividade, a tecnologia moderna e o desenvolvimento

econdmico podem e devem coexistir com um meio ambiente saudavel” (p.226).

Alguns académicos demonstraram preocupag¢ées no que se refere as
politicas publicas sobre EA, juntamente, com a questdo que envolve as criticas
feitas aos meios de comunicagao. Entendemos essas preocupagdes como
merecedoras de serem problematizadas por demonstrarem um posicionamento

critico.

Para A13, parafraseando um estudante da FURG, assim se posiciona:

A13. “Sou contra a usina de Belo Monte, porém sou mais contra ao
sensacionalismo da ‘globo’ que sé abraga uma causa por interesses
politicos. Enquanto ndo questionarmos os meios de produgao,
seremos apenas ambientalistas reducionistas de impactos” (V.P.)44.

Ja A03 cita:

A03. Atores da Globo fazendo campanha contra a implantagao da
hidrelétrica que ocupa a reserva do Xingu. Ainda bem que estédo
usando a TV, a maior produtora de subjetividade, para algo que
presta. Da até para desconfiar!

No que concerne a questao das politicas publicas, temos na Politica Nacional
de Educagao Ambiental (BRASIL, 1999, p.1):

Art 3° Como parte do processo educativo mais amplo, todos tém o direito a
educagado ambiental, incumbindo: [...] | ao — Poder Publico, nos termos dos
arts. 205 e 225 da Constituicdo Federal, definir politicas publicas que
incorporem a dimensao ambiental, promover a educagdo ambiental em
todos os niveis de ensino e o engajamento da sociedade na conservacgao,
recuperacao e melhoria do meio ambiente.

Ndo podemos pensar em politicas publicas que incorporem a EA sem
resgatarmos o entendimento de democracia. Vivemos num pais democratico, com
direitos a deveres, numa sociedade ocidental, capitalista e neoliberal. Poderiamos
aqui discutir com profundidade esta questdo que envolve de fato a liberdade dos
sujeitos, mas vamos nos deter no aspecto da democracia pensada

“ambientalmente”. Para Loureiro (2010),

[...] pensamos que os novos movimentos sociais necessitam resgatar a
articulagdo entre diferentes dimensbes, que ndo podem ser tratadas
separadamente: a do projeto de sociedade com a da atuagao

4 Com intuito de manter o anonimato do referido estudante, utilizamos as iniciais do seu nome.
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democratizante e a da valorizacao da participagao do individuo na definicao
de politicas publicas, tendo em mente o fortalecimento da cidadania (p.32).

»45

A “Democracia e a Participagao Social™™ surge como uma das diretrizes do

Programa Nacional de Educagdo Ambiental (BRASIL, 2005). Neste documento

destacamos,

Para que a atuagdo do poder publico no campo da educagao ambiental
possa viabilizar a articulagdo entre as iniciativas existentes no ambito
educativo e as acgbes voltadas a protegcédo, recuperacdo e melhoria
socioambiental — propiciando um efeito multiplicador com potencial de
transformacdo e emancipacdo para a sociedade — faz-se necessaria a
formulacdo e implementacdo de politicas publicas de educagdo ambiental
que fortalecam essa perspectiva transversal [..]. A democracia e a
participacdo social permeiam as estratégias e agdes — sob a perspectiva da
universalizagdo dos direitos e da inclusdo social — por intermédio da
geracdo e disponibilizagdo de informagdes que garantam a participacao
social na discussao, formulagédo, implementacao, fiscalizagao e avaliagcao
das politicas ambientais voltadas a construcdo de valores -culturais
comprometidos com a qualidade ambiental e a justica social; e de apoio a
sociedade na busca de um modelo socioecondmico sustentavel (p.33-34).

Em relagcdo ao papel da midia na difusdo de informacdes sobre EA em sua
suas respectivas programacoes, lembramos que esta € uma obrigagdo descrita na
Politica Nacional de Educagdo Ambiental (BRASIL, 1999, p.1). O artigo 3°, em seu
incisivo |V, trata esta questao da seguinte forma:

Art 3° Como parte do processo educativo mais amplo, todos tém o direito a
educacado ambiental, incumbindo: [...] IV - aos meios de comunicagao de
massa, colaborar de maneira ativa e permanente na disseminagcdo de
informagdes e praticas educativas sobre meio ambiente e incorporar a
dimensdo ambiental em sua programagao.

No que diz respeito a consciéncia ambiental desde a infancia através de

programas que abordem esta tematica, vejamos o que explicita este académico.

A05. Mas sera que essa consciéncia ja ndo era pra ser passada
desde cedo? Por experiéncia propria, porque eu assisto canal de
desenho, mal é passado nas propagandas algo sobre educacao,
passa, mas nao é muito, mas nao € muito abordado, e deveria.

Antes de pensarmos sobre o que cita A0O5 em relagdo a importancia de um
trabalho em EA desde a infancia, cabe tecer um breve comentario sobre a questao
que envolve a conscientizagdo dos sujeitos. Assim, a consciéncia nao pode ser
passada, ela trata de um processo que se constitui no préprio movimento do viver. O

que podemos é repassar informagdes e conhecimentos, porém a consciéncia é um

%5 As outras diretrizes sdo: “Transversalidade e Interdisciplinaridade”; “Descentralizagdo Espacial e

Institucional”; “Sustentabilidade Socioambiental”; “Aperfeicoamento e Fortalecimento dos Sistemas de
Ensino, Meio Ambiente e outros que tenham interface com a educagédo ambiental” (BRASIL, 2005).
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processo que se cria na relacdo com o outro no mundo e com o mundo. Este
argumento de “se passar consciéncia” € comumente encontrado no discurso de

académicos e educadores no contexto das escolas e das universidades.

Abordamos esta discussao sobre a relacdo entre EA e infancia, com uma
reflexdo de fundo que se articula com as diversas questdes apresentadas até aqui.
Em congruéncia com o que temos analisado, Leite e Galiazzi (2008) recordam que
“[...] estar atento na escola a manifestacdo dessa infancia em que prevalece o
mercado, a producao, o trabalho e a competicdo, € uma forma de contribuir para se
poder instaurar novas formas de compreender e atuar no mundo” (p.146). Além
disso, nessa relacdo entre midia, infancia e consumo, estas autoras nos sugerem

que

O bombardeio de informagbes, principalmente através da midia, com suas
propagandas instigadoras do consumo, seduz as criangas, € também os
adultos, a quererem sempre mais [...]. Assim, vemos que a midia acaba
educando nossas criangas com os valores de produgao, de competitividade
e de consumo, tdo apreciados pelo capitalismo em que vivemos (p.152-
153).

Esta é uma problematica que vem tomando conta de muitas discussdes sobre
a veiculacdo da EA através da midia. Aqui, fazemos um paréntese: A16 comenta
sobre a importancia das redes sociais e questiona até que ponto pode ser

saudavel. Pois bem, observemos a citacdo deste académico:

A16. Comentamos que hoje em dia esta quase impossivel ndo ter
[redes sociais], ndo somente porque “todo mundo” tem, mas
também porque é uma maneira de “aprender” muitas coisas. O
“sogro” &€ bem mais velho, bem instruido e bem financeiramente.
Pode aprender muito comigo, inclusive sobre responsabilidade
social quando comentamos sobre 0 mau uso das coisas [acréscimo
nossol.

Na nossa compreensdo podemos tratar destas duas mencdes de forma
concomitante. A questao que fica é: qual tipo de informagao sobre EA esta sendo
veiculada pela midia de um modo geral? Nao ha como questionar que existe uma
diversidade muito grande de opgdes no quesito “onde buscar a informagao”. Porém,
€ sabido também que muitas concepgdes equivocadas sao veiculadas
constantemente (propositalmente ou nao) e, faz-se necessario, um filtro para tudo

aquilo que somos bombardeados diariamente.
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Outra reflexdo que surge é que ndo ha como desvincular midia de interesses
politicos e econdmicos. Basta assistirmos qualquer debate politico e veremos a
velha falacia das promessas de campanha que, geralmente, sao balizadas por dois
pilares: saude e educagao. Atualmente, o discurso ambiental também tem ganhado
espaco: sdo propagandas de produtos “ecologicamente corretos”, promessas de
campanha politica que tratam de minimizar os impactos ambientais, entre outros
discursos. Vivemos na era “ecoldgica”™®. Vocé quer entrar na moda? Consuma o

“ecologicamente correto”!

Vejamos o0 que salientam alguns académicos sobre a questdo do modismo

ecologico:

A08. Estava assistindo a uma reportagem sobre o evento “SWU”,
que me parece ser um evento relacionado com a sustentabilidade,
e fiquei pensando: “Agora é moda usar termos da ecologia para
mascarar muitas coisas que nada estdo preocupados com a
questdo ambiental’. No final desta reportagem, os repodrteres
mencionaram e mostraram exigéncias que as bandas fizeram para
comparecer no “SWU”, uma das exigéncias foram toalhas pretas ou
brancas (em enorme quantidade), sofas luxuosos, roupas com
efeitos luminosos, banheiros reservados [...]. Por favor, ou as
pessoas se fazem ou sdo burras mesmo, pois acreditar que um
evento daqueles é sustentavel é muita hipocrisia. E a rede globo
como sempre persuadindo as mentes estagnadas, fazendo-os
acreditar nessas e em muitas outras situagdes mentirosas e
contraditorias.

A13. Com tantos pensamentos, falas e reflexdes sobre situagdes
como essa a da usina de Belo Monte, na “eco-sociedade” em que
vivemos, s&0 necessarias essas leituras criticas. Perceber o que
realmente faz parte de uma “contracultura” e o que é “modismo”
que alimenta o0 mesmo modelo de uso indevido da natureza e das
pessoas também.

*® Como recorte, em se tratando do Brasil, no inicio dos anos 1990, o debate ecoldgico se articula
“sob um clima cultural de valorizagdo das questdes ambientais, que & potencializada pela realizagao
da [...] Rio-92 ou Eco-92” (CARVALHO, 2008, p.149). Segundo esta autora, houve uma difusdo da
probleméatica ambiental durante o evento, o que, de certa forma, representou “o divisor de aguas para
0 posicionamento da sociedade civil ante as questdes relativas ao meio ambiente” (p.149), sendo de
suma importancia para a ampliagdo do dialogo entre as lutas sociais (populares, sindicais e
religiosos) e os movimentos ecoldgicos no pais. Durante Rio-92 ou Eco-92 foi aprovada, entre outros
documentos, a “Agenda 21” “que reune propostas de agao para os paises e os povos em geral, bem
como estratégias para que essas agdes possam ser cumpridas” (BRASIL, 1997, p.82). Este
documento apresenta 40 capitulos que teve o envolvimento de 179 paises para a sua criagao, sendo
firmando o comprometimento de sua execugao em escala mundial.
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De acordo com Brugger (2011), devemos atentar para um ponto que merece
destaque, visto que

[...] um setor que floresce no mercado de mercadorias materiais e
simbolicas € o dos “produtos verdes” ou “ambientalmente corretos”, e a
circulagdo destes produtos esta diretamente associada a midia como
“veiculo de propaganda e conduto virtual para o consumo” [...]. Diversos
autores alertam-nos, entretanto, que a expansao do “mercado verde” é
provavelmente um dos mais duros golpes desferidos contra as tentativas
criticas de transformacao dos padrdes culturais de nossa sociedade de
consumo, uma vez que mantém as mesmas estruturas responsaveis pela
degradagéo do meio ambiente (p.160).

Portanto, ndo ha como negar que o discurso hegemdnico se apropria da ideia
do “consumidor ecoldgico” ou do “impacto ambiental reduzido” quando da produgéo
de seus produtos. Para as empresas este “jargdo” ambiental passa a ser uma forma
de propaganda que tem em seu cerne acelerar as vendas, trazendo para seu lado
“‘consumidores conscientes”, dentro da perspectiva capitalista. Concordamos com a

reflexdo sugerida por Loureiro (2006) quando lembra que

A questdo ambiental, tal como é posta no discurso hegeménico da
sustentabilidade, indica que a solugdo a ser adotada pelo conjunto da
sociedade é integrar os ciclos da natureza a logica de acumulagéo
capitalista — a propriedade privada assegura melhor a protecdo ao meio
ambiente, onde a palavra chave é eficiéncia do processo produtivo. Légico
que isto ndo é desprezivel, é imperativa a adequagdo do modelo produtivo
as necessidades ambientais. Mas ao centrar atengbes no cidadao
consumidor, ignorando aspectos estruturais do modelo econédmico vigente,
entre outros problemas que dai derivam, excluem-se os que estdo fora do
mercado, que passam a ser duplamente excluidos: social e
ambientalmente.

Com intuito de manter a ordem das coisas como estdo, constantemente
somos bombardeados com manifestagcdes claras de que devemos consumir cada
vez mais. Um consumo que, hoje em dia, utiliza o “rétulo” de produtos sustentaveis
(ou “verdes”), na falsa nogdo de que poderemos ajudar a resolver os problemas
ambientais a partir da aquisicdo destes produtos. Como nos alerta Edwards (1998,
p.21-22 apud BRUGGER, 2011, p.160-161),

[...] a promocdo de ideias “verdes” engana o publico, por elas serem
ineficientes. Ecoturismo e consumo “verde” sdo dois bons exemplos. A partir
da metade dos anos 80’ uma enxurrada de livros, artigos e programas de
TV passou a promover o consumo “verde” a fim de desviar a atengdo do
publico das questdes ambientais, estimulando, assim, a nogdo absurda —
mas lucrativa — de que o poder de compra do consumidor poderia
transformar as tendéncias destrutivas de nossos sistemas politicos e
econdmicos.

Como néo poderia ser diferente, outro resultado do que enagiu no espaco de
convivéncia da FEA tratava da problematica do “lixo”. Conforme mencionaram AQ3,
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A04, A05, A06, A08, A09, A11, A12, A14 e A17 a questdo do “lixo” é tratada como
um problema tanto em relagdo aos impactos ambientais quanto a saude

publica. Selecionamos algumas mengdes destes académicos:

A03. Como fazemos todos os meses que temos aniversarios no
local de trabalho, compram sempre pratos, garfos e copos
descartaveis. Ja notei o desperdicio de copos desde o dia que
cheguei la ha um ano. Poxa, o comodismo faz com que as pessoas
poluam cada vez mais. O que custa colocar copos e pratos de vidro
para evitar a producao de “lixo”? Ainda néao falei nada, mas tenho
que fazer algo.

A04. Aparentemente eu iria entregar meu diario sem nenhuma
“reagdo”, porém hoje pela manha estava vendo o jornal quando
estava passando uma reportagem sobre a limpeza de bueiros em
Porto Alegre. Bom. A limpeza é feita de 15 em 15 dias e é um
absurdo a quantidade de “lixo” que é retirado. Coisas como
espetos, porta talheres foram encontrados |la além de, é claro, muito
plastico e papel. E outra coisa que eu fiquei chocada foi em saber
que dezenas de cidades no Rio Grande do Sul ja ndo tem mais
lugar para colocar o “lixo” produzido pela cidade. Passo Fundo é um
exemplo disso. O “lixo” produzido pela cidade é levado para uma
cidadezinha que n&o lembro o nome, porém que esta recebendo o
“lixo” de varias cidades. Pelotas esta indo para o mesmo caminho,
ja ndo tem mais lugar para o “lixo” produzido e tem até o fim do ano
para arrumar um novo lugar para depésito. Pelo que fiquei sabendo
queriam uma area de 60 hectares, que seria suficiente para 15
anos. Mas e depois?

A06. Andei por ai observando um fato: sempre que chove a cidade
comega a se alagar, e sempre que ando pela cidade € bastante
comum que as pessoas joguem “lixo” pela rua, principalmente toco
de cigarro. Sera que as pessoas ndo conseguem se tocar que a
cidade alaga porque os bueiros ficam entupidos e ndo conseguem
escoar a agua? Eu queria recriminar esse tipo de atitude, mas
segundo o Maturana, ndo posso negar o outro sujeito. Sera que a
educagao ambiental que estamos passando é a mais adequada?

A08. Hoje agindo por impulso e na pressa coloquei uma latinha de
refrigerante e um papel no mesmo “lixo”, sendo que os dois passos
tinham lixeiras para colocar separadamente o “lixo”.
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A09. Estava andando de carro pela Avenida Duque de Caxias
quando de repente uma pessoa do carro da frente jogou uma
garrafa pet de 600 ml vazia pela janela. A garrafa quase acertou o
vidro do carro que eu estava foi quando eu pensei: 0 que pode
passar na cabega dessa pessoa, que além de ndo compreender
como aquela garrafa poderia prejudicar o ambiente, ndo teve o
respeito de se preocupar a quem ela poderia atingir. Fiquei de certo
modo chocada, deu vontade de devolver a garrafa e dizer que ele
havia perdido.

A12. Surgiu a preocupagao com o “lixo hospitalar” dentro de casa.
Desde o més de Agosto de 2011, o meu avd precisa de duas
aplicagcbes diarias de insulina. Entdo comegou o acumulo de
algoddo com alcool, seringas, embalagens, dentro de casa.
Separamos o “lixo”, mas nao sabemos ao certo o seu destino.

A14. Hoje minha amiga e eu passamos por uma rua, onde se
localiza a parada final de varios 6nibus no centro da cidade.
Presenciamos um dos motoristas que estava varrendo o 6nibus
jogar uma lata de refrigerante pela janela. Dentro do 6nibus n&o ha
uma lata de “lixo”? Nossa reagdo no momento foi parar e olhar para
0 motorista e dizer: “Eu ndo acredito nisso!” Ele ouviu e viu que
presenciamos o ato de jogar “lixo” pela janela, o que eu o deixou
extremamente embaragado fazendo com que ele saisse do 6nibus
e juntasse a lata. Eu ndo acho legal, partirmos do constrangimento,
mas neste caso foi automatico. Fiquei me perguntando em quantas
situagcdes apenas o constrangimento é necessario para que as
pessoas tenham uma postura diferente.

A17. Uma coisa que fago e me arrependo em partes é de nao
separar o “lixo” em casa para jogar na lixeira do prédio. Arrependo-
me em partes que serdo enumeradas a seguir: Nao separo o “lixo”
em casa, pois 0 caminhdao ndo faz distingdo entre os diferentes
tipos de materiais e por isso sdo colocados todos na mesma
cagamba. Porém, por outro lado, como futuro professor de ciéncias
nao posso ensinar uma coisa em sala de aula e fazer outra em
casa. Poderia separar, também, para auxiliar os catadores na busca
do “lixo” procurando para o seu sustento, mas de forma igual ndo
fago.

Nestes exemplos evidenciam-se com clareza as mais diversas problematicas
relacionadas ao “lixo”. Principalmente, estas giraram em torno da acdo dos outros
sujeitos, visto que se trata de uma tematica onde a maioria das pessoas “assistem”
inimeras situagdes no dia-a-dia, como, por exemplo, enchentes que comumente
afetam o municipio de Pelotas/RS. Foi bastante comum encontrarmos mencgdes que

se referem a acao do outro como “poluidor” e “sem consciéncia ambiental”.
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Apesar disso, encontramos também mengdes que sugerem a reflexdo sobre
os proprios atos. Por exemplo, “Hoje agindo por impulso e na pressa coloquei uma
latinha de refrigerante e um papel no mesmo “lixo”, sendo que os dois passos tinham
lixeiras para colocar separadamente o ‘lixo” (A08), “Surgiu a preocupagdo com o
‘lixo hospitalar’ dentro de casa [...]. Separamos o ‘lixo’, mas ndo sabemos ao certo o
seu destino” (A12) e “Uma coisa que faco e me arrependo em partes é de né&o

separar o ‘lixo’ em casa para jogar na lixeira do prédio” (A17).

Nesse fluir de “observar o outro” e de “observar a si mesmo” encontramos
ressonancia no primeiro artigo da Politica Nacional de Educagdo Ambiental, onde a
EA pode ser entendida como “[...] os processos por meio dos quais o individuo e a
coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e
competéncias voltadas para a conservacdo do meio ambiente, bem de uso comum

do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade” (BRASIL, 1999,
p.1).
Segundo Layrargues (2011),

A questao do “lixo” vem sendo apontada pelos ambientalistas como um dos
mais graves problemas ambientais urbanos da atualidade, a ponto de ter-se
tornado objeto de proposi¢cdes técnicas para seu enfrentamento e alvo
privilegiado de programas de educacdo ambiental na escola brasileira
(p-185-186).

Como é de costume, encontramos inumeros programas de EA que visam
atuar diretamente na questdo do “lixo”. O que temos que pensar & que,
isoladamente, esta agcao pouco gera mudangas no que tange ao enfrentamento da
problematica ambiental que se pde em pauta atualmente. Obviamente que estas
questdes devem ser encaradas na tentativa de se achar solugdo para tal
problematica, porém torna-se fundamental uma EA para além dessa visao

reducionista. Como lembra Layrargues (2011),

[...] apesar da complexidade do tema, muitos programas de educagao
ambiental na escola sdo implementados de modo reducionista, ja que, em
fungdo da reciclagem, desenvolvem apenas a coleta do ‘lixo”, em
detrimento de uma reflexdo critica e abrangente a respeito dos valores
culturais da sociedade de consumo, do consumismo, do industrialismo, do
modo de producdo capitalista e dos aspectos politicos e econémicos da
questao do “lixo” (p.186).

Por outro lado, sabemos de agdes que envolvem a reciclagem de “lixo” e
trazem a tona inumeras questdbes de ordem ambiental e social. Por exemplo,

tivemos a oportunidade de participar, como professor de Ciéncias, do “Projeto
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Adote” organizado em uma escola do municipio de Pelotas, conforme comentamos
no Capitulo 2 deste trabalho. Esta atividade envolve a conscientizacdo pela
reciclagem (principalmente de latas de aluminio47), a participacado coletiva de
decisbes com o dinheiro conseguido com a venda deste material, entre outras

atividades.

De acordo com Régo et al. (2002 apud LIMA, 2008, p.38),

Os residuos solidos urbanos (RSU), mais conhecidos como “lixo”,
constituem uma preocupagdo ambiental mundial, especialmente em
grandes centros urbanos de paises subdesenvolvidos. Pouco se conhece
sobre as repercussdes da disposicdo desses residuos a céu aberto na
saude humana e das praticas sanitarias da populagdo em relagao a eles. A
geracao de RSU, proporcional ao crescimento populacional, suscita uma
maior demanda por servigos de coleta publica e esses residuos, se nao
coletados e tratados adequadamente, provocam efeitos diretos e indiretos
na saude, além da degradagao ambiental.

Neste trabalho realizado por Lima (2008), que teve auxilio da nossa
orientagdo, percebemos, através de desenhos que a maioria dos alunos de 52 série
“apontava a agao do homem como a principal causa da contaminacdo do ambiente,
pois em suas representacdes de um ambiente contaminado, através dos desenhos,
o homem estava quase sempre presente direta ou indiretamente, corroborando para
a degradacédo do ambiente” (p.58). O contrario se verificou quando foram solicitadas
representacbes de ambientes ndo contaminados, ou seja, s6 é possivel um

ambiente saudavel com a auséncia do homem no mesmo.

Segundo Jacobi (2003, p.198),

A grande maioria das atividades é feita dentro de uma modalidade formal.
Os temas predominantes séo “lixo”, protecdo do verde, uso e degradagao
dos mananciais, agbes para conscientizar a populagdo em relagdo a
poluicdo do ar. A educagado ambiental que tem sido desenvolvida no pais é
muito diversa, e a presenga dos 6rgéos governamentais como articuladores,
coordenadores e promotores de agdes é ainda muito restrita.

Espinheira (2007), numa visdo complexa de mundo e levando em

consideracgao o “perfil devastador” dos seres humanos, diz que:

Muita coisa ja se transformou em “lixo”, em sucata. O “lixo” incomoda e as
vezes mata. Porque polui e mata rios e lagoas e |a se vao os peixes e
crustaceos que alimentavam os homens. O homem queima a vegetacao e
planta. Planta e colhe por um tempo, depois a terra fica fraca e estéril, ndo
da mais nada; em alguns lugares a terra descansando volta a ser coberta
pela mata, em outros, sem maior resisténcia, vira deserto. O homem vai
adiante, utiliza tudo, mas também inventa e renova, aprendeu a adubar e
dar vitalidade a terra que usa. Nao tem natureza o homem, ele ndo é da

*" Para detalhamento sobre a reciclagem de latas de aluminio, aconselha-se a leitura do artigo de
Layrargues (2011), intitulado “O cinismo da reciclagem: o significado ideolégico da reciclagem de lata
de aluminio e suas implica¢des para a educagdo ambiental”.
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natureza. E um bico interesseiro e interessado e por isso faz o errado e faz
o certo, depende da consciéncia de estar nesse mundo; de ver somente a si
ou reconhecer que faz parte de uma sociedade e que ha outros que devem
ser levados em consideragao, tanto no presente como no futuro (p.100).

No que se refere as agdes antropicas que envolvem morte de animais,
queimadas e mudancgas climaticas, percebemos também grande quantidade de
manifestagdes dos académicos (A04, A08, A10, A11, A16 e A17). Da mesma forma
que o anterior, optamos por selecionar as mencdes que melhor ilustram estas
relagdes. Os académicos A04, A10 e A16 participaram de uma saida de campo de
outra disciplina do curso de Ciéncias Bioldgicas e utilizaram o DB para registrar suas

concepcdes de acordo com o que vivenciaram.

A04. Hoje foi realizada uma saida de campo com a turma do curso
da faculdade para estacao ecolégica do TAIM. Como se trata de um
lugar onde a rodovia cruza, em determinado ponto podemos ter um
contato bem préximo com os animais e vegetagao local. Isso € bom
de certa forma, porém os problemas encontrados foram enormes
em relagdo a isso. A frequente morte dos animais por
atropelamento é de impressionar sendo que o principal motivo sao
os motoristas.

A10. Hoje participei de uma saida de campo com minha turma para
a reserva ecologica do TAIM, e uma coisa que ainda ndo sai da
minha cabega foi a quantidade de animais que encontramos mortos
na beira da estrada, todos atropelados. [...] o que me espantou foi
que durante os poucos quildbmetros que andamos encontramos uns
32 animais em estado de decomposicao. Isso tudo devido a falta de
respeito e consciéncia da populagdao com o bem estar dos animais
e da natureza.

A16. Fizemos uma saida de campo no TAIM e na hora pensei no
que escrever. O excesso de velocidade nas estradas mata varios
amimais, vi tantas carcagas de capivara, quanto capivara vivas; na
chegada ao TAIM (bem antes na verdade) vimos um graxaim morto.
[...] pessoas tem tanta pressa que além de arriscar suas vidas
matam animais inocentes.

Destacamos o que escreveu A17 sobre a problematica que envolve as

mudancas climaticas, culminando com catastrofes ambientais:

A17. Estava mexendo em uma pilha de revistas velhas e me
deparei com uma super interessante que tinha como tema de capa
0 seguinte: “caos”. Essa palavra indica nessa reportagem quatro
fatores que poderao levar a humanidade a catastrofes mundiais que
sao as seguintes: os problemas nas redes de distribuicdo de
energia, nos sistemas de telecomunicagdes, no transito e no clima.
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Juntamente com a questdo que envolve a producdo e o destino do “lixo”,
tinhamos como hipétese grande numero de mengdes que relatam questbes que
atingem mudancas climaticas e a bidiversidade, por se tratar de um curso de
Ciéncias Bioldgicas, cujo enfoque recai sobre a ecologia no seu sentido “mais
tradicional”’, por assim dizer. Porém, de acordo com Leff (2010), a estratégia

conceitual

[...] em torno da constituicdo do saber ambiental combate os principais
efeitos ideoldgicos do reducionismo ecologista e do funcionalismo sistémico,
a saber: [...]. Metodologizar a ecologia como disciplina por exceléncia das
inter-relagdes, para transforma-la numa “teoria geral dos sistemas”, numa
“ciéncia das ciéncias” capaz de integrar as diferentes ordens do real, os
diferentes processos materiais como subsistemas de um ecossistema global
(p-65).

Encontramos em A05 e AOG o resgate pelo conceito de sustentabilidade
atrelado as situagoes de reflexao sobre como EA é tradicionalmente tratada no
contexto social e politico, ou seja, normalmente trabalhada através de
problematicas que envolvem o “lixo”, o desperdicio de agua, entre outras. Assim

citaram:

AO05. Educacgao ambiental ndo é apenas ndo jogar “lixo” no chao, e
sim uma consciéncia de preservagao, cuidado, uso adequado e é
claro respeito [...].

A06. [...] verifiquei que ha tantos temas que podem ser abordados,
mas acabamos sempre por abordar os mesmos conteudos,
poluicdo da agua e “lixo”. Talvez seja porque sao temas mais
emergentes ou mais visiveis e faceis de serem trabalhados, mas os
outros campos também merecem nossa atengao.

A08. Estava conversando que a educagdo ambiental, ndo se
restringe em apenas “jogar “lixo” na lixeira”, envolve mais que isso.
E muita reflexdo que temos que fazer sobre todos os aspectos que
nos rodeiam. Tudo esté integrado, envolvido, ndo ha possibilidade
de segregar homem, sociedade e ambiente.

Como fechamento desta segdo, destacamos o que lembra Jacobi (2003,

p.204) e que vai ao encontro dessa visdo de EA mais abrangente.

A necessidade de uma crescente internalizagdo da problematica ambiental,
um saber ainda em construgdo, demanda empenho para fortalecer visdes
integradoras que, centradas no desenvolvimento, estimulem uma reflexao
sobre a diversidade e a construgdo de sentidos em torno das relagbes
individuos-natureza, dos riscos ambientais globais e locais e das relagbes
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ambiente-desenvolvimento. A educagdo ambiental, nas suas diversas
possibilidades, abre um estimulante espago para repensar praticas sociais e
0 papel dos professores como mediadores e transmissores de um
conhecimento necessario para que os alunos adquiram uma base adequada
de compreensdao essencial do meio ambiente global e local, da
interdependéncia dos problemas e solugbes e da importancia da
responsabilidade de cada um para construir uma sociedade planetaria mais
equitativa e ambientalmente sustentavel.

Outras manifestagdes enagiram no espago de convivéncia da FEA, tais como
utilizagdo de meios de locomogéo que nao agridem o meio ambiente, preocupagao
com a poluigdo visual e sonora no centro da cidade, depredacdo de patriménios
publicos e a questdo que envolve o exacerbado consumo energético. Nao serao
aqui discutidas, pois ndo consideramos significativas estas mengdes e, por esta

razao, optamos por somente menciona-las.

4.3.2.3 “Saberes ambientais”: a formacao escolar e académica e a

‘disciplinarizagao’ em educagao ambiental

Nesta categoria reunimos mengdes dos académicos que se relacionam com a
questdo que envolve a “disciplinarizacdo” em EA, bem como sobre a formagao
académica nas instituicbes de ensino fundamental, médio e superior, destacando
aspectos de ordem pedagogica. Relembramos que quando fizemos o mapeamento
para Gmap2, os aspectos que envolvem a relagdo pedagodgica foram fortemente
evidenciados e, com isso, chegamos a dimensdo que nomeamos “concepgao

pedagdgica e interdisciplinar”.

Em relacdo a competicao profissional, e em sintonia com as exigéncias

académicas no seio da universidade, menciona AQ07:

AO07. [...] Maturana ainda faz criticas sobre o modelo de preparacao
dos estudantes, ou melhor, dizendo que o modelo educacional,
onde jovens entram em um curso técnico ou superior com a
mentalidade de capacitarem-se para entrar em um mercado
competitivo e saem de |a justamente como entraram, pois, é assim
que nossos 6rgédos de ensino em sua maioria atuam, preparando
pessoas para disputarem posi¢cdes. A maior parte dos cursos nao
desenvolvem projetos de extensdo apenas de ensino e pesquisa,
tudo isso para formarem curriculos, para competicdo por outras
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bolsas de mestrado e assim por diante.

Aqui percebemos uma critica pautada no modelo de universidade que temos
e que forma futuros profissionais em diversas areas do conhecimento, o que nos
remete para a discussao proficua do PPC que estabelecemos no Curso de Ciéncias
Biologicas da UFPE e que tratamos na secdo 4.3.1. Parte da critica pauta-se na
situacdo da énfase que os cursos dao para a pesquisa € para O ensino em
detrimento de projetos de extensao que se articulem de forma mais incisiva com as
questdbes que envolvam diretamente a sociedade e suas necessidades mais
imediatas. Nesse sentido, percebemos também em A08, A13 e A15 criticas ao
caminho de formacgao sugerido pela universidade no que tange ao isolamento da
ciéncia, sem, na maioria das vezes, estabelecer um didlogo entre a academia e a

comunidade. Assim mencionam estes académicos:

A08. A educagdo de um modo geral tem papel fundamental na
qualificacdo dos cidadéos de forma que estes estejam preparados
para resolver problemas cotidianos na sociedade.

A13. “Ha um casamento que ainda nao foi feito no Brasil: entre o
saber académico e o saber popular. O saber popular nasce popular
nasce da experiéncia sofrida, dos mil jeitos de sobreviver com
poucos recursos. O saber académico nasce do estudo, bebendo de
muitas fontes. Quando esses dois saberes se unirem, seremos
invenciveis” (Texto divulgado na internet). Pensar o conhecimento
cientifico fora do saber popular é abrir uma imensa brecha pra
equivocos. A academia esta muitas vezes distante da realidade e
mesmo assim, se da ao direito de julgar.

A15. Eu pretendo investir em Pelotas, em cultura. Seria
interessante se mais pelotenses escolhessem aqui para investir
seus potenciais e se a nossa universidade investisse em extensao
(A15).

Segundo Chao; Pernambuco (2010), “E recorrente a discussdo do papel

social da universidade, do seu distanciamento com os interesses da comunidade, da
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necessidade de derrubar os ‘muros’ que criam o abismo sociedade/universidade”
(p-98). Neste mesmo sentido, Tristdo (2004), discorre sobre a pratica académica e a

formacao ambiental,

A pratica académica esta impregnada de valores e ndo pode estar distante
das preocupagbes sociais. A formagdo ambiental, entdo, entra nesse
cenario exigindo um redimensionamento das praticas pedagdgicas, de
outras diretrizes para um saber ambiental que n&o é apenas livresco, mas
articulado com a pratica social e com uma estreita relagdo entre
investigacao, ensino, difusdo e extensdo do conhecimento. Nesse caso, a
complexidade passa a ser um campo promissor para pensar/refletir sobre a
universidade no momento atual (p.70).

Existe um distanciamento claro entre os conhecimentos que séo trabalhados
na universidade (saber cientifico) e os que “circulam” em nosso dia-a-dia (saberes
populares). Independentemente da tematica, parece que a relagdo necessaria entre
universidade e comunidade se encontra distanciada. Nao raramente percebemos
reclamacgdes de varios académicos da licenciatura, quando do exercicio do seu
estagio supervisionado, sobre as dificuldades de se trabalhar com os conhecimentos

cientificos em escolas publicas.

Partimos do pressuposto de que a EA deva partir do contexto na qual se
propde intervir, o0 que n&o é novidade dentro de uma pratica pedagogica que se
funda como emancipatdria ou transformadora. Nado ha como trabalhar na perspectiva
da EA critica, sem a necessaria relagdo com a comunidade e com seus atores

sociais. Como ressalta Guimaraes (2005),

A intervengcdo educacional pode ser concretizada em intervengbes na
realidade socioambiental local, através de projetos pedagdgicos em uma
perspectiva freireana. Neste sentido, o projeto € uma oportunidade de se
criar um movimento no cotidiano de insergéo critica dos autores. O projeto é
um desafio que se coloca para, ao entender a realidade, procuramos
enfrentar os problemas transformando a realidade e a nds, reciprocamente.
O projeto, como uma pratica participativa e problematizadora, que se
estabelece no cotidiano, tem como seu ponto de partida a realidade local, o
cotidiano. E nessa realidade que se buscara, pela investigagdo, o “universo
tematico”, mas que seja uma “tematica significativa” para os que participam
do processo, nao o tema escolhido por técnicos, especialistas, professor,
diretor ou projetos fechados de 6rgaos publicos, ong’s e empresas. Nessa
investigacdo € que surgem os temas geradores de uma realidade [...]
(p-196).

De acordo com Freire (2003), “E importante reenfatizar que o tema gerador
nao se encontra nos homens isolados da realidade, nem tampouco na realidade
separada dos homens. S6 pode ser compreendido nas relagdes homens-mundo”
(p.98). Loureiro (2009, p.133) destaca
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a importancia do pressuposto da Educagcdo Ambiental, no processo
pedagdgico, partir da realidade de vida, do local, do cotidiano, na agao
tedrica-pratica, para construir uma compreensdo complexa e integrada do
ambiente em suas diferentes escalas (local, regional, nacional e global).

No caso especifico do saber ambiental, muitas vezes este é trabalhado de
forma meramente técnica, enfatizando apenas as dimensbes que envolvem
diretamente a coleta seletiva de “lixo”, o desperdicio de agua e energia elétrica.
Temos que avancar neste sentido. Pela abrangéncia da construgdo do saber

ambiental, Castro (2009) ressalta que

A educagao ambiental constitui uma area de conhecimento eminentemente
interdisciplinar, em razédo de diversos fatores interligados e necessarios ao
diagnostico e a intervengdo que pressupde. Neste sentido, a educagao
ambiental ndo pode ser concebida apenas como um conteudo escolar, pois
implica uma tomada de consciéncia de uma complexa rede de fatores
politicos, econdmicos, culturais e cientificos (p173).

Numa perspectiva reducionista e dominante de universidade, a exigéncia da
especializacdo € caracterizada, cada vez mais, pela publicagdo/divulgagdo de
conhecimentos especificos de cada area, o que pode sugerir a perda de uma viséao
mais abrangente de mundo. Isso foi fortemente rechagado pelos académicos que
sentiam a necessidade de se mudar essa logica reducionista (cartesiana) de

construcado do conhecimento, onde se perde a capacidade de “unir as partes”.

Para muitos dos sujeitos, essa capacidade de “unir as partes” configura-se
como um dos aspectos positivos da EA, primando pela interdisciplinaridade e pelo
pleno entendimento de mundo para além do contexto em que nos inserimos. Olhar
primeiramente para nés mesmos, para gradativamente compreender as relagbes
que se estabelecem ao nosso redor € uma forma de trazer a interdisciplinaridade
presente na EA, em outro escopo, poderiamos dizer que trazer aqueles
conhecimentos que s&o populares, partindo-se destes para graus de
complexificagdo dos mesmos de forma critica e emancipatéria € trazer a mao as

relacdes presentes na interdisciplinaridade.

Em termos da interdisciplinaridade*® em EA, numa alus3o ao enfrentamento

entre Ciéncias Bioldgicas e humanas, assim menciona A13:

8 Conforme Gonzalez-Gaudiano (2005), a interdisciplinaridade “é um conceito polissémico, mas em
geral costuma ser entendido como uma proposta epistemoldgica que tende a superar a excessiva
especializagao disciplinar surgida na racionalidade cientifica moderna. Algumas aproximagoes tentam
incluir outras formas de conhecimento do mundo construidas a partir de paradigmas nao-cientificos e
que, amiude, costumam ser descartadas, ao serem qualificadas de conhecimento vulgar, saber
tradicional, senso comum e outros apelativos invalidadores” (p.121). Para Calloni (2006), “Ainda que
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A13. Enquanto vivermos na dindmica, onde a sociedade nega a
natureza e o0 bidlogo nega a humanidade; dificilmente
conseguiremos construir uma Ed. Ambiental verdadeiramente
eficaz.

Podemos aqui extrapolar tal visdo para a problematica da “disciplinarizagao”
da EA*. Notadamente temos visto tal tematica sendo ainda trabalhada apenas por
professores de Ciéncias e Biologia nas escolas, como se ndo houvesse
complemento entre as diversas areas do conhecimento. Em Gmap1 e Gmap2
evidenciamos com maior numero de manifestagoes esta preocupacao por parte dos
académicos. Por exemplo, assim citou um académico presente nestes grupos de

mapeamento:

O professor independente da area deve estar em constante atualizagao
nessa area do conhecimento. Com o aprendizado em educagdo ambiental,
nés aprendemos sobre diversas outras &reas do conhecimento biol6gico
expandindo nossos conhecimentos ndo s6 de uma determinada area e
consequentemente, aumentando nossos horizontes (ACADEMICO NAO
IDENTIFICADO NA FASE DE MAPEAMENTO,).

Nesse sentido,

A natureza ndo sO aparece como objeto das ciéncias naturais; para
conhecer a dinamica de transformacdo dos sistemas ecoldgicos € preciso
considerar a superdeterminagdo que sobre eles exercem as praticas
produtivas geradas pela racionalidade econémica. Mais ainda, os processos
ecoldgicos e os fendmenos naturais emergem como forgas produtivas, o
que implica a necessidade de articular suas condigdes de produtividade e
regeneragdo — e todo um conjunto de legalidades dos processos naturais —
ao desenvolvimento das forgcas produtivas, bem como sua integragdo nos
instrumentos de planejamento ambiental e do desenvolvimento sustentavel
(LEFF, 2010, p.92).

Outra mencao que entendemos estar atrelada com a interdisciplinaridade foi

apresentada por A16 e que envolve diretamente a relagcdo com o outro.

a nogéo de interdisciplinaridade (ID) ndo se configure em um sentido univoco, preciso e operativo em
vista do conjunto de enfoques que ela recebe a partir de reflexdes de variadas tendéncias tedricas,
isto é, ainda que n&do possamos generalizar uma concepgéo de ID, cujo entendimento possua um
carater de universalidade, o certo € que ha uma compreensdao comum, por parte dos seus diversos
estudiosos, da inadiavel necessidade de se resgatar a comunicagao, o dialogo, a relagao de sentidos
e significados entre os multiplos setores do conhecimento (areas, ciéncias, especializagdes,
disciplinas, etc.), objetivando uma percepgéo de conjunto, de interfaces dinamicas, de enredamento
dos saberes numa totalidade significativa” (p.15).

9 Como lembra Morin (2010), “a nogdo de homem esta fragmentada entre as diversas disciplinas das
ciéncias biolégicas e entre todas as disciplinas das ciéncias humanas [...]. As ciéncias humanas se
ocupam do homem; mas este ndo é apenas um ser fisico e cultural, como também um ser bioldgico, e
as ciéncias humanas, de certa maneira, devem ter raizes nas ciéncias fisicas” (p.113).
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A16. Um senhor de Santana da Boa Vista que a parenta ter uns 60
anos + ou -, escolaridade até 5° série. Ele ja foi prefeito da cidade e
agora sera candidato a vereador, tem uma propriedade rural e foi ai
que o assunto comegou quando ele descobriu que eu estudava
Biologia. Para resumir toda a tarde de um domingo de conversa
longa, foi um dos momentos mais interessantes de toda a faculdade
(estou no 6° semestre). Trocamos muitas informagdes
interessantes, aprendemos muito um com o outro. E pela primeira
vez pude ter certeza da importancia e do significado da Educagao
Ambiental. Expliquei varias coisas de biologia (Ecologia, Zoologia
entre outros assuntos) e ele me explicou muito sobre agricultura e
pecuaria fonte de seu sustento. Foi muito legal, senti-me importante
porque tenho certeza que mudei um pouquinho a maneira de
observar certas coisas, de melhor consegui “sensibiliza-10”.

A interdisciplinaridade pode ser entendida como uma das atividades que
auxiliam a EA dentro de sua perspectiva critica. Em todas as discussbdes que
tecemos até o momento, elucidamos, mesmo que indiretamente, a importancia do
“saber ambiental” conjunto, ndo fragmentado. Além disso, a interdisciplinaridade
ocorre com a participacao efetiva do outro no espaco de convivéncia, onde além dos
conteudos cientificos, populares e escolares, busca-se integracdo metodolégica e
atitudinal. Poderiamos destacar também nestes excertos a ideia de
multidimensionalidade da EA, bem como a necessaria contextualizacdo dos

conhecimentos.

Pudemos perceber também manifestacbes sobre a importancia de saber
como lidar com o outro, numa relagdo essencialmente pedagdgica, envolvendo
alunos e professores e os conteudos que julgam referente a EA. Um dos
académicos mencionou, em sala de aula, a dificuldade que este tinha de “passar”’ o
conteudo de ecologia, cuja area era de seu interesse e especialidade ao longo da
sua graduacgdo. Naquela ocasido, varios académicos concordaram com esta

posi¢cado, manifestando também suas dificuldades pedagdgicas.

Para AQ9, por exemplo, a questdao da EA deveria ser mais bem trabalhada

em sala de aula (relagdao com a escola)

A09. [...] fazendo assim com que os alunos levem seus
conhecimentos para suas casas e familias, para que todos possam
compreender a importancia de suas a¢des individuais.

Ou ainda, de acordo com A08, numa critica ao que vem sendo desenvolvido

na escola no que diz respeito a EA.
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A08. Hoje, ajudei meu irmdo a fazer um trabalho de ciéncias sobre
aquecimento global e efeito estufa, ele estd na 42 série. Alguns
conceitos surgiram e entdo eu o questionei. E ele ndo soube me
responder, acho que esse trabalho é sé para cumprir um conteudo.
Nao acredito que a professora tenha pedido para dar sentido e
fazer relagdo com o que esta acontecendo no planeta. Nesse caso,
a educacgao ambiental tornou-se mais uma obrigagéo de conteudo.

Percebemos nestas duas mengdes a importdncia de uma proposta
pedagogica que envolva a EA, numa perspectiva que faga os alunos repensarem
seus atos, bem como, que se relacione com o contexto e ndo seja apenas uma

obrigacao curricular, sem a reflexdo necessaria.

Em outra critica feita ao trabalho dos professores nas escolas, A11 comenta

que:

A11. Acredito que os professores de escolas publicas
principalmente precisam rever seus conceitos e suas metodologias,
os alunos precisam ser estimuladas, precisam receber informacgdes
sobre todas as crises ambientais que ocorrem no mundo, para que
possam ter opinido, possam ter um posicionamento, construir seu
senso critico. E o papel do professor, instigar esses pensamentos
nos alunos.

Para A19,

A19. Em uma escola municipal de Pelotas faremos um trabalho de
EA com criangas e isso se mostra bem dificil, trabalhar com seres
humanos. Mostra-se dificil, mas ao mesmo tempo é gratificante
quando percebemos alguma mudang¢a no modo de interagir com o
mundo a sua volta. Neste dia tivemos uma reunidao com professores
desta escola. Os quais sao de varias disciplinas como: portugués,
artes, matematica, entre outras e muitos se mostraram
preocupados com as questdes ambientais, porém apresentaram,
em sua maioria, uma visdo voltada para EA tradicional, mais
preocupados com questdes individuais, como o “lixo”. E bem
provavel que esses professores ndo tenham um conhecimento mais
aprofundado ou nao tenham entendido. Mas é interessante
observar que os préprios alunos desta escola pensam de forma
parecida.

A Politica Nacional de Educagdo Ambiental (BRASIL, 1999), determina em
seu Art.9 que a EA deva ser desenvolvida nos ambitos da educacéo basica (infantil,
fundamental e médio), da educagao superior, da educagéo especial, da educagao
profissional e da educagao de jovens e adultos. Sendo assim expressada em seu

Art.10: “A educagdo ambiental sera desenvolvida como uma pratica educativa
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integrada, continua e permanente em todos os niveis e modalidade do ensino

formal” (p.3).

As criticas em relacédo a EA e o papel da escola centram-se na figura do
professor. Ndo ha como esquecer que estas mudancas propostas na visdao de
‘educacdo de um modo geral” e de “educagdo ambiental em especifico” s&o
recentes e requerem estudos mais detalhados, além de colaboragdo na formacéao
destes profissionais. Em termos de formacdo inicial, as universidades ainda
incorporam em sua grade de conteudos a EA de forma timida, muitas vezes em
decorréncia da formagado do docente, ndo oferecendo aos professores discussdes
adequadas que tratem tematica em sua amplitude e sob uma perspectiva critica.

As mudancgas nesta visdo de EA s&o evidentes ja quando da elaboragao dos
Parametros Curriculares Nacionais — PCN (BRASIL, 1997), cujo objetivo principal
seria 0 de inserir nas praticas escolares a condicdo de transversalidade. Conforme
Loureiro (2009, p.83), este documento “teve o mérito de inserir a tematica ambiental
nao como disciplina e de aborda-la articulada as diversas areas do conhecimento”.
Dentro desta perspectiva, Carvalho (2001, apud GUIMARAES, 2007, p.36) lembra

que

Os educadores ambientais construiram um discurso hegemdnico de
oposicdo ao que percebem como os fundamentos epistemolégicos da
educacgdo tradicional, denunciados como inspirados pelo pensamento
cartesiano, ao qual €& atribuida a responsabilidade pela
compartimentalizagdo do conhecimento. [...] foi se formando um consenso
de que a tematica ambiental ndo era um conteudo a ser somado as
disciplinas curriculares tradicionais, mas deveria atravessar todas as areas
do conhecimento que compdem o nucleo comum do ensino formal.

Portanto, da mesma forma que fizemos a critica em relacdo ao pensamento
“disciplinar” de EA®®, a mudanca de enfoque deste tema envolve a participagdo
efetiva do sujeito na (re)reconstrugdo do seu “saber ambiental” e da pratica como
instrumento de mudanga na perspectiva da complexidade. Porém, para que nao
possamos reduzir a problematica da formacgao inicial e continuada de professores ao
interesse do proprio professor e/ou da instituicido de ensino, Chao; Pernambuco

(2010) nos alertam que

%0 Segundo a Politica Nacional de Educagao Ambiental, em seu Art.10, §1°, “A educagao ambiental
nao deve ser implantada como disciplina especifica no curriculo de ensino” e em seu Art.11 “A
dimensdo ambiental deve constar dos curriculos de formagéo de professores, em todos os niveis e
em todas as disciplinas” (BRASIL, 1999, p.3).
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[...] os fatores que limitam, confltam ou fazem evoluir as discussdes
ambientais no campo académico vao muito além da leitura simplista de que
nao ha interesse institucional, ou que ndo ha iniciativas na area. A
complexidade dos fatores histéricos, das questdes hierarquicas, dos valores
embutidos e das questdes econdmicas vai criar uma realidade que deve ser
entendida em todos os seus aspectos (p.114).

Outra reflexdo que consideramos pertinente € manifestada por Aquino (2010),

quando este lembra que devemos

[...] considerar que as transformacdes aceleradas da sociedade se refletem
no cotidiano da escola, exigindo, também, mudancgas para as organizagoes,
compativeis com as demandas de cada comunidade. Dentre as prioridades,
a formacdo de um novo perfil profissional, cuja capacidade permita a
compreensao e interpretacédo dos contextos histérico, social, cultural e
politico integrante as relagbes ambientais, exigindo uma nova concepgao de
curriculo para a formagéao de professores (p.177).

Os problemas que envolvem o trabalho em EA dentro de seu viés critico
perpassam pelo objetivo de sociedade que queremos. No caso especifico da
formacédo académica, podemos pensar no /6cus da universidade e da escola e na
relagdo com seus atores. De acordo com Aquino (2010), “A omissao ou auséncia de
motivacdo de docentes para a abordagem dos problemas ambientais sdo oriundas

das dificuldades observadas na pratica do planejamento das escolas” (p.185).

Retomando os PCN, como justificativa este documento apresenta a

perspectiva ambiental como

Um modo de ver o mundo em que se evidenciam as inter-relagdes e a
interdependéncia dos diversos elementos na constituicdo e manutencao da
vida. Em termos de educacgéo, essa perspectiva contribui para evidenciar a
necessidade de um trabalho vinculado aos principios da dignidade do ser
humano, da participagdo, da corresponsabilidade, da solidariedade e da
equidade (BRASIL, 1997, p.19).

Loureiro (2004) salienta que

O que ocorre na atualidade é uma pratica educativa funcional a ldgica
cientifica instrumental e positivista1l5 que fragmenta a realidade e a
eficiéncia produtiva inerente ao capitalismo, mercantilizando-nos e a todos
os seres vivos. Logo, é importante a associagdo das iniciativas que
trabalham com as esferas afetivas e comportamentais a critica politica, num
movimento de mudanga individual e coletiva pela praxis revolucionaria,
promovendo o questionamento dos curriculos, disciplinas, projetos politico-
pedagdgicos e das relagées de poder nas escolas; além de problematizar a
realidade de vida de cada grupo social, na totalidade social, seja no Estado,
seja na sociedade civil (p.78).

Por outro lado, muitas iniciativas na escola referentes a EA sao citadas
por alguns académicos como muito produtivas e capazes de gerar novos
pensamentos e posicionamentos frente as problematicas de ordem ambiental.

De acordo com A10,
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A10. Na ida hoje a escola onde fago o0 meu estagio, em conversa
com a professora e diretora consegui perceber que o incentivo a
conscientizacdo ambiental estd aumentando nas escolas, as
criangas estdo desde cedo sendo conscientizadas do quanto alguns
pequenos atos, simples fato de separar o “lixo”, € ecologicamente
importante, visto que as antigas geragdes se mostram resistentes
as campanhas ecoldgicas, pois pensam que ndo ha necessidade de
separar o “lixo” ou que a agua nao ira “acabar” por exemplo.

Dentro da mesma linha de pensamento, cita A11 e A19:

A11. Essa semana estou aplicando meu TCC na escola Sylvia
Mello. Estamos palestrando sobre trafico de animais silvestres,
maus tratos, entre outros. Estou achando os resultados bastante
proveitosos, deu para ver que eles estdo se interessando com o
assunto, se envolveram e estou bem feliz com as respostas obtidas
em um dos questionarios que apliquei.

A19. O trabalho com EA se mostra gratificante. Um exemplo é o
trabalho desenvolvido na escola com criangas das séries iniciais
que estdo formando seu modo de pensar o mundo a sua volta. E
bom estar contribuindo para esses seres desenvolverem um
pensamento critico a respeito da EA; Educagdo como um todo.

E interessante e, ao mesmo tempo, motivador notar acdes em que Os
académicos mencionam que o trabalho EA vem surtindo algum tipo de efeito na
busca por “encarar’ de frente a problematica ambiental. Em se tratando do trabalho
do professor voltado aos conteudos relativos a valores e atitudes, nos PCN, onde
encontramos convergéncia, sao sugeridas como tarefas importantes: (a) favorecer
ao aluno o reconhecimento de fatores que produzam real bem-estar; (b) ajuda-lo a
desenvolver um espirito de critica as indu¢gées ao consumismo; (c) ajuda-lo a
desenvolver o senso de responsabilidade e solidariedade nos uso dos bens comuns

€ recursos naturais.

Tudo isso permeado pelo convivio escolar, entendido como fator determinante
para a aprendizagem de valores e atitudes. Assim sendo, entendemos como
singular esta busca por propostas pedagogicas inovadoras que desloquem

paradigmas, primando por agdes que requerem o envolvimento do outro.

Segundo Tristdo (2007),

A Educagao Ambiental propde a quebra de fronteiras entre as disciplinas e
subverte a logica dicotdbmica que separa a cultura popular de cultura de
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elite, a cultura da natureza, a cultura da politica e outras disjungdes do
pensamento moderno. Assim, convida-nos a pensar nos multiplos
espagos/tempos de formagao em que o saber é construido (p.15).

Dessa maneira, temos que pensar a EA, na escola, de forma a romper com
esta logica mecanicista e fragmentaria que insiste em colocar em o conhecimento
em “caixas”, ndo primando pela busca do todo. Segundo Higuchi; Azevedo (2004),
“E um consenso que se comecarmos pela escola, estaremos dando um passo muito
importante nesse processo de transformacado e resgate de valores como os do
cuidado e do zelo com o meio ambiente em seu sentido mais amplo possivel” (p.66).
Conforme comentamos, a amplitude da tematica ambiental englobando
conhecimentos, consciéncia critica e cidadania sdo ressaltadas por estes autores

quando lembram que

As criangas, adolescentes e jovens passam a maior parte do tempo na
escola. Ela, portanto, torna-se o local de referéncia dos valores da e na
sociedade. A escola é mediadora de conhecimentos, de consciéncias critica
e promotora de agdes de cidadania. Por isso a escola deve ser um espago
onde o corpo discente e docente estejam envolvidos e comprometidos na
construgdo de um ambiente saudavel, harmonioso e equilibrado (p.66).

Por fim, fazemos o fechamento deste capitulo apresentando uma sintese
definida por Loureiro (2004, p.80-81) e que, no nosso entendimento, se relaciona
com o que buscamos quando nos referimos a EA critica, transformadora ou
emancipatéria. Esta sintese se articula com os achados desta pesquisa no espaco

de convivéncia da FEA. Assim, trata o autor:

e A educacéao transformadora busca redefinir o modo como nos relacionamos
conosco, com as demais espécies e com o planeta. Por isso € vista como um
processo de politizagao e publicizacdo da problematica ambiental por meio do
qual o individuo, em grupos sociais, se transforma e a realidade. Aqui ndo
cabe nenhuma forma de dissociagcdo entre teoria e pratica; subjetividade e
objetividade; simbdlico e material; ciéncia e cultura popular; natural e cultural;
sociedade e ambiente.

e Em termos de procedimentos metodolégicos, a Educacdo Ambiental
Transformadora tem na participacdo e no exercicio da cidadania principios
para a definicdo democratica de quais sao as relagcdes adequadas ou vistas

como sustentaveis a vida planetaria em cada contexto historico.
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e Educar para transformar significa romper com as praticas sociais contrarias
ao bem-estar publico, a equidade e a solidariedade, estando articulada

necessariamente as mudancas éticas que se fazem pertinentes.

De acordo com os resultados, ha muito a ser feito, mas podemos perceber
séria preocupacao destes académicos em prol da EA, tanto na sua perspectiva
epistemoldgica quanto em suas praticas cotidianas. A seguir apresentamos como o0s
académicos da FEA avaliaram este espacgo de convivéncia como potencializador de

novos “saberes ambientais”.

4.4 (Re)construcdao de um “saber ambiental” dialégico nos espagos de

convivéncia da FEA

A fim de conhecer como os académicos se reconhecem no espaco de
convivéncia da FEA, na busca pela (re)constru¢cdo dos seus “saberes ambientais,”
antes dos término das disciplina, fizemos o seguinte questionamento: Como vocé
avalia este espacgo de convivéncia constituido por trocas de pensamentos, de

agoes, onde cada um se posicionava sobre a EA?

A partir da leitura de suas respostas, pudemos perceber a importancia da
criacdo de um espago que previu trocas de conhecimentos, bem como a
(re)construgcdo de suas visbes ambientais. Muitos admitiram que as aulas da
universidade deveriam seguir um modelo parecido de participacédo ativa no embate
de seus “saberes ambientais” e aqueles definidos por alguns referenciais tedricos

que utilizamos ao longo da FEA.

Vejamos alguns depoimentos que destacamos sobre a importancia desta
experiéncia vivenciada na FEA (FIGURA 06):



A04. Avalio de maneira muito
produtiva e proveitosa. Quando
vemos que os outros também

pensam como a gente e que
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alguém esta fazendo algo isso
nos motiva a agir assim
também. A troca de ideias e
pensamentos € sim muito
importante

A06. A forma como foi
conduzida a disciplina foi muito
interessante, porque pra mim a
construgdo do conhecimento se

Importante a troca de ideias

(interagdo com o outro) para

a (re)construcao dos proprios
"saberes ambientais”

da a partir da interagdo com o
outro, através das discussoes

pudemos trocar ideias, e

adquirir novos conhecimentos

que foram se somando.
Acredito que aprendi muito
mais confrontado com novas
visdes e opinides do que
simplesmente aceitar certa
teoria ou ideia de um autor ou
de um professor, porque fui
somando novas ideias e
multiplicando o conhecimento.

Importante a troca de ideias
(interagdo com o outro) para

Importante a troca de ideias

(interagdo com o outro) para

a (re)construcao dos proprios
"saberes ambientais”

A08. Um espaco de muita
construcdo individual e coletiva,
pois foram momentos de muita
reflexdo e questionamentos que

a (re)construcao dos proéprios
"saberes ambientais"

A09. As aulas foram muito
produtivas, com muitos debates
e discussbes, diversos pontos
de vista e troca de informagdes
que acrescentaram na minha
vida académica. As aulas sem

duvida foram de carater
participativo, onde os alunos
puderam expor e colocar suas

ainda estamos buscando
respostas, ndo ficou estagnada
essa construcao, ela ainda vai
permear ao longo de nossas
vidas.

Importante a troca de ideias

(interagdo com o outro) para

a (re)construcao dos proéprios
"saberes ambientais"

ideias, anseios e conflitos, além
de esclarecer duvidas e
compreender melhor muitas
coisas.



AO05. Esse espaco é necessario
em ambos locais de facil
acesso a todas as pessoas,
porque nem todo mundo tem
consciéncia. Essa cadeira é
optativa, entao todos que
fizeram escolha queriam ter
essa aula, ja tinha os
pensamentos voltados para a
Educacao Ambiental, a
“discusséo” da aula era todos
concordar com um mesmo
assunto, mas dando seu
parecer pessoal. Essas
conversas eram necessarias as
pessoas sem consciéncia
ambiental, em que deveriam
ouvir fatos e perceber a
situacao preocupante em que
vivemos.

Importante para a
conscientizagao ambiental e
repensar suas proprias agoes

Importante a troca de ideias

(interagdo com o outro) para <

a (re)construcao dos proéprios
"saberes ambientais"

A12. Depois das aulas mudei
realmente meu jeito de ver as
minhas préprias coisas, minha
casa, meu quarto, meus
gastos... Coisas que eu nunca
tinha imaginado, como por
exemplo, reutilizar muitos
objetos, coisas, de varias
maneiras, evitar os
desperdicios (inclusive de
dinheiro), e pensar bem antes
de sair comprando qualquer
coisa so por vontade de
comprar.

>
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Importante para a
conscientizagao ambiental e

repensar suas proprias agoes

A15. Era realmente isso que eu
ostentava dentro de um espaco
académico: a construgao por
parte de todos, uma troca de
conhecimento e
desenvolvimento dos assuntos
através das nossas vivéncias.
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A16. Eu avalio de forma Importante a troca de ideias
positiva, pois acredito s6 assim  (interagdao com o outro) para
podemos enxergar que nossos  a (re)construgao dos préprios

problemas n&o sao Unicos ou "saberes ambientais"
tdo grandes. Quando ouvimos

os outros aprendemos a
respeitar e a refletir sobre como

podemos mudar nossas
atitudes. Acredito que EA sem

essas discussoes e
posicionamentos fica quase
impossivel de aprender alguma
coisa, ajudou-me muito.

A17. As aulas foram muito
dindmicas ao passo que o
professor da disciplina néo
seguiu necessariamente um
plano de ensino, conseguindo
com isso que as ideias fluissem
livremente com os diferentes
posicionamentos sobre o
mesmo tema, servindo de
mediador para que os
pensamentos fossem
colocados de maneira objetiva
e subjetiva.

Importante como proposta
metodoldgica dialégica

A19. Acredito ser um método
muito bom, pois aproxima o
aluno fazendo com que este

participe mais das atividades,
venha mais a aula, faca as

tarefas com um maior
entusiasmo e principalmente
nao sinta um peso, uma
obrigacao, faga por prazer, com

isso 0 aluno aprende mais e
lembra-se das matérias com

maior facilidade.

Importante como proposta
metodoldgica dialégica

Figura 06. Alguns depoimentos dos académicos de Gfea.

Sem a inten¢ao de analisar de forma pormenorizada o que enagiu a partir do
questionamento anterior, apenas ressaltamos que as manifestacbes dos
académicos de Gfea destacaram a importancia: (1) da troca de ideias (interagéo
com o outro) para a (re)construgdo dos préprios "saberes ambientais"; (2) das
atividades para a conscientizagdo ambiental e repensar suas préprias agdes; e (3)

da construgdo de uma proposta metodolégica dialdgica.
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Além disso, os académicos divididos em grupos realizaram um exercicio cujo

objetivo foi o de construir, coletivamente, alguns conceitos-chave em EA. Estes

conceitos, tratados aqui como “eixos formativos”, semelhante ao que propbs

Guimaraes (2007), foram:

Primeiro Grupo:

Respeito;

Uso correto das coisas;

Evitar o consumismo;

Consciéncia ecoldgica;

Analisar ndo s6 o todo ou as partes, mas o conjunto;
Reutilizagado/Reciclagem;

Pensar no préximo, coletivo.

Segundo Grupo:

A educagao ambiental é coletiva, interdisciplinar, social;

A educacdo ambiental deve partir da realidade e da percepcao de
responsabilidade de cada um,;

A educagao ambiental envolve todas as ciéncias;

A educagédo ambiental parte da integralidade do individuo, mas infelizmente

os interesses pessoais vao contra o intuito da educagao ambiental,;

Terceiro Grupo:

Sensibilizar focando no objetivo de motivar mudangas nas agdes;
Mostrar que é possivel e aplicavel essas mudancas;

Se cada um fizer sua parte é possivel fazer algo maior;

Envolver a comunidade e a escola sobre a educagdo ambiental;
Trabalhar questdes locais das comunidades;

Entender que o meio ambiente € nossa casa;

Unificacdo de entendimento que ser humano faz parte desse sistema;

Ser trabalhado de forma interdisciplinar em todas as areas do conhecimento;
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e Entender e equilibrar as relagdes existentes em todos os fatores bidticos e
abidticos do planeta;

e Harmonizar o individuo ao seu ambiente, tornando o cidadio consciente;

Quarto Grupo:

e Entender-se como um ser envolvido e sujeito a todas as modificagdes do
meio;

e Ainda envolvidos em um pensamento minimalista encontramos dificuldades
em conceber a educacgido ambiental devido a sua complexidade;

o Possibilita a reflexdo sobre os reais interesses e necessidades por tras de
nossas agoes;

¢ A educacgao ambiental € moldavel, conforme as exigéncias do meio;

e Abre portas para a troca de realidades e experiéncias;

Assim sendo, finalizamos este capitulo com a certeza de que a criagao do
espaco de convivéncia da FEA alcangou seus objetivos propostos, promovendo, na
visdo destes académicos, um lugar, no contexto do curso de Ciéncias Bioldgicas da
UFPEL, que pbde contribuir para a complexificacdo de seus proprios “saberes
ambientais” na direcdo de uma EA em sua perspectiva critica, transformadora ou

emancipatéria.



5 ALGUNS PASSOS NO CAMINHAR DA PERMANENCIA

Apesar das inumeras mudancas no entendimento de EA nas ultimas décadas,
muito ainda deve ser feito para que possamos superar a visdo meramente
conservacionista de meio ambiente, visto que ainda nos diversos segmentos da
sociedade, percebemos uma visdo muito presa a légica de conhecimento
fragmentaria ou cartesiana. E como se pudéssemos empregar a EA como
ferramenta para resolugdo da problematica ambiental, levando-se em consideragéo
apenas seu aspecto natural, reservando-se a ecologia o estudo do ambiente.

Como raramente ocorre nos cursos de graduagao, temos percebido a adogao
por essa tematica somente nas Ciéncias Bioldgicas, sendo ecdlogos e bidlogos e,
atualmente, gestores ambientais, os sujeitos que assumem esse campo de
discussao, o que se reflete também nas escolas. Em outras palavras, a problematica
ambiental é tratada como responsabilidade Unica de professores de Ciéncias ou de

Biologia.

Para que possamos avangar na questdo ambiental, necessitamos
compreender este tema como complexo e que envolve diretamente a relagcéo de si
mesmo e do outro como legitimo outro, independentemente da area de
conhecimento. Defendemos a tese de que é no didlogo em espagos de
convivéncia que buscam o reconhecimento das vivéncias e saberes de si, bem
como dos saberes e vivéncias do outro, e a aceitagdao desses, que enagem os
“saberes ambientais” legitimados por um coletivo que impulsionam a

(re)construcao de outros mundos.

Assim, esta (re)construcdo de novos mundos passa pelo reconhecimento de
si mesmo e do outro como legitimo, caracterizando o que Maturana chama de
fendmeno social. Isso significa que o importante para que uma cultura social, e por
tanto ambiental, seja construida e passe a fazer parte de uma sociedade € o que na
recorréncia do atuar afirmamos para a sua permanéncia, € ndo o que pelo discurso

dizemos de precisa mudar.

E por esse viés que percebemos a importancia da criacdo e manutencdo dos
espacgos de convivéncia para que possamos avancgar quanto ao compromisso ético

em relagao as questdes ambientais.
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Vislumbramos a EA como ferramenta potencial para a cidadania a favor da
utilizagao sustentavel dos recursos naturais. Dito de outra forma, defendemos a ideia
de EA como tema gerador de embates epistemoldgicos e de agdes efetivas em prol
do meio ambiente em sua complexidade. Para isso, precisamos avancar na tentativa
de incorporar a EA como tematica interdisciplinar, envolvendo aspectos de cunho

social, econdmico, cultural, politico e ambiental.

Optamos nesta pesquisa por realizar um mapeamento que envolveu duas
etapas que se complementam na busca por “pontes” de convergéncia dos “saberes
ambientais” dos grupos de académicos participantes do curso de Ciéncias
Biologicas da UFPEL (Gmap1 e Gmap2). Para estas fases utilizamos, em Gmap1,
um formulario padronizado e, em Gmap2, um questionario enviado para os sujeitos

de pesquisa através de meio digital.

Com esta pesquisa, durante a fase de mapeamento no contexto do curso em
questao, pudemos perceber o entendimento de EA e de meio ambiente englobando,
principalmente, a interdisciplinaridade (ou a transversalidade), a importancia de
trabalhos que envolvam a informagao e a sensibilizagao dos sujeitos, a necessidade
de propostas pedagodgicas que busquem a reflexdo e o dialogo nos espagos de
convivéncia, a influéncia da midia e das politicas governamentais, a critica a
sociedade do consumo, a procura por atualizagdo sobre a tematica e o incentivo de

projetos curriculares e extracurriculares nas instituicdes de ensino.

Os resultados deste mapeamento possibilitaram reconhecer os “saberes
ambientais” que circulam no referido contexto, além de servir como subsidio e ponto
de partida para a criacdo da disciplina FEA, foco da nossa analise. Trabalhamos
com o conceito de enacdo, suscitando neste espaco de convivéncia o “fazer-
emergir’ novos mundos que, por contraste, foram “confrontados” ao longo das
atividades que propomos coletivamente, numa perspectiva dialdgica. Utilizamos,
como estratégia metodologica, uma diversidade de instrumentos, tais como: debates
em sala de aula, auto-avaliacbes, diarios de bordo, reacdes a textos pré-definidos,

entre outros.

A partir dos registros destes sujeitos de pesquisa nesses instrumentos,
pudemos elencar trés categorias de analise que, da mesma forma em que ocorreu
na fase de mapeamento, se complementam dentro da perspectiva critica da EA. As

categorias sugeridas foram: (1) A relacdo de pertencimento entre homem, meio
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ambiente e sociedade; (2) A relagcdo entre o modelo econdmico capitalista e seus
impactos socioambientais; e (3) A formacdo escolar e académica e a

‘disciplinarizacdo’ em educacao ambiental.

Para a primeira categoria levamos em consideragdo as manifestagbes dos
académicos que se enquadraram no entendimento da harmonia, do equilibrio, da
consciéncia, do cuidado, do respeito entre os seres humanos, 0 meio ambiente e a
sociedade. Assim sendo, os resultados desta primeira categoria giraram em torno:
(a) do reconhecimento da espécie humana como incapaz de se perceber como parte
integrante da natureza; (b) da EA como ferramenta capaz de gerar novas
concepgdes e atitudes em relagdo ao ambiente (principalmente no que diz respeito
ao cuidado com o meio ambiente); (c) da “integridade” entre homem e meio natural;
(d) da mudanga ocorrida a partir do trabalho desenvolvido no espago de convivéncia
da FEA — da relagdo com os outros e com o0 meio ambiente; e (e) da submisséo do

ambiente em relagdo ao ser humano atrelada as questdes de cunho social.

Percebemos com clareza a diversidade de opinides manifestadas nos
registros dos académicos de Gfea e que puderam ser problematizadas nesta
categoria. Esta diversidade vai ao encontro do que entendemos sobre EA,
permitindo que os sujeitos “colocassem em pauta” suas percepgdes relativas ao
tema, objetivando o dialogo sobre os motivos da falta de pertencimento do homem
na natureza. O debate promoveu abertura de pensamentos, o exercicio do respeito
a opinidao do outro, bem como, a possibilidade de alterar ou mudar de opinido pelo
conversar, o que consideramos como pratica de cidadania. E quisa o inicio do

sentimento de pertencimento pelo exercicio da cidadania.

No que tange a segunda categoria, identificamos as concepgbes dos
académicos quanto suas visoes frente a EA atreladas as questdes de cunho social e
seus impactos socioambientais. Os registros fizeram parte desta categoria se
relacionavam com: (1) o entendimento da vis&o individualista do ser humano; (2) a
competicdo que é imposta pelo mercado de trabalho; (c) a saude humana e a EA;
(d) o consumismo; (e) a relagdo estabelecida entre consumo, individualismo e
desperdicio de alimento; (f) a obrigatoriedade de se viver dentro de um modelo
capitalista; (g) a indignacdo com o impacto ambiental e cultural causado pelos
interesses politicos e econbmicos; (h) a relagcdo entre o modelo econdbmico

capitalista e o impacto ambiental; (i) a consciéncia ambiental desde a infancia; (j) o
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modismo ecoldgico; (k) a questdo do “lixo” que é tratada como um problema tanto
em relagc&do aos impactos ambientais quanto a saude publica; (l) as agdes antropicas
que envolvem morte de animais, queimadas e mudangas climaticas; e (m) o resgate
pelo conceito de sustentabilidade atrelado as situag¢des de reflexdo sobre como EA é

tradicionalmente tratada no contexto social e politico.

A partir dos registros dos académicos, verificamos maior preocupagao com
questdes de ordem social, numa tentativa de rever conceitos e acdes relacionadas
ao papel do ser humano em sociedade. Envolvemos aqui debates de ordem
econbmica, politica, social e cultural, sempre relacionando homem e ambiente. O
que ja era esperado por nos se confirmou, ou seja, a questdo do “lixo” e suas
diversas nuances foram citadas pelos sujeitos desta pesquisa. Talvez seja esta a
tematica que, majoritariamente, tem mostrado a tentativa de se desenvolver um

trabalho voltado para a EA nas escolas e na universidade.

Outro ponto que merece destaque que foi enquadrado nesta categoria recai
sobre o consumismo. Muitos académicos estabeleceram em seus registros relagéao
entre o poder de consumo do ser humano e os impactos socioambientais. Assim,
fizemos uma longa discussao sobre o modelo econémico capitalista e suas facetas,
apresentando constantemente manifestacdes criticas por parte dos académicos.
Verificamos aqui a forca de uma cultura estabelecida pelos relatos que demonstram
a dificuldade de encontrar saidas e até de agir de forma “diferente” do que espera, e

de desviar do que nos interpela social, cultural e ambientalmente.

Em relag&o a terceira categoria, verificamos em seu cerne a discussao sobre
EA como tematica inter ou disciplinar, em contraponto com a area das Ciéncias
Biologicas, além de resgatar manifestacdes relativas ao papel da universidade na
formacao destes sujeitos de pesquisa e suas possiveis conexdes com a escola e a
sociedade de um modo geral. O que enagiu no espago de convivéncia da FEA e
pode ser destacado nesta categoria foi: (a) a competicao profissional, e em sintonia
com as exigéncias académicas no seio da universidade; (b) a interdisciplinaridade;
(c) a relagdo com o outro — numa pratica essencialmente pedagogica; e (d) o

desenvolvimento de trabalhos em EA na escola.

Percebemos inumeras preocupagdes dos académicos no que diz respeito a

sua formacao inicial nas Ciéncias Biologicas. Muitas manifestagdes davam conta da
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importancia de se rever como o curso em questdo tem tratado a EA em seu
curriculo, sendo a énfase sobre meio ambiente a principal tematica sugerida por

estes académicos.

De um modo geral, quando analisamos o que enagiu em Gmap1, Gmap2 e
Gfea, encontramos “pontes” de convergéncia entre os “saberes” ambientais no
contexto do curso que vislumbramos estudar. Estas estiveram relacionadas,
basicamente, com as questdes da interdisciplinaridade necessaria para se trabalhar
a EA, da relacdo entre consumo e os impactos socioambientais, do pertencimento
homem e natureza (sensibilizagédo), da producéo e do destino adequado do “lixo”, da
importancia de rever seus proprios pensamentos e as acdes efetivas em relacéo ao
ambiente natural e social, da influéncia da midia e das politicas governamentais
quando se trata da EA nas diferentes esferas da sociedade o que, por fim,

representa o entendimento da EA em sua complexidade.

Além disso, verificamos na avaliagdo dos académicos a importancia da FEA
no que tange (1) a troca de ideias (interagédo com o outro) para a (re)constru¢ao dos
préprios "saberes ambientais"; (2) as atividades para a conscientizagdao ambiental e
repensar suas proprias agdes; e (3) a construcdo de uma proposta metodoldgica

inovadora.

Reiteramos que pela complexidade da EA, mesmo aceitando a condi¢céo de
definir categorias para que possamos ter maior clareza do caminho metodolégico
que adotamos, muitas nuances apresentadas pelos académicos no espaco de
convivéncia da FEA apresentam relagdo entre si. Portanto, algumas discussdes
reapareceram em varios momentos, o que nos evidencia a gama de possibilidades

quando o assunto é a EA em sua perspectiva critica.

Destacamos a importancia deste trabalho para a formagado de educadores
ambientais no curso de Ciéncias Biolégicas da UFPEL, uma vez que esse contribui
para a incorporagao gradativa da EA em nossas praticas pedagogicas. A busca por
essa incorporacgao visa sensibilizar o maior numero de pessoas possiveis, entre elas
professores, académicos e funcionarios. Esta sensibilizagcao pelo tema transcende a
sala de aula. Ela pode ser encontrada também em outros espacos de convivéncia,
tais como conversas de corredor, trocas de informacdes em redes sociais, reunides

formais ou informais, entre outros. O que consideramos bastante significativo foi



146

constatar que varios académicos buscam complementacédo formativa em EA, o que

tem suscitado momentos de reflexdo e de agdo em prol do meio ambiente.

Uma vez que trabalhamos com a ideia de observador implicado nos espacos
de convivéncia, que este trabalho permitiu o entendimento do contexto histérico-
social e que acreditamos este como passivel de reflexdo e de releitura, nosso
sentimento ao regressar ao curso de Ciéncias Biologicas da UFPEL é de
pertencimento ao curso, de apropriacdo do estudo, de compreensao critica sobre a

EA que o permeia.

Além disso, acreditamos que este trabalho contribui para o que temos
estudado em termos da EA no Brasil. Pensamos que os registros destes
académicos, juntamente com a andlise que nos aventuramos a realizar, pode
proporcionar a abertura de mais um “canal”’ de informacgdes referentes a EA critica,
transformadora ou emancipatoria. Encontramos em diversos autores ressonancia
daquilo em que acreditamos, ou seja, uma EA que proporciona uma retomada de si
mesmo, um olhar diferente sobre o outro € um compromisso sustentavel com meio

ambiente, rechacando a dicotomizacdo homem/mundo.

Como nao poderia ser diferente, as palavras que apresentamos neste
trabalho foram escritas por homens e mulheres. Respeitamos estas escritas que
representam as mais diversas emocgoes, na perspectiva de Maturana, e que tem em
seus autores muito deles mesmos. Encontramos também nestas manifestacoes
“pontes de convergéncia” com o que pesamos sobre EA e, mais, aprendemos muito
com esta experiéncia. Dessa maneira, transitamos entre percepc¢des, desabafos,
alegrias, tristezas e evidenciamos acima de tudo emogdes que servem como
dominios de acao que possibilitaram que estes académicos buscassem repensar a
EA em seus contextos. Tecemos redes de conversagao e (re)construimos nossos
préprios “saberes ambientais”, refletimos sobre as proprias praticas em defesa da
ética, da cidadania, da coletividade nos diversos segmentos da sociedade. Uns
mais, outros menos, estes académicos se aproximaram da EA; sentiram-se
pertencentes ao meio natural e social; vivenciaram experiéncias unicas no espaco

de convivéncia da FEA e, como, citaram aprenderam com estas vivéncias.

Temos a clareza de que construimos uma comunidade de aprendizagem que
nao se restringiu aos aspectos meramente técnicos da EA. Fomos muito além;

permitimo-nos, na coletividade, buscar a harmonia necessaria entre homens e
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mulheres e o meio ambiente. Questionamos a falta de ética da espécie humana, a
desigualdade entre os povos, as avaliagcbes académicas de carater meramente
classificatério, as diferencas entre bacharéis e licenciados, as questbes que
envolvem o “ser” educador ambiental, as implicacdes da falta de compromisso dos
governantes, o papel da universidade para a formagé&o da cidadania, entre outros
desdobramentos. Em inumeras passagens ao longo do texto e nas suas
manifestacbes em sala de aula, os académicos consideraram fundamental a
experiéncia da FEA como potencializadora de uma abertura epistemoldgica e de

acao frente as questdes ambientais e sociais.

Da mesma forma que comentamos na apresentacdo deste trabalho
escrevemos no plural a tese, pois acreditamos no trabalho coletivo, colaborativo,
interativo onde o que eu digo também é dito por alguém ao mesmo tempo na fluidez
do linguajar e refletem o que pensamos em comunhdo, na certeza de que as
experiéncias deste espaco de convivéncia ndo se encerram com a finalizagao deste
trabalho. Estamos apenas iniciando esta caminhada com a convicgao da importancia

do “fazer emergir’ novos mundos em EA.

Compreendemos a educacgao como ferramenta que auxilia o homem na busca
por sua propria libertagdo enquanto sujeito histérico, como ja referia o grande mestre
Paulo Freire. Uma educacgdo pautada pela emancipac¢ado do sujeito pode acarretar
numa nova postura ética frente as preocupacdes ambientais. Da mesma forma,
temos trabalhado com o conceito de EA critica, transformadora, emancipatéria, onde
somos parte integrante de um todo na natureza e que temos o compromisso com a
sustentabilidade dos recursos naturais e com o respeito mutuo nos diferentes
segmentos da sociedade atual. Precisamos enxergar a abrangéncia do tema,
evitando reducionismos que nos cegam, ludibriam-nos de tal forma e por isso néo

conseguimos encarar os problemas de frente.

Ao final deste trabalho, vislumbramos a contribuicido desta tese também para
a formagdo de professores de Ciéncias e Biologia, visto que, apesar da
interdisciplinaridade necessaria entre bacharéis e licenciados e entre areas do
conhecimento, voltamos este trabalho para o “ser” professor. Dessa forma, este
trabalho também pode trazer auxilio para os docentes em suas experiéncias

pedagogicas nas universidades e nas escolas, assim como trouxe para mim
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professor de Ciéncias Biologicas atuante na formag¢ao do Educador de Ciéncias e do
Educador Ambiental.

Com esta tese transitamos entre leituras de diversos pensadores, buscando
enxergar a complexidade necessaria para se avangar enquanto sujeito que se julga
educador ambiental e que acredita na formacéo de outros tantos. Porém, ndo basta
uma EA que se reduza a modismos, como mencionaram alguns dos académicos
desta pesquisa. Torna-se fundamental o compromisso constante com a EA, sem
reduzi-la a um dado momento historico. Obviamente que trabalhar na perspectiva da
EA critica requer reconhecer como a sociedade se comporta ao longo dos anos,
mas sem querer fragmentar este entendimento. E preciso reconhecer o passado,

viver o presente e vislumbrar o futuro, nesse fluxo do devir humano.

Esperamos que esta tese ndo se encerre em alguma “gaveta” ou “prateleira”,
mas que ela possa ser um momento para que as pessoas ao lé-la sintam-se
pertencentes a ela e que possam, da mesma forma que ocorre conosco, encontrar
reverberagao no que foi escrito neste trabalho. Deixamos claro que nao tivemos a
pretensao da busca pela verdade. Evidenciamos inumeras “verdades”, inUmeros
desafios. Sentimo-nos mais educadores ambientais gracas a participacado de todos
os envolvidos nesse trabalho e que, sem sombra de duvidas, geram novos dominios

de acao na busca coletiva da ética ambiental.

Por fim, esperamos que esta tese possa contribuir para o debate que se
instaura no Brasil ha algum tempo sobre o papel da educagéao e, no caso especifico,
da EA como pratica pedagogica potencializadora de novos entendimentos de mundo
na construgdo de um ser humano que respeita a sua propria ontogenia e filogenia

integradas ao meio ambiente em sua complexidade.
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7 APENDICES

Apéndice 01. Tabela referente as informagdes do Curso de Ciéncias Bioldgicas

da UFPEL nos periodos de ingresso entre os anos de 1995 e 2003.

Bacharelado e Licenciatura Plena

Tipo de ingresso
Vagas para ingresso
Regime

Total de créditos

Equivaléncia

(crédito x hora/aula semanal)

Carga horéria total

Duragdo minima do curso
Duragdo maxima do curso
Modalidades™**

Disciplinas Optativas

Anual
40
Semestral

Botanica + Praticas de Ensino* = 181
Biotecnologia + Praticas de Ensino = 189

Meio Ambiente + Praticas de Ensino = 181

Um crédito equivale a 17 horas/aula semanais

Botanica + Praticas de Ensino = 2715
Biotecnologia + Praticas de Ensino = 2835

Meio Ambiente + Préticas de Ensino = 2715
Nove semestres
Dezoito semestres
Botanica; Biotecnologia; Meio Ambiente

Minimo: 255 horas
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Apéndice 02. Tabela referente as informagdes do Curso de Ciéncias Bioldgicas
da UFPEL nos periodos de ingresso entre os anos de 2003 e 2011.

Bacharelado

Licenciatura

Tipo de ingresso
Vagas para ingresso
Regime
Total de créditos

Equivaléncia

(crédito x hora/aula semanal)
Carga horaria total
Duragao minima do curso
Duragao maxima do curso

Atividades Complementares
de Graduagdo (ACG)

Disciplinas Optativas

Formagao Docente

Anual
30
Semestral
188

Um crédito equivale a 17
horas/aula semanais

3196*
Dez semestres
Vinte semestres

Minimo: 200 horas

Minimo: 255 horas

Anual
30
Semestral
219

Um crédito equivale a 17
horas/aula semanais

3719*
Dez semestres
Vinte semestres

Minimo: 200 horas

Minimo: 255 horas

Total: 1224 horas
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Apéndice 03. Tabela referente as informagdes do Curso de Ciéncias Bioldgicas
da UFPEL nos periodos de ingresso a partir 2011.

Bacharelado

Licenciatura

Tipo de ingresso
Vagas para ingresso
Regime
Total de créditos

Equivaléncia

(crédito x hora/aula semanal)
Carga horaria total
Duragao minima do curso
Duragao maxima do curso

Areas da Formagao Basica

Atividades Complementares
de Graduagao (ACG)

Disciplinas Optativas

Formagao Docente

Anual
35
Semestral
230

Um crédito equivale a 17
horas/aula semanais

3910*
Dez semestres
Vinte semestres
Biologia Celular, Molecular e
Evolucéo; Diversidade
Bioldgica; Ecologia;
Fundamentos das Ciéncias
Exatas e da Terra;
Fundamentos Filosdficos e
Sociais

Minimo: 204 horas

Minimo: 255 horas

Anual
35
Semestral
290

Um crédito equivale a 17
horas/aula semanais

4930*
Dez semestres
Vinte semestres
Biologia Celular, Molecular e
Evolucéo; Diversidade
Bioldgica; Ecologia;
Fundamentos das Ciéncias
Exatas e da Terra;
Fundamentos Filosdficos e
Sociais

Minimo: 204 horas

Minimo: 255 horas

Total: 1020 horas
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Apéndice 04. Esquema geral do Curso de Ciéncias Biolégicas da Universidade
Federal de Pelotas

1995 2004 2011

Inicio do Curso de
Bacharelado em
Ciéncias Bioldgicas
(2a)

Inicio do Curso de
Bacharelado em
Ciéncias Bioldgicas
(3a)

Inicio do Curso de
Bacharelado e
Licenciatura Plena em
Ciéncias Bioldgicas
(1ab)

Inicio do Curso de
Licenciatura Plena em
Ciéncias Biologicas
(2b)

Inicio do Curso de
Licenciatura Plena em
Ciéncias Biologicas
(3b)

.
.
n
.
»
=
n
n
.
u
"
»

e e—
]
n
n
.
N
.
»
»
=
n
n

Reformulagao
do PPC

Reformulacao
do PPC

Legenda:
PPC: Projeto Pedagdgico de Curso
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Apéndice 05. Modelo de Termo de Consentimento Livre e Esclarecido utilizado
para a pesquisa

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGCAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCACAQO

AMBIENTAL
DOUTORADO EM EDUCACAO AMBIENTAL

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, , R.G:
, declaro, por meio deste termo, que concordei
em ser entrevistado(a) na pesquisa de campo referente ao projeto
intitulado

, desenvolvido pela aluno de doutorado ROBLEDO LIMA GIL, do Programa de
Pd6s-Graduagao em Educacédo Ambiental (PPGEA), da Universidade Federal do Rio
Grande (FURG). Fui informado(a), ainda, de que a pesquisa é orientada pela Prof.
Dra. Débora Pereira Laurino.

Afirmo que aceitei participar por minha propria vontade, sem receber qualquer
incentivo financeiro e com a finalidade exclusiva de colaborar para o sucesso da
pesquisa. Fui informado(a) dos objetivos estritamente académicos do estudo, que,
em linhas gerais analisar como os sujeitos de pesquisa entendem a Educacgao
Ambiental (EA), a partir dos registros de suas trajetorias de vida e académica
construidas ao longo das atividades pedagodgicas propostas nos espagos de
convivéncia do curso de Ciéncias Biologicas, com foco na disciplina de Formacgao de
Educadores Ambientais (FEA), na tentativa de buscar “pontes” de convergéncia
entre suas concepgdes e agdes frente a Educagdo Ambiental (EA)

Fui também esclarecido(a) de que os usos das informagdes por mim
oferecidas estdo submetidos as normas éticas destinadas a pesquisa envolvendo
seres humanos. Minha colaboracdo se fara de forma anbnima, por meio de
atividades desenvolvidas ao longo da pesquisa. O acesso e a analise dos dados
coletados se fardo apenas pelo pesquisador e sua orientadora. Estou ciente de que,
caso eu tenha duvida ou me sinta prejudicado(a), poderei contatar o pesquisador
responsavel ou sua orientadora.

O pesquisador principal da pesquisa me ofertou uma cépia assinada deste
“Termo de Consentimento Livre e Esclarecido” (TCLE).

Fui ainda informado(a) de que posso me retirar dessa pesquisa a qualquer
momento, sem prejuizo para meu acompanhamento ou sofrer quaisquer sang¢des ou
constrangimentos.

Pelotas, de de

Assinatura do(a) participante:

Assinatura do pesquisador:
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Apéndice 06. Escala de Posicionamentos Ambientais Iniciais (PAIl) utilizados
em Gmap1

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS
INSTITUTO DE BIOLOGIA
Formagao de Educadores Ambientais

Convidamos vocé a participar de uma enquete elaborada a partir do minicurso de Formagéo de
Educadores Ambientais, desenvolvido ao longo da Xl SABIO, cujo objetivo € o de avaliar alguns
aspectos referentes a Educagcdo Ambiental. Pedimos que leia atentamente cada questido e responda
com sinceridade, ndo havendo a necessidade de identificagao.

Q Q
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8 € 8 £ bt o £ o £
c 0o c.© L 3 Qo
RE Q2 S oL AS
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1. Estaria disposto a mudar os seus habitos a favor do
meio ambiente.

2. A biologia deve ser o Unico campo responsavel por
desenvolver trabalhos de educagao ambiental.

3. Vivemos numa sociedade consumista, onde somos o
que temos e n&o o que realmente somos.

4. E viavel a redugao do seu lixo produzido diariamente.

5. Para que se resolva a situagdo do lixo faz-se
necessario unicamente a agaéo do poder publico.

6. O consumo de plastico é algo que nao precisa ser
evitado, pois néo traz consequéncias drasticas ao meio
ambiente.

7. Somos influenciados pela midia ao adquirir um
produto que esteja na moda.

8. Ao longo do dia ndo ha necessidade de diminuir a
quantidade de residuos produzidos por vocé.

9. Vocé como graduando de ciéncias bioldgicas
descarta o lixo adequadamente.

10. Mesmo sem a necessidade, vocé compraria algo
para sua propria satisfagao.

11. O meio ambiente conseguira seguir seu curso
normal mesmo que a espécie humana néo se envolva.

12. O lixo produzido no Instituto de Biologia ndo tem sua
separagao adequada por falta de estrutura basica.

13. Vocé acha que o tema educagcao ambiental deva ser
trabalhado nas diferentes areas do conhecimento.

14. E possivel substituir os copos descartaveis usados
no Restaurante Escola por canecas reutilizaveis.

15. Possuem lixeiras suficientes ao redor dos prédios no
ambiente académico.
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Apéndice 07. Questionario enviado por correio eletrénico para os académicos
do Curso de Ciéncias Biolégicas da UFPEL, denominado Gmpap2

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS
INSTITUTO DE BIOLOGIA
Formagao de Educadores Ambientais

Convidamos vocé a participar de uma pesquisa planejada para o Doutorado em Educagdo Ambiental
do Programa de Pés-Graduagao em Educagdo Ambiental da Universidade Federal do Rio Grande
(PPGEA/FURG), cujo objetivo € o de avaliar alguns aspectos referentes a tematica “Educagéo
Ambiental”. A referente investigacdo é conduzida pelo professor Robledo Lima Gil sob orientagdo da
professora Débora Pereira Laurino. Pedimos que leia atentamente cada questdo e responda com
sinceridade, ndo havendo a necessidade de identificagao.

Enviar as respostas para: rlgil_ea@yahoo.com.br

Questao 1: Vocé se preocupa com a tematica “meio ambiente”? Se sim, de que forma?
Questao 2: O que vocé entende por educagao ambiental?

Questéao 3: Vocé buscaria algum complemento em sua formacao relativo a educagado ambiental? Por

qué?

Questao 4: Como vocé acha que a educagdo ambiental deva ser trabalhada na universidade e nas

escolas?

Agradecemos a colaboragao e aguardamos retorno deste o mais breve possivel.

Atenciosamente,

Robledo Lima Gil
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Apéndice 08. Plano de ensino da disciplina de Formacao de Educadores
Ambientais (FEA)

MINISTERIO DA EDUCAGAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS
PRO-REITORIA DE GRADUACAO

PLANO DE ENSINO

1. IDENTIFICAGAO

Professor: Robledo Lima Gil

Unidade: Instituto de Biologia Cédigo unidade: 029
Departamento: Departamento de Microbiologia e Parasitologia Cdédigo departamento: 03
Disciplina: Formagéo de Educadores Ambientais (FEA)

Cddigo: 0030059

Créditos: 04

Ano: 2011

Carga horaria: 68 horas

Semestre letivo: Segundo semestre de 2011

Oferecido para o curso: Bacharelado e Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas

Horario: Sexta-feira (08h15min — 12h)

Sala: 06 — Prédio 22 (Departamento de Botanica)

2. EMENTA

Educacdo ambiental (EA) e formacao critica de educadores ambientais no contexto da
formacao inicial de bidlogos e de professores de ciéncias e biologia. Investigagdo e
planejamento de projetos de educagdo ambiental nas diferentes esferas da sociedade.

3. OBJETIVOS

Estudar aspectos da Politica Nacional de Educagédo Ambiental;

e Analisar o Plano Nacional de Educagao Ambiental;

e Estimular o entendimento da educagcdo ambiental, em seus diversos ambitos, como
fundamento para a formagao de educadores ambientais critico-reflexivos;

e Buscar o estabelecimento de relagbes entre o educador ambiental e profissional bidlogo e o
“ser professor” de ciéncias e biologia;

e Oferecer subsidios tedricos e praticos para a investigacdo e o desenvolvimento de projetos
de educagao ambiental nas diferentes esferas da sociedade, buscando agdes inter e/ou
transdisciplinares.

4. CONTEUDO PROGRAMATICO
e Principios basicos da educagédo ambiental;
Campos de disputa da educagédo ambiental;
Bases epistemoldgicas e paradigmaticas da educagéo ambiental;
A formacao critica de educadores ambientais;
Inter e transdisciplinaridade na formacao de educadores ambientais;
Eixos formativos dos educadores ambientais;
Projetos de intervencéo e de pesquisa em educagdo ambiental.

5. METODOLOGIA
Nos encontros semanais serao realizadas exposi¢oes dialogadas, discussdes e trabalhos em
grupo, leituras e estudos relacionados com os conteudos do programa e outros a serem propostos.

6. CRONOGRAMA

As atividades poderéo ser planejadas de acordo com as necessidades formativas da turma
em questdo, contemplando os conteldos (e ementa) explicitados neste plano de ensino. As aulas
iniciardao no dia 12/08/2011 e terminardo em 18/12/2011. Os encontros serao quinzenais com
atividades extracurriculares.
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Previamente, pretende-se com a disciplina desenvolver as seguintes atividades:

Data Atividades Previstas

12/08 | Apresentacao do Plano de Ensino.
Aula 1: Humberto Maturana — Aceitagdo de si mesmo e do outro como legitimo outro e a
EA.

26/08 | Entrega da reagao ao texto 1.
Aula 2: Humberto Maturana — Para que serve a educagéao e a EA.

09/09 | Entrega da reagao ao texto 2.
Aula 3: Humberto Maturana — Racionalidade e emogao e a EA.

23/09 | Entrega da reagao ao texto 3.
Aula 4: Humberto Maturana — Coordenagdes consensuais de acgbes e redes de
conversacodes € a EA.

07/10 | Entrega da reacao ao texto 4.
Aula 5: Estudos Avancados em EA.

21/10 | Entrega da reagao ao texto 5.
Aula 6: Estudos Avancados em EA.

04/11 Entrega da reacgéo ao texto 6.
Aula 7: Estudos Avancados em EA.

18/11 Entrega da reacgéo ao texto 7.
Aula 8: Estudos Avancados em EA.

02/12 | Aula 9: Seminério: Estudos Avancados em EA e “percepcdo ambiental”.

09/12 | Aula 10: Seminario: Estudos Avangados em EA e “percepcdo ambiental”.

16/12 | Aula 11: Encerramento e auto-avaliagao.

7. AVALIAGAO
A média final do académico sera atribuida com base nas atividades desenvolvidas no
decorrer do semestre letivo. As avaliagbes serdao assim distribuidas:

e Seminario sobre temas em EA e a “percepgdo ambiental” (valor 5,0 pontos);
e Entrega e avaliagao sistematica do “Diario de Bordo” (valor 5,0 pontos).
valor total 10,0

pontos
e Entrega das reagdes aos textos propostos para leitura e analise (valor 7,0 pontos);
e Participagéo sistematica das aulas e auto-avaliagéo (valor 3,0 pontos).

valor total 10,0
pontos

8. BIBLIOGRAFIA RECOMENDADA
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abr. 1999.

BRASIL. Programa Nacional de Educag¢dao Ambiental — ProNEA / Ministério do Meio Ambiente,
Diretoria de Educagao Ambiental; Ministério da Educagao. Coordenadoria Geral de Educacao
Ambiental. Brasilia: MMA, 2005.

CARVALHO, I. C. Educagao ambiental: a formacao do sujeito ecoldgico. Sdo Paulo: Cortez, 2004.
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GUIMARAES, M. A formagio de educadores ambientais. Campinas: Papirus, 2004.
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MATURANA, H. Cognigéo, ciéncia e vida cotidiana. Belo Horizonte: Editora da UFMG, 2001.
MATURANA, H.; VARELA, F. J. A arvore do conhecimento: as bases biolégicas da compreensao
humana. Séo Paulo: Palas Athena, 2001.

MATURANA, H. Emogdes e linguagem na educacgao e na politica. Belo Horizonte: Editora UFMG,
2002.
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UNESCO, 2002.
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TRISTAO, M. A educagio ambiental na formagiao de professores: redes de saberes. Séo Paulo:
Annablume; Vitéria: Facitec, 2004.

9. ALGUNS LINKS DE INTERESSE

http://www.educacaoambiental.furg.br/#

http://www.remea.furg.br/
http://www.mma.qgov.br/sitio/index.php?ido=principal.index
http://www.mma.qgov.br/sitio/index.php?ido=conteudo.monta&idEstrutura=20




Apéndice 09. Algumas informacoes relativas aos académicos de Gfea

Académico Semestre Bacharelado (B)
Regular ou Licenciatura
(L)
A01 10° B
A02 04° L
A03 10° L
A04 08° L
A05 08° L
A06 06° L
A07 10° B
A08 10° L
A09 10° L
A10 06° L
A11 10° L
A12 10° L
A13 06° L
A14 04° B
A15 04° L
A16 06° L
A17 06° L
A18 10° B
A19 08° B
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