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RESUMO

A presente dissertagao tem por objetivo demonstrar que a Residéncia Juridica tem potencial
para contribuir com a humanizagao do ensino juridico. A Residéncia Juridica observada ¢ a
Especializa¢ao em Pratica Juridica Social — Residéncia Juridica, da Universidade Federal do
Rio Grande (FURG). O método de abordagem utilizado ¢ a pesquisa participante combinada
com as técnicas de pesquisa bibliografica, questionario contendo questdes abertas, fechadas
e de multipla escolha, além da observacao participante registrada em um Diario de Campo.
Para atingir o objetivo proposto, este trabalho apresenta em seu primeiro capitulo uma breve
retomada na historia do ensino juridico no Brasil, dividida em marcos considerados de
notavel relevancia para sua evolucao. No segundo capitulo, a proposta ¢ estabelecer uma
conceituagdo operacional a respeito do que ¢ aqui entendido como a humanizagdo do ensino
juridico, tendo-se como referéncia o pensamento de Paulo Freire. O terceiro capitulo busca
tracar um breve panorama da pos-graduacao no pais desde seu surgimento, bem como
descrever a experiéncia da Residéncia Juridica da FURG, objeto da pesquisa, e apontar
sucintamente outras experiéncias desse tipo em curso no pais. Ainda neste capitulo se buscara
explicar detalhadamente a metodologia empregada. Por fim, no quarto e quinto capitulo, o
objetivo ¢ analisar qualitativamente os dados coletados no questiondrio e na observacao
participante (diario de campo) a partir das categorias conceituais de humanizagdo do ensino
desenvolvidas no segundo capitulo. As conclusdes obtidas confirmaram a hipdtese de que a
Residéncia Juridica tem potencial para contribuir com o que aqui se chamou de humanizagao
do ensino juridico.

Palavras-chave: Ensino Juridico. Humanizagdo do Ensino. Residéncia Juridica. Pratica
Juridica Social.



ABSTRACT

The present dissertation aims to demonstrate that the Legal Residence has the potential to
contribute to the humanization of legal education. The Observed Juridical Residency is the
Specialization in Social Juridical Practice - Legal Residence, Federal University of Rio Grande
(FURG). The approach used is participant research combined with bibliographic research
techniques, a questionnaire containing open, closed and multiple choice questions, in addition
to participant observation recorded in a Field Journal. In order to reach the proposed objective,
this work presents in its first chapter a brief resumption in the history of legal education in
Brazil, divided in milestones considered of remarkable relevance for its evolution. In the second
chapter, the proposal is to establish an operational conceptualization regarding what is
understood here as the humanization of legal education, taking as reference the thought of Paulo
Freire. The third chapter seeks to give a brief overview of the postgraduate course in the country
since its inception, as well as to describe the experience of the Legal Residence of FURG, object
of the research, and succinctly point out other experiences of this type in course in the country.
Also in this chapter we will try to explain in detail the methodology used. Finally, in the fourth
and fifth chapters, the objective is to qualitatively analyze the data collected in the questionnaire
and participant observation (field diary) from the conceptual categories of humanization of
teaching developed in the second chapter. The conclusions obtained confirmed the hypothesis
that the Legal Residence has the potential to contribute to what has been called humanization
of legal education.

Keywords: Legal Teaching. Humanization of Teaching. Legal Residence. Social Juridical
Practice.
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INTRODUCAO

A presente dissertacdo procura investigar se a residéncia juridica, especialmente a
Especializa¢ao em Pratica Juridica Social — Residéncia Juridica da Universidade Federal do Rio
Grande (FURG), objeto deste estudo, tem potencial para contribuir com a humanizagdo do
ensino juridico. Nesta perspectiva se tem por hipdtese de trabalho que a Residéncia Juridica,
nos patamares em que opera a Especializagao em Pratica Juridica Social — Residéncia Juridica
da FURG pode fazer essa contribuigao.

Este trabalho se justifica por seu ineditismo, uma vez que as Residéncias Juridicas sdo
uma novidade académica e existem poucas investigagdes a respeito do tema, sendo este o
primeiro trabalho a tratar sobre a Residéncia Juridica da FURG, o que contribuird com a propria
experiéncia do curso, que ¢ o primeiro a existir no Sul do Brasil nesses moldes, além de
contribuir com outras experiéncias similares em curso no pais.

Note-se que nao existe regulamentagdo especifica para as Residéncias Juridicas tal qual
existe para as Residéncias Médicas e Residéncias Multiprofissionais em saude, fazendo com
que elas se submetam a regulamentagdo existente para os cursos de pos-graduacao lato sensu,
categoria na qual se enquadra, apesar de se diferir das demais especializa¢des pela pratica social
exigida para a integralizagao de créditos, que obedece a 16gica da educagao em servigo.

O método de abordagem utilizado ¢ a Pesquisa Participante (PP) combinada com as
técnicas de pesquisa bibliografica, questiondrio contendo questdes abertas, fechadas e de
multipla escolha, além da observagdo participante registrada em um Diario de Campo. O
método adotado para sistematizacao da PP a divide em quatro fases: a 1* fase - em que se opera
a montagem institucional e metodologica, a 2* fase - em que hd um estudo preliminar da
populacdo envolvida, a 3* fase - em que € realizada uma analise critica dos problemas que a
populacdo considera prioritarios e a 4* fase em que ¢ elaborado um plano de a¢do que contribua
para a solugdo dos problemas, o que inclui atividades educacionais.

A observacao participante empregada neste trabalho foi a artificial, que ocorre quando
o observador ndo faz parte do grupo, mas se integra a ele para a realiza¢do da pesquisa. Em
relagdo aos registros da observagdo participante, a amostragem adotada para a observagao ¢ a
amostragem ad libitum (a vontade).

O questionario utilizado como técnica de pesquisa foi aplicado para os Residentes
Juridicos da FURG e continha questdes abertas, fechadas e de multipla escolha. Nas questdes

abertas os respondentes puderam oferecer suas proprias respostas, nas questdes fechadas os



respondentes deviam escolher uma alternativa entre as apresentadas e nas questdes de multipla
escolha eram admitidas a escolha de mais de uma alternativa. Anota-se que os alunos poderiam
optar por nao responder o questionario, embora todos tenham escolhido respondé-lo. Os
questionarios foram aplicados pessoalmente e nao foram identificados para proporcionar maior
liberdade nas respostas.

Na andlise dos dados provenientes do questiondrio aplicado foi realizada a andlise
qualitativa das questoes a partir da aplicagao de trés etapas, quais sejam Data reduction, Data
Display e Conclusion Drawing/Verification. Estas etapas permitiram a sistematizagao,
primeiramente, nas categorias de analise positiva e negativa, e depois permitiram a sumarizagao
de topicos agrupados em blocos semanticos de significacdo semelhante, divididos nas
categorias de andlise positivo e negativo. Para a andlise final dos dados, os conceitos
operacionais de humanizagdo do ensino, definidos no tépico 2, quais sejam a) respeito aos
saberes dos educandos, b) forma de intervengdo no mundo e ¢) didlogo, foram adotados como
categorias de andlise na verificagdo da hipdtese, junto aos dados obtidos nas etapas anteriores
e a amostragem ad libitum (2 vontade) da observacdo participante artificial registrada sob a
forma de um Diario de Campo.

Para atingir os objetivos propostos, este trabalho apresenta em seu primeiro capitulo
uma breve retomada na historia do ensino juridico no pais, dividida em marcos considerados
de relevantes para sua evolucao, como consideracdes sobre a educacdo no Brasil Colonia, a
criagdo dos primeiros cursos juridicos no pais, a Reforma do Ensino Livre, a expansdo dos
cursos juridicos no Brasil, a Reforma Francisco Campos, a primeira Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional, a fixa¢do do primeiro curriculo minimo do ensino juridico, a portaria
1886/94 do Conselho Nacional de Educagdo e a segunda Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional — atualmente vigente.

No segundo capitulo pretende explicar a teoria de base deste trabalho, apoiada em Paulo
Freire, a partir da qual serdo extraidos os conceitos operacionais sobre a humanizacao do ensino
juridico na teoria freireana. Também neste capitulo serdo desenvolvidas ilagdes
complementares com outros autores que dialogam com Paulo Freire.

No terceiro capitulo pretende tragar um breve panorama da pos-graduagao no pais desde
seu surgimento, ja que as Residéncias Juridicas se enquadram nesta categoria e estdo
submetidas a sua regulamentacdo. Também neste capitulo se buscara descrever a experiéncia
da Residéncia Juridica da FURG e apontar sucintamente outras experiéncias desse tipo em

curso no pais. Também neste capitulo a proposta ¢ explicar detalhadamente a metodologia
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empregada, comecando pela contextualiza¢do da PP, suas caracteristicas e sistematizagdo, bem
como as técnicas de pesquisa adotadas.

Por fim, no quarto e quinto capitulo, a proposta ¢ analisar qualitativamente os dados
coletados no questionario € na observacao participante a partir dos conceitos operacionais a

respeito do que € aqui entendido como a humanizagao do ensino juridico em Paulo Freire.
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1 UM BREVE HISTORICO DO ENSINO JURIDICO NO BRASIL

O ensino Juridico no Brasil tem origem e desenvolvimento com particularidades que
devem ser conhecidas para um encaminhamento adequado da proposta deste trabalho. Assim,
este primeiro capitulo tem por objetivo tragar um breve panorama do ensino juridico no Brasil
e o contexto que acompanhou sua implementacdo, que sera aqui dividido por marcos

considerados relevantes para sua evolugao.

1.1 Algumas consideracdes sobre a educacio no Brasil Colonia

Venancio Filho (2011) compreende que ha a impossibilidade de tratar da historia do
ensino juridico no Brasil sem uma contextualiza¢do de sua origem em Portugal, a partir do
século XVI, que coincide com o pontapé inicial da colonizagdo da América Portuguesa.
Portugal que, no século XV, era um pais mercantil marcado pela figura da realeza e da nobreza
no poder central, havia descoberto na Terra de Santa Cruz um grande tesouro. Nesse passo,
importa lembrar que o processo cultural que acompanha a colonizacdo traz consigo para as
terras brasileiras recém colonizadas a Companhia de Jesus, que € relatada por Venancio Filho
(2011, p. 3) como “[...] uma grande empresa educacional e, no Brasil, mais do que em qualquer
outra parte, como o principal elemento de formacao cultural.”.

Do mesmo modo, Portugal entregou seu proprio destino cultural e educacional em 1555,
aos padres da Sociedade de Jesus, concedendo-lhes a direcdo do Colégio das Artes da
Universidade de Coimbra, o que aponta para um do encaminhamento do ensino superior
daquele pais a uma ordem religiosa. Neste compasso, ao chegar no Brasil ndo seria diferente:
em 1549, o 1° Governador Geral, Tomé de Souza, traz consigo os primeiros padres da
Companhia de Jesus que iniciaram sua cruzada educacional com tragos eminentemente
religiosos.

Em 1599, ¢ publicada a Ratio Studiorum que era um codigo de leis que passava a
orientar as atividades pedagogicas da Companhia de Jesus, incluindo a preparagao das aulas e
métodos de ensino, além de todas as demais atividades e contava com 467 regras. Na publicagdo
constava o plano de estudos que deveria compreender o curso de letras humanas, filosofia,
ciéncias e teologia e ciéncias sagradas. Dentre os cursos constantes no plano de estudos, o de
Letras Humanas se difundiu amplamente nos tempos da colonia. Nos dizeres de Azevedo

(1963), a respeito do cenario do ensino jesuitico:
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[...] por melhor que fosse a (sua) organizacdo e por seguros ¢ eficientes que
fossem os seus métodos, com que se cobriram de glorias por toda parte, como
humanistas, dentro de um sistema de ensino Unico, excessivamente literario e
retorico, sem o estimulo de influéncias renovadoras tenderam a uniformidade
e a estagnacdo e ndo ficaram ineficazes para a erradicacdo de toda a atividade
livre e criadora.

Desenvolvendo antes de tudo as atividades literarias e académicas e ‘dando
um valor exagerado a menino inteligente com queda para as letras’, os jesuitas
criaram muito cedo, com a tendéncia literdria e o gosto que ficou tradicional
pelo diploma do bacharel, o desprezo pelo trabalho técnico e produtivo e
fizeram de seus colégios canais de circulagdo horizontal, do campo para as
cidades, e de ascensdo social, e, portanto, elementos poderosos de
urbanizagdo. (AZEVEDO, 1963, p. 532)

O panorama apontado revela a predilecdo portuguesa em transplantar seus métodos de
ensino norteados por uma ordem religiosa. Esse transplante cultural pode ser melhor explicado

por Darcy Ribeiro ao afirmar que:

Poucos paises juntaram, como o Brasil, tijolos e cimentos t3o dispares em seu
processo de constituicdo. Poucos também experimentaram vicissitudes que
mostram de forma tdo clara os caminhos pelos quais uma nacdo pode
constituir-se ndo para servir a si mesma, mas para atender a interesses alheios.
Efetivamente, o Brasil ndo nasceu como etnia e se estruturou como nagao em
consequéncia da soma dos designios de seus criadores. Surgiu, ao contrario,
como uma espécie de subproduto indesejado e surpreendente de um
empreendimento colonial, cujo propdsito era produzir aglicar, ouro ou café e,
sobretudo, gerar lucros exportaveis. (RIBEIRO, 1991, p.19)

As palavras de Ribeiro (1991) retratam de falta de projetos para o Brasil que acabou por
se tornar, para Portugal, como um empreendimento inesperado, ainda que muito produtivo. A
conta a ser paga enquanto Povo-Novo' ¢é a de incorporacdo da cultura de seu colonizador em
sua totalidade, ainda que a realidade brasileira ndo fosse correspondente a realidade da
metropole, iniciando um processo de deculturacdo em relagdo aos povos originarios da Terra
Brasilis.

As atividades pedagogicas da Companhia de Jesus perduraram até o século XVII, sendo
interrompidas pela emblemadtica Reforma Educacional Pombalina, encabegada por Sebastido

José de Carvalho e Melo, o primeiro ministro de Portugal, de 1750 a 1777, também chamado

! Na compreenséo de Darcy Ribeiro, o Brasil ¢ um Povo-Novo, o que pode ser melhor transcrito em suas palavras:
“Os Povos-Novos, dentre os quais se inclui o Brasil, originaram-se da conjun¢@o de matrizes étnicas diferenciadas
como o colonizador ibérico, indigenas de nivel tribal e escravos africanos, imposta por empreendimentos coloniais-
escravistas, seguida da deculturacdo destas matrizes, do caldeamento racial de seus contingentes e de sua
aculturacdo no corpo de novas etnias. [...] S2o povos em disponibilidade, uma vez que, tendo sido desatrelados de
suas matrizes, estao abertos ao novo, como gente que s6 tem futuro com o futuro do homem. [...] Mais ainda que
os povos das outras configuragdes, os Povos-Novos sdo o produto da expansdo colonial europeia que juntou, por
atos de vontade, as matrizes que os formaram, embora s6 pretendesse criar empresas produtoras de artigos
exportaveis para seus mercados e geradoras de lucros empresariais.”. (RIBEIRO, 1991, p. 70-71)



13

de Marqués de Pombal. Tem-se que a reforma Pombalina merece destaque diante da
importancia que teve na historia da educagdo brasileira. Note-se que, o Marqués de Pombal
estabeleceu um governo polémico com diversas reformas que abarcaram a administragao e,
sobretudo a economia na coldnia. Entretanto, este trabalho se ateve a abordar as reformas
capitaneadas por Pombal no ambito da educagao.

Portugal — até entdo com uma economia eminentemente mercantil, desejava transpor
esse momento em sua historia e alcancar a etapa industrial, mas nao vinha obtendo éxito em
sua empreitada. A fim de reverter essa situacao, o rei de Portugal, D. José I, nomeou e incumbiu
0 Marqués de Pombal de recuperar a economia a partir da sua principal colonia — a brasileira.
Dentre as polémicas medidas adotada pelo Marqués de Pombal, talvez a mais impactante diga
respeito a expulsdo dos jesuitas primeiramente de Portugal e, posteriormente, em 1760, do
Brasil. Nesse caso especifico, conforme apontam Menardi e Amaral (2006), o verdadeiro
objetivo que o nobre esperava alcangar com tamanho extremismo era o fim do dominio jesuita
sobre a fronteira, conforme acordado no Tratado de Madri, onde se situavam as missoes
jesuiticas.

Importa lembrar que, como ja dito até aqui, o pilar da educacdo brasileira advinha dos
colégios jesuitas e, ao expulsar esse grupo, o Estado chamou para si a obrigagdo de preencher
a lacuna criada e, para tanto, a Coroa chegou a criar um imposto nomeado de subsidio literario
com a finalidade de sustentar o ensino promovido pelo Estado. Neste ambiente, como nao
poderia ser diferente, a educacgao ficou desestruturada, diante da retirada abrupta dos jesuitas.
Foi necessario um interregno de aproximadamente trinta anos para que o Estado assumisse
completamente a educagdo em terras brasileiras de forma integral, o que culminaria com a
criacdo do chamado Alvaréa Régio, de 29 de junho de 1759.

O referido alvara estabelecia a supressdao das escolas jesuiticas como consequéncia da
expulsdo definitiva dos jesuitas de Portugal e de suas colonias. Também criava aulas avulsas
de latim, grego, filosofia e retorica e o cargo de diretor geral dos estudos, com o intuito de
fiscalizar a desenvoltura dos professores. O resultado pratico das novas orientagcdes conduziu a
um ensino fragmentado e baseado apenas em disciplinas avulsas.

Marqués de Pombal se interessou em organizar uma educagdo que servisse aos
interesses momentaneos do Estado que era o de uma maior profissionalizacdo da administragao
mediante a modernizacdo da Universidade de Coimbra, de acordo com Ansaldi ¢ Giordano
(2012). A centralizacdo da formacdo universitaria, por exemplo, teve claros efeitos sobre a
Independéncia e deixou a frente dos assuntos de Estado uma burocracia estatal civil e

homogénea. Na licdo de Menardi e Amaral (2006), as instrugdes contidas no Alvara Régio
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deixam transparecer o objetivo da reforma Pombalina que era o de formar nobres, simplificando
os estudos e facilitando o ingresso nos cursos superiores, tornando-os mais praticos. Foram as
aulas régias, a primeira experiéncia de ensino como responsabilidade do Estado na histéria do
pais. Por ocasido, o sistema de ensino servia a alguns poucos que constituiam as elites coloniais
da época.

Colaco (2006) afirma que o papel dos jesuitas na América foi o de servir aos interesses
coloniais das monarquias ibéricas “[...] ocupando o territorio, ampliando e defendendo as suas
fronteiras, ‘pacificando’ os indigenas e, principalmente, exercendo o poder tutelar e atuando
como eficiente veiculo de divulgacao da cultura cristd ocidental.” (COLACO, 2006, p. 269).
Entretanto, depois de realizado seu papel foram expulsos do territorio brasileiro com a anuéncia
da Igreja, tendo, inclusive, em 1773, o papa Clemente XIV, extinguido a Companhia de Jesus.
A expulsdo dos jesuitas por Pombal, na compreensdo de Fausto (2013), estava no pacote de
medidas de uma politica de subordinagao da Igreja ao Estado.

Note-se que, a este tempo, 0s Unicos cursos superiores no Brasil eram os de teologia e
filosofia oferecidos pelos jesuitas, extintos com sua expulsdo. Tampouco havia curso juridicos
em vias de implementacdo. Logo, a formacdo universitaria dos brasileiros era naturalmente
direcionada para a Universidade de Coimbra, mas somente de alguns abastados que poderiam
arcar com tais custos. Conforme dados trazidos por Venancio Filho (2011, p.8), no século XVI,
apenas trezes brasileiros formaram-se em Coimbra, no século XVII esse nimero subiria para
trezentos e cinquenta e quatro e no século XVIII ja se contabilizava mil setecentos e cinquenta

e dois.

1.2 A criacio dos primeiros cursos juridicos no Brasil e a Reforma do Ensino Livre

Importa ao desenvolvimento deste trabalho, de forma crucial, fazer uma pequena
incursao historica na qual seja possivel compreender o surgimento dos cursos juridicos no pais.
Assim tem-se que, foi com a vinda da familia real para o Brasil, em 1808, que o pais percebeu
uma agitacdo cultural a partir da criagcdo de aulas de Medicina na Bahia e no Rio de Janeiro, do
Horto Florestal, da Imprensa Régia e da Biblioteca Nacional.

Kozima (2006) faz uma comparagdo entre a América de colonizagdo espanhola e a
América de colonizagdo portuguesa, constatando que enquanto aquela conheceu cursos
superiores desde sua coloniza¢do, a Unica experiéncia educacional vivenciada na colonia
brasileira resumiu-se a atuagdo da Companhia de Jesus, até a chegada da familia real no Brasil.

Nesse diapasdo, Fausto (2013) afirma que a Coroa portuguesa, ao contrario da espanhola, nao
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fomentou a formagao de uma elite letrada na Colonia por medo. Fez o mesmo em relagdo a
imprensa no Brasil, que s6 surgiria no século XIX, pelas maos de Dom Jodo VL.

A criacdo dos cursos juridicos no Brasil, para Bastos (1998) surgiu, no periodo do
Império, acompanhando as exigéncias de consolidacdo desse Estado imperial e imprimiu o
embate existente entre a elite imperial conservadora e a elite civil - inspirada nos movimentos
liberais que sucederam a Revolucao Francesa. A formagao dos cursos juridicos era vista como
uma possivel solugdo para compor a formacao de quadros politicos e administrativos que
possibilitassem a independéncia nacional.

Apesar do movimento inicial que buscou nos cursos juridicos a formagdo politica e
administrativa, Bastos (1998) aponta que houve um deslocamento nesse objetivo que acabou
se voltando para a formagdo de um quadro judicial composto por magistrados e advogados, e
que s6 atendeu secundariamente os objetivos iniciais, referentes ao quadro administrativo. A
criagdo dos cursos juridicos no Império também tinha o significado de rompimento com a
metropole, uma vez que os estudantes deixariam de se dirigir a Universidade de Coimbra para
buscar preparagao profissional, o que nutria um sentimento de reafirmacao nacional e cada vez
menos dependéncia da metropole.

Nesse cenario que foi convocada a Assembleia Constituinte que culminaria na Carta
Constitucional de 1824. A elite juridica do pais foi a responsavel pelo debate sobre a criacao
dos cursos juridicos no Brasil, sobretudo, como ensina Venancio Filho (2011), o Sr. José
Feliciano Fernandes Pinheiro, que se tornaria Visconde de Sdo Leopoldo, e apresentou em 14
de junho de 1823, durante uma sessdo da Assembleia Constituinte, sua fala sugerindo a criagao
de uma Universidade na cidade de Sao Paulo. A discussado levantada com o projeto de lei contou
com o envolvimento de um grande numero de deputados e trouxe diversos embates, dentre eles
o referente aos interesses das representacdes regionais em levarem os cursos para as suas

cidades. Nesse sentido:

A localizagdo das Universidades provocou tdo grande celeuma que o projeto
correu o risco de naufragar, cada deputado pedindo preferéncia para sua
provincia. [...] Tudo era discutido, a situagdo geografica, topografica, clima,
salubridade, producgdo, custo de vida, populacao, estética, cultura, tradigdo,
tendéncias politicas, vida social e até a lingua que ali se fala. (VENANCIO
FILHO, 2011, p. 17)

Dessa sugestao resultou um Projeto de Lei da Comissdo de Instru¢do Publica, proposto
no dia 18 de agosto de 1823, também na Assembleia Constituinte. Como assevera Bastos

(1998), os debates sobre a criagdo de cursos juridicos ocorriam paralelamente aos debates a
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respeito da elaboracdo constitucional. Tendo fracassado os debates constitucionais, fracassou
consequentemente a primeira tentativa de criagdo de um curso juridico.

Posteriormente, outorgada a Constitui¢ao em 1824, através do decreto imperial de 09 de
janeiro de 1825, Dom Pedro I criou formalmente um curso juridico provisorio na Corte. O

decreto aponta suas motivagdes, sendo vejamos:

Queremos que os habitantes deste vasto e rico Império gozem, quanto antes,
de todos os beneficios prometidos na Constituigdo, art. 179 § 33, e
considerando ser um destes a educagdo, e publica instru¢do, o conhecimento
de Direito Natural, Publico, e das Gentes, e das Leis do império, a fim de se
poderem conseguir para o futuro Magistrados habeis e inteligentes, sendo alias
de maior urgéncia acautelar a notéria falta de Bacharéis formados para os
lugares da Magistratura pelo estado de Independéncia Politica, a que se elevou
este Império, que torna incompativel ir demandar, como dantes, estes
conhecimento a Universidade de Coimbra, ou ainda a quaisquer outros paises
estrangeiros, sem grandes dispéndios, € incomodos, € ndo se podendo desde
ja obter os frutos desta indispensavel instrugdo, se ela se fizer dependente de
grandes e dispendiosos estabelecimentos de Universidades, que s6 com o
andar do tempo poderdo completamente realizar-se. (ESTATUTO, 1978, p.
137)

Os beneficios prometidos na Constituicdo de 1824 aos quais o Estatuto fazia referéncia
diziam respeito aos “XXXIII. Collegios, e Universidades, aonde serdo ensinados os elementos
das Sciencias, Bellas Letras, e Artes.” (BRASIL, 1824). Pese que, apesar da criagdo formal do
curso juridico provisorio através do decreto supramencionado, ele nunca chegou a funcionar,
apesar de Visconde de Cachoeira ter criado, inclusive, estatutos para regulé-lo.

A prosa sobre o ensino juridico voltou a tona na Assembleia Geral Legislativa, em 1826
e, conforme licdo de Venancio Filho (2011), Teixeira de Gouveia requereu na sessao da Camara
dos Deputados de 12 de maio, que a Comissdo de Instrugdo Publica organizasse um projeto
com urgéncia. A discussao que encerrou em 31 de agosto de 1826, enviou o projeto ao Senado,
tendo sido aprovado na sessdo de 4 de julho de 2016 e convertido em lei em 11 de agosto de
1827, com a sang¢do de Pedro I na lei fundante do ensino juridico no Brasil.

Para Bastos (1997, p. 36) estes cursos cumpririam as expectativas parlamentares do
Império dando corpo a finalidade social esperada que era a de formar bacharéis e preparar a
elite administrativa do pais. Para Rodrigues (1988, p. 16), além da fun¢do politica, os cursos
juridicos tinham o intuito de oportunizar aos filhos dos grandes latifundiarios o acesso ao ensino

superior no territorio brasileiro e o controle do Estado pela elite econdmica do pais.
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O referido curso, segundo a lei que o regulamentava e trazia de forma expressa em seu
art. 1°, seria composto de nove cadeiras que deveriam ser ensinadas ao longo de cinco anos,

divididas da seguinte forma:

1° Ano — 1* Cadeira. Direito natural publico, analise da Constituicdo do
Império, direito das gentes e diplomacia.

2° Ano — 1* Cadeira. Continuagao das matérias do ano antecedente. 2* Cadeira.
Direito publico eclesiastico.

3° Ano — 1? Cadeira. Direito patrio civil. 2* Cadeira. Direito patrio criminal,
com a teoria do processo criminal.

4° Ano — 1* Cadeira. Continuacao do direito patrio civil. 2* Cadeira. Direito
mercantil € maritimo.

5° Ano — 1? Cadeira. Economia politica. 2* Cadeira. Teoria e pratica do
processo adotado pelas leis do Império (BRASIL, 1827).

A lei também dispunha, em seu art. 10 que os Estatutos do Visconde de Cachoeira
regulariam a matéria naquilo em que fosse aplicaveis, desde que ndo se opusessem a lei, até que
a Congregacao dos Lentes formasse um estatuto completo e submetesse a Assembleia Geral.
Lembre-se que os Estatutos do Visconde de Cachoeira® foram aqueles dirigidos ao curso criado
provisoriamente pelo decreto de 9 de janeiro de 1825 e que funcionariam no Rio de Janeiro.
Importa salientar que o Estatuto € cristalino ao apontar os motivos pelos quais deve ser criado

um curso juridico na Corte, sendo vejamos:

Tendo-se decretado que houvesse, nesta Corte, um Curso Juridico para nele
se ensinarem as doutrinas de jurisprudéncia em geral, a fim de se cultivar este
ramo da instrucao publica, e se formarem homens habeis para serem um dia
sabios Magistrados, e peritos Advogados, de que tanto se carece; e outros que
possam vir a ser dignos Deputados e Senadores, e aptos para ocuparem 0s
lugares diplomaticos, e mais empregos do Estado, por se deverem
compreender nos estudos [...] Sem estatutos, em que se exponham, e se
acautelem todas estas circunstancias, ndo se podera conseguir o fim 1til de tal
estabelecimento. De que serviriam Bacharéis formados, dizendo-se homens
jurisconsultos na extensdo da palavra, se o fossem s6 no nome? Nao tendo
conseguido boa, e pura copia de doutrinas de sdo jurisprudéncia em geral, por
maneira que utilmente para si, e para o estado pudessem vir a desempenhar os
empregos, para que sao necessarios os conhecimentos desta ciéncia.
(ESTATUTO, 1978, p. 140)

Com toda a burocracia pertinente a abertura dos cursos ja resolvida, restava solucionar

as questdes praticas: as sedes dos cursos, os professores, os manuais que seriam usados. E assim

22 Visconde de Cachoeira era a alcunha distintiva de nobreza de José Luis de Carvalho e Melo, personalidade que
atuou em diversas func¢des na vida publica. Formou-se em direito na Universidade de Coimbra e chegou a ser
deputado e senador e um dos participantes na criacdo da Constituicao de 1824.
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surgem as primeiras dificuldades diante da falta de instalacdes que acabou sendo resolvida
temporariamente com a cessdo do edificio pertencente ao Convento de Sdo Francisco, em Sao
Paulo, e em Olinda a cessao foi de parte do edificio dos religiosos de Sao Bento.

Resolvida a questao estrutural, também havia de se lidar com a falta de professores, ja
que o ensino do direito havia se dado apenas em Portugal até o0 momento e sem a existéncia de
cursos juridicos no Brasil havia grande dificuldade de se encontrar professores, sendo que
muitos deles acabaram por vir de Portugal. Todo esse contexto espelhou a qualidade do ensino
da época que, segundo Venancio Filho (2011) levou o ministro do Império, em 5 de agosto de
1831, a baixar aviso sobre a negligéncia dos professores que ndo se importavam com o controle
de frequéncia e ainda faziam aprovagdes sem mérito dos alunos.

Para Bastos (1997), a partir da Republica ganharam coro as discussdes a respeito da
formagdo intelectual que seria destinada aos bacharéis, a ideia de se desenvolver um curso
voltado para a formacgdo de advogados, magistrados e promotores sem, entretanto, perder de
vista sua missao inicial: a de formar a elite institucional e politica do pais. Faoro (2012) aponta

o perfil dos bacharéis da época:

O caminho da nobilitagdo passava pela escola, pelos casardes dos jesuitas,
pela solene Coimbra ou pelos acanhados edificios de Olinda, Sao Paulo e
Recife. O alvo seria o emprego e, por via dele, a carruagem do estamento
burocratico, num processo de valorizacdo social decorrente do prestigio do
mando politico. Educac¢ao inutil para a agricultura, talvez nociva ao infundir
ao titular o desdém pela enxada e pelas maos sujas de terra, mas adequada ao
cargo, chave do governo e da administragdo. Os jovens retoricos, habeis no
latim, bem falantes, argutos para o sofisma, atentos as novidades das livrarias
de Paris e Londres, com a frase de Pitt, Gladstone e Disraeli bem decorada,
fascinados pelos argumentos de Guizot e Thiers, em dia com os financistas
europeus, timidos na imagina¢ao criadora e vergados ao peso das licdes sem
critica, fazem, educados, polidos, bem-vestidos, a matéria-prima do
parlamento. (FAORO, 2012, p. 348)

Também nesse sentido que Holanda (1995) aponta que o bacharelismo se tornou um
vicio calcado na tendéncia humana de exaltar a personalidade individual como valor proprio,
referindo-se & importancia que o titulo de doutor destinava a existéncia discreta de qualquer
personalidade. Para ele tratava-se de uma sedugdo exercida pelo apego dos homens aos valores
da personalidade aliados a ansia por seguranca e estabilidade acompanhadas de um minimo
esforco pessoal que o exercicio de empregos publicos requeria.

A precariedade em que se instalaram os cursos juridicos no Brasil pode ser observada
nos apontamentos de Venancio Filho (2011), ao aduzir que, ja em 1837, o diretor do curso de

Sao Paulo oficiava a pouca assiduidade dos professores e alunos. Alids a frequéncia sempre foi
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um problema presente. Em Olinda, ha relato de oficios do diretor do curso, o Padre Lopes
Gama, que apontavam a situagdo do curso juridico como defasada e critica em relagdo aos
alunos tidos como vadios e mal-educados.

Ja no ano de 1837, foi editado o decreto n. 42 que versava sobre as penas as quais
incorriam os estudantes que usassem de injurias, ameagas ou violéncia contra o diretor ou algum
dos lentes da Academia. Ja o decreto n° 43 da mesma data manda admitir a matricula aos
estudantes que nao tivessem frequéncia por falta de lentes, para que sejam admitidos aos atos
caso tenham se mostrado habilitados com o pagamento das matriculas e com os resultados dos
exames dos anos anteriores, além de que poderiam ser admitidos desde que tivessem motivos
justos para nao ter comparecido a tempo. Nesse cenario, o final da década de 40 foi talhado,
segundo Venancio Filho (2011) por um marcante declinio das matriculas em Sao Paulo e em
Olinda.

A década de 50 se inicia com algumas mudangas: ao periodo foi sancionado o Codigo
Comercial do Império do Brasil e também contratada a codificacdo do Direito Civil, que s6
teria seu Codigo promulgado anos mais tarde, em 1916. Neste periodo também, o decreto n.
608 de 16 de agosto de 1851 autorizaria o governo a criar novos Estatutos ao curso de Direito.
O referido decreto, em seu art. 2°, autorizou a criacdo de mais duas cadeiras nos cursos juridicos:
Direito Administrativo e Direito Romano, permanecendo, todavia, a duragdao do curso em cinco
anos.

Em uma oportuna observacao tracada por Bastos (1997, p. 38), o autor aduz que “[...] a
questdo do ensino juridico € a questdo do ensino do Direito Romano.”. Isso porque, para ele,
sempre que o projeto politico e institucional do ensino juridico queria ver seus bacharéis
recebendo uma formacao mais dogmatica, incentivava o ensino do Direito Romano e, de outro
modo, quando desejava bacharéis mais voltados para as questdes da sociedade, incentivava uma
formacgao apoiada no Direito Publico.

Outro importante decreto da época, o de n. 1386, de 28 de abril de 1854, que deu novos
Estatutos aos cursos juridicos, baixando os Estatutos anteriores, quais sejam os Estatutos do
Visconde de Cachoeira, encerrando um importante ciclo no ensino juridico. Neste diploma, hé
um notavel enrijecimento no nivel de cobranca quanto a conduta dos lentes e alunos, sendo

vejamos:

Art. 69. Os Lentes sdo obrigados a leccionar em todos os dias uteis da semana,
por espago de huma hora, podendo, sempre que o julgarem conveniente, ouvir
alguns dos estudantes sobre a ligdo da vespera.
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Art. 70. O ultimo dia util de cada semana sera destinado a huma sabbatina ou
recapitulacdo das materias que fizerdo objecto das ligdes.

Para essa sabbatina poderdo os Lentes designar arguentes e defendentes, ou
arguir por si mesmos os estudantes.

O nao comparecimento de hum estudante 4 sabbatina, ou sua escusa de tomar
parte nella sem motivo attendivel, sera objecto de huma nota especial que o
Lente apresentara a seus collegas nos exames do fim do anno, além da pena
do Art 114. (BRASIL, 1854)

Posteriormente, o decreto n. 1568 de 24 de fevereiro de 1855 aprovou o regulamento
complementar das Faculdades de Direito que tratava pormenorizadamente de temas como as
matriculas, policia académica, etc. No encerramento da década de 50, precisamente no ano de
1854, o curso juridico se transferia de Olinda para o Recife.

Outro marco que segue essa fase, acompanhada de sucessivas transformacdes, ¢ a
reforma encabecada por Carlos Ledncio de Carvalho, intitulada de reforma do ensino livre que
tinha por objetivo conceder a todo cidaddo o direito de abrir cursos livremente, com docentes
que se sintam habilitados, independentemente de sua formagdo pregressa ou de autorizagdo
oficial, podendo estes ensinarem as doutrinas as quais simpatizem e entendam legitimas, com
o método que considerarem valido, acabando com o regime de faltas e sabatinas, considerado
por ele impréprio para as faculdades. Para construir este modelo que considerava ideal, Carlos
Ledncio apoiava-se no exemplo norte-americano e europeu.

Conforme aponta Venancio Filho (2011), em 05 de janeiro de 1878, José Bonifacio foi
indicado para a fun¢do de Ministro do Império, incumbéncia que ndo aceitou e acabou por
indicar para o cargo seu colega de faculdade, Carlos Ledncio de Carvalho. Ao assumir a pasta,
o ora Ministro conseguiu implantar o ensino livre através do decreto n. 7247, de 19 de abril de
1879. A iniciativa culminou em faculdades quase desertas. Nas palavras de Venancio Filho

(2011):

Entretanto, em julho de 1879, trés meses, portanto, depois de inaugurada a
reforma, dois senadores afirmavam constar-lhes que se achavam ‘quase
desertas as academias’. Apoés, ano a ano, chegam as noticias dos relatorios e
das Memorias Historicas. Jodo Vieira informa do Norte que ‘a situacdo
piorou’, agravando-se nos mocos ‘os atos negativos do trabalho e estudo’, e
em oficio de 1874 o diretor da Faculdade do Recife refere que ‘menos da
metade dos matriculados’ vai as aulas’. Melo Alves, bacharelando em Sédo
Paulo, de 1872, fala que ‘despovoaram-se as bancadas’ e, embora, tecendo
alguns elogios ao decreto, observa que o ato produziu abalos sensiveis nos
centros académicos, a ponto de matar o espirito de associacdo, de romper o
lago de continuidade que o prendia ao passado, lamentando ‘o
desaparecimento da unido, da confraternizagdo da mocidade. Sente-se nas
arcadas o ar triste e glacial. Meia duzia de desconhecidos permanecem numa
posi¢do muda e sombria. (VENANCIO FILHO, 2011, p. 89)
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O referido decreto tinha por objetivo reformar o ensino primario e secundario na Corte
e o superior em todo o Império, ocupando-se da fixacdo de estatutos para as Faculdades de
Direito e Medicina. A reforma do Ensino Livre, de texto precursor ¢ o marco da abertura do
ensino superior para as mulheres®, gracas ao texto trazido no §20, facultando a inscrigdo
feminina.

Bastos (1998) salienta que do ponto de vista curricular, o Decreto que instituia o ensino
livre ndo apresentava grandes novidades, além do deslocamento de algumas disciplinas do
curso de Ciéncias Juridicas para o Curso de Ciéncia Sociais, criado pelo referido diploma. Isso
porque o objetivo central da reforma era a formacdo de pessoal administrativo pelo Curso de
Ciéncias Sociais, direcionando a formagao de advogados e magistrados para o curso de Ciéncias
Juridicas, o que aliviou o curso juridico de algumas disciplinas. Conforme assevera o autor “[...]
Estas sdo as razdes do ensino da Ciéncia da Administracdo, da Higiene Publica, da Ciéncia das
Finangas e da Contabilidade do Estado e do deslocamento do Direito Administrativo e da
Economia Politica do curso de Ciéncias Juridicas para o curso de Ciéncias Sociais.” (BASTOS,
1998, p. 97)

O ensino livre foi uma alternativa ao ensino centralizado e oficial do Estado imperial.
Segundo Bastos (1998), apesar de ter sido implantado em 1879, seus efeitos s6 puderam ser
notados apos a Republica devido as inimeras resisténcias oferecidas. Ressalta, ainda, que nao
ha qualquer indicio que o ensino livre se identifique com liberdade de ensino, até mesmo porque
essas faculdades estavam adstritas a organizacdo dentro dos moldes dos programas oficiais,
embora o governo ndo pudesse intervir na organizacao dessas associacdes que tinham os mesmo
privilégios e garantias de que gozavam as Faculdades oficiais. O ensino livre fomentou as bases
do ensino privado no Brasil e ainda resolveu um problema do ensino brasileiro referente a
incapacidade do Império em oferecer ensino superior nas provincias. Entretanto, trouxe consigo
o problema gerado pela frequéncia livre que desencadeou uma queda consideravel no nimero

de alunos presentes nas salas de aula.

3 Importante notar que, apesar da criagdo dos cursos juridicos ocorrer oficialmente em 1837, somente se ouvira
falar na possibilidade das mulheres ascenderem ao ensino superior na Reforma do Ensino Primario e Secundario
do Municipio da Corte e do Superior em todo o Império, redigida pelo Decreto n. 7.247 de 19 de abril de 1879,
também conhecida como Reforma Leoncio de Carvalho. No referido diploma, consta, no §18 a possibilidade de
inscricdo no curso obstétrico de mulheres com menos de 30 e mais de 18 anos. Também no §20 consta que ¢
facultada a inscri¢ao aos individuos do sexo feminino para quem havera nas aulas lugares separados. Apesar de
ser considerado o marco de abertura para as mulheres ao ingresso no ensino superior, as mulheres que, de outro
modo, pretendessem frequentar o ensino juridico so6 teriam esse direito oficializado a partir do decreto n. 3.890 de
1° de janeiro de 1901 que aprovou o Codigo dos Institutos Oficiais de Ensino Superior e Secundario, que trazia
em seu art. 121 que seria facultada a matricula aos individuos do sexo feminino.
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1.3 A expansio dos cursos juridicos no pais e a Reforma Francisco Campos

A Primeira Reptblica ¢, na opinido de Bastos (1997, p. 41), um periodo de “[...] grande
esvaziamento formativo.”, constituida por curriculos retrégrados e sem atender aos anseios
republicanos que se instalavam. Para Rodrigues (1988) a proclamacdo da Republica ¢ marcada
pela ascensdo de novas classes e pela influéncia positivista, além da possibilidade de criacdo de
cursos e faculdades livres que comegam a surgir em lugares diferentes do pais, quebrando a
hegemonia de Sao Paulo e Olinda. A respeito do surgimento de novas classes, assim aponta:
“[...] os estudantes agora ja ndo eram oriundos das classes médias e, além de estudar, alguns
deles trabalhavam.”. (RODRIGUES, 1988, p. 21)

Com a proclamagdo da Republica em 15 de novembro de 1889, passou-se a discutir
veementemente a questdo da centraliza¢do, que apareceu prioritariamente na Constituicao de
1891. A figura que se sobressaiu no que diz respeito aos debates educacionais foi a de Benjamin
Constant, entdo Ministro da Instru¢do Publica, Correios e Telégrafos, sobretudo gragas o
decreto n. 1232-H, de 2 de janeiro de 1891, de sua autoria, que regulava as Institui¢cdes de
Ensino Juridico dependentes do Ministério da Instrugao Publica.

O diploma instituiu o curso de ciéncias juridicas, ciéncias sociais e de notariado no
ambito da Faculdade de Direito. Como inovagdo pode-se dizer que a norma dispde sobre a
criacdo de uma Revista Académica em cada uma das Faculdades, conforme consta no art. 207.
Ademais, pode-se dizer que o artigo de maior destaque € o de niimero 217 que regulamenta a

abertura de cursos livres:

Art. 217. Poderdo abrir cursos livres no recinto das Faculdades federaes os
individuos que tiverem approvag¢do pelas mesmas Faculdades ou outras
equivalentes nacionaes ou estrangeiras, nas materias que pretenderem
leccionar; para isso deverdo dirigir ao respectivo director um requerimento
acompanhado do certificado de approvagdo, ¢ de folha corrida, no qual
designardo o programma, que se propoem a seguir. (BRASIL, 1891)

Também o Titulo II do decreto, que diz respeito as instituicdes de ensino juridico

fundadas pelo Estado ou por particulares, tem-se que:

Art. 418. E' licito aos poderes dos Estados federados fundarem Faculdades de
Direito; mas para que os graos por ellas conferidos tenham os mesmos effeitos
legaes que os das Faculdades federaes, ¢ de mister:

1°, que as habilita¢cdes para matriculas e exames e 0s cursos sejam identicos
aos das Faculdades federaes;

2°, que se sujeitem 4 inspecg@o do Conselho de Instruccao Superior.
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Art. 419. E' permittido a qualquer individuo ou associagdo de particulares a
fundacdo de cursos ou estabelecimentos, onde se ensinem as materias que
constituem o programma de qualquer curso ou Faculdade federal, salva a
inspec¢do necessaria para garantir as condigdes de moralidade e hygiene.

Art. 420. Aos estabelecimentos particulares que funccionarem regularmente
podera o Governo, com audiencia do Conselho de Instruccdo Superior,
conceder o titulo de Faculdade livre, com todos os privilegios ¢ garantias de
que gozarem as Faculdades federaes.

As Faculdades livres terdo o direito de conferir aos seus alumnos os graos
academicos que concedem as Faculdades federaes, uma vez que elles tenham
obtido as approvagdes exigidas pelos estatutos destas para a collacdo dos
mesmos graos. (BRASIL, 1891)

Da leitura conjugada destes artigos, pode-se compreender que ha uma série de
regulamentac¢des importantes que mostram a inclinagdo da Velha Republica em inserir tragos
de sua luta pela descentralizagdo politica também na educagdo, “parificando”, na compreensao
de Venancio Filho (2011, p. 185) o federalismo politico e o federalismo educacional. Eis que ¢
nesse periodo que surge, a partir da Reforma Benjamin Constant — que se mostra como uma
projecdo da reforma do ensino livre de Ledncio de Carvalho, a positivagdo dos cursos livres
dentro das Faculdades, a criacdo de Faculdades de Direito pelos estados federados e a criagao
de estabelecimentos particulares de ensino superior e sua transformagdo em Faculdades Livres.

Ha de se salientar que as inovagdes eram bem marcadas por algumas exigéncias, como
¢ o caso da criacdo, por parte dos estados federados, de Faculdades de Direito que s6 poderiam
conferir grau com os mesmos efeitos que as Faculdades federais caso se submetessem a
inspecao do Conselho de Instru¢ao Superior. E no caso dos estabelecimentos particulares que
poderiam vir a tornar-se Faculdades livres, com todos os privilégios de que gozam as
Faculdades federais desde que se sujeitassem a audiéncia do Conselho de Instrucdo Superior.

Nesse contexto que comecgam a surgir as Faculdades que acabaram com a exclusividade
do ensino juridico em Recife e Sdo Paulo. Esse foi o caso da precursora Faculdade Livre de
Direito da Bahia, em 1890, seguida pela Faculdade de Ciéncias Juridicas e Sociais e a Faculdade
Livre de Direito, no Rio de Janeiro.

Em 1895, na licdo de Venancio Filho (2011), apds longa discussao no Congresso a
respeito do ensino livre, foi promulgada a Lei 314, de 30 de outubro de 1895 que reorganizou
o ensino das Faculdades de Direito, tornando-o mais rigoroso quando comparado a Reforma
Benjamin Constant, alterando a distribui¢do das cadeiras, restituindo o controle de frequéncia
em seu art. 2°, §4° e estabelecendo que haveria apenas duas épocas de exame no ano. Foi abolido

também, conforme art. 3° do diploma, os cursos de Ciéncias Sociais e de Notariado que so
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deveria ser continuado por mais trés e dois anos, respectivamente, at¢ que os alunos
matriculados o pudessem concluir. A reforma de 1895 foi bem recebida e provocou uma
melhora nas condigdes de ensino e aproveitamento dos alunos, segundo Venancio Filho (2011).

Posteriormente, tem-se, como um marco importante dentre as sucessivas reformas
educacionais, em 1911, o Decreto n. 8.659 de 05 de abril de 1911, conhecido como reforma
Rivadavia Corréa, que instituiu a Lei Organica do Ensino Superior ¢ do Fundamental da
Republica, considerado o primeiro documento em que ha a manifesta desoficializagdo do ensino
publico, conforme assevera Cury (2009). Na concepcao de Bastos (1998) foi a partir desse
decreto que se deu novo rumo a Reforma Benjamin Constant de 1891, ja que ali “[...] tornaram-
se evidentes os indicios da regulamentagdo das atividades privadas na educacdo superior e da
proliferag¢do das associagdes de ensino livre, base da proposta da Reforma Ledncio de Carvalho,
em 1879.” (BASTOS, 1998, p. 15).

Esse decreto, que trouxe em seu corpo a clara finalidade de descentralizar o ensino,
apoiou-se em mecanismos baseados em extirpar dos institutos criados pela Unido todas as
prerrogativas as quais detinham, sobretudo quanto ao aspecto financeiro, tornando-lhes
corporacdes autdbnomas administrativamente e dotadas de personalidade juridica, conforme
previsto no art. 2° do diploma. A reforma Rivadavia Corréa ¢ vista por Bastos como algo

positivo, sendo vejamos:

A Reforma Rivadavia Corréa, assinada durante o governo de Hermes da
Fonseca, foi um significativo marco do nosso ensino juridico republicano, em
primeiro lugar porque procurou viabilizar a autonomia corporativa das escolas
e, em segundo, porque redefiniu a carreira docente e introduziu os exames
para o ingresso académico. De certa forma, podemos observar que a ruptura
com os padrdes imperiais de ensino s6 ocorreu a partir desta lei, como esta no
decreto regulamentar do ensino juridico, onde identificamos preocupagdes
modernizadoras do curriculo, especialmente quanto a retomada do ensino do
Direito Civil em novas bases de programas. (BASTOS, 1998 p.15)

Assim, em um periodo sem sobressaltos ou reformas importantes, a evolucao
historiografica do ensino juridico tem uma trégua, funcionando até 1931 sem grandes
novidades. Fala-se em 1931 porque se trata do ano da reforma Francisco Campos*, instituida

durante o Governo Provisorio que precedeu a assun¢do ao poder de Vargas, na revolucao de

# Importa salientar que, Francisco Campos, conforme conta Machado Neto (1969, p. 180) foi um jurista e politico
de inclinacdo direitista, responsavel pela elaboracdo da constituicdo de 1937 que justificou o golpe de Estado e a
ditadura do Estado Novo.
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1930 e também pela importancia do momento desencadeado apds a Revolugdo de 1930, melhor

expresso nas palavras de Bastos (1998):

Na Republica, mesmo que os cursos juridicos ndo tenham sofrido mudangas
profundas, o seu processo de evolugdo, ¢ a idéia de formagdo de uma
universidade, contribuiu significativamente para amadurecer as institui¢cdes
que consolidaram e definiram os rumos educacionais do Brasil a partir de
1930. A Revolugao de 1930 recuperou essas tradigdes que a Republica nao
consolidara, principalmente da criacao da universidade e a formulagdo de um
curso juridico integrado a universidade, atuando ara modificar as condigdes
institucionais do Brasil e aberto para as novas linhas do conhecimento,
especialmente a Economia Politica, as Financas Publicas e o estudo do Direito
como ciéncia, 0 que contribuiu, também, para a formulacdo do Direito
Processual Brasileiro. (BASTOS, 1998, p. 162)

O Governo Provisorio criou o Ministério de Educagdo e Saude e, de plano, através do
comando de Francisco Campos, instituiu uma reforma do ensino superior balizada no decreto
n. 19. 851 de 11 de abril de 1931. Para Bastos (1997) essa reforma foi a mais profunda na
educacao brasileira, pois insurgiu-se contra as bases romanistas do ensino juridico que ndo eram
condizentes com a necessidade que surgia de acompanhar a urbanizacdo e industrializagdo no
Brasil. Francisco Campos acreditava que o Direito era um conhecimento de natureza cientifica
e ndo apenas bacharelesco como até entdo vinha sendo tratado. A reforma encabegada por
Francisco Campos destaca-se, sobretudo, pela tentativa de estabelecer um ensino superior
voltado principalmente para o sistema universitario, rompendo com os padrdes anteriores que
visavam a cria¢dao de Faculdades isoladas como centros de conhecimento concentrado.

A reforma Francisco Campos incluiu no curriculo a criagio do Doutorado em Direito’
no Brasil, uma inovagao até entdo inexistente, pois até esse momento o que se tinha no Brasil
era a obtengdo do titulo de Doutor mediante a apresentacdo e defesa de uma tese avaliada por
uma banca de professores. A obrigacdo das universidades oficiais oferecerem o Doutorado seria
posteriormente suspensa pela reforma de 1935, coordenada por Gustavo Capanema. Também
seria esse personagem o responsavel pelo retorno do ensino de Direito Romano ao curriculo.

Para Rodrigues (1988), a reforma Francisco Campos buscou dar aos cursos de Direito
um carater profissionalizante, desdobrando o curso em dois — um para formagdo pratica do

Direito e outro, o Doutorado, destinado a formar professores e pesquisadores. Considera,

>0 doutorado, na reforma Francisco Campo, ndo corresponde a pés-graduacao stricto sensu como € conhecida
hoje. O curso de doutorado a que ele se refere na exposi¢cdo de motivos do decreto n. 19.851 de 11 de abril de 1931
¢ a decorréncia do desdobramento dos estudos juridicos em dois: o curso de bacharelado de carater puramente
profissional e o curso de doutorado que visava a formacao de futuros professores de direito e incluia estudos de
alta cultura.
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entretanto, que ndo se tratou de uma reforma vitoriosa, pois os cursos de bacharelado
permaneceram no mesmo nivel anterior.

Em 1932, foi constituida uma comissao especial para esbogar a nova Constitui¢ao que
deveria ser apresentada a Assembleia Constituinte. Com a implantacao do Estado Novo e, cinco
anos mais tarde, com a outorga da Constitui¢do de 1937, de autoria de Francisco Campos,
nenhuma evolu¢do consideravel no Ensino Juridico foi obtida e, na percep¢do de Venancio
Filho (2011) pode-se dizer que ao longo da Era Vargas nao foram apresentados resultados
expressivos no campo educacional e mesmo o ensino superior € os cursos juridicos mantiveram-
se estacionarios.

Nesse contexto, ¢ importante trazer as consideracdes de Bastos (1998) a respeito da
Constituicdo de 1934, por ele considerada um marco muito importante para a educagdo
brasileira, uma vez que, diferente das constituicdes anteriores, confere a educagdo um espago
proprio no texto constitucional e faz com que ela deixe de ser mera declaragdo de Direito,
ganhando ares de um verdadeiro programa constitucional. Também ¢é no texto da Carta de 1934
que a educagao deixa de ser sindonimo de instrugdo ou ensino, conotando uma modifica¢ao nos
objetivos fundamentais que passam a lhe mover. O texto constitucional fala, ainda, na
competéncia da Unido para fixar um plano nacional de educagdo, além de prever um projeto
voltado a docéncia referente a estabilidade e remuneracao digna dos professores e, traz ainda,
a garantia da liberdade de catedra, limitando a interferéncia dos estabelecimentos na orientagao

teorica dos professores.

1.4 A primeira Lei de Diretrizes e Bases das Educac¢ao Nacional e a resolucio n. 3 /72 do

Conselho Federal de Educacao

Outro marco do ensino superior que ndo pode passar despercebido ¢ a lei 4024 de 20 de
dezembro de 1961°, responsavel pela fixagdo de Diretrizes e Bases da Educag¢io Nacional
(LDB). Essa lei que previa critérios para todos os niveis de ensino, ndo deixou de incluir o
ensino superior entre eles, estipulando em seu art. 70 um curriculo minimo e que a durag@o dos
cursos que habilitassem a obtengdo de diploma para exercicio de profissdo liberal seria fixada
pelo Conselho Federal de Educacao (CFE). Ja no art. 68, paragrafo unico, a LDB versou sobre

os diplomas expedidos pelas universidades ou estabelecimentos de ensino superior que

6 A lei 4024 de 20 de dezembro de 1961 foi revogada pela Nova Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional
de n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996, atualmente vigente.
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conferissem privilégios para o exercicio de profissdes liberais ou admissdo a cargos publicos
que deveriam ficar sujeitos a registro no Ministério da Educagdo e Cultura (MEC), podendo a
lei exigir a prestagdo de exames e provas de estdgio’ perante os orgdos de fiscalizacdo das

profissoes. Para Bastos (1998):

Nenhum texto educacional brasileiro moderno, nem mesmo a Exposigdo de
Motivos da Reforma Francisco Campos, depois de longos anos de maturagio
no Congresso Nacional, foi tdo inovador. A Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao tornou-se o texto consolidado de maior expressdo educativa da
historia brasileira, porque definiu o sistema de ensino brasileiro, e expressou
os objetivos da educacdo e os parametros que deveriam presidir a formacao
civica do povo brasileiro. (BASTOS, 1998, p. 229)

Nao ha como tratar da educagdo no Brasil sem fazer mengao a importancia da LDB
enquanto documento de referéncia que foi capaz de insculpir os principios educacionais basicos
que deveriam orientar os curriculos e métodos de ensino, bem como as autoridades envolvidas.
Marchelli (2014) contextualiza o clima sob o qual se desenvolveram as discussdes que

culminaram na edi¢ao da LDB:

O periodo de formulagcdo da LDB/1961 e sua tramitacdo politica deu-se entre
os anos de 1947 e 1961 a sombra de um exasperado conflito de interesses
envolvendo por um lado os liberais escolanovistas que defendiam a escola
publica e a centraliza¢do do processo educativo pela Unido e, por outro, os
catolicos cujo mote era a escola privada e a nao interferéncia do estado nos
negocios educacionais. No entanto, o poder de conciliagdo do regime liberal
populista dentro do qual a LDB foi concebida e aprovada, que se instalou no
pais em 1945 com o fim da ditadura Vargas e perdurou até o golpe militar de
1964 soube conciliar muito bem os interesses em jogo. (MARCHELLI, 2014,
p. 1485)

,

E assim que no titulo I do diploma sdo estabelecidos os principios de liberdade e os
ideais de solidariedade humana como norteadores da educa¢do nacional. Versa, ainda, sobre o
direito a educagdo para todos e assegurada pelo poder publico e pela iniciativa privada, também

sobre a liberdade de ensino e sua administracdo em todas as esferas, condigdes de autorizacao

7 Lembre-se que, em 1963, a lei 4.215 de 27 de abril aprovaria o Estatuto da Ordem dos Advogados do Brasil,
regulando o exercicio da profissdo de advogado. Com discussdes acaloradas a respeito do estagio profissional
surgiria a op¢ao para o bacharel em Direito que realizasse estagio profissional em forma substitutiva ao exame da
Ordem. Tratava-se o estagio profissional de matricula em curso de orienta¢dao sob os cuidados da Ordem ou da
Faculdade ou de admissdo como auxiliar em escritério de advocacia ou servigo de assisténcia judiciaria ou
similares. J4 o exame da Ordem tratava-se de provas de habilitagcdo profissional. Diante da grande resisténcia que
se impds por parte dos bacharéis, seria promulgada a lei 5842 de 6 de dezembro de 1972 que dispensava do exame
de Ordem e também do estagio profissional os bacharéis que ja tivessem realizado em suas Faculdades o estagio
de pratica forense.
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e reconhecimento dos estabelecimentos educacionais particulares, e destina um capitulo inteiro
ao ensino superior. Destaca-se uma virada pedagodgica referente ao ensino superior, colocando
a pesquisa e a formagao de profissionais de nivel universitario no centro das preocupacdes,
conforme extrai-se de seu art. 66.

A partir de 1971 ha uma grande expansdo de cursos juridicos desacompanhada de
programas de formagdo para os professores de Direito e de cursos de mestrado, segundo Bastos
(1997), que vé a situagdo como um agravante da situagdo do ensino juridico. Cabe
contextualizar aqui que o ensino superior passava por um momento sensivel que merece
destaque: a Reforma Universitaria operada em 1968, sob os auspicios do Regime Militar, e
instrumentalizada pela Lei 5.540 de 28 de novembro de 1968. Essa reforma, apesar de tantas
até entdo operadas, destaca-se pelas mudancgas na estrutura da Universidade no Brasil. Essa lei
abre uma brecha substancial para que se inicie um processo de privatizagdo de instituicdes € o
surgimento e fortalecimento de instituicdes de pequeno porte, desarticulando as Universidade
Federais. Essa lei também promove a pos-graduacao ja moldada pelo Parecer n. 977 CES/CFE,
de 3 de dezembro de 1965, o chamado Parecer Sucupira®.

A lei que operacionalizou a reforma universitdria, segundo Bastos (1998) viabilizou a
superacdo definitiva das escolas e estabelecimentos isolados e determinou os departamentos
como a menor fracdo da estrutura universitaria, rompendo o modelo das catedras, inclusive
extinguindo-as, conforme texto do seu art. 33. De forma complementar, o decreto n. 464 de
1969, que estabelecia normas a lei da reforma universitaria de 1968, instituiu um primeiro ciclo
comum a todos os cursos ou a grupos de cursos afins antes dos estudos profissionais de
graduacdo propriamente dita, proporcionando a interdisciplinaridade e transcendendo a
formacgdo especializada e profissionalizantes dominante, em uma abertura a outros ramos do
saber.

Apesar da viabilizagdo pela reforma universitaria da superagdo do modelo burocratico
pelo modelo universitario estrutural, o que de fato aconteceu foi uma reversao na consolidacao
do ensino superior publico e uma expansao do ensino superior privado através de uma notavel
“[...] politica de autorizacdo de funcionamento de escolas privadas isoladas nas capitais e no
interior do pais, dando inicio ao crescimento desordenado das escolas privadas de Direito, sem

uma nitida compreensao da proposta do CFE para o ensino juridico.” (BASTOS, 1998, p. 243).

8 O referido Parecer Sucupira recebe esse nome porque tem como relator o educador Newton Sucupira. O
documento € responsavel por apresentar uma defini¢ao para os cursos de pos-graduagao no pais que eram operados
intuitivamente e sem qualquer modelo pré-definido. O Parecer pode ser apontado como o marco da pos-graduagao
e influenciou os moldes que a constituem até os dias de hoje. Sera melhor detalhado no capitulo 2 deste trabalho.
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Como a Universidade sempre foi o meio de maior oposi¢do ao Regime Militar havia a
necessidade de conter essa ameaga e a0 mesmo tempo oferecer mudangas que acalmassem os
animos. E nesse contexto de muitos professores foram compulsoriamente aposentados, reitores
foram demitidos, além da repressdo expressa que culminou na extingdo da Unido Nacional dos
Estudantes (UNE) por forca do Decreto n. 4.464/64 e o Decreto n. 228/67 que limitou as
organizagdes estudantis apenas ao ambito de cada universidade e o Decreto n. 477/69 que
estabelecia puni¢des a todos da comunidade académica que desenvolvessem atividades
atentatorias ao Regime Militar. Tudo isso acompanhado de uma intensa fiscalizagdo das
atividades de professores e estudantes nas instituicdes. Ao mesmo tempo que havia repressao e
descontentamento, a Lei trouxe também a facilitacdo do acesso ao ensino superior, com
aumento do numero de vagas e o desenvolvimento da pds-graduagao.

Neste momento, havia muitos alunos aprovados nos concursos vestibulares que nao
eram matriculados pela falta de vagas no sistema universitario publico, o que deixava clara a
necessidade de uma expansdo no ensino superior do pais. Neste contexto, foi publicado o
decreto n. 63.341 de 1° de outubro de 1968 que estabelecia critérios para a expansao do ensino
superior. O diploma, ja em seu art. 1° apontava que deviam ser incentivadas as expansoes de
vagas ¢ a criacdo de novas unidades apenas para as profissdes em falta no mercado ou que
atendessem as necessidades de desenvolvimento do pais. Esse incentivo deveria ser observado
no momento de examinar os pedidos de autorizacdo e reconhecimento de universidades e
estabelecimento de ensino superior protocolados no Conselho Federal de Educacdao (CFE).
Ressalta-se que, os cursos tradicionais aos quais fazia menc¢do o decreto incluia o curso de
Direito.

E nesse interim, que o curriculo dos cursos juridicos passava por nova reforma
encabecada pela Resolugdo 03 de 25 de fevereiro de 1972 do CFE, responsavel por algumas
mudangas referentes a carga horaria, duracdo dos cursos e disciplinas basicas e obrigatorias.

Para Bastos (1997):

Este curriculo de 1972, apesar de outras experiéncias intermedidrias, como a
de 1962, é o curriculo que mais profundamente se diferencia do curriculo de
Francisco Campos, do curriculo de 1931, e mudancas subsequentes, inclusive
a de 1962. Elaborado ja no contexto da universidade e do sistema de créditos,
e ndo das faculdades isoladas de sistema seriado, incentivou, de qualquer
forma, a importancia do advogado desenvolver uma convivéncia
interdisciplinar com os outros cursos de formacao dentro de uma universidade.
(BASTOS, 1997, p. 49)
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No entender de Rodrigues (1988), embora a reforma curricular tenha trazido um grande
progresso, ainda era marcada pela auséncia de um trabalho interdisciplinar e voltado para as
necessidades sociais. Na pratica, o curriculo minimo’ instituido pela Resolugdo 03/1972 do
CFE, virou o curriculo pleno, aplicado pela maioria das institui¢cdes e desconsiderou a realidade
regional na qual os cursos estavam inseridos, ndo sendo considerada exitosa pelo autor supra
referido.

Anote-se que essa alteracdo curricular instituiu a exigéncia de que todos os cursos
juridicos contassem com a pratica forense sob a forma de estagio supervisionado. Assim, na
pratica, as proprias Faculdades passavam a ter a obrigagdo de ministrar seus estagios
supervisionados e pratica forense passava a constituir uma disciplina autdnoma, desvinculando-
se das sombras de outras disciplinas. O curriculo estabelecido por esta resolu¢do do CFE foi o
de maior duragdo na histéria do ensino juridico, fato atribuido por Bastos (1998) a estrutura

flexivel do programa curricular.

1.5 A portaria n. 1886/94, a nova LDB e a resolucdo n. 9/04 do Conselho Nacional de

Educacao

O curriculo minimo do curso de Direito foi posteriormente revogado pela portaria de
numero 1886 de 30 de dezembro de 1994 do Ministro da Educac¢do e do Desporto, no uso das
atribuicdes do Conselho Nacional de Educacdo, que fixou novas diretrizes curriculares e o
contetldo minimo do curso juridico, revogando a Resolucdo 3/72 do CFE, antes mencionada. O
curso juridico passaria a ter, no minimo, 3.300 horas de atividades e sua integralizagdo deveria
ocorrer em pelo menos cinco € no maximo oito anos letivos. O diploma legal estabeleceu em
seu art. 3°, o desenvolvimento de atividades de ensino, pesquisa e extensdo de forma interligada
e obrigatdria, destinou cinco a dez por cento da carga hordria total para atividades
complementares que incluissem pesquisa, extensdo, seminarios, simpoOsios, cOngressos,
conferéncias, monitoria, iniciacao cientifica, marcando a pontualidade no desenvolvimento

cientifico dos graduandos.

? Segundo aponta Birnfeld (2017, p. 1205) “A diferenga entre o curriculo minimo e o anterior curriculo unico era
efetivamente sutil, sendo praticamente performatica: apos a fixagdo de disciplinas Basicas (Introducdo ao estudo
do Direito; Economia; Sociologia) e Profissionais (Direito Constitucional; Direito Civil; Direito Penal; Direito
Comercial; Direito do Trabalho; Direito Administrativo; Direito Processual Civil e Direito Processual Penal) a
norma determinava que as Faculdades deveriam tornar obrigatorias (escolher) duas dentre oito disciplinas (Direito
Internacional Publico; Direito Internacional Privado; Ciéncia das Financas e Direito Financeiro; Direito da
Navegacdo (Maritima); Direito Romano; Direito Agrario; Direito Previdenciario e Medicina Legal). Nesta escolha
residia boa parte da efetiva autonomia curricular, mantida a possibilidade de criagdo de outras disciplinas.
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O referido instrumento, apontou, também, em seu art. 8° a possibilidade do curso ser
concentrado em uma ou mais areas de especializagdo segundo suas vocagdes ¢ demandas
sociais e de mercado de trabalho, a partir do 4° ano, ou periodo letivo correspondente. Ja no
artigo subsequente, estipulou a obrigatoriedade de apresentacdo e defesa de monografia final,
perante banca examinadora, para conclusdo do curso de Direito.

O estagio de pratica juridica também ganhou aten¢do especial no diploma em andlise.
Isso porque, em seu art. 10, a Portaria exigiu a obrigatoriedade do estagio de pratica juridica
como parte integrante do curriculo pleno, em um total de 300 horas, sob supervisao da
instituicao de ensino, inclusive, em nucleos de pratica juridica, coordenados por professores do
curso em instalagdes adequadas para atendimento ao publico. Tais atividades poderiam ser
complementadas por convénios com a Defensoria Publica e outras entidades publicas que
possibilitassem a participagcdo dos alunos na prestagdo de servicos juridicos. Segundo Melo

Filho:

Com efeito, a integracdo das matérias e disciplinas componentes dos
curriculos minimo e pleno, as quantidades didaticas, as atividades
complementares, o acervo bibliografico, a obrigatoriedade do Estagio de
Pratica Juridica e a exigéncia de monografia juridica final para a conclusdo do
curso sdo parametros e instrumentos conducentes a ‘garantia do padrao de
qualidade’ do ensino juridico. (MELO FILHO, 1997a, p. 49)

Melo Filho (1997a) também destaca a nova formatagao do curso juridico instituida pela
Portaria em apreco que oferecia um leque de opgdes profissionais ao graduando que iam além
da tradicional advocacia, além de possibilitar aos futuros bacharéis a possibilidade de
concentragdo dos estudos juridicos em areas especificas do conhecimento juridico. Em relacao
ao espago reservado no diploma legal ao trabalho de pesquisa e investigagdo cientifica —
expressamente citados, o autor considera que a posi¢do adotada prepara o “[...] futuro bacharel
ndo sO para interpretar e aplicar o direito, mas também para equacionar problemas e buscar
solugdes harmonicas com o ‘desenvolver do homem e do meio em que vive’”. (MELO FILHO,
1997a, p. 51).

Para Melo Filho (1997b) a Portaria trouxe algumas melhorias significativas para os
cursos juridicos a partir da alteragdo curricular, entre elas: tornou mais flexiveis as grades
curriculares a partir de um tratamento interdisciplinar do juridico, equilibrou a experiéncia
humanista dos anos 60 com a visdo tecnicista dos anos 70, viabilizou a integragcdo do ensino,
pesquisa e extensao, enriqueceu a grade curricular com disciplinas optativas, assegurou que o

Nucleo de Pratica Juridica exercitasse a fun¢do de laboratorio em que os alunos vivenciam
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casos concretos, estimulou a participacdo dos alunos em atividades fora da sala de aula como
conferéncias, seminarios, monitorias e institucionalizou a monografia juridica como forma de
controle de qualidade.

Sanches e Bento (2009) consideram que a Portaria 1886/94 quebrou o ciclo do ensino
dogmatico e de ma qualidade até entdo preponderante. Os autores destacam uma inovagao
trazida pela Portaria, em seu art. 2°, que sinalizou a obrigatoriedade dos cursos noturnos
apresentarem o mesmo padrao de qualidade e desempenho do curso diurno. No campo das
disciplinas, a Portaria delimitou as consideradas obrigatdrias, dividindo-as entre fundamentais
e profissionalizantes, permitindo que os cursos escolhessem as disciplinas complementares a
ser incluidas em suas grades.

Note-se que, a Portaria em discussao fixava em seu art. 15, o prazo de dois anos para
que os cursos juridicos provessem meios necessarios ao seu integral cumprimento. Entretanto,
o prazo nao foi cumprido, levando o MEC a instituir a Portaria 03/96, que adiava a
obrigatoriedade da Portaria 1886 para o ano de 1997, fazendo com que fosse integralizada ap6s
o nascimento da nova LDB (Lei 9.394 de 20 de dezembro de 1996), o que foi perfeitamente
possivel, gragas a total compatibilidade entre ambas.

A Portaria 1886 pode ser considerada um documento precursor das novas diretrizes da
educag¢do nacional, tendo inclusive se ocupado com a garantia do padrao de qualidade do ensino
através da preocupagdo com as atividades complementares, acervo bibliografico,
obrigatoriedade do Estagio de Pratica Juridica e de produ¢do de monografia ao final do curso.
A garantia do padrdo de qualidade viria a ser expressamente referenciada no elenco de
principios da nova LDB.

Nessa logica, ha um didlogo importante que ¢ estabelecido entre a Portaria analisada e
nova LDB, que merece atencdo e pode ser melhor visualizado quando analisada a finalidade da
educacdo superior elencada no capitulo IV da nova LDB. Em seu art. 43, a educacdo superior

tem como algumas de suas finalidades as que seguem:

I — estimular a criagao cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico e do
pensamento reflexivo;

I — formar diplomados nas diferentes areas de conhecimento, aptos para a
insercdo em setores profissionais e para a participacao no desenvolvimento da
sociedade brasileira, e colaborar na sua formagao continua;

[T — promover a divulgacdo de conhecimentos culturais, cientificos e técnicos
que constituem patrimonio da humanidade e comunicar o saber através do
ensino, de publicagdes ou de outras formas de comunicacao; (BRASIL, 1996)

Nas palavras de Melo Filho (1997a):
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Curioso repontar que a filosofia e objetivos subjacentes nos analisados incisos
I'a VII do art. 43 da nova LDB amoldam-se e harmonizam-se in totum com o
perfil para o bacharel em direito delineado pela Comissdao do Exame Nacional
de Cursos Juridicos, a saber:

- internalizacdo de valores de responsabilidade social, justica e ética
profissional;

- formag@o humanistica e visdo global que o habilite a compreender o meio
social, politico, econdmico e cultural no qual esta inserido e a tomar decisoes
em um mundo diversificado ¢ interdependente;

- formacao técnica e cientifica para atuar na administragdo das organizagoes,
antecipando e promovendo suas transformagdes;

- capacidade de atuar de forma interdisciplinar;

- capacidade de compreensdo da necessidade do continuo aperfeigoamento
profissional e do desenvolvimento da autoconfianca; (MELO FILHO, 1997a,
p- 54)

Importante observar, também, que a autonomia assegurada as universidades no texto
constitucional foi reiterada no art. 53 da nova LDB sem, entretanto, lhe permitir um
distanciamento do curriculo minimo a ser observado de acordo com as diretrizes gerais
pertinentes, conforme informa o inciso II do artigo supra, que conduziam a observancia do
curriculo minimo instituido pela Portaria.

Em um ensino marcado por constantes reformas ¢ mudangas curriculares, a adaptacao
do curriculo nos cursos juridicos seria alterada novamente pela Resolucdo do Conselho
Nacional de Educagdo n. 09 de 29 de setembro de 2004!°. Esta resolugdo além de propor normas
gerais para a organizagao dos cursos, as competéncias e habilidades do profissional que se quer
ter, organizagdo de estagio supervisionado e outros tantos pontos, também preconizou
mudangas significativas na organizagao dos cursos fundada na interdisciplinaridade e insercao
no contexto social. Esta resolucdo € a que rege atualmente as Diretrizes Curriculares Nacionais
dos Cursos de Direito.

E importante mencionar que a partir da edi¢do da Resolugio CNE/CES n. 09/2004, o
estagio supervisionado — componente curricular obrigatério, passou a ter obrigatoriedade de ser
realizado na Instituicdo de Ensino Superior (IES), através do Nucleo de Pratica Juridica,
conforme reda¢do do seu art. 7°. No paragrafo 1° deste artigo é expresso que o Estdgio
Supervisionado nos Nucleos de Pratica Juridica deverdo ser aprovados pelo conselho

competente, 0 que causou uma certa confusdo'! a respeito de quem seria o referido érgio.

10 Esta em curso atualmente a discussdo perante o Conselho Nacional de Educagdo (CNE) sobre o novo Projeto
de Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de graduagdo em Direito. O Projeto ndo sera objeto de estudo
neste trabalho, tendo em vista que nao foi aprovado até o momento final de redagao dessa dissertagao.

"' Devido a confusio gerada, o Ministério Publico de Minas Gerais, através do Oficio n. 207/2010/PJ, encaminhou
manifestagdo ao Presidente da Camara de Educacdo Superior (CES) do CNE, solicitando esclarecimentos. Isso
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No que diz respeito ao seu art. 7°, referente ao Estagio Supervisionado houve alteragio

recente pela Resolugdo n® 03 de 17 de julho de 2017. Nas palavras de Birnfeld (2017):

O § 1° do mesmo artigo determinava que, como regra, o estagio
supervisionado deveria ser “realizado na propria instituicdo, através do
Nucleo de Pratica Juridica, estruturado e operacionalizado de acordo com
regulamentacdo propria, aprovada pelo conselho competente”. Houve quem
interpretasse este artigo no sentido de que o “conselho competente” deveria
ser o da Ordem dos Advogados, ndo sendo incomum algumas seccionais da
OAB pretenderem “credenciar” os Nucleos de Pratica, submetendo-os as suas
regras. Nada mais fora do escopo da norma: os nticleos, com diferentes
praticas, reais ou simuladas, evidentemente nao poderiam ser regulados pela
OAB ou por qualquer conselho profissional, eis que se esta a tratar de
componentes curriculares, exclusivos do Direito Educacional. (BIRNFELD,
2017, p. 1224)

De acordo com a alteracao dada pela Resolucao 03/2017 ndo restaram duvidas a respeito
da celeuma: o Estagio Supervisionado ¢ componente curricular e, portanto, regulamentado
pelos proprios colegiados da Institui¢do. Ademais, outra mudanga importante diz respeito ao
fato de que o Estagio pode ser, agora, realizado integralmente em 6rgdos pubicos e escritorios
de advocacia, desonerando a Institui¢ao no oferecimento dessas oportunidades com os seus
tradicionais servigos de assisténcia judicidria ou mesmo dos convénios de prestacdo de

assisténcia juridica suplementar celebrados com a Defensoria Publica.

ocorreu devido ao pensamento de que o 6rgdo competente poderia ser a OAB, quando, na verdade, em resposta ao
oficio mencionado, a CES do CNE, manifestou através do Parecer CES/CNE n. 362/2011 que o 6rgdo referido no
diploma legal eram os 6rgdos colegiados competentes das IES que deveriam regular seus proprios Nucleos de
Prética Juridica sem qualquer interferéncia do érgao de classe.
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2 EM BUSCA DE UMA CONCEITUACAO SOBRE A HUMANIZACAO DO ENSINO
JURIDICO

Neste capitulo, o objetivo proposto ¢ conceituar a humanizagao do ensino a partir da
perspectiva de Paulo Freire e desenvolver categorias operacionais que permitam definir
elementos que constituem o ensino humanizado. A partir da categorizacio desses elementos, as
categorias operacionais decorrentes desta conceituacdo serdo utilizadas na analise qualitativa
dos dados da pesquisa, a fim de verificar a hipotese do trabalho. Também neste capitulo serdo
feitas algumas ilagdes, em topico proprio, de alguns autores que dialogam com Paulo Freire e

com os conceitos extraidos a partir de sua teoria.

2.1 A conceituacido da humanizacio do ensino a partir de didlogos com Paulo Freire

Primeiramente cabe explicitar as ideias fundantes da pedagogia do oprimido,
sistematizada por Freire (1987) para que se possa ter o dimensionamento adequado da
organizacdo de sua teoria dialdgica do ensino. A pedagogia do oprimido fundamenta-se no
problema central que tem assumido a humaniza¢do do homem, que implica, no primeiro
momento, o reconhecimento de sua desumanizacido enquanto realidade historica. E € a partir
desse problema que os homens questionam a outra possibilidade possivel — sua humanizagao.
Freire (1987, n.p.) aponta que “Humanizagdo e desumanizacdo, dentro da histéria, num
contexto real, concreto, objetivo, sdo possibilidades dos homens como seres inconclusos e
conscientes de sua inconclusdo.”.

Embora humaniza¢do e desumanizacao sejam possibilidades da realidade historica do
homem, Freire (1987) entende que somente a humanizagdo ¢ a vocacdo dos homens, vocagao
negada nas injustigas e afirmada na luta dos oprimidos pela busca de sua humanidade perdida.
Ja a desumanizagdo — presente tanto nos que roubam a humanidade dos homens, quanto nos
homens que tem sua humanidade roubada, nao ¢ entendida por ele como uma vocagao historica,
tampouco de um destino inevitdvel, mas como resultado de uma ordem injusta. A humanizagao
corresponde ao “ser mais” e a desumanizacao ao “ser menos” (FREIRE, 1987, n.p.).

Freire (1987, n.p.) apresenta alguns elementos do que chamou de “Pedagogia do

Oprimido”, como

[...] aquela que tem de ser forjada com ele e ndo para ele, enquanto homens ou
povos, na luta incessante de recuperagao de sua humanidade. Pedagogia que
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faca da opressdo e de suas causas objeto da reflexdo dos oprimidos, de que
resultard o seu engajamento necessario na luta por sua libertagcdo, em que esta
pedagogia se fard e refara. (FREIRE, 1987, n.p.)

Freire (1987) explica que a pedagogia do oprimido ndo pode ser elaborada pelo opressor.
Entretanto, ressalta que quase sempre, “[...] os oprimidos, em lugar de buscar a libertacao, na
luta e por ela, tendem a ser opressores também, ou subopressores.” (FREIRE, 1987, n.p.). Isso
porque sua estrutura de pensamento se encontra condicionada pela situagdo concreta na qual
vivem. E o que Freire chama de “aderéncia ao opressor” (FREIRE, 1987, n.p.), melhor

explicada em suas palavras:

O ‘homem novo’, em tal caso, para os oprimidos, ndo ¢ o homem a nascer da
superacao da contradicdo, com a transformacao da velha situagdo concreta
opressora, que cedeu seu lugar a uma nova, de libertagdo. Para eles, o novo
homem sdo eles mesmos, tornando-se opressores de outros. A sua visdo do
homem novo € uma visao individualista. A sua aderéncia ao opressor nao lhes
possibilita a consciéncia de si como pessoa, nem a consciéncia de classe
oprimida. Desta forma, por exemplo, querem a reforma agraria, ndo para
libertar-se, mas para passar a ter terra e, com esta, tornar-se proprietarios ou,
mais precisamente, patrdes de novos empregados. (FREIRE, 1987, n.p.)

Para este homem, o opressor ¢ o seu testemunho de humanidade. Para que haja a
libertagcdo dessa condi¢do de dependéncia € necessaria a superagdo da contradicdo opressores-
oprimidos. Ainda que ocorra a superacao da contradi¢do entre opressores-oprimidos, com a
instalacdo de uma nova realidade construida pelos oprimidos que se libertam, os opressores nao
se reconhecem automaticamente em libertagdo e passam a se sentir como se estivessem sendo
oprimidos. Isso porque tudo o que rompe com a tradi¢ao do opressor e se distancia de seu direito
de oprimir, significa opressao para eles.

Freire (1987) aduz que pessoa humana ¢ apenas eles — os opressores, segundo sua
propria concepgao. Os outros estdo coisificados diante da dialética da relagdo de poder. Toda a
opressao ¢ inaugurada como um ato de violéncia que passa de geragdo em geragdo e constitui
uma experiéncia possessiva. Nesse passo que Freire (1987, n.p.) afirma que, para os opressores,
“[...] ahumanizacao € uma ‘coisa’ que possuem como direito exclusivo, como atributo herdado.
A humanizagdo ¢ apenas sua. A dos outros, dos seus contrarios, se apresenta como subversdo.”
Se a humanizagao dos oprimidos € tida como subversdo, surge a necessidade dos opressores em
controlar os oprimidos, a medida que os transformam em coisas. Esse controle inclui a ciéncia

como um instrumento de manutencao da ordem.
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Salienta-se uma interface importante e possivel, que pode ocorrer no processo de
superacao da contradi¢do opressor-oprimido: a adesdo e passagem dos representantes do polo
opressor ao polo oprimido. Ocorre que, ao passarem da condi¢ao de opressores para a condigao
de oprimidos, os sujeitos comumente trazem consigo seus preconceitos que incluem a falta de
crenca de que o povo seja capaz de pensar certo e passam a acreditar que devem ser os
protagonistas dessa transformacdo social. O que Freire (1987) alerta como um equivoco, pois
se dizer comprometido com a libertacdo dos oprimidos e ndo comungar com o povo ¢ manter-
se saudoso em suas origens de opressor. Somente na comunhdo com os oprimidos e sabendo-
se como um deles, ¢ que serd possivel refletir sobre a estrutura de dominagao.

Ao explicar as facetas que compdem a pedagogia do oprimido, € importa mencionar o
que ja se falou a respeito da “aderéncia ao opressor” (FREIRE, 1987), porque isso gera o que
Freire (1987, n.p.) chama de “autodesvalia”. Ou seja: durante a experiéncia dos oprimidos, em
um certo momento ocorre uma atra¢ao pelo opressor, pelo seu padrao de vida, que faz com que,
submetidos a alienacdo de sua realidade concreta, os oprimidos queiram se parecer com o
opressor. Como consequéncia, os oprimidos se sentem inferiores e até incapazes, diante da
visdo superestimada que tem do opressor. Essa situacdo se baseia na “invulnerabilidade do
opressor”’ (FREIRE, 1987, n.p.), no seu poder magico, no fato de que, aos olhos dos oprimidos,
0s opressores ndo possuem fraquezas e falhas. Assim ¢ que, somente quando os oprimidos se
engajam na luta por sua liberacdo, passam, enfim, a crer em si mesmos. Essa libertacdo ocorre
através da reflexdo e didlogo critico que se transforma em praxis, porque para Freire (1987,
n.p.) “[...] a reflexdo, se realmente reflexdo, conduz a pratica.”, e quando chegar o momento da
acdo, esta acdo sera auténtica porque ¢ fruto de uma reflexdo critica que constitui a praxis. Se
nao advém da reflexdo critica, a acdo se transforma em puro ativismo.

A luta pela humanizacdo do homem, em Freire (1987), diz respeito a superacdo da
contradi¢do opressor-oprimido, a partir da compreensdo dos oprimidos como homem e nao
como coisas (como sdo tratados na relagdo de opressdo). Para ultrapassar o estado de
coisificagdo para o estado de humanizacdo ¢ necessario o autoreconhecimento e o didlogo
critico e reflexivo que permite a reconstru¢do do homem, a partir da pratica pedagogica, na qual
o método deixa de ser instrumento do educador para manipulacdo dos educandos e passa a ser
tarefa de ambos (educadores e educandos) na recriacdo do conhecimento.

Freire (1987, n.p.) denomina a educagdo proposta na contradi¢do opressor-oprimido
como “educacdo bancaria”, na qual ha a prevaléncia de relagdes narradoras. Explica-se: a
narragao de conteudos como forma de transmissdo de conhecimentos baseia-se na narragao de

da realidade como algo compartimentado e estatico, muitas vezes sem qualquer conexao com
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a experiéncia existencial dos educandos. Nesse modelo, o educador assume o papel de agente,
com a tarefa de preencher os educandos com os conteudos de sua narragdo, o que faz com que
essa narragao seja mais “som que significacao” (FREIRE, 1987, n.p.). Uma das caracteristicas
desse modelo é a sonoridade das palavras que conduz a memorizagio de conteudo narrados. E
nesse desfecho que os educandos assumem a posicdo de depositarios e o educador de

depositante:

Em lugar de comunicar-se, o educador faz ‘comunicados’ e depositos que os
educandos, meras incidéncias, recebem pacientemente, memorizam ¢
repetem. Eis ai a concepgdo ‘bancaria’ da educagdo, em que a unica margem
de acdo que se oferece aos educandos e a de receberem os depositos, guarda-
los e arquiva-los. Margem para serem colecionadores ou fichadores das coisas
que arquivam. No fundo, porém, os grandes arquivados sdo os homens, nesta
(na melhor das hipoteses) equivocada concepgdo ‘bancaria’ da educagdo.
Arquivados, porque, fora da busca, fora da praxis, os homens nao podem ser.
Educador e educandos se arquivam na medida em que, nesta destorcida visao
da educag¢do, ndo ha criatividade, ndo ha transformagdo, ndo ha saber. S6
existe saber na invencdo, na reinvencdo, na busca inquieta, impaciente,
permanente, que os homens fazem no mundo, com o mundo € com os outros.
Busca esperangosa também. (FREIRE, 1987, n.p.)

A educagdo bancaria estabelece uma hierarquia entre os que julgam que sabem e,
portanto, transmitem o saber, e os que julgam nada saber, e por isso recebem a doacao do saber,
manifestando um dos instrumentos da ideologia da opressao. Essa posicdo rigida entre os que
sabem e os que nada sabem, nega a educagdo como um processo de busca. A superagdo dessa
forma de educagdo, com a realizagdo de uma educagdo libertadora sé ocorre, segundo Freire
(1987) com a transformacdo que torna os sujeitos da relagdo, ambos, em educadores e
educandos.

Nessa relag@o passiva, os sujeitos que recebem o saber, tendem a adaptar-se ao mundo,
ao invés de transforma-lo. A educag¢do bancdria satisfaz, assim, os interesses do opressor,
porque retira ferramentas de transformacao social da situacao do oprimido, perpetuando essa
relacdo de opressdo. O “bancarismo” (FREIRE, 1987, n.p.) € um servigo de desumanizagao
praticado tanto pelo opressor, quanto por educadores que ndo se sabem a servico da
desumanizagao.

Na visdo bancaria, a medida que os educandos recebem e arquivam os depositos do
saber doado, menos desenvolvem a consciéncia critica que os insere no mundo com status de
sujeito e mais se distanciam de uma praxis libertadora. A educagdo bancaria impossibilita que

os homens compreendam sua vocagdo ontoldgica de humanizagdo. Importante lembrar que,
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segundo Freire (1997), se alcancada a superacdo bancdria, na concep¢ao humanista, se faz

surgir:

a) ndo mais um educador do educando; b) ndo mais um educando do
educador; ¢) mas um educador-educando com um educando-educador. Isso
significa: a) que ninguém educa a ninguém; b) que ninguém tampouco se
educa sozinho; c¢) que os homens se educam entre si, mediatizados pelo
mundo. (FREIRE, 1997, p. 15).

De forma simplificada, tem-se, a partir desse cenario, o entendimento de que o opressor
de que fala Freire (1987) ¢ o sistema, manifesto através de uma ordem injusta que busca a
desumanizag¢do do homem, transformando-o em coisa retirando-lhe o status de sujeito. Essa
ordem injusta tem agentes que contribuem com sua perpetuacao e que, no ambito da educagdo
bancaria (enquanto instrumento ideoldgico de manutencdo do status quo), sdo representados
pelos educadores bancdrios. Pode ocorrer que esses agentes opressores migrem para o polo dos
oprimidos, a partir de seu reconhecimento enquanto explorados que também sdo. Nesse sentido,

a respeito do papel dos professores na relagao opressor-oprimido:

Esta afirmacdo de Freire é fundamental para o entendimento das relagdes entre
opressor e oprimido, pois, na “imersao” em que se encontram, ndo podem os
professores discernir, claramente, na condi¢do de oprimidos os interesses dos
opressores que, de certa maneira, “vivem” neles. Essa “ordem injusta” acaba
se tornando em “ordem opressora”, “frustrando-os no seu atuar, o que muitas
vezes os leva a exercer um tipo de violéncia horizontal com que agridem os
proprios companheiros” (Freire, 1987, p. 27), identificados na figura de
colegas e seus alunos. E possivel que, ao agirem assim, mais uma vez
explicitem sua dualidade, visto que, os atos de agressdo aos seus pares ou aos
educandos representam uma auto-agressdo, pois neles reside o proprio
opressor, mesmo que inconscientemente (Freire, 1987). (ZIENTARSKI;
OLIVEIRA; PEREIRA, 2012, p.117)

De outro lado, Freire (1987) compreende que a superacao da relagdo opressor-oprimido
ocorre através da acdo politica pedagogica capaz de construir um pensar auténtico € um ensino
problematizador e reflexivo que conduz a praxis. A praxis ¢ o caminho apontado para a
transformagao do mundo a partir da educagao.

De forma complementar ao exposto na pedagogia do oprimido (1987), Freire (1996,
n.p.), também escreveu aquilo que chamou de pedagogia da autonomia. Embora as obras
tenham um consideravel interregno de tempo as separando, complementam-se. Enquanto que a
pedagogia do oprimido ocupou-se com a sistematizacdo do método de ensino da educagdo

libertadora proposta por Freire, a pedagogia da autonomia reuniu questdes do dia a dia dos
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professores que devem ser consideradas para uma educacdo progressista e humanizadora,
adquirindo um carater mais pratico.

Para Freire (1996), a pratica da pedagogia da autonomia requer que a formacao do
docente seja permanente e comece pela aceitagao de que “[...] quem forma se forma e re-forma
ao for-mar e quem ¢ formado forma-se e forma ao ser formado.” (FREIRE, 1996, n.p.). Logo,
ndo ha, para ele, docéncia sem discéncia, portanto, os sujeitos da relacdo ndo sdo objetos um do
outro, mas seres historicos e inacabados. Nao existe ensinar sem aprender.

O educador problematizador deve reforcar a capacidade critica dos educandos na sua
pratica docente, bem como sua curiosidade, a partir do que Freire (1996, n.p.) chama de
“rigorosidade metddica” para produzir condigdes possiveis para um aprendizado critico, que
ndo se esgote no tratamento superficial do objeto estudado. Isso pressupde por parte dos
educandos a sensacdao de que o educador permanece na experiéncia de produgdao do saber
constantemente: “Pelo contrario, nas condi¢des de verdadeira aprendizagem os educandos vao
se transformando em reais sujeitos da construcdo e da reconstrug¢do do saber ensinado, ao lado
do educador, igualmente sujeito do processo.” (FREIRE, 1996, n.p.).

Dai que Freire (1996) assevera a necessidade de um professor critico que nao utilize de
mecanismos de memorizagao para repetir ideias contidas em suas leituras que nada tem a ver
com os acontecimentos da realidade que o circundam, tornando o ambiente de aprendizado
totalmente desconectado do concreto. O processo de leitura do educador deve ser critico € ndo
uma forma de afirmag¢ado da inteligéncia e apropriacdo e reprodugdo do contetido lido como se
fosse apenas uma revelacdo de seu autor. Estimular o pensar critico significa que o educador
deve se despir se sua arrogancia intelectual.

Freire (1996) lembra que ensinar também exige pesquisa. A pesquisa € a certeza de que
o educador nao sabe tudo, e ao conhecer algo novo pode comunicar. Ensinar um pensar critico
pressupde a curiosidade ingénua que caracteriza o senso comum. Do ponto de vista do
professor, cabe o respeito ao senso comum do educando no processo de superagdo de sua
curiosidade ingénua do educando.

Ensinar exige respeito aos saberes dos educandos, segundo Freire (1996). O respeito aos
saberes inclui a discussdo com os alunos sobre a razdo pela qual pensam como pensam,
aproveitando suas experiéncias, ¢ trazendo a discussdo para a realidade concreta de forma
associada a disciplina que se esta ensinando.

Ensinar exige criticidade, considera Freire (1996). A criticidade se d4 com a superacdo
da curiosidade ingénua (senso comum, saber advindo da pura experiéncia) j4 mencionada,

através da rigorosidade metodica, que ndo pretende romper com ingenuidade, mas supera-la,
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transformando-a no que chamou de “curiosidade epistemoldgica” (FREIRE, 1996, n.p.). A
promoc¢do da curiosidade para a criticidade ocorre na pratica educativa progressista que
desenvolve a curiosidade critica.

Ensinar exige a corporeificacao das palavras pelo exemplo, segundo freire (1996). Isso
quer dizer que ao professor critico e progressista, pensar certo ¢ fazer certo. Logo, deve haver
uma linha reta entre a palavra e a a¢do, pois nao pode haver pensamento certo fora de uma
pratica testemunhal.

Ensinar exige risco, aceitagdo do novo e rejeicdo a qualquer forma de discriminagao,
ensina Freire (1996). O pensar certo admite a aceitagdo do novo e ndo recusa o velho apenas
porque ¢ velho, mas se dispde ao risco de mudar ou permanecer no mesmo pensar. Da mesma
forma, o pensar certo rejeita qualquer forma de discriminagado e pratica preconceituosa e exige
humildade e sensatez. Ensinar exige também a reflexao critica sobre a pratica, na li¢do de Freire
(1996). A pratica docente critica implica 0 movimento dindmico entre o fazer e pensar, a partir

de uma reflexao critica. Para o autor:

Nenhuma formagao docente verdadeira pode fazer-se alheada, de um lado, do
exercicio da criticidade que implica a promogdo da curiosidade ingénua a
curiosidade epistemologica, e do outro, sem o reconhecimento do valor das
emogoes, da sensibilidade, da afetividade, da intui¢do ou adivinhagao.
Conhecer nao €, de fato, adivinhar, mas tem algo que ver, de vez em quando,
com adivinhar, com intuir. O importante, ndo resta divida, ¢ ndo pararmos
satisfeitos ao nivel das intuigdes, mas submeté-las a analise metodicamente
rigorosa de nossa curiosidade epistemologica. (FREIRE, 1996, n.p.)

A atuacdo docente desde uma perspectiva progressista entende que ensinar ndo ¢
transferir conhecimentos, como se opera no modelo bancdrio de educagdo, mas criar
possibilidades para a construgdo do saber com os sujeitos da relacdo de aprendizado. Desse
modo, Freire (1996) elenca algumas pontuagdes para que a transferéncia de conhecimentos nao
ocorra: aponta que ensinar exige consciéncia do inacabamento do professor critico e predisposto
a mudanga, que reconhece primordialmente sua inconclusdo e por isso se abre ao novo; Exige
o reconhecimento de ser condicionado; Exige bom senso - o bom senso aqui deve ser
compreendido como um instrumento da avaliagdo da pratica docente; Ensinar exige humildade
e tolerancia; Ensinar exige alegria e esperanca, o que implica uma atmosfera pedagogica

positiva; Ensinar exige a convic¢do de que a mudanga € possivel:

E o saber da Historia como possibilidade e ndo como determinagdo. O mundo
ndo é. O mundo esta sendo. Como subjetividade curiosa, inteligente,
interferidora na objetividade com que dialeticamente me relaciono, meu papel
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no mundo ndo é s6 o de quem constata o que ocorre mas também o de quem
intervém como sujeito de ocorréncias. Nao sou apenas objeto da Histéria mas
seu sujeito igualmente. No mundo da Historia, da cultura, da politica, constato
ndo para me adaptar mas para mudar. No proprio mundo fisico minha
constatacdo ndo me leva a impoténcia. O conhecimento sobre os terremotos
desenvolver toda uma engenharia que nos ajuda a sobreviver a eles. Nao
podemos elimina-los mas podemos diminuir os danos que nos causam.
Constatando, nos tornamos capazes de intervir na realidade, tarefa
incomparavelmente mais complexa e geradora de novos saberes do que
simplesmente a de nos adaptar a ela. E por isso também que ndo me parece
possivel nem aceitavel a posi¢ao ing€nua ou, pior, astutamente neutra de quem
estuda, seja o fisico, o bioldgico, o socioldgico, o matematico, ou o pensador
da educagdo. Ninguém pode estar no mundo, com o mundo e com 0s outros
de forma neutra. Nao posso estar no mundo de luvas nas maos constatando
apenas. A acomodacdo em mim € apenas caminho para a inser¢ao, que implica
decisdo, escolha, intervengdo na realidade. Ha perguntas a serem feitas
insistentemente por todo nds e que nos fazem ver a impossibilidade de estudar
por estudar. De estudar descomprometidamente como se misteriosamente de
repente nada tivéssemos que ver com o mundo, um 14 fora e distante mundo,
alheado de nés e nos dele. (FREIRE, 1996, n.p.)

Uma das questdes centrais para Freire (1996) ¢ a promog¢ao de posturas rebeldes em
posturas revoluciondarias que atuam no processo radical de transformagdao do mundo. Embora a
rebeldia seja um ponto de partida importante, ndo ¢ suficiente, e precisa evoluir até¢ uma postura
mais radical, pois “A mudan¢a do mundo implica a dialetizacdo entre a dentncia da situacao
desumanizante e o antincio de sua superacao, no fundo, o nosso sonho.” (FREIRE, 1996, n.p.).
E assim, o autor lembra que embora as mudangas sejam dificeis, elas sdo possiveis a partir da
programacao de uma agao politico-pedagogica.

A educagdo para Freire (1996) ¢ uma “forma de intervencdo no mundo” que pode
implicar tanto a reproducao da ideologia dominante quanto o seu desfazimento, mas jamais
pode ser neutra. Para Freire (2002), por mais que se apresente a educacdo de forma desligado
do sonho, permanece a necessidade de insistir nos sonhos e na utopia para que os sujeitos,
homens e mulheres, se responsabilizem pela decisdo e intervengao no mundo.

Buscando, para fins do presente trabalho, uma definicdo acerca do que seja a
humaniza¢do do ensino a partir do pensamento de Freire (1987), pode-se dizer que a
humaniza¢do do ensino ocorre concomitantemente com a humanizagao do homem, que €, para
Freire (1987), sua real vocagdao ontoldgica de realizar-se enquanto sujeito de sua propria
histéria. A humanizagdo do ensino ocorre com a superagao da contradi¢do opressor-oprimido,
imposta pela ordem injusta através da educagdo bancaria operada por seus agentes - que por
vezes sdo os proprios educadores, através de uma educagdo problematizadora que conduza a

praxis, a partir da agdo politico-pedagogica.
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O ensino bancario ¢ marcado, como ja antes dito, pela narracdo e sonoridade, a partir de
um educador consubstanciado na fala de autoridade, que despeja conteudo nos educandos,
muitas vezes desvinculados de sua realidade. O educador humanista, em antitese, € o educador
revolucionario, que tem sua agao identificada com a agdo dos educandos, desde um pensar
auténtico e que nao pressupde a doacdo do saber, mas exige uma relacdo de companheirismo,
em que “Saber com os educandos, enquanto estes soubessem com ele, seria sua tarefa. Ja ndo
estaria a servi¢o da desumanizagdo. A servico da opressdo, mas a servico da libertagdo.”
(FREIRE, 1987, n.p.). Para Freire (1962, p. 47), o educador necessario de que a sociedade
precisa “Hé de ser aquele que jamais se deleite com sua ‘sabedoria’, as vezes inauténticamente
livresca, apresentada em aulas que funcionam quase como se fossem cantigas de ninar.”. Pelo
contrario, Freire (1962) sugere que o educador se torne um companheiro de seu estudante na
busca do conhecimento.

A superagdo da educagdo bancaria se da a partir de uma educacdo problematizadora em
que os homens aumentam seu campo de percepgdo e se reconhecem no mundo. Por isso que,
ao passo que a educagdo bancaria se fecha ao didlogo, a educagdo problematizadora se
compromete com a libertacdo e pretende desvelar a realidade, criticizando o mundo,
estimulando a reflexdo e a agdo dos homens sobre a realidade. A educagdo problematizadora,

nas palavras de Freire:

A educagdo problematizadora, que ndo € fixismo reacionaria, ¢ futuridade
revolucionaria. Dai que seja profética e, como tal, esperancosa. Dai que
corresponda a condicdo dos homens como seres historicos e a sua
historicidade. Dai que se identifique com eles como seres mais além de si
mesmos — como ‘projetos’ — como seres que caminham para frente, que olham
para frente; como seres a quem o imobilismo ameagada de morte; para quem
o0 olhar para traz ndo deve ser uma forma nostalgica de querer voltar, mas um
modo de melhor conhecer o que esta sendo, para melhor construir o futuro.
Dai que se identifique com o movimento permanente em que se acham
inscritos os homens, como seres que se sabem inconclusos; movimento que é
historico e que tem o seu ponto de partida, o seu sujeito, o seu objetivo.
(FREIRE, 1987, n.p.)

A concepc¢do bancaria da educagdo utiliza instrumentos eficientes para dificultar o
pensar auténtico dos educandos que incluem métodos de avaliacdo dos conhecimentos,
distancia entre educador e os educandos, indicagdo bibliografica impositiva, a partir de um
pensar isolado, que inibe o poder de criar e controla o pensamento e a agdo dos educandos. Por

1sso que, a uma educacao que pretenda a libertagdo dos homens, ndo pode fundar-se na ideia de
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que os homens sdo vazios e, portanto, devem ser preenchidos com contetidos, mas deve partir
da problematizagdo dos homens em suas relacdes com o mundo.

Freire (1987) afirma que nao ha palavra que nao seja praxis, pois toda palavra tem em
si duas dimensodes — a agdo ¢ a reflexdo, e por isso a palavra tem poder para transformar o
mundo. Consequentemente admite que, se a palavra € praxis e tem potencial para transformar
o mundo, dizer a palavra ndo ¢ privilégio apenas de alguns homens, e sim, direito de todos os
homens. Motivo pelo qual, “[...] ninguém pode dizer a palavra verdadeira sozinho, ou dizé-la
para os outros, num ato de prescri¢ao, com o qual rouba a palavra aos demais.” (FREIRE, 1987,
n.p.).

Freire (1987) afirma, ainda, que ndo ha dialogo se ndo ha profundo amor ao mundo e
aos homens. Para ele, o amor fundamenta o didlogo e também o constitui. Logo, amor ¢ didlogo
e ndo pode ser operado em relagdes de dominagao, porque nestas relagcdes ha distor¢ao do amor
em forma de sadismo. O amor mencionado ¢ “Amor, ndo, porque ¢ um ato de coragem, nunca
de medo, o amor ¢ compromisso com os homens. Onde quer que estejam estes, oprimidos, o
ato de amor estd em comprometer-se com sua causa.” (FREIRE, 1987, n.p.).

Para que exista dialogo, Freire (1987) elenca a humildade como indispensavel, j& que o
didlogo ndo pode ser um ato arrogante, de quem se considera um ser virtuosos diante de outros
sujeitos, de quem se sente dono da verdade e do saber e considera os outros como inferiores, de
quem se fecha as contribui¢des alheias, de quem teme ser superado por outrem no didlogo, se
ha o sentimento de autossuficiéncia. “Ao fundar-se no amor, na humildade, na fé nos homens,
o didlogo se faz uma relagdo horizontal, em que a confian¢a de um p6lo no outro é consequéncia
obvia.” (FREIRE, 1987, n.p.), € € por isso que na educag¢do bancaria nao ha didlogo.

O dialogo ¢ a porta de abertura do pensar auténtico, critico e solidario que percebe a
realidade como processo. Estabelece o pensar critico ao qual importa a transformacdo da
realidade e a humanizacdo dos homens. Sem didlogo, ndo h4d comunicagdo e sem comunicagao,
segundo Freire (1987), nao hé4 verdadeira educacao. O didlogo comeca, segundo o autor, mesmo
antes do encontro pedagogico entre educadores-educandos e educandos-educadores, e tem seu
inicio a partir da selecdo de temas e contetido programatico da educagdo que se pretende como
problematizadora.

E assim que o contetido programatico, desde uma experiéncia dialogica, devera partir
da situacao concreta, a partir de aspiragdes dos educandos-educadores. Nao se trata meramente
de dissertar ou doar contetido a respeito dessa realidade que nada tenha a ver com as dividas e
anseios dos educandos-educadores. E ¢ justamente por isso que o contetido programatico da

acdo deve ser de eleicdo de ambos (educadores-educandos e educandos-educadores). A
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constru¢ao deve tomar como base a investigagdo do Freire (1987, n.p.) chamou de “universo
tematico” do povo ou conjunto de seus “temas geradores”.

Os temas geradores s6 podem ser compreendidos na relagdo homens-mundo, em um
pensar do homem referente a realidade e sua praxis. Captar esses temas a partir de uma
investigacdo tematica em cooperacao com os educandos-educadores € o ponto de partida do
processo educativo de carater libertador. A investigacdo dos temas geradores, segundo Freire
(1987, n.p.) “[...] tem de constituir-se na comunicagdo, no sentir comum uma realidade que nao
pode ser vista mecanicistamente compartimentada, simplistamente bem ‘comportada’, mas na
complexidade de seu permanente vir a ser.”. Assim, a tarefa do educador dialogico ¢ devolver
como problema o universo tematico captado na investigacdo do mundo de seus educandos-
educadores, superando a autoridade intelectual do educador bancdrio.

A partir dos marcos ja estabelecidos de compreensao da pedagogia do oprimido e dos
saberes necessarios a pratica educativa expostos na pedagogia da autonomia, ¢ possivel
concluir, de plano, que a superagdo da contradi¢do opressor-oprimido s6 ocorre com a
constru¢do de uma educagdo problematizadora. Nesse passo que Freire (1987, n.p.)
sistematizou sua chamada “Teoria da acdo dialdgica” que estabelece categorias de ag¢do para
alcangar a humaniza¢do do homem a partir da educacgao libertadora.

A teoria da acdo dialdgica ¢ fundada na colaboragdo, unido e sintese cultural. Nessa
teoria, os sujeitos se unem para transformar o mundo em regime de colaboragdo, sem que exista
um sujeito que domina e um objeto (homem coisificado) que ¢ dominado. A colaboracdo sé
pode ocorrer no nivel dos sujeitos e a partir da comunicagio horizontal entre eles. E o didlogo
que funda a colaboracao.

Na unido para a libertagdo, que constitui a teoria dialogica, o fundamental ¢ a
desmistificacdo da realidade, através de uma agado cultural na qual os oprimidos conhegam o
porqué de sua aderéncia a realidade opressora, proporcionando aos oprimidos um ato de adesao
a praxis verdadeira de transformagao da realidade injusta. A unido € uma relagdo solidaria entre
os oprimidos que implica em uma consciéncia de classe e “Para que os oprimidos se unam entre
si, € preciso que cortem o corddo umbilical, de carater magico e mitico, através do qual se
encontram ligados ao mundo da opressdo.” (FREIRE, 1987, n.p.).

Quanto a sintese cultural, tem-se que, toda agdo cultural sistematiza uma agao que incide
sobre a estrutura social, tanto no sentido de transforma-la, quanto na inten¢do de manté-la.
Enquanto a a¢do cultural antidialogica pretende fazer permanecer a estrutura social nos moldes
que favorecem os opressores, a acdo cultural dialogica quer a transformagao da realidade. Freire

r

(1987, n.p.) aduz que a sintese cultural € “[...] a modalidade de acdo com que, culturalmente, se
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faré frente a forca da propria cultura, enquanto mantenedora das estruturas em que se forma.”.
A sintese cultural ocorre na investigagdo dos temas geradores, com o objetivo de captar seus
temas basicos para posterior organizacao do conteudo programatico, ¢ um ponto de partida do
processo da acdo, como sintese cultural. Na sintese cultural ndo ha modelos impostos e os
homens enquanto sujeitos do processo historico fazem da realidade objeto de analise critica,
criando as pautas para sua acao.

A partir da teoria elencada, foram selecionados alguns pontos principais que constituem
a educacao problematizadora capaz de fundar um pensar auténtico e superar o modelo bancdrio
de ensino, promovendo a humanizag¢ao do homem e, por conseguinte, a humanizag¢ao do ensino.
Sao eles: a) respeito aos saberes dos educandos, b) forma de intervengao no mundo e ¢) didlogo.
Estes conceitos operacionais ja explicados serdo adotados como categorias de andlise na
verificagdo da hipdtese de que a Residéncia Juridica da FURG tem potencial para humanizar o
ensino juridico. Os conceitos serdo aplicados em relagdo as amostras colhidas nos questionarios
aplicados e na observagdo participante.

Frisa-se que, nas pesquisas qualitativas, conforme assevera Gil (2008), a anélise dos
dados depende muito do estilo do pesquisador, desde que as conclusdes obtidas no tratamento
dos dados sejam dignas de crédito. Logo, os conceitos operacionais recortados da teoria
freireana (respeito aos saberes do educando, forma de intervencdo no mundo, didlogo)
representam a percepcao desta pesquisadora a respeito da sintese dos principais pontos

detectaveis na humanizagao do ensino.

2.2 Ilacdes complementares com outros autores

Além da teoria freireana da qual se extrairam as categorias conceituais de analise deste
trabalho, existem outros autores que dialogam com Freire apontando o mesmo sentido de
superagao de um ensino opressor e depositario de conteudos por parte dos detentores do saber.
Esses autores ndo se afastam da teoria freireana e apresentam uma perspectiva complementar a
respeito da tematica, de forma que ¢ importante trazer suas li¢des.

No mesmo sentido apontado por Freire (1962, 1967, 1987, 1992, 1996, 1997a, 19970,
2000) a respeito do educador necessario para a superacao do bancarismo, Alves (2003)
descreve uma figura necessaria em todos os contextos de ensino: o educador. Para ele, ha
professores aos montes, mas isso ¢ uma profissdo e ndo uma defini¢do pessoal. J4 educadores

estdo em falta, pois para ser educador ¢ necessario atender a um chamado, uma vocagao. Conta
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que, com o advento do utilitarismo, as coisas mudaram, de fato para a pior. As pessoas sao
definidas por sua profissdo e por sua producao e comprova afirmando que quando perguntam o
que as pessoas sao, a resposta ¢ sobre o que elas fazem, desaparecendo a pessoa da conversa. E
define que os professores sao apenas funcionarios das institui¢des enquanto que os educadores
sdo “[...] fundador de mundos, mediador de esperancas, pastor de projetos.”. (ALVES, 2003, p.
27).

Nessa linha de raciocinio, Alves (2003) ainda divaga sobre um ambiente politico-
institucional que serve como terreno das praticas de ensino e que estimula a presenca de
professores — ndo educadores, lhes atribuindo salério, solicitando relatorios, listas de presenga
e lhes tratando a partir de nimeros (RG, CIC...). Ou seja, em outras palavras, nesse processo o
professor ¢ uma vitima institucional porque também tem sua humanidade negada, devendo
prestar contas a instituicdo que funciona quase em regime de geréncia.

Nesse contexto, Chaui (2003) faz critica ao que denomina de universidade operacional.
Para ela, a partir das revolugdes sociais do século XX a educacdo e a cultura assumiram papel
constitutivo da cidadania e direito dos cidadaos, tornando a universidade uma institui¢ao social
em par com a democracia ¢ a democratizacao do saber. Entretanto, entre a contradi¢ao existente
entre o ideal democratico de igualdade e a realidade social, a universidade tomou posicao,
reduzindo-se a uma organizagdo e lancando-se na fragmentacdo competitiva porque estd
privatizada e pronta para atender exigéncias de mercado imposta por seus financiadores.

Para Bernheim e Chaui (2008) as economias modernas sdo fundadas na disponibilidade
de conhecimento, o que o transforma em fonte de poder das nagdes ao mesmo tempo que o
desvia a qualidade de mercadoria sob jogo de mercado aberto ao capital privado. Assim, o
conhecimento ¢ adicionado ao préoprio capital. Nesse sentido as Universidades assumem um
papel de heteronomia comprometidas com a produgdo de conhecimento para atender ao capital
financeiro e aderindo a sua logica, a0 mesmo passo em que diminuem sua relevancia e
desprendem-se de sua busca por respostas as necessidades sociais.

Assim, desocupa seu lugar enquanto “[...Jinstituicdes sociais, comprometidas com a
vida das suas sociedades e articuladas a poderes diretos democraticos [...]” (BERNHEIM;
CHAUM, 2008, p. 7-8) e migra de sua figura de institui¢do para a de organizag¢do, tornando-se
uma Universidade operacional, o que também pode ser melhor visualizado a partir do
desmantelamento das universidades publicas sempre sob o risco de uma privatizagao latente.

Essa visdo organizacional e ndo mais institucional produziu a universidade operacional
que nas palavras de Chaui (2003, p.7) ¢ “Regida por contratos de gestdo, avaliada por indices

de produtividade, calculada para ser flexivel [...]” e continua, afirmando que a heteronomia da
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universidade aumenta as horas/aula, entende a docéncia como transmissdo rapida de
conhecimentos, recruta professores independentemente de sua competéncia, tudo para habilitar
rapidamente os graduandos para que ocupem seus lugares no mercado de trabalho,
desaparecendo a marca essencial da docéncia: a formagdo. Frisa-se o papel fundamental da
docéncia para a qualidade do ensino calcada no pleno desenvolvimento da pessoa. Nesse
sentido também asseveram Birnfeld e Costa (2009) que a carreira e valorizagdo do magistério
publico ¢ componente indispensavel para a qualidade do ensino, tratando-se de politicas
indeclinaveis de Estado que contribuem como avango qualitativo da educagao.

E assim que a institui¢io que tem a sociedade como sua referéncia valorativa se torna
uma organizagdo que tem apenas a si mesma como referéncia. Na compreensdo de Chaui
(1999), essa passagem ¢ uma adequacdo a mudanga da sociedade capitalista moderna tendo se
tornado primeiramente uma universidade funcional e somente depois uma universidade
operacional. A primeira ocupou-se em satisfazer a demanda por mao-de-obra qualificada para
despejar no mercado de trabalho. Para isso, alterou seus curriculos e se adaptou as exigéncias
do mercado. A segunda, qual seja a nova universidade ou universidade operacional, enquanto
organizacao, esta voltada apenas para si mesma enquanto estrutura de gestdo. Bernheim e Chaui

(2008) revelam seus anseios para Universidade que se quer ter:

Nem a universidade enclausurada, de costas para a sociedade, nem a
universidade militante, invadida pelos ruidos e o clamor das ruas, mas, sim,
uma universidade participante, como Jos¢ Medina Echavarria advogava ha
décadas. Uma universidade que participa em todos os aspectos da vida da
sociedade, sem perder seu carater de academia e que so6 afirma o que é
apropriado afirmar na condi¢do de academia. (BERNHEIM; CHAUI, 2008,
p. 17-18)

Para tratar da complexidade imposta por essa guinada na figura das universidades, Chaui
propde a ado¢do de uma estrutura baseada no pensamento complexo de Edgar Morin. Para
Morin (2000), conhecer pressupde e contempla a informagdo, mas ndo se reduz a ela e precisa
de estruturas teodricas que lhe deem sentido porque muitas informagdes acompanhadas de
estruturas insuficientes conduzem ao que o autor denomina de nuvem de desconhecimento. Nao
obstante, Morin aponta a falta de comunica¢do entre os conhecimentos especializados,
provocando a regressdo geral do conhecimento. Essa realidade conduz a uma escolha entre

ideias especializadas e operacionais que nao correspondem a realidade. Conforme aduz Morin:

Além disso, a hiperespecializacdo dos saberes disciplinares reduziu a
migalhas o saber cientifico (que s6 pode ser unificado em niveis de elevada e
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abstrata formalizagdo), sobretudo nas ci€ncias antropossociais, que tém todos
os vicios da sobreespecializagdo sem ter suas vantagens. Assim, todos os
conceitos molares que abrangem vérias disciplinas e ndo sdo reconstituidos
pelas tentativas interdisciplinares. Torna-se impossivel pensar cientificamente
o individuo, o homem, a sociedade. (MORIN, 2000, p. 119)

Para Morin (2007) a Universidade ¢ conservadora sob um aspecto dogmatico e rigido
ao mesmo passo que, por forte pressao sobreadaptativa, circunda o impulso de adequar o ensino
as demandas técnicas e de mercado atuais, reduzindo o ensino e marginalizando a cultura
humanista. Nesse contexto, a formagao trabalha sob a perspectiva de fragmentagdo entre os
objetos e seu contexto e das disciplinas entre si, afastando-se da demanda por complexidade
exigida na atualidade.

Essa logica de fragmentagdo cria especialistas com acentuado desempenho em suas
areas, mas que ndo sao capazes de cooperar nos setores complexos do conhecimento, projetando
sobre as relagcdes humanas “[...] as restrigdes € 0s mecanismos inumanos da maquina artificial
com sua visao determinista, mecanicista, quantitativa, formalista, que ignora, oculta e dissolve
tudo o que ¢ subjetivo, afetivo, livre e criador.” (MORIN, 2000, p. 18). Ademais, essa pratica
separa a cultura humanista da cultura cientifica, as isolando de modo hermético.

Morin (2000) desenvolve a ideia de uma reforma necessaria do pensamento que eleve
esse pensamento a um patamar contextualizado e complexo, no qual ¢ inseparavel a relagdo
entre os fendmenos e seu contexto, em um conjunto global e regional. Lembrando que “A
reforma do pensamento contém uma necessidade social-chave: formar cidaddos capazes de
enfrentar os problemas de seu tempo.” (MORIN, 2000, p.26).

Morin (2000) indica que a reforma no pensamento surgira de iniciativas marginais e

algumas vezes consideradas aberragoes. Para ele:

[...] A compreensdo ¢ outra coisa. Ela visa entender o ser humano nao apenas
com objeto, mas também como sujeito. Nos o conhecemos enquanto sujeito
por meio de um esfor¢o de empatia ou de projeg¢do. Por exemplo, quando
alguém chora, compreendemos que ele pode estar sofrendo. Nao iremos
perguntar o que se passa com ele examinando o grau de salinidade de suas
lagrimas. Compreendemos a tristeza de uma crianga que chora porque nos
mesmo fomos criangas que chordvamos. (MORIN, 2000, p. 92-93)

Thomas Kuhn (1997) afirmou que as ciéncias sdo constru¢des humanas, sociais e
histéricas. E € nesse ponto que exsurge a constatacao que certas perguntas nao terao respostas
se forem tomadas desde um paradigma de ensino que ndo seja complexo, mas que seja

tecnicista. E o que Kuhn (1997) chama de crise de paradigmas. Crise no sentindo positivo da
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palavra, crise como mola propulsora de mudangas procedimentais dentro de um campo do saber
que ndo se satisfaz mais com as formar tradicionais do processo.

Corroborando o esposado no paradigma da complexidade (MORIN, 2000), Crema
(1989) adota a denominacdo paradigma holistico para referir-se a nova abordagem
transdisciplinar, fundada sob a cosmovisdo, sobre o todo, de forma complexa e nao
fragmentada. Isso porque conforme ja abordado, o enfoque disciplinar caminhou rumo a uma
fragmentacao do conhecimento.

Para falar em paradigma, medida que se impoe € a necessidade de apontar um conceito
para que nao reste abstrato, para Crema (1989) a nogao de paradigma representa, em um sentido
sociologico, todo o sistema de crencas, procedimentos, técnicas, que amparam a comunidade
cientifica em uma determinada época. Em um sentido mais profundo, paradigma faz parte desse
todo. Mas de uma forma geral, pode ser compreendido como um modelo compartilhado e aceito
pelos pares para compreender a realidade. Assim, diante das certezas trazidas por um paradigma
em determinada época, o que leva a mudanca de paradigma € justamente a constatacdo de que
houve uma falha sensivelmente observada que necessita de renovagao.

Seguindo a mesma linha de pensamento de Morin (2000) e Crema (1989), Capra (1997)
aborda a nova compreensdo cientifica em todos os niveis dos sistemas vivos, a partir da
mudanga de paradigma baseado na complexidade, que nomeou de pensamento sistémico.
Conforme pode-se notar, a mudanca paradigmatica ¢ nomeada por Morin (2000) como
“pensamento complexo”, por Crema (1989) como “paradigma holistico” e por Capra (1997)
como pensamento sistémico/percepcao ecologica.

Capra (1997) baseia-se na crise atual percebida em todas as esferas da sociedade e
tratada de forma isolada e disciplinar, quando, na verdade, decorre de problemas sistémicos que
demandam respostas integradoras. Exemplificativamente, o autor situa esse concatenamento

sistémico e interdependente:

Por exemplo, somente sera possivel estabilizar a populagdo quando a pobreza
for reduzida em ambito mundial. A extin¢ao de espécies animais e vegetais
numa escala massiva continuard enquanto o Hemisfério Meridional estiver
sob o fardo de enormes dividas. A escassez dos recursos ¢ a degradacdo do
meio ambiente combinam-se com populagdes em rapida expansao, o que leva
ao colapso das comunidades locais e & violéncia étnica e tribal que se tornou
a caracteristica mais importante da era pds-guerra fria. Em ultima analise,
esses problemas precisam ser vistos, exatamente, como diferentes facetas de
uma Unica crise, que €, em grande medida, uma crise de percep¢ao. Ela deriva
do fato de que a maioria de nds, e em especial nossas grandes instituigoes
sociais, concordam com o0s conceitos de uma visdo de mundo obsoleta, uma
percepcdo da realidade inadequada para lidarmos com nosso mundo
superpovoado e globalmente interligado. (CAPRA, 1997, p.14)
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O novo paradigma também pode ser chamado denominado como visdo ecoldgica, se o
termo for empregado num sentido muito mais amplo e mais profundo que o usual. A percep¢ao
ecoldgica profunda reconhece a interdependéncia fundamental de todos os fendmenos, e o fato
de que, enquanto individuos e sociedades, estdo todos encaixados nos processos ciclicos da

natureza. Explica-se:

Uma visdo holistica, digamos, de uma bicicleta significa ver a bicicleta como
um todo funcional e compreender, em conformidade com isso, as
interdependéncias das suas partes. Uma visdo ecologica da bicicleta inclui
isso, mas acrescenta-lhe a percepcdo de como a bicicleta esta encaixada no
seu ambiente natural e social — de onde vém as matérias-primas que entram
nela, como foi fabricada, como seu uso afeta o meio ambiente natural e a
comunidade pela qual ela é usada, e assim por diante. Essa distingdo entre
"holistico" e "ecologico" ¢ ainda mais importante quando falamos sobre
sistemas vivos, para 0s quais as conexdes com 0 meio ambiente sdo muito
mais vitais. (CAPRA, 1997, p.16)

Filiando-se ao abordado por Morin (2000), Capra (1997) e Crema (1989), Warat (2003)
avalia a necessidade de uma mudanca paradigmatica na educacdo que refute a pura
racionalidade moderna e se modifique a partir de um “devir de alta complexidade” (WARAT,
2003, p. 82), apoiado nas subjetividades do homem e considerando as diferengas culturais e de
subjetividade individual que rompe com o esquema de divisdes disciplinares e busca
transversalidades

Warat (2003) aduz que os professores estdo cada vez mais iletrados e burocratizados.
Por sua vez, os alunos elegem aprender longe das escolas, sentindo-as como um ritual de
passagem e ndao como um lugar onde se possa aprender algo que sirva para a vida. Como
resultado se tem um processo de ensino e aprendizagem desumanizado, tanto do lado dos que
ensinam quanto dos que simulam aprender, em compasso com o que Freire (1987) denominou
de educagdo bancaria. Nesse passo, a escola ndo pode continuar anulando as diferengas e deve,
de uma vez por todas, entender que as pessoas precisam aprender a partir de suas origens,
sentimentos e grupos de pertenga. Como proposta, o autor sugere uma educagao baseada nos
Direitos da alteridade.

Note-se que, para Warat (2003), a alteridade pressupde lagos afetivos que determinam
a expansdo do conhecimento: “Os sentimentos que surgem do aprender com o outro sdo a base
da constru¢cdo de uma identidade forte, autonomia e sensibilidade com a diferenga do outro
(aqui esta a base do que chamo de uma pedagogia do amor).” (WARAT, 2003, p. 85). Nesse

mesmo sentido Warat (2010) aduz que as praticas juridicas devem aproximar-se dos excluidos
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e dos esquecidos do mundo, pois ndo existe cidadania se ha exclusdo da alteridade, e aponta a
que as praticas sociais, ao se aproximarem dos cidadaos, ndo devem mais adotar uma linguagem
universalista, mas sim uma linguagem fundamentada nos Direitos de alteridade, elencados

COmo.:

a) Direito a ndo estar so;

b)  Direito ao amor;

c) Direito a autonomia, encontro com a propria sensibilidade;

d)  Direito a autoestima;

e) Direito a ndo ser manipulado;

f) Direito a ndo ser discriminado, excluido;

g)  Direito a ser escutado;

h)  Direito a ndo ficar submisso;

i) Direito a transigir & margem dos lugares comuns, os esteredtipos € 0s
modelos;

7 Direito a fugir do sedentarismo como ideologia e retomar a pulsdo da
errancia;

k) Direito a propria velocidade; a lentiddao; (WARAT, 2010, p. 117)

Warat (2003) trata da humanizagdo do Direito a partir do processo que chama de
cidadaniza¢do do juridico enquanto mecanismos que permitem realizar praticas moleculares
que trazem os excluidos para a construgao de sua identidade. Nessa perspectiva, Colago (2006)
propde que € necessario entrar em contato com o “[...] mundo real, com os marginalizados, com
os excluidos, com o diferente, possibilitando a humanizacdo do Direito pela aquisi¢do da
sensibilidade, da solidariedade e da alteridade. ”. (COLACO, 2006, p.238).

Warat (2010) apregoa que a maioria dos juristas pensa que todas as respostas estao nas
normas e, por isso, ndo se permitem sair delas para realizar as praticas sociais de justica. Mal
para o qual sugere que € necessario um agir pragmatico fundando em uma teoria elaborada no
proprio “[...] devir da realidade que se tenta transformar com os outros, produzir a teoria no
entre-nos do social [...]” (WARAT, 2010, p. 14).

Warat (1985) assevera que nos encontramos diante de uma “epistemologia satisfeita”
(WARAT, 1985, p. 135) que toma todas as medidas necessarias para que a ciéncia nao se
aproxime da vida, enquanto que o que se necessita ¢ uma “pedagogia do orgasmo” (WARAT,
1985, p. 140) que faga a sala de aula ser um espaco de exercicio do outro, do “entre nés”, espago
de carnavalizacdo do real. Para ele “La universidad debe prepararse para permitir ser atravesada
por los sentidos que emergen de todas las tensiones dramaticas de la vida cotidiana.” (WARAT,
1993, p. 11), jamais atravessada pela “falacia de apelagao a autoridade” (WARAT, 1984, p. 40)
na qual os emissores da mensagem assumem a perspectiva de detentores de uma verdade

universal que ensurdece e ndo permite aos receptores a elaboragdo de seu proprio saber. A
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docéncia € vista pelo autor como pratica terapéutica que conecta 0 homem a um mundo melhor,

o liberta do modelo hegemdnico educacional moderno e o humaniza. Para ele:

O modelo educacional hegemdnico da condicdo moderna sustenta a
possibilidade de ensinar. Pensa-se, nesse modelo, que ensinar ¢ impor
conhecimento. Ensinar, para o modelo da modernidade, é impor, invadir,
doutrinar, disciplinar, controlar, inumanizar. Ensinar ¢ um formar o homem
unidimensional de que falava Marcuse. Os que simulam ensinar, escolarizam
ao invés de humanizar. A educa¢do nos tornou inumanos como condi¢do de
controle. Os que tem pretensdes de ensinar somente conseguem
institucionalizar valores de opressdo, que contaminam dependéncias
emocionais nas relagdes pessoais e institucionais, € isso comega a nos tornar
inumanos. No sentido mais forte, tornar-nos inumanos significa perder o senso
de alteridade e da estilistica da existéncia, os dois pilares da nossa identidade.
(WARAT, 2011, p. 812-813)

Em consonancia com o apontado por Warat (2003, 2011), Bastos (1981) entende que o
ensino do Direito ndo pode desvincular-se da percepgao da vida, mas deve, entretanto, estar
afeto a sua propria ocorréncia judicial sem perder de vista sua ocorréncia social. O que também

¢ confirmado por Faria (1986) ao afirmar que:

A simples enumeragao dessas questdes revela que ndo se deve mais manter o
ensino juridico preso e confinado aos limites estreitos e formalistas de uma
estrutura curricular excessivamente dogmatica, na qual a autoridade do
professor representa a autoridade da lei e o tom da aula magistral permite ao
aluno moldar-se ou adaptar-se acriticamente a linguagem da autoridade. Nao
se trata, & obvio, de desprezar o conhecimento juridico especializado. Trata-
se, isto sim, de concilia-lo com um saber genético sobre a producdo, a fungio
e as condig¢des de aplicacdo do direito positivo. (FARIA, 1986, p. 48).

A solugdo partiria, para ele de novo métodos de trabalho em equipe, valoriza¢do da
prestacao de assisténcia judicidria aos necessitados e despossuidos, entre outros. Faria (1986)
afirma que o ensino juridico ndo pode ater-se a uma estrutura curricular excessivamente
dogmatica na qual o professor ¢ o detentor do conhecimento em seu lugar de fala de autoridade,
sendo os alunos meros receptores acriticos, devendo o ensino andar de maos dadas com as
condi¢des de aplicagcdo do direito positivo mais engajadas com a realidade. Nesse mesmo
sentido, Rodrigues (2000) aponta que o ensino juridico existente ¢ aprisionado em seu
conservadorismo e dogmatismo exegético que se distancia das reais necessidades sociais
esquecendo a questao da eficacia e legitimidade. Por consequéncia, o perfil do aluno de Direito,
segundo ele, ¢ do aluno acomodado que, muitas vezes, escolhe o Direito por falta de opgao e

que tem como objetivo Ultimo a obten¢do do diploma.
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Nao obstante, Rodrigues (2000) assevera que um consideravel percentual dos
professores sdo mal preparados e exercem o magistério “[...] como forma de obter o status que
os auxiliard na sua real profissdo — de advogado, juiz, promotor, delegado... — ou como forma
de complementar a renda.” (RODRIGUES, 2000, p. 9), o que faz com que, naturalmente, nao
se dediquem a pesquisa e apenas reproduzam, no tempo que lhe sobra, sua pratica profissional
€ 0 ensino que receberam em suas formagdes.

Para Rodrigues (2000) o ensino juridico deve preparar alunos que possam encarar a
realidade social ¢ estar a servico da sociedade, transformando o Direito em ferramenta de
libertagdo. Para atingir os fins propostos, fala em um discurso marginal que rompa com o senso
comum teorico dos juristas e aproxime o Direito da sociedade de forma democratica e humana,
a partir de uma revolugdo no pensamento juridico e ndo apenas se tente remenda-lo com
sucessivas reformas.

Colaco (2011) verifica que apesar das sucessivas reformas curriculares frustradas, a
maioria dos professores e alunos continua conservadora e insensivel aos problemas da
populagdo. Embora entenda que “[...] o Direito, por estar diretamente vinculado com a Justica,
deveria formar profissionais sensiveis as diferengas, emancipatérios e libertarios, nao
excludentes e autoritarios.” (COLACO, 2011, p. 26). Colaco (2006) aponta, ainda, que o Direito
enquanto Ciéncia Humana deve exigir de seus profissionais e estudantes um engajamento social
e um compromisso transformador com a realidade da populagdo, sobretudo a carente, os
excluidos, os marginalizados. Santos (2008) propde uma via de mudanca estrutural e alternativa
no ensino juridico a partir de outras formas de pesquisa, formagao, extensdo que democratizem
o bem publico universitario e contribuam para a solugao coletiva dos problemas sociais.

Expostos os didlogos entre os autores mencionado e Paulo Freire, importa salientar que,
para fins do presente trabalho, a humanizagdo do ensino sera observada a partir dos elementos
conceituais trazidos por Freire e aqui corroborados pelos autores esposados. Lembre-se que os
conceitos operacionais ja explicados e que serdo adotados como categorias de andlise na
verificacdo da hipdtese de que a Residéncia Juridica da FURG tem potencial para humanizar o
ensino juridico sdo a) respeito aos saberes dos educandos, b) forma de interven¢do no mundo e
¢) didlogo. Estes sdo os pontos principais que constituem a educacdo problematizadora capaz
de fundar um pensar auténtico e superar o modelo bancdrio de ensino, promovendo a
humanizagao do homem e, por conseguinte, a humaniza¢ao do ensino.

A superacdo da educagdo bancaria se da a partir de uma educagdo problematizadora em
que os homens aumentam seu campo de percep¢do e se reconhecem no mundo, o que ¢

reafirmado na fala de Alves (2003) quando fala da necessidade de educadores que fundam
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mundos, ¢ também na importancia de uma docéncia de qualidade, conforme preconizam
Birnfeld e Costa (2009), o que pode ressaltar o papel da universidade participante
(BERNHEIM; CHAUI, 2008). Assim, como Freire, Morin (2000) desenvolve a ideia de uma
reforma necessaria do pensamento que eleve esse pensamento a um patamar contextualizado e
complexo, o que também ¢ apregoado por Crema (1989) e desenvolvido por Capra (1997) ao
abordar a necessidade de uma nova compreensdo cientifica em todos os niveis dos sistemas
vivos, a partir da mudanga de paradigma baseada em um pensamento sist€émico. No mesmo
sentido em que Warat (2003) avalia a necessidade de uma mudanga paradigmatica na educacao
que refute a pura racionalidade moderna e se modifique a partir de um devir de alta
complexidade, formando profissionais sensiveis as diferencas e libertarios, como fala Colago

(2011).
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3 PESQUISA PARTICIPANTE E A RESIDENCIA JURIDICA NO BRASIL

Para compreender a génese e desenvolvimento das Residéncias Juridicas no Brasil,
situada dentro do espago da pds-graduagdo, € importante resgatar a propria historia da pods-
graduagdo. E assim, que este capitulo tem o objetivo de fazer uma breve sintese da historia da
poés-graduacdo no pais, para, ao fim, apontar de que forma se enquadram as Residéncias
Juridicas. Sera também detalhado o objeto desta pesquisa, qual seja a experiéncia da
Especializa¢ao em Pratica Juridica Social — Residéncia Juridica da FURG e realizada uma breve
descri¢do de outras experiéncias do mesmo tipo em curso no pais. Posteriormente serdao

explicadas a metodologia e técnicas de pesquisa empregadas.

3.1 O parecer Newton Sucupira

Pode-se dizer que o marco mais importante da historia da pds-graduagao no Brasil se da
com a publicagdo do Parecer n. 977 CES/CFE de 3 de dezembro de 1965, popularmente
conhecido como Parecer Sucupira gragas ao nome de seu relator, o educador Newton Sucupira.
Entretanto, Alves e Oliveira (2014) acrescentam a este marco um outro, qual seja a Reforma
Universitaria de 1968, concretizada sob os auspicios do Regime Militar e j& mencionada no
capitulo anterior.

Nessa quadra da histéria, o Regime Militar ocupou-se com um conjunto de reformas da
educagdo de claro carater instrumental que correspondesse a objetividade pratica. De um lado
essas reformas acalmavam os animos no meio universitario que era o principal campo de
oposicao a ditadura, de outro, satisfazia-se o anseio pelo desenvolvimento econdmico. A
propria Reforma Universitdria, j4 mencionada neste trabalho, nas palavras de Chaui (1980),
deve ser encarada como uma medida para “[...] erradicar a possibilidade de contestagdo interna
e externa e para atender as demandas de ascensao e prestigio sociais de uma classe média que
apoiara o golpe de 64 e reclamava sua recompensa”. (CHAUTI, 1980, p. 35).

Nesse contexto que a pés-graduacdo recebeu a aten¢dao do governo tirano e delimitou
sua natureza, muito vaga até aquele momento, mas que passa a receber destaque central na
reconfiguragdo do ensino superior, junto a pesquisa. O Parecer Sucupira traz como base a
experiéncia da universidade norte-americana e tem o condao de desenvolver o regime de cursos
de pds-graduacgdo diante da imprecisdo predominante sobre sua natureza, regulamentando o art.

69, “b”, da LDB de 1961.
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A LDB de 1961, trazia na redagao de seu art. 69, “b”, dentre os cursos que poderiam ser
ministrados em estabelecimentos de ensino superior, os de pds-graduagdo. Carecendo de uma
maior precisdo conceitual a respeito do que realmente tratava esse nivel de ensino na LDB, o
ministro da Educacao e Cultura solicitou um pronunciamento a respeito da matéria. Como
resposta, o Parecer Sucupira pretendeu esclarecer as duvidas que surgiram.

No Parecer (BRASIL, 1965), o relator indica a origem da p6s-graduacao na estrutura da
universidade norte-americana que compreende o college como base comum de estudos e as
diferentes escolas que requerem o titulo de bacharel como requisito de admissdo. Nessa
perspectiva a Universidade norte-americana divide-se hierarquicamente em undergraduate e
graduate. Na undergraduate estdo os cursos ministrados no college, ¢ na graduate estdo os
estudos avangados que visam os graus de Mestre e Doutor. Para Sucupira (BRASIL, 1965), a
pos-graduacdo na organizagdo norte-americana representa o momento em que a Universidade
deixa apenas de formar profissionais para destinar atenc¢do as atividades de pesquisa cientifica
e metodologica.

Em seguida, o relator argumenta (BRASIL, 1965), em relacdo a necessidade de
desenvolvimento da pds-graduagao, pois diante do acimulo de conhecimentos de cada ramo do
saber, o estudante somente podera obter os conhecimentos basicos de sua profissdo e ciéncia
ao final da graduacdo. Para que apenas a graduagdo bastasse, seria necessario que se aumentasse
a duracao dos cursos, o que nao ele ndo considerava conveniente nem de forma pedagogica,
nem de forma econdmica, ja que lhe parecia uma ilusdo formar dentro de um mesmo curso de
graduacgdo o profissional, o cientista e o técnico, sendo necessario recorrer aos estudos de pos-
graduacao.

Assim, aponta que o mais aconselhavel € inserir na Universidade um escalonamento de
niveis de estudo que compreende o ciclo bésico, a graduagdo e a pods-graduagdo. O ciclo basico
serviria de base a qualquer ramo, a graduacdo se ocuparia da formagdo profissional e a pos-
graduacao seria destinada ao desenvolvimento da ciéncia de uma forma geral. Sucupira revela
no Parecer (BRASIL, 1965) que, no contexto geral das universidades brasileiras em relacdo a
organiza¢do dos cursos de pds-graduacdo até aquele momento, os cientistas acabavam tendo
que receber treinamentos avancados em universidades estrangeiras. Nesse contexto que
ressaltou a urgéncia da implantagdo sistematica dos cursos de pos-graduagao no pais para que
se pudesse formar aqui mesmo os cientistas e tecnodlogos, tendo em vista, sobretudo, a expansao
da industria brasileira, além de assegurar a producdo de quadros docentes qualificados. Neste
ponto, a pods-graduacdo aparece também como politica de treinamento de professores

universitarios aptos.
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Quanto a conceituagdo de pds-graduagdo que propde no Parecer (BRASIL, 1965),
Sucupira distingue a pos-graduacao sensu stricto e sensu lato. Destaca que a especializagdo e o
aperfeigoamento tém um objetivo técnico profissional demarcado que nao abrange o campo
total do saber de determinada especialidade, sendo limitado a uma area, mas considera que a

pos-graduagao pode implicar a especializagdo e resume:

Em resumo, a pods-graduacdo sensu stricto apresenta as seguintes
caracteristicas fundamentais: € de natureza académica e de pesquisa € mesmo
atuando em setores profissionais tem objetivo essencialmente cientifico,
enquanto a especializacdo, via de regra, tem sentido eminentemente pratico-
profissional; confere grau académico e a especializagdo concede certificado;
finalmente a pos-graduacdo possui uma sistematica formando estrato
essencial e superior na hierarquia dos cursos que constituem o complexo
universitario. Isto nos permite apresentar o seguinte conceito de poOs-
graduagdo sensu stricto: o ciclo de cursos regulares em segmento a
graduagdo, sistematicamente organizados, visando desenvolver e aprofundar
a formacdo adquirida no ambito da graduacdo e conduzindo a obtengdo de
grau académico. (BRASIL, 1965, n.p.)

O Parecer (BRASIL, 1965) destaca, ainda, a importancia desse nivel de ensino
afirmando que ja ¢ difundido em muitos paises. Considerando impossivel um treinamento
completo para os profissionais nos limites dos cursos de graduacdo, o objetivo imediato
apresentado por Sucupira ¢ o de aprofundar o conhecimento do estudante ao nivel de elevada
competéncia cientifica ou técnica e o ambiente para que se realize a investigacao cientifica no
ambito da Universidade, sem que seja necessario que esse treinamento se dé em universidade

estrangeiras e enumera os trés motivos fundamentais para que seja viabilizada a reforma :

1) formar professorado competente que possa atender a expansao quantitativa
do nosso ensino superior garantindo, a0 mesmo tempo, a elevagdo dos atuais
niveis de qualidade; 2) estimular o desenvolvimento da pesquisa cientifica por
meio da preparagdo adequada de pesquisadores; 3) assegurar o treinamento
eficaz de técnicos e trabalhadores intelectuais do mais alto padrio para fazer
face as necessidades do desenvolvimento nacional em todos os setores.
(BRASIL, 1965, n.p.)

Em relacdo a distingao entre a pos-graduacao lato sensu e stricto sensu, explica-se que
correspondiam, respectivamente, aos cursos que seguem a graduacdo como as especializagdes
médicas com objetivo técnico profissional mais restrito (/ato) e os cursos que se sobrepde a
graduacao com objetivos mais focados na formacao cientifica (stricto). Destaca-se, inclusive,

que o art. 69 da LDB vigente a época classificava trés categorias de cursos — os de graduagao,
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os de pos-graduacdo e os de especializagdo, aperfeicoamento e extensdo, excluindo a
compreensdo de que a especializacdo compde a pods-graduagdo na forma lato sensu.

O Parecer (BRASIL, 1965) evidencia um escalonamento da pos-graduagao em mestrado
e doutorado, tal qual ocorre no modelo norte-americano, e estabelece seus moldes, fases e meios
de ingresso, inclusive a necessidade da produgdo de dissertagdo e tese ao final do curso. Para
que a implementagdo da pos-graduacdo nos moldes pretendidos ocorresse, ressalta-se que a
Coordenacdo de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e o Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq), ambos criados em 1951,
tiveram importante papel, sobretudo a partir do Decreto-lei n. 464 de 11 de fevereiro de 1969,
que lhes incumbiu de promover a formagao e aperfeicoamento do pessoal docente de ensino
superior. A CAPES capitaneava a avaliacdo e acreditacdo dos cursos e o CNPq incentivava a
produtividade dos pesquisadores. A pds-graduagcdo também contou e ainda conta com Planos
Nacionais de Pés-graduacao (PNPG) para definir diretrizes ¢ metas para esse nivel de ensino.
Atualmente o PNPG vigente tem duragao até o ano de 2020.

E a partir disso que se conclui que a pos-graduagdo assume a posigdo de elite da
educacdo superior e da geracdo de tecnologia e inovagdo no pais, com papel de destaque no
desenvolvimento econdmico. Nesse sentido, assim destaca Bomeny (2001) em biografia

dedicada a vida de Newton Sucupira:

Muito se deve a pos-graduagdo no Brasil. Ela foi responsavel pela ampliagdo
do parque editorial a um volume, diversidade e sofisticagdo impossiveis de
serem mantidos anteriormente. ‘Eu ndo atribuo tudo a pos-graduagdo’,
comenta Sucupira, ‘mas, ela atuou no sentido de criar-se aqui um mercado de
livros cientificos que antes nao havia’. Mais do que o mercado de livros - a
despeito da importincia desse indicador para uma reflexdo sobre o
aprimoramento do ensino superior em qualquer pais - a mudanca no padrio
de relacionamento dos professores com o cotidiano universitario € outro ganho
a ser contabilizado pela nova orientacdo de valorizar a pesquisa no interior das
universidades. (BOMENY, 2001, p. 106)

Em relacdo aos cursos de poés-graduagao lato sensu, tratados de forma ndo muito clara
no Parecer Sucupira, atualmente sdo regidos pelas diretrizes e normas para a oferta dos cursos
de pos-graduagdo lato sensu denominados cursos de especializagdo, normatizadas pela
Resolucao n° 1, de 6 de abril de 2018.

Importante relembrar que o Parecer Sucupira, ao regulamentar a normativa da pods-
graduacao nacional, entendeu que os cursos de especializacao e aperfeicoamento nao deveriam
ser regulamentados em consideracao a autonomia didatico-cientifica das IES, motivo pelo qual

essa posicdo assumida por Sucupira deve ser trazida como um primeiro principio a ser
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considerado na normatizagao da p6s-graduacao lato sensu: o respeito a autonomia universitaria.

Anote-se que, a partir da década de 70 ha um movimento de expansdo dos cursos de
poOs-graduagao, sobretudo a lato sensu, que “[...] teve um crescimento exponencial, de modo
desordenado e, certamente, sem a qualidade progressiva dos mestrados e doutorados,
submetidos a rigorosos processos de avaliacdo e supervisdo.” (BRASIL, 2016, p.3). Com o
problema, o CFE criou a comissdo encarregada de definir as modalidades de cursos de
especializacdo e de aperfeigoamento, cujos titulos seriam reconhecidos pelo CFE como validos.
A referida comissao também foi presidida por Newton Sucupira.

Pese que, com a edigdo da Lei 9.394 de 20 de dezembro de 1996, a LDB de 1996, ha
uma mudanga no posicionamento da Especializagdo em relagdo ao texto da normativa anterior,
a LDB de 1961: em seu art. 44, 111, o novo diploma explicita que a pos-graduacdo compreende
programas de mestrado e doutorado, bem como cursos de especializacdo, nao restando qualquer
duavida de que os mencionados cursos sao de pds-graduagao.

Atualmente as normas para funcionamento de cursos de pos-graduagdo lato sensu, em
nivel de especializagdo sdo regidas pela ja mencionada Resolugdo n°® 1 de 6 abril de 2018. Nesse
sentido, no nivel de especializagdo, conforme preceitua o art. 9° a composi¢ao do corpo docente
dos cursos de pos-graduacao lato sensu que devera ser constituido, pelo menos na proporgao
de 30%, por professores portadores de titulos de pos-graduacao strictu sensu, € no art. 7° prevé
a dura¢do minima dos cursos que deve ser de 360h. Note-se que a carga hordria minima de 360h
¢ comumente ultrapassada, como ocorre, exemplificativamente, no curso de Especializagdo em
Pratica Juridica Social da FURG, que conta com cinco disciplinas que somam o total de 360
horas, além de 1800 horas em atividades complementares e elaboracdo de Trabalho de
Conclusdo de Curso (TCC), como sera melhor descrito no préximo topico.

Ap6s esse breve apanhado a respeito do surgimento e consolidacio da pds-graduagao, ¢
importante citar que a Residéncia Juridica, diferentemente da Residéncia Médica e Residéncia

112

Multiprofissional '~ - que contam com regulamentagdo prdpria, publico-alvo restrito, carga

horéria diferenciada e outras peculiaridades, se enquadra no campo da pods-graduagdo lato

12" As Residéncias Médicas sdo reguladas pelo decreto n. 80.281 de 05 de setembro de 1977 e constituem
modalidade do ensino de p6s-graduacdo destinada apenas a médicos, sob a forma de especializagao, caracterizada
por treinamento em servigo. Tem legislacdo especifica, publico-alvo especifico, carga horéria diferenciada e
constituem modalidade autdbnoma regida por regras proprias, dentro do ensino de pos-graduacdo. Do mesmo modo
ocorre com as Residéncia Multiprofissionais, reguladas pela lein. 11.129 de 30 de junho de 2005, e que constituem
modalidade de ensino de pds-graduagdo lato sensu, voltada para a educacdo em servigo, cujo publico-alvo sdo as
categorias profissionais que integram a area de saude, exceto a médica que tem regulamentagdo propria e
Residéncia especifica.
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sensu, nivel de especializagdo, porque nao tem campo especifico e autobnomo. Logo, se submete
as normativas que regem as especializagoes.

Apesar de estar normativamente sujeita a regulacao geral dos cursos de Especializacao
e ndo obter normatizagdo propria, a Residéncia Juridica tem algo em comum com as
Residéncias Médica e Multiprofissional que vai além de mera coincidéncia semantica: diz
respeito a educacao em servigo. A educagdo em servigo traz a proposta de integracdo entre o
ensino tedrico e pratico, sob a supervisao direta dos docentes. A Residéncia Juridica da FURG
traz esse referencial como norte desde a proposta de sua criacao, onde definiu o perfil do curso

que pretendia criar, conforme serd melhor abordado no tépico a seguir.

3.2 A especializa¢do em Pratica Juridica Social — Residéncia Juridica da FURG

A especializacdo em Pratica Juridica Social — Residéncia Juridica da FURG foi
aprovada na deliberagdo n. 15/2017 do Conselho de Ensino, Pesquisa, Extensdo e
Administragdo — COEPEA da Universidade Federal do Rio Grande, considerando a decisdao
tomada na reunido do dia 17 de margo de 2017, Ata 081, em conformidade com o constante no
processo n° 23116.008869/2016-76.

O anexo da referida deliberagio estabelece que o curso oferecera dezoito vagas'® anuais,
em turno integral, semanalmente, junto ao Nucleo de Prética Juridica da Faculdade de Direito.
O curso conta com cinco disciplinas que perfazem o total de 360 horas, além de 1800 horas em
atividades complementares e o desenvolvimento e aprovacdo do Trabalho de Conclusdo de
Curso — TCC, tendo como prazo maximo de conclusdo o periodo de 24 meses.

As disciplinas que compode o Projeto Pedagogico do cursos sdao: Métodos e Técnicas de
Pesquisa Juridica Integrada e Processo Eletronico Judicial brasileiro, ambas com carga horaria
total de 30h, oferecidas no 2° semestre do 1° ano, obrigatérias e de duragdo semestral; Justica
Social e Resolugdo de Conflitos, com carga horaria total de 60 h, oferecida no 1° ano,
obrigatoria e de duragdo anual; Residéncia em Pratica Juridica Social I e II, ambas com carga
horaria total de 120h cada, oferecidas no 2° ano, obrigatorias e de duragdo anual.

Os requisitos para inscri¢do no curso sao de que o aluno possua formagao em Direito ou
Ciéncias Juridicas e inscrigdo ativa como advogado na OAB/RS. Para fazer jus ao certificado
de Especialista em Pratica Juridica Social é necessario que o aluno integralize 360 h de

disciplinas, 1800h de atividades complementares e aprovacdo em TCC, tenha nota igual ou

13 Apesar do anexo da deliberagdo prever a oferta de 18 vagas, o edital do processo seletivo para a turma de 2018
e 2019 ofertaram apenas 10 vagas.
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superior a 7 em cada disciplina e o minimo de 75% de frequéncia. Em relagdo aos recursos
humanos, o curso dispde de 5 professores, sendo que destes, 3 possuem o titulo de doutor e 2
possuem o titulo de mestre, todos com inscricdo ativa na OAB. Em relacdo aos recursos
materiais, o curso ocorre nas instalacdes do Laboratorio de Pratica Juridica e do Centro de
Referéncia em Direitos Humanos da Faculdade.

A deliberagao n® 01/2017 da Camara de Po6s-Graduagdo — Residéncia Juridica do
Conselho da Faculdade de Direito dispde sobre o Regimento do TCC e prevé que o problema
de pesquisa do trabalho devera refletir o objetivo central do programa, de aproximagao entre os
contextos social e a praxis juridica, conforme se verifica em seu art. 2°, §1°.

A deliberagdo n° 003/2017 do Conselho Académico da Faculdade de Direito dispde
sobre o Regimento do curso e esclarece diversos aspectos importantes. Entre eles, define que
Residéncia Juridica sera organizada de acordo com o Regulamento Geral dos Cursos de pos-
graduacdo lato sensu (ja que, conforme mencionado anteriormente, ndo ha normatiza¢ao
especifica para as Residéncias Juridicas), na modalidade presencial.

O curso tem como objetivo principal potencializar a formagdo juridica-cidada e social
do aluno, aproximando-o do contexto social, com a finalidade de capacitar o Residente na
atenc¢do juridica, social e humanista ao mesmo tempo que qualifica a experiéncia na advocacia,

conforme consta do art. 2°:

Art. 2.°- O Curso de Pés-Graduagdo Lato Sensu especializacdo em Pratica
Juridica Social — Residéncia Juridica tem como objetivo principal
potencializar a formagao pratica juridica-cidada e social ao detentor de titulo
de bacharel em Direito ou Ciéncias Juridicas, com inscrigdo junto 8 OAB/RS.
Neste sentido, o curso traduz-se numa aproximacgao entre os contextos social
e de praxis juridica, por meio da extensdo, pesquisa ¢ educagdo juridica, no
qual se espera capacitar o residente na aten¢do juridica, social e humanista,
propiciando, especialmente ao recém-egresso da graduacao, oportunidade sem
precedentes para qualificar-se e ganhar efetiva experiéncia na advocacia ao
mesmo tempo em que aprofunda seus conhecimentos sobre esta pratica.

(FURG, 2017a, n.p.)

O publico alvo ¢ focado naqueles que possuem interesse em uma formagao que capacite
para refletir socialmente sobre a pratica juridica, “[...] possibilitando novas percepcdes sobre os
conflitos e suas interagdes, bem como ressignificando seus conceitos de direito, justica social e
cidadania.”. (FURG, 2017%, n.p.). Outro ponto importante constante do mesmo diploma ¢ o
referente ao regime académico, descrito no art. 10. Neste dispositivo fica clara a obrigatoriedade
das atividades complementares ao longo de 90 semanas continuas, suspensas pelas férias

forenses apenas, que abrangem 20 horas semanais em regime de servigo publico voluntario de
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advocacia e orientagdo juridica em atuacdo conjunta com os estudantes de graduagdo
matriculados, incluindo um dia inteiro de plantdo junto ao Escritério Modelo de Assessoria
Juridica (EMAJ) da FURG, para atendimento ao publico (10 horas semanais) ¢ a
disponibiliza¢do para atuagao em audiéncias em horarios indeterminado ao longo de toda
semana (10 horas semanais). Essas obriga¢des sdo firmadas através de um Plano de Trabalho
de Servico Publico Voluntario sob a forma de contrato celebrado entre o aluno e a FURG, de
acordo com a lei 9.068/98, conforme art. 10, § 1°, da deliberacdo em apreco: “[...] A ndo
celebracdo do contrato ou o desenvolvimento adequado da proposta tera efeito de desisténcia e
implica na reprovagao das disciplinas e no TCC.” (FURG, 2017a, n.p.).

Os alunos, conforme estabelece § 2°, do art. 10, da deliberagao n°® 003/2017, terdo um
professor orientador responsavel por orientar as atividades complementares prestadas sob o
modelo de educagdo em regime de servigo voluntario. Os alunos constardo como procuradores
em todas as procuragdes do EMAJ referentes aos clientes relacionados ao dia de plantdo do
Residente e, portanto, os alunos devem se responsabilizar pelo acompanhamento dos processos
e pelo comparecimento a todas as audiéncias e atividades relacionadas a eles, ainda que fora do
dia do plantdo. Caso ndo o faga, tera o desempenho considerado insatisfatério, com sua
consequente reprovacao e desligamento do curso.

Diante dos moldes dispostos para o curso em seu regimento interno, ¢ possivel observar
a importancia destinada ao servi¢o publico voluntério realizado junto ao EMAJ, contabilizado
como atividade complementar & formacdo, considerando que a ndo realizacdo do servigo
voluntario acarretard a reprovagao e desligamento dos alunos. Esse destaque reafirma o modelo
de educagdo em servico adotado pelo curso, em moldes muito similares ao que ocorre nas
Residéncias Médicas e Multiprofissionais, onde o aluno integra os saberes praticos e tedricos,
de forma que aprende enquanto presta servico.

Além da Residéncia Juridica oferecida pela FURG, ja detalhada, também serdo
brevemente descritas outras experiéncias - também intituladas de Residéncia Juridica, em curso
no pais. Ressalte-se que a FURG disponibilizou em site proprio'* e disponivel ao acesso publico
as normativas referentes a aprovacao de seu curso, facilitando o acesso ao Programa Pedagogico
e estrutura oferecida. Entretanto, nem todas as Residéncias Juridicas encontradas dispde dos
mesmos mecanismos. Devido as limitagdes temporais e do escopo do trabalho, optou-se por
utilizar os dados disponibilizados por cada curso e, na auséncia destes, houve tentativa de

contato para mais informagdes.

14 Site oficial da Faculdade de Direito da FURG: http://www.direito.furg.br/
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1) A Universidade Federal Fluminense — UFF também oferece o curso de Pos-
Graduacao /ato sensu em nivel de especializacdo em Advocacia — Residéncia Juridica. No ano
de 2017 foram ofertadas seis vagas para candidatos com graduagao em Direito. A sele¢cdo ocorre
mediante prova discursiva, analise curricular e entrevista, bem como avaliagao de titulos. Apos
contato por e-mail com a coordenagdo do curso a fim de obter mais informagdes, foi possivel
adicionar mais algumas observagdes: os alunos matriculados no curso recebem uma bolsa
mensal de R$1.000,00 e o proximo edital esta previsto para o ano de 2019. Quanto ao projeto
pedagogico do curso, a UFF informou através de email (anexo aos apéndices) que a grade
curricular ¢ composta das disciplinas obrigatérias de 1) Atividades praticas (1600h), 2)
Metodologia (30h), 3) Pesquisa (30h), 4) Direito Material (publico, privado ou novos direitos
—60h) e 5) Teoria do Processo (90h).

2) Também a Universidade do Estado do Rio de Janeiro — UERJ oferece Residéncia
Juridica em nivel pos-graduacao lato sensu, modalidade especializacdo. Trata-se de programa
de treinamento em servigo, com duracdo maxima de 24 meses, a ser realizada nas dependéncias
da Faculdade de Direito, sob supervisao do Ntcleo de Pratica Juridica. O curso dispde de uma
bolsa de auxilio mensal, que tinha o valor de R$1.427,63 no ano de 2011, ano em que se teve
acesso ao edital, para uma carga hordria de 40h semanais e atividades complementares
referentes a participacdo em audiéncias, acompanhamento de processos e aulas
complementares. Entre os requisitos do processo seletivo consta a necessidade de ser detentor
de diploma de graduagdo em Direito e possuir registro na OAB/RJ. O concurso compreende
prova objetiva e prova de titulos para ingresso. Em contato por email (anexo aos apéndices)
com o prof. Daniel Queiroz — Coordenador Geral do Nucleo de Pratica Juridica da UERIJ, a
informacao obtida foi que o curso estd em processo de reformulagdo e, portanto, resta impreciso
até o momento qual serd seu futuro projeto pedagogico, que devera ainda ser avaliado pelo
Conselho Superior da UERJ — CSEPE, antes da divulgacdo. O professor também informou que,
em virtude da crise financeira pela qual passa o estado do Rio de Janeiro, a UERJ esta sem
alunos Residentes para auxiliar no desempenho das atividades do Escritério Modelo.

3) Ja a Universidade Federal do Rio Grande do Norte — UFRN oferece, em parceria com
a Escola da Magistratura do Rio Grande do Norte (ESMARN) um programa de Residéncia
Judicial em nivel de P6s-Graduacgao /ato sensu, na modalidade especializagao. O curso destina-
se aos bacharéis em Direito e tem o objetivo descrito de proporcionar as seguintes experiéncias
descritas no edital:

a) realizagdo de pesquisas juridicas atinentes aos processos judiciais em tramitacao;
b) elaboragdo de minutas completas de despachos, decisdes e sentencas;
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c) andlise de petigdes, a fim de verificar a sua regularidade processual, a
documentacg@o que a instrua ¢ o fundamento juridico do pedido.

d) colaboragdo em audiéncias presididas pelo magistrado preceptor;

e) condugdo de audiéncias de conciliagdo e mediagdo definidas pelo magistrado
preceptor e/ou participagdo em mutirdo de conciliagdo. (UFRN, 2016, n.p.)

O processo seletivo consta de duas etapas: a classificatéria, composta de prova objetiva
e oral e a classificatoria, composta de prova de titulos. A banca da comissdo de selegao ¢
composta por cinco magistrados. A proposta pedagogica deste curso ¢ baseada em estudos
preparatorios, pratica jurisdicional tutelada, atividades complementares e trabalho de conclusao
de curso. Os estudos preparatorios consistem em aulas tedricas e praticas voltadas para
conteudos profissionalizantes, totalizando 360h. A pratica jurisdicional tutelada consiste na
pratica em ambientes profissionais como unidades judicidrias ou nucleos de assisténcia juridica,
totalizando de 1440 a 2880h. As atividades complementares envolvem a participagdo dos
Residentes em eventos juridicos e totalizam 30 h para o modulo residéncia I e 30 h para o
modulo residéncia II, além da elaborac¢do e defesa de um trabalho de conclusdo de curso ao
final.

Sao ofertadas 50 vagas no curso, sendo que 10% sdo destinadas as pessoas com
deficiéncia. O Residente habilitado para ingressar no médulo I do curso, referente a pratica
jurisdicional tutelada terd direitos a receber uma bolsa de estudos paga pela ESMARN no valor
de R$2.000,00 mensais, em regime de dedicagdo integral, valida por 12 meses e prorrogavel
por mais 12 meses.

Pode-se dizer que o diferencial desse curso diz respeito a certificagdo: os alunos que
atenderem os requisitos académicos receberao o certificado de Especialista em Pratica Judicial
(P6s-Graduagao lato sensu) expedido pela UFRN, com total de 360h, aos que concluirem o
modulo I; Receberdo certificado de Residéncia Judicial (Pos-Graduagdo lato sensu) expedido
pela UFRN, com total de 1.830h, os que concluirem os médulos I e II; Receberdo certificado
de Residéncia Judicial (P6s-Graduagdo lato sensu) expedido pela UFRN, com total de 3.300h
os que concluirem os modulos II e III. Ainda, os alunos receberdao um certificado expedido pelo
Tribunal de Justiga do Rio Grande do Norte, subscrito pela ESMRN, que consignara as
atividades praticas realizadas pelos Residentes como computo de atividade juridica para fins de
ingresso na carreira do Ministério Publico e da magistratura, conforme requerido nos art. 93, |
e 129, § 3°, da Constituicao Federal, com o total de 1.830h ( no caso de conclusdao do médulo I

e II) ou de 3.300h (no caso de conclusao de todos os modulos).
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As residéncias juridicas até aqui apresentadas sdo as Unicas'’ encontradas entre as
existentes no pais a serem ofertadas por universidades publicas (FURG, UFF, UERJ, UFRN) e
tendo carater gratuito, com ingresso mediante processo seletivo, com certificacdo em nivel de
especializacdo ao final. Note-se que, dentre elas, a UERJ, UFF e a UFRN disponibilizam bolsas
para que os alunos se dediquem integralmente ao curso. Note-se também que, dentre os quatro
cursos mencionados, a UFRN difere-se das demais porque oferece a Residéncia Juridica em
parceria com a ESMARN.

Quanto ao projeto pedagogico, nao foi possivel o acesso a mais informagdes a respeito
dos projetos da UFF e UERJ, pois ndo estavam disponiveis nas paginas dos cursos € nem em
qualquer outro local visitado na Internet. Apesar de ter solicitado informagdes complementares
a respeito dessas propostas as duas universidades, por e-mail destinado ao setor responsavel,
ndo foram obtidas respostas que se estendessem para além da denominagdo das disciplinas
obrigatdrias e carga hordria delas.

3) Também o Centro Universitario Uni-Anhanguera de Goias, em parceria com a Escola
de Direitos Humanos, oferece diversos cursos de pos-graduacdo intitulados de Residéncia
Juridica, com a finalidade proporcionar aos bacharéis em Direito o conhecimento da advocacia.
As primeiras turmas foram ofertadas em 2016 para os cursos de Residéncia Juridica em Pratica
Penal, Residéncia Juridica em Relacdes de Consumo e Comportamento, Residéncia Juridica
em Familia e Pratica processual e Residéncia Juridica em Trabalho e Previdencidrio. A carga
horaria dos cursos sdo de 360h, em regime presencial, com emissdo de certificado de
especialista ao final. No site do centro universitario ndo ¢ possivel ter acesso ao projeto

pedagogico.

15 Diferentemente dos moldes ja anunciados, ha uma proposta diferente ofertada pela Universidade Estadual da
Paraiba — UEPB, intitulada de Programa de Residéncia Juridica. O referido programa aponta em seu edital de
ingresso que tem como finalidade precipua a orientagdo de advogados recém-formados e egressos da UEPB para
seu aperfeicoamento profissional e ampliagdo da capacidade e atendimento do Nucleo de Pratica Juridica da
Universidade. O trabalho € de carater voluntario, com carga horaria semanal de 10h, com duragdo méxima de um
ano. Entretanto, o curso ndo ocorre em regime de P6s-Graduagdo, sendo conferido ao final certificado de efetivo
exercicio de advocacia voluntaria para fins de computo de atividade juridica, tendo como semelhanga com as
residéncias juridicas ja retratadas, apenas uma coincidéncia seméantica. Nesse mesmo passo, constatou-se que a
Clinica de Direitos Humanos da Amazonia, integrante da Universidade Federal do Parda — UFPA possui um projeto
de pesquisa e extensdo em convénio de cooperacdo técnica, cientifica e académica firmado com o Ministério
Publico do Paré intitulado Residéncia Clinica Juridica — linha agroambiental, com a finalidade de aprimorar a
gestdo fundiaria, agraria e ambiental mediando e prevenindo conflitos coletivos pela posse e propriedade da terra.
Da mesma forma tem-se que, hé entre o projeto e os modelos de residéncia juridicas em nivel de pés-graduacao
ofertados por universidades publicas, mera coincidéncia semantica, pois em nada se assemelham. Da mesma
forma, a Faculdade Nova Roma de Recife, em parceria com a OAB seccional de Pernambuco mantém um convénio
de cooperagdo institucional para o programa de Residéncia Juridica. Trata-se de curso de extensdo intitulado de
Residéncia Juridica, voltado para a pratica da advocacia que em nada se assemelha aos programas ja apresentados,
oferecidos em nivel de especializagao.
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4) A Universidade da Amazonia — UNAMA também oferece curso de p6s-graduagio

o~

em Residéncia Juridica, em nivel de especializa¢do, com carga horaria de 390h. O curso

o~

ministrado pela Universidade em parceria com escritorios de advocacia conveniados, onde
desenvolvida a carga horaria referente a pratica juridica. O objetivo difundido nao foge a regra:
promover formagdo continuada para os bacharéis em Direito voltada para a formacao
profissional da advocacia. O processo seletivo ocorre através de analise do curriculo e
entrevista.

Dentre as experiéncias relatadas, tem-se que as Residéncias Juridicas oferecidas pela
FURG, UFF E UERJ sio as tnicas'®, até o momento, a ministrar Residéncia Juridica, nivel de
pos-graduacado lato sensu — Especializacdo, na esfera do ensino superior publico gratuito, sem
qualquer parceria com outros 0rgdos. Entretanto, conforme ja explicitado, diante da auséncia
de informagdes a respeito dos Projetos Pedagogicos da UFF e UERJ (mesmo apos contato),
este trabalho carecera de uma incursdo mais aprofundada nos modelos praticados nas

Residéncias Juridicas destas Universidades.

16 Além destas residéncias juridicas, como assim se intitulam mesmo que algumas sejam apenas cursos de extensao,
ha outras residéncias juridicas no ambito da Administragdo Publica, muito frequentes em diversos estados.
Entretanto, as residéncias juridicas nao ofertadas por Institui¢do de Ensino Superior e anteriores a 2018, ndo serdo
consideradas, pois ferem as normativas anteriores do CNE. Note-se que, até o advento da Resolucdo n. 1 de de 6
de abril de 2018, do CNE, todas as especializagdes ofertadas fora de instituigdes de educacdo superior eram ilegais,
o que foi reafirmado na Resolugdo n. 7 de 8 de setembro de 2011, do CNE, que revogou as normas para
credenciamento especial de institui¢des ndo educacionais. Foram encontrados diversos processos seletivos para o
que se intitula residéncia juridica, no ambito da Administragdo Publica, nos quais os candidatos ingressam nos
orgdos publicos na figura de estagiarios graduados ou de estudantes de pods-graduagdo juridica. Embora nao se
pretenda discutir o cerne da questdo que se levanta, cabe mencionar o pensamento de Santos (2018), para quem
“[..] os programas de residéncia juridica, tal como se apresentam atualmente, sio mecanismos de captacdo de mao
de obra para o exercicio temporario de tipica atividade estatal, dissociados de objetivos educacionais.” (SANTOS,
2018, p.176). Lembre-se que a Constitui¢do Federal exige a realizacdo de concurso publico para o provimento de
cargos e empregos publicos, conforme reza o Art. 37, 11, CF, excetuadas as possibilidades de contratagdo precaria
como ocorre no caso das contratagdes temporarias por excepcional interesse publico, cargo em comissdo,
terceirizacdo, estagio e determinadas carreiras como aquelas de Ministro e Desembargador. Estes programas de
residéncia juridica se difundiram por todo o pais, podendo ser encontrados no Rio Grande do Norte, Minas Gerais,
Santa Catarina, Rio de Janeiro, Tocantins, Amazonas, etc. Segundo Santos (2018), no Rio Grande do Norte, por
exemplo, todos os 6rgdos juridicos instituiram a residéncia juridica, com excegdo da Defensoria Publica. Foi criado
o MP Residéncia regulado pela Lei Complementar n° 462/2012, o PGE Residéncia, regulado pela Lei
Complementar n° 530/2014, Programa de Residéncia Judicial no dmbito do TJ, regulamentado pela Resolucdo n°
21/2016 e ja detalhado neste trabalho, pois € ofertado pela Universidade Federal do Rio Grande do Norte. Referente
ao programa de residéncia juridica no ambito da Procuradoria Geral do Estado, o ex-procurador-geral da
Reptblica, Rodrigo Janot, ajuizou no Supremo Tribunal Federal, em 2015, uma Acdo Direta de
Inconstitucionalidade (ADI) de n°® 5387, questionando lei do estado do Amazonas que criou esse programa. A
argumentacao era no sentido de que a residéncia fundamentava a contratagdo pela Administracdo Publica em
desacordo com as hipoteses da CF.
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3.3 Pesquisa Participante

Depois de percorrer o caminho que iniciou remontando alguns marcos importantes para
evolugdo do ensino juridico e detalhar a teoria de Paulo Freire que guia este trabalho, além de
esbogar brevemente a historia da residéncia juridica no Brasil, com énfase na experiéncia da
FURG - objeto deste trabalho, importa fazer uma exposi¢ao a respeito do método de abordagem
empregado nesta dissertagdo que ¢ a Pesquisa Participante (PP), bem como das técnicas de
pesquisa utilizadas.

Isto se faz necessario diante de seu surgimento ainda recente, datado por Gajardo (1985)
nos anos 60, mas tendo se alastrado pelas Ciéncias Sociais somente por volta de 1975, conforme
aponta Demo (1982). O autor afirma que a pesquisa participante no Brasil teve algum atraso
em relagdo ao restante dos paises. Registra que, pelo menos, desde 1975, houve um interesse
em torno desta metodologia, o que conduziu a organizacdo de varios encontros internacionais
para discussdo do tema, dentre os quais destaca os ocorridos em Cartagena'” no ano de 1977 e
na antiga Iugoslavia'®, em 1980.

Nos anos 60, na América Latina, conforme discorre Gajardo (1985), se pode ver emergir
um marco de processos de modernizagdo social em que a Pesquisa Participante se inseriu,
dentro de microprocessos de planificagdo social e educativa, adquirindo forca especial no final
da referida década ao se vincular ao debate suscitado pelas Ciéncias Sociais acerca do
compromisso dos intelectuais com os movimentos populares e processos de transformagao
politica. E, finalmente, se péde ver a PP “germinar” (GAJARDO, 1985, p.5) durante um
contexto de sociedades expostas a regimes autoritarios na América Latina e “reflorecer”
(GAJARDO, 1985, p.5) no marco de processos de democratizacao e abertura politica.

Demo (1982) afirma que ndo seria impreciso admitir o nascimento da PP como uma
resposta a decep¢do com a pesquisa tradicional (por ele aqui tratada como todos os géneros
diferentes da PP). Entende também que o desconforto de alguns pesquisadores profissionais
com o paradigma da pesquisa tradicional dado como insuficiente e até opressivo, somado ao
fato de a PP retirar da marginalizacdo a popula¢do majoritaria através do acesso ao saber
produzido pelos populares, s3o motivos que fomentaram seu surgimento enquanto metodologia
alternativa a tradicional. Brandao e Borges (2007) apontam que diferentes experiéncias de PP

surgiram entre as décadas de 60 e 80 na América Latina e se difundiram na regido em pouco

Trata-se do Simposio Mundial sobre Investigacion-Accién y Analisis Cientifico.
18 Trata-se do International Seminar on Popular Participation.



69

tempo. Sua origem ¢ remetida a diversas unidades de acdo social que atuavam junto a grupos
populares, em sua maioria dentro de movimentos sociais populares ou a servigo deles.

Refletir sobre o desenvolvimento da PP requer, para Garjardo (1965), tracar pelo menos
duas vertentes de origem e linha de desenvolvimento da PP, que correspondem respectivamente
a vertente educativa e a vertente socioldgica. Enquanto a vertente educativa reage contra o
positivismo pedagogico e, consequentemente, contra as formas tradicionalmente adotadas de
entender e fazer a educagdo, a segunda vertente — a socioldgica, reage contra os paradigmas
dominantes de interpretar a realidade social.

No plano educativo, a critica tecida dizia respeito a aten¢do educativa que recebiam os
setores populares, sobretudo os adultos, que ndo acessaram o sistema educativo de forma
satisfatoria e acabaram abandonando o processo educativo antes de conclui-lo. Estes grupos
foram atendido por muito tempo por programas educativos formados por programas de
alfabetizagdo, situacdo que se alterou no final dos anos 50 diante de processos de modernizag¢ao
social passados na América Latina de uma forma geral.

Diante das mudangas operadas no panorama da época devido a pressdo de grupos
emergentes por mais participacdo na produgdo e consumo dos beneficios da sociedade ha uma
ampliagdo no sistema de ensino e maior diversificagdo na oferta educativa com propostas como
a alfabetizacdo funcional, formacdo basica e outros programas que buscavam incorporar os
setores populares na vida dos paises. Nesse contexto que surge, trazida pela teoria da
marginalidade, a atribuicdo a educacdo de um papel promissor para o desenvolvimento
econdmico e social. Gajardo (1985, p. 7) explica que “La marginalidad pasé, entonces, a
entenderse como una forma particular de insercion de los sectores populares en la sociedad
siendo su participacion en ella limitada.”

Os novos modelos de interpretacdo social baseados na concepgao historica e estrutural
da sociedade geraram novos enfoques no campo da educacio, trazendo formas alternativas de
educagdo pensada para os setores populares. Nesse passo, a teoria da marginalidade ¢ superada
por uma nova leitura que supera o homem marginalizado, que passa a ser apontado como o
homem oprimido; as leituras da realidade passam a ser percebidas como interpretagdes
historicas que viam a estrutura de classes como problema dominante e a educa¢do comeca a
aparecer como instrumento de luta ideologica. No caso dos setores populares, esses passaram a
perceber-se como mecanismos de apoio na tarefa de elevar a consciéncia politica e participar
da gestdo coletiva dos meios de produgdo. Diante dessa movimentagao, a educagdo de adultos
passa a ser lida como educacdo popular - popular no sentido de grupos que compartilham uma

situacao de dominio social.
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Gajardo (1985) explica que algo parecido aconteceu no campo das Ciéncias Sociais,
onde predominavam modelos funcionalistas e positivistas que ndo comportavam a mudanca da
realidade e segundo a autora: “Para estas escuelas, la satisfacion de requisitos epistemoldgicos
precisa de criterios de objetividade, transparencia y posibilidades de generalizacion. [...] Teoria
y practica constituyen esferas separadas.” (GAJARDO, 1985, p. 9).

A esse descontentamento reinante nas Cié€ncias Sociais, juntou-se o momento de
politizagao do pensamento académico que ndo aceitava os modelos existentes como 0s unicos
possiveis para explicar a realidade de sociedades tdo complexas e por sua incapacidade em gerar
solugdes para problemas sociais urgentes da América Latina, aliados, ainda, ao crescente
compromisso de alguns intelectuais com as lutas populares. Esse cenario gerou um mal-estar e
impoténcia, segundo Gajardo (1985), que serviu como terreno para que os cientistas sociais
comegassem a questionar a necessidade de estabelecer um vinculo entre a atividade cientifica

e os processos de transformacao social e politica da regido. E assim:

Junto con cuestionar la supuesta neutralidad valorativa del quehacer cientifico
se critica la separacion radical que las corrientes de pensamiento dominante
establecen entre teoria y practica, entre sujeto y objeto del conocimiento. Se
cuestiona, asimismo, la tendencia a aislar fendmenos y procesos sociales del
contexto en que se dan y de las leyes historicas que rigen su desarrollo. A la
logica formal se contraponen los marcos de interpretacion histérico-
estructural. La investigacion, tanto cuanto los procesos educativos, empiezan
a adquirir una connotacion marcadamente politica. Se intenta romper la
dicotomia teoria-practica por vias de la explicitacion de una opinién de trabajo
con aquellos grupos que viven en condiciones de dominio y pobreza. Por vias
del establecimiento de vinculos con las fuerzas y movimientos sociales que
persiguen la instauracion de una hegemonia popular. Se disefian estrategias
para romper con lo que se denomina monopolio del saber y del conocimiento.
Se inicia una busqueda de métodos y técnicas que permitan conocer
transformando. Indagar y actuar sobre el objeto o realidad estudiada. Métodos
y técnicas que posibiliten la participacion de os sectores populares en la tarea
de descubrir y transformar su propia realidad. (GAJARDO, 1985, p. 10-11)

Essa guinada no enfoque académico provocada pelas mudancgas sociais na América
Latina e pela maior participagdo dos setores populares na sociedade foi inflamada, no plano
educativo, pela proposta metodolédgica de Paulo Freire. Freire introduziu um enfoque renovado
em relacdo a produgdo de conhecimento, de conotacao social e politica no campo da pesquisa
educacional com sua proposta metodologica de “investigacion tematica” (GAJARDO, 1985, p.
11), que inspirou novas modalidades de pesquisa como a Pesquisa-Ac¢do e a Pesquisa

Participante.
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No campo socioldgico, os avangos se deram de forma mais substancial, uma vez que as
criticas a unidade de métodos entre Ci€ncias Sociais e Naturais havia conduzido a afirmagao da
pertinéncia epistemologica da agdo para a investigagdo, a pertinéncia da significagdo politica
do conhecimento, segundo Gajardo (1985). Esse somatério de mudangas fez com que todo o
arcabougo metodologico acumulado precisasse ser sistematizado, o que ocorreu de forma
precursora, no Simposio Mundial de Cartagena (Colombia), no ano de 1977.

Assim se firma o caminho da PP. Importa explicitar que o termo que nomeia essa
metodologia foi dado por cientistas sociais americanos € europeus como resultado de suas
participagdes em programas de desenvolvimento do Terceiro Mundo, conforme ligdo de
Gajardo (1985) e carrega em si a referéncia de experi€ncias que pretendem conhecer e
transformar simultaneamente. E empregado para designar praticas de pesquisa que incorporam
grupos excluidos de esferas de decisdo a producdo de conhecimento, a partir das acdes por eles

desenvolvidas.

3.4 Caracteristicas e sistematizacido da Pesquisa Participante

A PP ¢ apresentada por Pedro Demo (1982) como resultado dos processos participativos
da sociedade desde a abertura democratica que surgiu com o fim do periodo ditatorial e se
espraiou pela sociedade. E nesses termos que a pesquisa participante passa a ganhar espago,
sobretudo na América Latina, no campo das pesquisas praticas, como corrente autbnoma que
busca a identificagdo entre sujeito e objeto. Nesse contexto a populagdo pesquisada participa da
pesquisa ativamente e também produz conhecimento e interage com a propria realidade. O saber
informal ndo € subalternizado e os pesquisados assumem um importante papel.

Desse modo a pesquisa participante revela suas particularidades em um universo que
privilegia a interac¢do pratica com a realidade social. Nas palavras de Demo (1982), quanto ao

surgimento da pesquisa participante:

O paradigma cléassico pde énfase na neutralidade axiologica do pesquisador;
faz da objetividade a marca do processo de pesquisa; sugere completo controle
unilateral pelo pesquisador sobre os processos inteiros de pesquisa; trata a
populagdo como objeto, do qual se espera apenas que responda as questdes do
pesquisador; e pretende estudar a populagdo e os fendmenos sociais como o
fazem as ciéncias naturais. Muito tem sido escrito sobre estes aspectos ¢ as
limitagdes do paradigma classico de pesquisa. O ponto importante aqui ¢ que
a PP ¢ uma expressao, pelo menos em parte, contra as limitagdes do paradigma
dominante. (DEMO, 1982, p.36)



72

A pesquisa participante ¢, na melhor das acepc¢des de Kuhn (1997), um novo paradigma
da producao cientifica que se distancia do campo empirico habitual. Demo (1982) enfatiza o
fato de que toda a pratica ¢ ideologica porque pressupde uma opg¢ao politica, porque a teoria,
ainda que seja ideoldgica, permite o imaginario da objetividade e neutralidade. Demo (1982)
diz ainda que sem a pratica, a teoria pode tornar-se alienacdo académica restrita as salas de aula,
pois nao ha manipulagdo da realidade. Assim que, a pesquisa participante assume alguns tragos
que lhe sdo intrinsecos como a “[...] filiagao educativa, a idé¢ia de superagao dos procedimentos
tradicionais de conhecimento, a opg¢do critica e politica, a unido entre teoria e pratica, o
envolvimento comunitério.” (DEMO, 1982, p. 86).

Fals Borda (1981) elenca os principios norteadores da PP como 1) Autenticidade e
compromisso; 2) Antidogmatismo: que diz respeito a importancia de produzir conhecimento
genuino a partir dos grupos pesquisados sem aplicar ideias pré-estabelecidas; 3) Restitui¢do
sistematica: que diz respeito ao retorno cultural de forma sistematica e organizada a um nivel
popular; 4) Feedback. 5) Ritmo e equilibrio de agdo-reflexdo: que consiste na responsabilidade
do pesquisador em articular o conhecimento concreto com o conhecimento geral; 6) Ciéncia
modesta e técnicas dialogais: que pressupde que a pesquisa pode ser realizada mesmo nas
situacdes mais primitivas com o uso de recursos locais e também a ideia de que o pesquisador
deve aprender a ouvir e realmente tentar aprender com os pesquisados, rompendo qualquer
assimetria nessa relagao.

Demo (1995) aduz, ainda, que na interacdo com a realidade social propiciada pela
pesquisa participante, sujeito e objeto se coincidem porque o sujeito faz parte da realidade que
estuda e nao ha como estudar de fora. Por isso, substitui a no¢ao de objetividade por objetivagao,
justamente porque ndo descarta que seja necessario controlar a ideologia para nao fazer uma
producdo inventada, mas também ndo se pode fingir que ela ndo existe de forma intrinseca e
latente. Entende que tratar a realidade como objeto ndo € o pré-requisito de cientificidade, mas
de estabelecimento de um relacionamento hierarquizado, de cima para baixo.

Consubstanciando esse apanhado, Japiassu (1975) considera temeraria a ética do saber
objetivo que fala em objeto para considerar tudo objetivo, pois cré que em todas as escolhas, o
objeto nos designa e que “[...] aquilo que imaginamos serem nossos pensamentos fundamentais
acerca do mundo, ndo passa, muitas vezes, de confidéncias a respeito da juventude de nosso
espirito.” (JAPIASSU, 1975, P. 45).

Em uma tentativa de sistematizagdo das caracteristicas que compde a PP, buscou-se um
apanhado entre elementos apresentados comumente por todos os autores aqui trabalhados.

Assim as caracteristicas da PP podem ser assim definidas:



73

1) O problema da pesquisa se origina na comunidade ou no proprio local de trabalho
(DEMO, 1982). Nesse sentido também Hall (1989). Para Branddo e Borges (2007, p. 54) “O
ponto de origem da pesquisa participante deve estar situado em uma perspectiva da realidade
social, tomada como uma totalidade em sua estrutura e em sua dindmica.”

2) A finalidade da pesquisa é a transformacio estrutural e a melhoria da vida dos
envolvidos (HALL, 1989). Para Brandao e Borges (2007, p. 54) “O processo e os resultados de
uma pesquisa interferem nas praticas sociais, e, de novo, o seu curso levanta a necessidade e o
momento da realizagdo de novas investigagdes participativas.”

3) A PP envolve o povo pesquisado no local de trabalho (HALL, 1989), o que Demo
(1982) trata como envolvimento comunitario. Gajardo (1985) fala que ao invés de haver
distancia entre pesquisador € o grupo pesquisado, se propde uma interagdo entre eles. Também
ressalta a importancia de uma comunicacgao horizontal entre os participantes e a utilizagao do
dialogo como meio comunicativo mais importante.

4) Embora o pesquisador muitas vezes venha de fora da situacio, deve ser um
participante comprometido e aprendiz (HALL, 1989). No mesmo sentido Brandao e Borges
(2007, p.55) “A relagdo tradicional de sujeito-objeto, entre investigador-educador e os grupos
populares deve ser progressivamente convertida em uma relagao do tipo sujeito-sujeito, a partir
do suposto de que todas as pessoas e todas as culturas sdo fontes originais de saber.”.

5) Busca produzir o saber através da analise coletiva e mantendo o controle nas mios
da coletividade, porque o dominio do saber é fonte de poder e colabora no projeto de
transformacio social (DEMO, 1982). Também para Branddo e Borges (2007, p. 54) “E através
do exercicio de uma pesquisa e da interag@o entre os diferentes conhecimentos que uma forma
partilhavel de compreensao da realidade social pode ser construida.”. Para o autor, a jun¢do dos
conhecimentos cientifico e popular geram um terceiro conhecimento novo e com potencial
transformador.

6) O retorno da pesquisa ao povo ¢ um elemento constante e marcante — denominado
de retroalimentacao (DEMO, 1982). Le Boterf (1984) alerta que na pesquisa tradicional, a
populacdo pesquisada ndo ¢ levada a conhecer os resultados obtidos € nem mesmo a discuti-
los, 0 que ndo deve ocorrer na PP.

7) Ideia de superacdo dos procedimentos tradicionais de conhecimento (DEMO,
1982). Conforme ensina Le Boterf (1984), na pesquisa tradicional a populagdo pesquisada ¢

passiva, fornecendo apenas informacdes sem, necessariamente, analisar sua propria situagao
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conjuntural, tampouco participa da busca de solugdes para os problemas, o que faz com que a
pesquisa fique predominantemente a cargo do pesquisador.

8) O objeto da pesquisa advém de uma opc¢ao critica e politica do pesquisador
(DEMO, 1982). Também neste sentido lembram Brandao e Borges (2007, p. 55) que “Deve-se
reconhecer e deve-se aprender a lidar com o carater politico e ideoldgico de toda e qualquer
atividade cientifica e pedagogica. A pesquisa participante deve ser praticada como um ato de
compromisso de presenca e de participacao claro e assumido.”.

9) Deve haver unifo entre teoria e pratica (DEMO, 1982). Para Brandao e Borges (2007,
p. 54) “Deve-se partir sempre da busca de unidade entre a teoria e a pratica, e construir e re-
construir a teoria a partir de uma seqiiéncia de praticas refletidas criticamente.”

Brandao e Borges (2007) indicam que o ponto de partida da pesquisa participante deve
ser estabelecido a partir da realidade social em toda sua estrutura, ressaltando que, ainda que a
pesquisa esteja adstrita a uma realidade local, ndo se pode perder de vista todas as interagdes
que compde a estrutura, atendendo a perspectiva do conhecimento complexo. Deve-se atentar
para duas possibilidades propiciadas pela pesquisa participante: a de transformar os saberes e
sensibilidades e a de produzir respostas as necessidades humanas, aproximando a pesquisa de
seus destinatarios.

Gajardo (1985) desperta, ainda, para a possibilidade que se ergue com a pesquisa
participante de desenvolver praticas educativas onde se sobressaia a importancia da
participagdo do educando na busca de mecanismos de cria¢do coletiva, centrada na cultura
popular e na realidade dos setores populares em detrimento das praticas educativas tradicionais.
Na mesma linha Fals Borda (1981) lembra a potencialidade da pesquisa participante para o
deslocamento das universidades para o campo da realidade, dada a reducao da distancia entre
o objeto e o sujeito de estudo, e acrescenta que “Ela induz os eruditos a descer das torres de
marfim e a se sujeitarem ao juizo das comunidades em que se vivem e trabalham, em vez de
fazerem avaliagdes de doutores e catedraticos.” (FALS BORDA, 1981, p. 60).

Quanto a sistematizagdo do método de realizagao da PP, a opcao neste trabalho sera a
de adotar a proposta de Le Boterf (1984), dividida em quatro fases. Entretanto ¢ importante
fazer um comparativo com outra sistematizacdo possivel, a proposta por Demo (1982). A
sistematizagdo proposta por Demo (1982, n.p) referente as etapas necessarias para realizagao
da PP, ¢ composta por trés fases: a 1* fase refere-se a exploracdo geral da comunidade envolvida
com a) fixacdo de objetivos, b) selecdo de varidveis e instrumentos de pesquisa, c¢) realizacao
da pesquisa, d) sintese. A 2* fase refere-se a identificacdo das necessidades basicas com a)

elaboragdo da problematica da pesquisa, b) nova selecdo das varidveis e instrumentos, c)
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realizacdo, d) andlise e sintese. Na 3% fase ha a elaboragdo de uma estratégia educativa composta
da a) elaboragdo de estratégias hipotéticas, b) elaboracdo de dispositivo de comprovagdo, c)
discussao com a populagdo, d) comunidade assume estratégia, €) execugao.

A proposta do modelo de PP elaborada por Le Boterf (1984) consiste em quatro fases,
quais sejam: 1* fase - em que se opera a montagem institucional e metodologica, 2* fase - em
que ha um estudo preliminar da populagao envolvida, 3* - fase em que ¢ realizada uma analise
critica dos problemas que a populacdo considera prioritarios e a 4* fase em que ¢ elaborado um
plano de acao que contribua para a solugao dos problemas, o que inclui atividades educacionais.

Note-se que, a sistematizagdo da PP apontada por Demo (1982) apresenta trés fases
enquanto que a proposta por Le Boterf (1984) apresenta quatro fases, sendo que a diferenga
entre ambas consiste na inversao das fases. Enquanto Demo propde a exploracdo da
comunidade na 1? fase, Le Boterf joga essa atividade para a 2* fase. Enquanto Demo propde a
montagem da pesquisa na 2° fase, Le Boterf propde que essa atividade se dé na 1? fase, sendo
que Demo agrupa a elaboracdo de estratégias e a execu¢do em uma Unica fase, enquanto Le
Boterf as divide, de forma que a elaboracdo de estratégias fica na 3* fase e a execucdo, na 4*
fase.

Mais especificamente, em relagdo ao desenvolvimento da pesquisa que orienta esta
dissertacdo, alguns comentarios devem ser tecidos. Primeiramente, ressalta-se que a escolha do
objeto da pesquisa, foi uma escolha ideolédgica e politica da pesquisadora, conforme autoriza e
estimula a PP. Isso porque, esta pesquisadora ¢ egressa do curso de Direito da FURG, tendo se
formado recentemente, no ano de 2016, e cursado as disciplinas obrigatorias Pratica Juridica
Social I e Il no EMAJ, local de desenvolvimento da pesquisa.

A 1% fase deste trabalho se operou com prévia reunido de contato com a entdo
coordenadora do EMAJ, a Prof*. Dr*. Simone de Biazzi Avila Batista da Silveira, a respeito da
viabilidade em desenvolver uma PP junto aos Residentes da FURG, com acompanhamento das
atividades desenvolvidas no local. Também foi neste momento prévio em que se deu o
desenvolvimento do questionario que comporia parte da pesquisa, em conjunto com o
orientador desta dissertacdo. Le Boterf (1984) ensina que os instrumentos utilizados na PP
devem ser elaborados de forma relacionada ao projeto especifico e as condigdes de sua
realizagao.

Em relagdo a 2 fase de desenvolvimento desta pesquisa, tem-se que, para que houvesse
a exploracdo da comunidade, houve a apresentagao desta pesquisadora aos alunos da graduagao
e aos alunos da Residéncia que compde a estrutura humana do EMAJ. Conforme relato do

primeiro encontro constante no Didrio de Campo (apéndice deste trabalho) esta pesquisadora
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fez uma apresentagdo pessoal e da hipotese que fundava o trabalho e conviveu com todos os
alunos regularmente, por pelo menos dois meses.

Na 3? fase, houve a efetiva aplicacdo do questionario — composto por questdes abertas,
fechadas e de multipla escolha, conforme se pode observar nos apéndices deste trabalho.
Ressalta-se que as questdes fechadas ndo eram qualitativas, apenas descritivas (ano de
formagao, turma que pertence, atividades realizadas durante a graduacao...), sendo que todas as
perguntas relacionadas a opinido e experiéncia dos alunos foram organizadas sob a forma de
questdes abertas, a fim de nao restringir os resultados e considerar as informagdes obtidas com
grande relevancia. Ouvindo esta comunidade a partir do convivio, observacdo e aplicagdo de
questionarios, surgiram novas varidveis ndo mensuradas antes do comeco da pesquisa, o que
reorientou as conclusdes obtidas ao final do trabalho.

Na 4* fase, houve a analise dos dados obtidos e a posterior elaboragao deste trabalho.
Também foi neste momento em que se buscou oferecer um feedback aos Residentes, através de
uma reunido para apresentagao dos dados obtidos e apresentacdo prévia do trabalho realizado
em todas as suas etapas. Isto ocorreu em reunido realizada com os Residentes no dia 05 de julho
de 2018, no EMAJ, durante aula ministrada pelo Prof. Dr. Marcelo Cafrune. Naquele momento
os alunos puderam apreciar o resultado da PP e tragar criticas e comentarios. Le Boterf (1984)
explica que nao ha um inico modelo de pesquisa participante, pois cada caso deve ser adaptado
as particularidades do caso concreto, observando o contexto, as limitagdes € o objetivo da
pesquisa.

Em relagdo a constru¢do do questionario aplicado nesta pesquisa, cabe salientar que as
escolha das perguntas seguiu a proposta de, primeiramente, nas questdoes de n° 1, 2,3,4,5 e 6,
estabelecer um perfil dos alunos da Residéncia Juridica da FURG, compreendendo melhor a
vida pregressa destes alunos. Para isto, lhes foi questionado sobre o ano de formagdo na
graduagdo em Direito, atividades desenvolvidas durante a graduagao, estagios, experiéncia com
a advocacia e motivagao para ingresso na Residéncia.

Ja nas questdes de n® 7, 8, 9, 10, 11, 12, 13, 14 e 15 buscou-se compreender a respeito
de suas experiéncias enquanto alunos do curso em andlise, motivo pelo qual as questdes
versavam sobre suas opinides a respeito do servigo publico voluntario de advocacia e orientacao
juridica desenvolvido junto ao EMAJ, sobre a proposta pedagogica do curso, sobre alguns casos
atendidos, sobre os alunos da graduagao com os quais interagem, sobre a utilizacao da Mediagao
como forma de resolucdo dos conflitos apresentados nos atendimentos, sobre a percepcdo a
respeito da Residéncia Juridica promover o acesso a Justica e sobre sua visdo a respeito de si

mesmos enquanto protagonistas de um processo de ampliagdo do acesso a Justica.
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3.5 Técnicas de pesquisa adotadas

A pesquisa desenvolvida neste trabalho e melhor detalhada no diario de campo anexado
como apéndice, delimitou o seu objeto de pesquisa na Residéncia Juridica em nivel de pos-
graduacdo lato sensu oferecida na FURG. A Residéncia Juridica, abordada em seus objetivos e
projeto pedagdgico em topico especifico, acontece no espaco fisico do Escritorio Modelo de
Assessoria Juridica da FURG. O EMAIJ ¢ o nucleo de pratica juridica onde sdo cursadas as
disciplinas obrigatdrias de Pratica Juridica Social I e II, do curriculo de graduacao em Direito
da FURG e também ¢ o local onde os Residentes Juridicos realizam suas atividades
complementares obrigatorias para a conclusdo do curso.

Importa explicitar, para uma melhor compreensdo, além do método de abordagem
utilizado neste trabalho (PP), ja abordado no topico anterior, quais foram as técnicas de pesquisa
empregadas, quais sejam as técnicas bibliografica combinada com questionario e observacao
participante. Foi adotada a técnica de pesquisa bibliografica que se utiliza da revisdo de autores
escolhidos para consubstanciar o trabalho. De forma complementar, também foi adotada a
“observagao participante” (GIL, 2008, p. 103) na realizacdo desta pesquisa, para a constru¢ao

do Diario de Campo e exploragdo da comunidade. Conforme assevera Gil (2008)

A observagao participante, ou observacdo ativa, consiste na participagao real
do conhecimento na vida da comunidade, do grupo ou de uma situagdo
determinada. Neste caso, o observador assume, pelo menos até certo ponto, o
papel de membro do grupo. Dai por que se pode definir observagdo
participante como a técnica pela qual se chega ao conhecimento da vida de um
grupo a partir do interior dele mesmo. (GIL, 2008, p. 103.)

A observacdo pode assumir duas formas: a natural — quando o observador pertence ao
grupo que investiga, e a artificial — quando o observador ndo faz parte do grupo, mas se integra
aele, que foi o que ocorreu na realizacao deste trabalho. Em relagao aos registros da observagao,
a amostragem adotada para a observacao € a “amostragem ad libitum (a vontade)” (GIL, 2008,
p- 103), que ndo € pautada por procedimentos sistematicos e garante ao pesquisador a liberdade
de anotar o que vé e considera relevante, o que foi feito sob a forma de Diario de Campo.

A observagdo participante artificial realizada neste trabalho ocorreu durante o
acompanhamento dos escritorios D1, D2, D3, nas quintas-feiras pela manha, e das aulas dos
Residentes, nas quintas-feiras a noite, desde o periodo de comeco das aulas, no dia 08/03,
totalizando 13 encontros (6 com os escritorios e 7 aulas). As explicagdes de funcionamento e

dinamica da observagao sao melhor abordadas no diario de Campo, € em topico proprio.
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Em relagdo ao questionario aplicado (anexo como apéndice) como op¢ao de técnica de
pesquisa, continha questdes abertas, fechadas e de multipla escolha. Nas questdes abertas, os
respondentes puderam oferecer suas proprias respostas. Nas questdes fechadas, os respondentes
deviam escolher uma alternativa entre as apresentadas, sendo que algumas destas questdes eram
de multipla escolha. Anota-se que todos os alunos matriculados na Residéncia Juridica da
FURG (total de 20) responderam aos questionarios online, que foram aplicados pessoalmente
por esta pesquisadora e submetidos a uma plataforma de pesquisas online denominada Survio'®.
As respostas obtidas, bem como a tabulacao dos dados provenientes das questoes fechadas e de
multipla escolha estdo nos apéndices deste trabalho, bem como o modelo de questionario
aplicado. Os questiondrios ndo foram identificados para proporcionar maior liberdade nas
respostas dos alunos e evitar constrangimentos.

Gil (2008) anota que a analise de dados na pesquisa participante adota principalmente
procedimentos analiticos € que ndo existem formulas predefinidas para orientar os
pesquisadores, de forma que a pesquisa qualitativa dependerd do estilo do pesquisador. Na
analise dos dados provenientes do questionario aplicado aos alunos da Residéncia Juridica da
FURG, este trabalho seguira a proposta de Miles e Huberman (1984), composta de trés etapas,
quais sejam “Data reduction” e “Data Display” (MILES e HUBERMAN, 1984, p. 21) e
“Conclusion Drawing/Verification” (MILES E HUBERMAN, 1984, p. 22), que podem ser
entendidas, desde uma traducao livre, como 1) reducao dos dados, 2) apresentacdo dos dados,
3) Conclusdo/ Verificagao, respectivamente.

Na 1? etapa (Data Reduction), ocorre a selecdo e simplificacdo dos dados obtidos no
trabalho de campo e a sumarizagdo destes dados de acordo com categorias definidas. Na 2°
etapa (Data Display), os dados sdo organizados de acordo com suas semelhangas e relagdes e
agrupados nas categorias de analise construidas na etapa anterior para que se torne possivel a
sistematizagdo. Na 3* etapa (Conclusion Drawing/Verification), ha a elabora¢do da conclusiao
a respeito dos significados dos dados encontrados, segundo os padrdes encontrados.

Ressalta-se que os questiondrios possuem questdes abertas, fechadas e de multipla
escolha, de modo que as questdes fechadas e de multipla escolha foram submetidas ao

tratamento estatistico oferecido pela plataforma Survio (ja detalhada) e sdo apresentados em

19 Survio é uma plataforma na Internet de criagio e aplicagdo de questionarios de forma online. Sua utilizagdo é
aberta ao publico, bastando que se crie um perfil, onde o pesquisador devera preencher as perguntas e alternativas
de resposta e a plataforma cria o modelo. Apos serem respondidos de forma online, os questionarios ficam
armazenados no perfil do pesquisador. A plataforma também faz a tabulacdo dos dados referentes as perguntas
fechadas e de multipla escolha do questionario, sem, entretanto, tabular as respostas obtidas em questdes abertas.
A plataforma pode ser acessada em www.survio.com.
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forma de gréafico nos apéndices deste trabalho. Ja as questdes abertas contidas no questionario
obedecerdo as trés etapas propostas por Miles e Huberman (1984). De qualquer forma, os dados
serdo interpretados de forma combinada para que ganhem significado. Nesse sentido a “[...]
bagagem de informagdes, que contribuiu para o pesquisador formular e delimitar o problema e
construir as hipoteses, ¢ que o auxilia na etapa de andlise e interpretacdo para conferir

significado aos dados.” (GIL, 2008, p. 178).
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4 ANALISE DOS QUESTIONARIOS APLICADOS

Primeiramente foram tratadas as questdes fechadas e de multipla escolha, bem como as
questoes abertas de n° 4, 10 e 11, contidas no questionario aplicado aos alunos da Residéncia
Juridica da FURG, que admitem uma mensuragdo estatistica, a partir de uma analise qualitativa.
Essas questdes permitiram o tracejo do perfil dos alunos da Residéncia Juridica da FURG a
partir de elementos como ano de ingresso na Residéncia, tempo de formagdo, atividades
académicas realizadas durante a graduagdo, estagios realizados, percep¢ao sobre os alunos da
graduacgdo, pratica juridica pretérita, motivagdo para ingressar na Residéncia, preferéncias
pedagoégicas, uso da Mediagdo como pratica autocompositiva nos atendimentos, percepcao
sobre a relagdo entre a Residéncia e a promogdo de acesso a Justiga. Também permitiram a
complementacdo da andlise conceitual realizada no tdpico a seguir. Posteriormente foram
aplicadas as etapas propostas por Miles e Huberman (1984) para as questdes abertas de n® 7 e
8 do questionario, que foram relacionadas com os resultados obtidos nas questdes fechadas e
de multipla escolha.

A Residéncia Juridica da FURG ¢ composta atualmente de duas turmas: uma ingressante
em 2017, composta por 10 alunos e outra ingressante em 2018, também composta por 10 alunos,
totalizando 20 Residentes, conforme pode ser visualizado na questdo fechada de n° 1 do
questionario aplicado que trazia a seguinte pergunta: “Voce € aluno de qual turma da Residéncia
Juridica?”. As respostas possiveis eram a) Turma de 2017 ou b) Turma de 2018. O resultado
estatistico mostra que atualmente a Residéncia Juridica € composta 50% por alunos ingressantes

em 2017 e 50% por alunos ingressantes em 2018, conforme o grafico:
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1 Vocé é aluno(a) de qual turma da Residéncia Juridica? -

e Jd= 2

# « Resposia Respostas Ratio
® Turma 2017 10 S0 %
® Turma 2018 10 20 %

A questao fechada de n° 2 do questionario aplicado indagava “Vocé se formou no curso
de Direito em qual ano?”, oferecendo como resposta a)2017, b) 2016, c) 2015, d) mais de 3
anos, €) mais de 5 anos, f) mais de 10 anos. Os resultados estatisticos apontaram que 30% (6
alunos) se formaram em Direito no ano de 2015, seguidos de 20% (4 alunos) que se formaram
ha mais de 3 e menos de 5 anos (entre 2013 e 2015), 15% (3 alunos) se formaram em 2016,
15% (3 alunos) se formaram em 2017, 10% (2 alunos) se formaram hd mais de 5 e menos de
10 anos (entre 2008 € 2013) e 10% (2 alunos) se formaram ha mais de 10 anos (antes de 2008).
Assim, constata-se que o perfil predominante dos ingressantes ¢ composto por alunos que se
formaram recentemente, ou seja, ha 3 anos ou menos (entre 2015 e 2017), que totalizam 60%
(12 alunos) sendo que desse percentual, 30% se formou no ano de 2015, 15% se formou em
2016 e 15% se formou em 2017. Seguidos dos alunos que se formaram hd mais 3 e menos de
5 anos que totalizaram 30% (6 alunos). Os alunos com mais de 10 anos de formados

representam a minoria, conforme o grafico:
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2 Voocé se formou no curso de Direito em que ano? -

e J= 2

- 15 %

- 30%

# « Resposta Respostas Ratio
2017 3 15 %
2016 3 15 %
2015 6 30 %
+ de 3 anos 4 20 %
+ de 5 anos 2 10 %
+ de 10 anos 2 10 %

A pergunta de n° 3 do questiondrio aplicado fazia o seguinte questionamento: “Vocé
participou de atividades que transcenderam a sala de aula durante o curso de Direito? Se sim,
qual delas?”. Tratava-se de pergunta de multipla escolha, podendo ser escolhida mais de uma
alternativa por respondente. As alternativas de resposta eram a) Extensdo universitaria, b)
Iniciagdo cientifica, ¢c) Monitoria, d) Diretério ou Centro Académico, €) Nunca participei.

A partir das respostas pode-se dizer, a respeito do perfil dos ingressantes, que a maioria
dos alunos — 55% (11 alunos) nunca participou de atividades universitarias que transcendessem
a sala de aula. Essa porcentagem ¢ seguida pelos alunos que se envolveram com a extensao
universitaria durante a graduacgdo, os quais representam 35% (7 alunos), depois pelos alunos
que realizaram monitoria durante a graduagdo que somam 20% (4 alunos), 15% (3 alunos) que
participaram de atividades de iniciagdo cientifica durante a graduagdo, empatados com os 15%
(3 alunos) que se envolveram com atividades relacionadas a Diretorios Académicos. Note-se
que para essa questdo foram contabilizadas 17 respostas para 9 alunos, excluindo-se os 11

alunos que afirmaram nunca ter participado de nenhuma atividade e, portanto, ndo podem ter
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marcado qualquer outra alternativa além dessa. Isso ocorreu porque a questdo era de multipla
escolha e alguns alunos que desenvolveram mais de uma atividade durante a graduacao,
marcaram mais de uma resposta. Logo, como o resultado obtido foi de 17 respostas para 9
alunos (desconsiderando os 11 que afirmaram nunca ter participado de qualquer atividade) e
ndo ¢ possivel precisar quais alunos desenvolveram quantas atividades, trata-se de uma
estimativa que gera a média de quase 2 (1,88 atividade/aluno) atividades realizadas por cada

aluno, entre as quais predominou a atividade de extensao universitaria, conforme o grafico:

3 Vocé participou de atividades universitarias que transcenderam a sala de aula durante o curso de~
Direito? Se sim, qual delas? (multipla escolha)

® Verticalmente Horizontalmente al = >
100
80
60%
4=
B
(=3
40%
20%
0%
# -« Resposia Respostas Ratio
® Extensdo universitaria v 35 %

Iniciacdo Cientifica 3
Monitoria 4 20 %
Diretorio ou Centro Académico =

® Nunca participei 11 55,0 %

Ainda, na tentativa de tracar um possivel perfil do aluno da residéncia juridica,
questionou-se o seguinte na pergunta n°® 4: “Vocé fez algum estagio remunerado ou voluntario
durante a graduacdo em Direito? Se sim, indique onde foram realizados seus 2 ultimos
estagios.”. As respostas apontaram que 85% (17 alunos) realizaram algum tipo de estagio e
15% (3 alunos) ndo realizaram nenhum estagio. Entre os 17 alunos que realizaram estagio
durante a graduacao, 29,41% (5 alunos) foram estagiarios em escritorio de advocacia, 17,64%
(3 alunos) estagiaram na Defensoria Publica do Estado, 11,76% (2 alunos) estagiaram em
alguma Secretaria do Municipio, 23,52% (4 alunos) estagiaram no Férum de Rio Grande em
Varas e Gabinetes, 11,76% (2 alunos) estagiaram em Procuradorias e os demais 47,05% (8
alunos) estagiaram na Advocacia Geral da Unido, Delegacia de Policia, PROCON, Justi¢a

Federal, Superintendéncia do Porto de Rio Grande, Instituto Geral de Pericias, TV FURG e no
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site Ambito Juridico. Como alguns alunos realizaram mais de um estagio enquanto outros
realizaram apenas um, foram obtidas 28 respostas para 17 alunos (excluindo-se os 3 alunos que
nao realizaram estagio algum), ou seja, pode ser que alguns alunos tenham entrado na contagem
em mais de um local. Entretanto, o que se pode extrair das respostas colhidas ¢ que elas apontam
a tendéncia de que a maioria dos alunos realizou algum estdgio, sendo que o numero
preponderante teve experiéncia em escritorios de advocacia, seguido por Varas do Forum e

Defensoria Publica do Estado, conforme se observa:

4 Voceé fez algum estagio remunerado ou voluntario durante a graduagac em Direito? Se sim,

indique onde foram realizados seus 2 ultimos estégics.

Sim.

1) Advocacia Geral da
Unido (AGLU)

2) Escritorio de
Advocacia
especializado em Direito
do Trabalho

Sim. Na Secretaria de
Habitacdo e
Reqularizacdo Fundiaria
e na Defensoria Plblica
do estado.

Sim, na Vara de
Execugoes Criminais e
na Delegacia de Paolicia.

NAo, sempre trabalhei
durante minha
graduacdo e ndo tive
oportunidade para
estagiar

Sim. Estagio na TV
FURG eemum
escritorio de advocacia.

Sim, no cartdrio e no
gabinete da 3¢ vara
criminal do Férum de
Rio Grande.

Sim. No PROCON.

Sim. Em um escritorio
especializado em Direito
Aduaneiro e Tributario e
outro escritério que
atuava em diversas
areas.

Justica Federal

Sim. Na Defensoria
Plblica do Estado. (2x)

(Gabinete da Vara de
Familia e Escritorio de
Advocacia;

Sim, na Procuradoria do
Municipio (Execucédo
Fiscal) e na
Procuradoria Seccional
da Fazenda Nacional.

Sim. Escritdrio de
advocacia e na
Superintendéncia do
Porto do Rio Grande.

Sim. Gabinete do
Juizado Especial Civel e
gabinete da 2¢ Vara
Civel.

Sim, na Secretaria
Municipal de Servicos
Urbanos.

Sim, na Instituto Geral
de Pericias - IGP.

N&o. (2x)

Sim, no anexo fiscal da
Prefeitura Municipal de
Rio Grande e no site
Ambito Juridico.

Na pergunta fechada, de n° 5 do questionario aplicado, os alunos foram assim
questionados: “Vocé ja tinha advogado antes de ingressar na Residéncia Juridica?”. As
alternativas de resposta possiveis eram a) Sim, b) Nao. Os dados obtidos apontam que 60% (12
alunos) ja haviam advogado antes de ingressar na Residéncia Juridica e 40% (8 alunos) nao

haviam advogado, conforme o grafico:
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5 Vocé ja tinha advogado antes de ingressar na residéncia juridica? -

e Jd=E 2

# a Resposta Respostas Ratio
® Sim 12 60 %
® Nido 8 40 %

A pergunta n° 6 do questionario, de multipla escolha, perguntava “Qual (ou quais)
frase(s) melhor descrevem sua motivagao para ingresso na Residéncia Juridica da FURG?”. As
respostas possiveis eram a) Desejo aperfeicoar a pratica juridica (advocacia), b) Quero
desenvolver trabalho junto a comunidade, c¢) Quero fazer uma pés-graduacado e obter o titulo de
especialista (especializacdo em pratica juridica social), d) Nao sabia o que fazer depois da
graduacdo, e) Porque me interessou muito o formato inovador do projeto pedagodgico, f) Outro
motivo. Qual?.

Para andlise dos dados obtidos, deve-se levar em considera¢do que a pergunta era de
multipla escolha, entdo a escolha de uma alternativa ndo impedia a combina¢do com outras
motivagdes. Os dados obtidos apontam que 80% (16 alunos) desejavam aperfeigoar a pratica
juridica da advocacia, 60% (12 alunos) desejava realizar trabalho junto & comunidade, 45% (9
alunos) desejava fazer uma pos-graduacao e obter o titulo de especialista, 35% (7 alunos) se
interessaram pelo formato inovador do projeto pedagdgico. Ressalta-se que, somente 1 aluno(a)
- (5%) relatou outro motivo além dos elencados nas alternativas, que descreveu como “Para
contar os trés anos de pratica juridica necessarios para concursos publicos.”.

Nenhum dos alunos (0%) ingressou no curso porque ndo sabia o que fazer apos a
graduacdo. Esse contexto mostra que, apesar de que a maioria dos alunos seja formada hé pouco

tempo no curso de Direito, conforme mostraram os dados da pergunta n° 2, eles ndo se
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encontravam perdidos diante das inimeras possibilidades existentes para bacharéis em Direito.
Entende-se também que, justamente pelo pouco tempo de formagao, ha uma certa inseguranga
dos Residentes em relagdo a pratica juridica aliada a vontade de desenvolver um trabalho que

auxilie a comunidade.

€ Qual (ou quais) frase(s) melhor descrevem a sua moetivagio para ingresso na residéncia juridica -
da FURG? (multipla escolha)

& ‘erticalmente Horizontalmente «l E L 2

100%

60%

Ratio

40%

0% [
# o Resposia Respostas Ratio
® Desejo aperfeicoar a pratica juridica (advocacia) 16 80 %
Quero desenvolver trabalho junto a comunidade 12 60 %
Quero fazer uma pos-graduacdo e obter o titulo de 3 45 %
especialista(especializacdo em pratica juridica social)
® Mo sabia o que fazer depois da graduacdo (o] 0%
® Porque me interessou muito o formato inovador do Projeto Pedagdgico 7 35 %
® Outro motivo. Qual? 1 5%

QOutro motivo. Qual?: &

Para contar os trés anos
de pratica juridica
necessarios para
concursos publicos.

Na pergunta n° 9 foi feita a seguinte pergunta fechada: “Dentro da proposta pedagogica
da Residéncia Juridica, o que vocé prefere?”. As respostas possiveis eram a) Disciplinas
teoricas, b) Servico voluntario de advocacia e orientagdo juridica, c) A integracdo de ambos.

Os dados obtidos apontam que 60% dos alunos (12 alunos) preferem a integragao das
disciplinas com a pratica, seguidos de 35% (7 alunos) que preferem o servigo voluntario de
advocacia e somente uma resposta (5%) prefere as disciplinas teoricas. Conforme explicitado
no Didrio de Campo, as aulas tedricas propiciam um momento de encontro entre todos os alunos

com espago para compartilhar casos atendidos e construir solu¢des coletivas para conflitos
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complexos, o que auxilia a pratica juridica e transmite seguranga aos alunos, e talvez esse

contexto seja um indicio da preferéncia da maioria pela integracdo da pratica com a teoria.

9 Dentro da proposta pedagogica da residéncia juridica, o que vocé prefere? -
9 al = k2
5%
35%
60 %
#« Resposta Respostas Ratio
@® Disciplinas tedricas 1 5%
Servico voluntario de advocacia e orientacdo juridica 7 35 %
A integracdo de ambos 12 60 %

Da leitura combinada desses itens, pode-se dizer que os ingressantes no curso de
Residéncia Juridica da FURG sdo, em sua maioria, recentes bacharéis em Direito, formados ha
3 anos ou menos, que nao participaram durante a graduacao de atividades que transcendessem
a sala de aula ou, quando participaram, foi de atividades extensionistas que, por sua natureza,
engajam o graduando com a comunidade local. Entretanto, apesar de ndo terem se vinculado
com projetos extraclasse na graduacdo, a maioria dos alunos realizaram estagios ndo
obrigatorios, predominantemente em escritorios de advocacia, Forum e Defensoria Publica. Os
ingressantes ja advogaram, apesar de serem formados héd pouco tempo. Entretanto, demonstram
o0 interesse expresso nas respostas do questionario, bem como nos relatos do Diario de Campo,
em aperfeigoar a advocacia, motivo que leva a maioria dos alunos a optarem pela Residéncia,
além da vontade de desenvolver algum trabalho junto a comunidade local e ¢ justamente por
esses fatores que preferem o exercicio do servico voluntario de advocacia as disciplinas

teoricas.
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A questdo aberta de n° 10 do questionario trazia a seguinte sentenca: “Destaque pelo
menos dois atendimentos a clientes do EMAJ que lhe sensibilizaram especialmente pelas
caracteristicas da situacdo relatada”. Entre os casos relatados, a maioria dos atendimentos
mencionados foram referentes a pessoas idosas (4 respostas), contratacdo de empréstimos por
idosos ainda que ndo saibam o que estdo assinando ao contratar (2 respostas), questdes que
envolvem Direito de Familia predominam nos atendimentos, 4 relatos cujas mulheres atendidas
eram vitimas de violéncia doméstica. Sdo comuns atendimentos sobre visitagdo dos filhos (2
respostas) / guarda dos filhos (2 respostas) / divorcio (1 resposta). O atendimento a pescadores
também foi relatado (2 respostas). Apenas 3 alunos ndo relataram nenhum atendimento que
tenha lhes sensibilizado. Dentre esses 3, uma aluna pontuou que, apos ter estagiado na
Defensoria Publica do Estado, as situagdes presenciadas nos atendimentos do EMAJ ndo lhe

impactam, pois eram recorrentes em seu estagio. Conforme depreende-se:



10 Destaque pelo menos dois atendimentos a clientes do EMAJ que lhe sensibilizaram

especialmente pelas caracteristicas da situagio relatada

1) O caso de uma
senhora agredida pelo
marido fisica e
psicologicamente, de
outra cidade, que veio
para Rio Grande e
deixou sua moradia
porque o companheiro
afirmava que ela ndo
tinha gualquer direito.
Apds algum tempo o
marido fez um perfil
fake no Facebook e eles
trocaram nudes, o
marido publicou os
nudes no grupo de
whats app da familia
como forma de
constrangé-la e
reafirmar que ela ndo
teria gqualguer direito em
seu divorcio. A cliente
foi hostilizada pela
propria familia e isso
sensibilizou o residente.

2) O caso de um rapaz
preso provisoriamente
por roubo, indiciado
com base em
evidéncias duvidosas,
ainda gue reu primario e
os atendimentos
realizados com seus
familiares,
especialmente a sua
m&e gue encontra todo
tipo de dificuldade para
visita-lo.

1) Cliente tinha um
acordo com a ex-
esposa regulamentando
visitacdo e alimentos
para os filhos e veio
aqui pedindo pra que
entrassem com
cumprimento de
sentenca porgue a ex-
esposa estava proibindo
de buscar o filho no
horario acordado, no dia
do aniversario da
crianca sendo que ele ja
estava com a festa
pronta.

NZo tem nenhum.

1) Atendimentos aos
pescadores gue estdo
sem carteira e ficam
sem poder trabalhar e
s encontram em
situacdo de
miserabilidade, sendo
levados a
marginalidade. Estdo
realizando esse
atendimento especifico
voltado aos pescadores.

N&o consigo pincelar
casos especificos. pois,
todos os atendimentos
me agregam
profissionalmente, do
mais simples ao mais
complexo e de certa
forma sensibilizam, pois
O gue para um, &
pequeno problema, para
outro pode ser um
problema enorme. No
entanto, a demanda
crescente de genitores,
buscando a
regulamentacédo de
visitas aos filhos, vém
me surpreendendo. A
chamada alienacdo
parental.

1) Uma senhora
casada. na primeira vez
em gue veio aqui, idosa,
tinha um filho
dependente quimico
com HIV e conheceu
uma mulher dependente
guimica e com HIV &
teve trés netos com
sequelas neuroldgicas.
O filho da senhora
faleceu e a mie de seus
netos vivia em situacdo
de rua. A guarda dos
trés foram para a
senhora. gque era muito
doente e ndo tinha
emprego formal, era
domeéstica. A renda dela
e do marido eram de
R$1.400,00 e
ganhavam bolsa familia.
O marido da senhora foi
embora de casa porgue
ndo aceitava os netos e
ela ficou sem renda e
com as criancas. O
EMAJ conseguiu LOAS
para as criancas e
encaminharam sua
aposentadoria, além de
Ihe encaminharem para
programas sociais e
pedir o pensionamento
para as criancas pago
pelo avd delas.

2)Um pai que tinha a
guarda de fato da filha
porgue a mie era
dependente quimica em
situacdo de rua. A mae
ganhava um beneficio
previdenciario que
gastava integralmente
com drogas.
Conseguiram
regularizar a situacdo
da guarda para o paie o
desconto em folha do
beneficio da mie em
forma de
pensionamento para as
criancas.

1)Um senhor perdeu a
filha e ficou com a
guarda dos filhos dela e
esta processando 0 ex-
genro para pedir
alimentos, mas o pai se
esquivol & 0 Processo
durou por anos até que
esse ano conseguiu
receber.

1)Uma senhora que
tava ha trés anos sem
sair de casa, era
pescadora, e através de
uma dendncia um
agente verificou que ela
tinha uma horta e que
ndo poderia té-1a porgue
era pescadora, disse
gue ela ndo poderia se
afastar da residéncia e
nem pedir o seguro
defeso. Por ignorancia
ela ficou e desenvolveu
a sindrome do panico. E
s quando veio aqui
descobriu gque o
processo ja havia sido
extinto e ela nem havia
sido indiciada.

O primeiro foi uma
guestdo sobre a Maria
da Penha e que,
infelizmente, o direito
ndo tinha condigdes de
proporcionar uma
solucdo justa para a
assistida.

Segundo, o sonho da
regularizacéo da casa
propria nutrido por uma
idosa.

1) Um divorcio gue
envolvia violéncia
domeéstica em gue o
marido forcava a mulher
a ter relacoes sexuais
Colm outras pessoas,
pela autoestima da
cliente e pela situacdo
em Si.

2} Um menino que ndo
vé o pai ha muito tempo
porgue o pai ndo o
procurava e isso a
chateia muito.

1) Menina que foi
adotada pela avo sem
saber que a mulher que
foi criada como irma
dela era sua mae
bioldgica e quando
descobriu que a irma
era mde queria que seu
nome constasse no
registro de nascimento
e surgiu a questdo de
que poderia parecer um
golpe para que €la
recebesse duas
herancas.

Uma senhora
soropositive gue veio ao
atendimento somente
para requerer a
dissolucé@o de unido
estavel com o
companheiro,
totalmente arrasada e
amedrontada, pois ele
havia contado pra todo
mundo que la tinha
HIV e ela estava sendo
evitada por todos os
vizinhos. ©
encaminhamento do
atendimento foi de pedir
também pensdo
alimenticia para ela na
acdo de dissolucdo.

1)Ainda ndo presenciou
nenhum que a tenha
tocado;

1)Uma senhora que ja
tinha uma acdo de
alvara judicial que se
arrastava desde 2016 e
na primeira vez que veio
aqui e foi atendida pela
aluna, o valor era
referente a um saldo da
aposentadoria da mae
da cliente, ja falecida.
Iss0 a sensibilizou
porgue a aluna havia
perdido a mie
recentemente. A aluna
fol ao Forum tomar
conhecimento do
processo e conseguiu a
expedicdo do alvara.
Quando a cliente
retornou € ela contou
que havia perdido a
cliente se emocionou:

2)Jma jovem adulta que
tinha uma medida
protetiva contra o atual
marido do gual ja estava
separada de fato. O
estado emocional da
cliente, totalmente
fragilizada tocou a
aluna, sobretudo pelos
relatos da cliente e dos
abusos sofridos.

1) Uma senhora que
tinhas varias netas e
meorreu. Uma das netas
dela ficou cuidando das
demais. A limitacdo dele
em relagdo aos dias de
atendimento do
escritdrio ndo puderam
Ihe ajudar porgue ela
era tdo vulneravel que
precisava de
acompanhamento de
um advogado em todos
0s lugares (ex: INSS)
porgue ndo sabia se
expressar e ndo
puderam ajudar pela
limitacdo que tem em
relacio aos dias de
atuacao.

1) Por ja ter atuado na
Defensoria Publica e ter
visto muitas situactes
que se repetem aqui,
ndo me senti impactada
até o presente
momento.

1)  Uma senhora
africana que contou em
um atendimento como
se sente discriminada,
com falta de
oportunidade e sem
pertencer ag povo
brasileiro. Ajudamos ela
imprimindo formularios
que ela precisava
apresentar na Policia
Federal.

1)  Um pai que
procurou o EMA
porque foi relatado
pelos vizinhos que a
casa gue a ex-esposa
morava com as filhas
tinha rodizio de
companheiros gue junto
com as irmas da ex-
esposa faziam noitadas
e um barulho
ensurdecedor.
Encaminharam ele para
o conselho tutelar.

1ulnerabilidade dos
idosos perante os
empréstimos
consignados que
procuram o EMAJ e
nem sabem o que
assinaram e
contrataram e ficam em
situacdo econdmica
precaria. Esse tipo de
atendimento &
recorrente agui.

1) O caso dos idosos
gue assinam contratos
de empreéstimos sem
nem ter conhecimento
do contelido e acabam
com seus rendimentos
totalmente
comprometidos, motivo
recorrente de
atendimento no EMAJ;

2)Trés criancas em
situacdo de
vulnerabilidade com um
pai cego & uma mae
dona de casa, que
tiveram que fazer uma
"vaguinha" para
conseguir o dinheiro do
dnibus para chegar até
o EMA, tiveram seus
LOAS negados e vocés
conseguiram so o
auxilio-doenca para o
pai;

89
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Seguindo a mesma tendéncia da pergunta anterior, a questdo aberta de n° 11 trazia a
seguinte sentencga: “Destaque pelo menos dois atendimentos a clientes do EMAJ que lhe
sensibilizaram especialmente pela eficiéncia da solugdo encaminhada pelo servico”. Em 6
respostas foi apontado que houve resolucao do caso em audiéncia, mediante conciliagcao/ 2
respostas apontaram a resolu¢do da demanda com sentenga/homologacdo de acordo judicial/ 2
respostas apontaram para a resolu¢do em conciliacdo/ mediagdo extrajudicial realizada no
EMAJ/ 3 demandas foram resolvidas apenas com orientagdo ou peticionamento administrativo/
2 demandas foram resolvidas através de peticionamento processual. A maioria das demandas

(4) versava sobre guarda de crianca/ adolescente. Conforme depreende-se:

11 Destaque pelo menos dois atendimentos a clientes do EMAJ que Ihe sensibilizaram
especialmente pela eficiéncia da solugac encaminhada pelo servigo

1) o caso de uma
senhora atendida noe
EMAJ gue era tia-avo
de uma menina de S&o
Paulo e chegou a ter a
guarda dela. Em um
determinado momento a
menina ndo quis mais
voltar a residir com sua
mée pelas suspeitas de
abuso sexual por parte
de seu padrasto. A mie
da menor veio até Rio
Grande, pediu busca e
apreensio da menina,
agradiu fisicamente a
menina e a tia-ava
(cliente) e chegou a ir
ao EMAJ quase
agredindo fisicamente
05 alunos e professores.
Apesar disso, em
audiéncia realizada
poucos dias depois, a
guarda da menina ficou
mantida com a tia-avo,
cliente do EMAJ.

2) 0 caso de uma mae
que permitiu que seu
filho morasse com outra
pessoa, em outra
cidade. sendo que essa
outra pessoa adotou
judicialmente a crianca,
sem gue a mie nunca
tomasse conhecimento
da existéncia do
processo. Quando a
crianca voltou para
morar com a mae, ja
tinha nos documentos a
filiacdo de outra pessoca
e a mde ndo conseguia
fazer sua matricula
escolar. Apos
orientagdo, enviou a
cliente para a Secretaria
de Municipio da
Educacdo (SMED) e
assim ela conseguiu
efetivar a matricula.

N30 teve nenhum gue
fosse marcante para a
entrevistada.

Um em especial, uma
mudanca de guarda, de
uma adelescente que
merava em S&o Paulo
com a mae, e sua tia-
avdé nos procurou
desesperadaments para
que interviéssemos no
caso, pois a menor
acusava maus tratos e
tristeza, pela situacio
em gue vivia com a mie
e o padrasto em SP,
com suspeita de abuso.
O caso teve grande
repercussdo, no inicio
do Curso.

1) Um pai gue tinha a
guarda de fato da filha
porgue a mae era
dependente guimica em
situacao de rua. A mas
ganhava um beneficio
previdenciario gue
gastava integralmente
com drogas.
Conseguiram
regularizar a situacdo
da guarda para o paie o
descaonto em folha do
beneficio da made em
forma de
pensionamento para as
criancas.

2) Uma cliente muito
introspectiva que vivia
em situacdo de
violéncia domeéstica e
abuso sexual e eles
conseguiram medida
protetiva da lei Maria da
Penha paraelae o
divarcio. Ela chegou
aqui guerendo abrir mdo
de tudo para ter paz e,
ao fim, a sentenca foi
deferida no sentido de
garantir seus direitos

Até o momento ndo ha

1) Um senhor que
procurou a respeito de
um acidente de transito
em que seu filho estava
dirigindo e ingressou no
JEC com um pedido de
indenizacdo e
conseguiram resolver
na audiéncia

Um atendimento em
que conseguiram
chamar as paries e
fazer uma conciliacdo

Em sua primeira
audiéncia foi realizada
um mediacdo judicial e
o acordo foi
considerado positivo
Era o caso de uma
idosa que estava em
uma casa (de seu ex-
s0gro) e o ex-marido
queria a casa de volta e
ela ndo tinha para onde
ir. Acordaram em
vender e dividir o valor
da casa

1) Um divércio gue
envolvia violéncia
domestica em que o
marido forgava a mulher
a ter relacdes sexuals
COM QUtras pessoas,
pela autoestima da
cliente e pela situacio
em si. Em audiéncia
conseguiram o divorcio.

Mdo tem ainda pelo
tempeo de residencia.

Um senhor idoso que
precisava de
medicamentos e ja tinha
obtido a negativa do
Estado. mas nao havia
tentade no municipio.
Ma ecasido, os
membros do EMAJ ©
acompanharam ate a
farmacia popular £ ele
obteve os
medicamentos
imediatamente.

1) Um jovem estava
sendo alve de uma
execucdo fiscal e foi
feita uma penhora
online do valor que tinha
em conta que era o
valor da bolsa que
recebia da faculdade e
no atendimento fizeram
uma peticdo
imediatamente para
liberac8o dos valores e
conseguiram levantar a
penhora e liberar os
valores para o jovem.

1)Uma cliente que
queria entrar com um
divdrcio e estava bem
preocupada porque
queria_a guarda da filha
mas ndo tinha
condictes de sustentar
a filha. Fizeram uma
mediacdo e fizeram um
acordo que resultou na
guarda da menina para
ela e uma pensdo
alimenticia para a
menor

O primeiro consistiu em
uma pensdo alimenticia
para duas meninas
criadas pelo avd
materno. O senhor
estava desacreditado
com a justica. Foi pelo
trabalho do escritorio
que o réu foi encontrado
e pagou os valores
devidos.

O segundo foi o caso
da regularizacdo de um
imdwvel. Houve o
comprometimento do
escritorio tanto em
pesgquisas como com
reunides em instituicées
publicas para fins de
reconhecimento do
direito.

1)Caso de violéncia
contra ideso que
conseguiram uma
liminar de afastamento
do filho dele de casa
que o maltratava, em
questdo de um dia para
o outro. Na casa
permaneceu ancrae a
neta e conseguiram
outra liminar para
afasta-las tambem.

1)Acdo de alimentos em
gue o réu era cliente do
EMAJ, usuario de
drogas e envolvido
COMO réu em processo
de violéncia domeéestica
e na primeira audiéncia
de conciliacdo da acdo
de alimentos. gracas aoc
encaminhamento da
audiéncia as partes
conseguiram chegar a
um acordo satisfatério
em todos 0s aspectos.

Um senhor que teve o
beneficio blogueado,
sendo essa sua Unica
fonte de renda e
conseguimos o
desblogueio em uma
semana.

1) Uma inicial ajuizada
pelo EMAL
representando a
genitora em uma acdo
de alimentos e na
audiéncia o pai dizia
que tinha pouco contato
com a crianca e o pai
ofereceu um valor
infimo de pensdo & na
audiéncia conseguiram
um acordo no patamar
de 30% do salario
minimo, gque foi o
pleiteado na inicial

1) N&o teve ainda
porgue comecou a
pouco tempo

1) Um divércio que foi
feito aqui no EMAJ em
acordo e foi
homologado pelo
judiciario em tempo
recorde
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A questdo n°® 12 — questdo fechada. A pergunta n® 12 do questionario indagava “Qual
frase melhor descreve a sua percepcao sobre os alunos da graduacao com os quais vocé interage
nos atendimentos e orientagdes juridicas?”. As respostas possiveis eram a) Os alunos da
graduacao sao muito dispersos e comprometem o trabalho, b) Os alunos cumprem meramente
as tarefas designadas, mas ndo se revelam entusiasmados com o trabalho desenvolvido, c) Os
alunos sdo atentos e dispostos e contribuem favoravelmente com o desenvolvimento do
trabalho.

Os dados obtidos mostram que 75% (15 alunos) pensa que os alunos da graduacao sdo
atentos e dispostos e contribuem favoravelmente com o desenvolvimento do trabalho, 25% (5
alunos) apontam que os alunos da graduagdo cumprem meramente as tarefas designadas e nao
se revelam entusiasmados com o trabalho desenvolvido, nenhum aluno respondeu (0%) que os
alunos da graduacdo sdo dispersos e comprometem o trabalho. Durante as conversas com os
alunos e observagdes no Diario de Campo foi relatada uma mudanca positiva no perfil dos

alunos da graduacao que atuavam no EMAJ em 2017, sendo que a turma deste ano ¢ tida como

mais comprometida.

12 Qual frase melhor descreve a sua percep4io sobre os alunos da graduacio com os quals vocé -
interage nos atendimentos e orientagdes juridicas?

2
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desenvolvimento do trabaiho

A questao fechada de n° 13 do questionario, perguntou: “Vocé ja utilizou ou propos a

utilizagdo da Mediagcdo como forma de resolucdo do conflito apresentado pelos clientes nos
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atendimentos juridicos?”. As respostas possiveis eram a) Em todos os atendimentos, b) Na
maior parte, c) Em pequena parte, d) Nunca.

Os dados obtidos apontam que 30% (6 alunos) ja utilizou ou propds a utilizagdo da
Mediacdo na maior parte dos atendimentos, 25% (5 alunos) respondeu que utilizou ou propds
a utilizagdo da Mediagdo em todos os atendimentos em que foi possivel, 15% (3 alunos)
respondeu que utilizou ou propds a utilizagdo da Mediacdo em pequena parte dos atendimentos,
30% (6 alunos) respondeu que nunca propds ou utilizou a Mediacdo nos atendimentos.
Depreende-se a partir destas respostas que, 70% dos alunos (14 alunos) ja utilizaram ou
propuseram a utilizagdo da Mediacdo em maior ou menor escala durante os atendimentos aos
clientes. Isso se deve ao fato de que todos conhecem o método autocompositivo e também
cursaram a disciplina de Justica Social e Resolu¢@o de Conflitos, com carga horaria total de 60
h, oferecida no 1° ano, obrigatdria e de duragdo anual, ministrada pela professora Simone de
Biazzi. Note-se que as tentativas de empregar a Conciliagdo ou Mediagdo eram recorrentes no
EMAJ, sendo que esta pesquisadora chegou a acompanhar e relatar uma sessao de Mediacao,

exposta no Diério de Campo.

13 Vecé ja utilizou ou propods a utilizagido da Mediagaoc como forma de resolugio do conflite -
apresentado pelos clientes nos atendimentos juridicos?

e = =
# a Resposta Respostas Ratio
Em todos atendimentos 5 25 %
Na mailor parte & 30 %
@ Em pequena parle 3 15 %
® Nunca & 30 %

A questdo fechada de n° 14 do questionario, perguntou: “Vocé percebe a Residéncia
Juridica do EMAJ como uma forma de promover o acesso a Justi¢a?”. As respostas possiveis

eram a) Nao vejo que a Residéncia auxilie efetivamente na promogao do acesso a Justiga, b)
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Vejo que apenas em pequena parte a Residéncia auxilie efetivamente na promog¢ao do acesso a
Justi¢a, ¢) Vejo que em grande parte a Residéncia auxilie efetivamente na promogao do acesso
a Justica, d) Vejo que a Residéncia auxilia efetivamente na promocao do acesso a Justica.

Os dados obtidos mostram que 35% (7 alunos) percebe que Residéncia auxilia
efetivamente na promocdo do acesso a Justica, 45% (9 alunos) acreditam que a Residéncia
auxilia em grande parte a promog¢do do acesso a Justica, 20% (4 alunos) acreditam que a
Residéncia auxilia em pequena parte a promog¢do do acesso a Justica e nenhum aluno (0%) nao
percebe que a Residéncia auxilia efetivamente na promogao do acesso a Justica. Aqui € possivel
visualizar que 100% dos alunos envolvidos acredita que a Residéncia promove o acesso a

Justica, em maior ou menor escala.

14 Vocé percebe a Residéncia Juridica do EMAJ como uma forma de promover o acesso a Justiga?-

® \erticalmente Horizontalmente Jal = L4
100%
30%
0%
=
B
=
40%
20%
0%
#a« Resposta Respostas Ratio
° N&do vejo que a Residéncia auxilie efetivamente na promocdo do acesso 0 0%
4 Justica h
Vejo que apenas em pequena parte a Residéncia auxilie efetivamente 4 20 9
na promocio do acesso a Justica .
Vejo que em grande parte a Residéncia auxilie efetivamente na 9 45 9%
promocdo do acesso a Justica
Vejo que a Residéncia auxila efetivamente na promogao do acesso a 7 a5 9

Justica

A ultima questdo fechada do questionario, a de n°® 15, perguntou: “No que diz respeito

a sua atuagao no EMAJ, vocé se vé€ como protagonista de um processo de amplia¢ao do acesso
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a Justica?”. As respostas possiveis eram a) Sim, b) Nao. Os dados obtidos apontam que 95%

(19 alunos) respondeu que sim e somente 5% (1 aluno) respondeu que nao.

15 No que diz respeito a sua atuagdo no Emaj, vocé se vé como protagonista de um processode -
ampliagio do acesso 3 Justica?

e qa = *
#a Resposta Respostas Ratio
® Sim 19 95 %
® WET] 1 59

As perguntas abertas (que admitem respostas livres de até 1.500 caracteres) iniciam na
questdo de n° 7 com o seguinte texto: “Cite pelo menos 2 aspectos que considera positivos e 2
aspectos que considera negativos sobre o servigo publico voluntério de advocacia e orientagao
juridica desenvolvido junto a0 EMAJ”. Na questao de n° 8, os alunos foram convidados a falar
sobre sua experiéncia a partir do proposto com o seguinte texto: “Cite pelo menos 2 aspectos
positivos e 2 aspectos negativos sobre sua experiéncia no servico publico voluntario de
advocacia e orientacdo juridica desenvolvido no EMAJ.”. Note-se que era admitido que os
respondentes nao respondessem as perguntas abertas, também que respondessem “Nao sei” ou
respondessem apenas 1 aspecto que considerassem positivo ou negativo.

Para a andlise das perguntas abertas das questdes n° 7 e 8, nesta 1* etapa, chamada de
Data Reduction (MILES; HUBERMAN, 1984) os dados obtidos nas respostas serdo
selecionados e simplificados, bem como divididos a partir das categorias positivo e negativo,

de acordo com a respostas obtidas. Os aspectos positivos encontrados na questao de n°® 7 sdo:
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Positivos.

- Teer mais de um lugar
que ofereca servico
voluntano de advocacia
além da Defensaria
Piblica,

Aspecios posilivas. o
auxilio juridico aos
nipessuficientes,
abertura da
universidade para a
papulacio da cidade,
comprometimento dos
dlunas elc

Positivos:

-Efetiva participacdo

dos alunos da
raduacdo na pratica
uridica,

- Acessoda

comunidade ao servigo

de advocacia gratuilo,

Positivos:
-Ensing Juridica & muito
deficitano e o bacharel
sal despreparada para o
mercado, logo esse
formata de pratica
Juridica possibilia o
contato com a pratica
allado ao aprendido na
Universidace;
-Entende que é um
fivilégio estar em uma
niversidade Federal e
o Sevico prestado agqui
# U rétomo a
comunidade,
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Direita. 0% cidaddos
{omam conhecimenta
dé u sérvico publico
oferecido pela
universidade local

Positivo

<Interagdo entre alunos,
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lstica, além da

fensona Pablica;
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Positivos:
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raluito ¢ de qualidade;
-Poder dar um
alendimento mais
humang com carinho &
conflanca e menos
mecanico,

Pasitiva:

- ampliacdo do acesso &
Justica

- proximidade da
Universidade com a
comunidade

Positivos:

- a ésfrulura fisica
oferecida no espaco;

-A gualidade do
alendimento prestado
pelo pessoa que

compde o EMAJ

{EI BS501es, residentes
& alunos)

Positiva;

Contato com a
realidade social da
comunidade atendida;

Pasilivo:
-A esirutura oferecida &

boa,
-A préstacdo de servico
éde qualajadﬂ;

Positivo.

«ACes50 dos Clientes a
um grande grupo de
BE0eCIalsias que se
comunicam e discutemn
o5 EIHUS entre s com
Ao de outros
advogados e
profiessores.

Pasitivos;
- Apiendizado.

Pasitlva:

-Formece acesso a0
SErvico de advocacia de
farma gratuita,
famecendo acesso A
Justica;

-Forma de retorng
oferecido pelos alungs a
comunidade;

Posilivas,

- 0 pessoal que presia
atendimento infer

Com o5 clientes e e bem
interessady,

POSITIVOS.

- 0 frabaiho no amblente
universitario, que
opariuniza a froca de
conhecimento entre
alungs, professores ¢
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- & oportunidade de
oferecer um servico
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pess0as que ndo tém
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Ja os aspectos positivos citados nas respostas da questao de n° 8 foram:
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Positivs
1) Oferecer atendimento
juridico gratulo & de
gu?:llda

l Foporcionar espaces

mei que

pownﬂnem iauar um
pouco de dignidade aos
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- aprendizado em
diversas dreas do
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rspeciiva da
umanizacdo, do
contato direto, da
sensibilizacdo;

Positiva;

-Estimula a rapidez de

raciocinio @ analise

objetiva o casos;

- A expenéncia que &

adquire na pratica
ridica referente a0
irgifo @ a0 social

Aspecios positivos: com
35 necessidades dos
assislidos, aprendi a ter
mais empatia &
salidariedade para
acolhé-los, aprendi com
alguns escritorios que o
irabalho pode ser leve &
divertido etc

Rosilivas;
-32 encontrou enquanto
profissional aqui dentro
apesar de rabalhar ém
um escritdrio fora daqul
- Trabalhar para quem
reaimente precisa &
levar o Direlto para
guem realmente precisa
o Direito

Positival
-Aprendizado

Pasitivo:

- Aprendendo muito a
pralica da advocacia e
da teoria que achava
que sabia e ndo sabe;

Posilivo:

- Apréndizagem em
areas diversas que
amplia o conhecimenta
# Na pritica de
audiéncla;

Posilivo:

- erescimento
profissional porque 3
pralica agregou
conhecimento:
-Crescimants humano
diante das mazelas e
vilnerabilidade dos
clientes diferente da
realidade dos
ecqitbnas;

Posilivas
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Advanada

Faciiitacdo do trabalho
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comunidade,
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-contato direto com o5
usuanosiclientes de
forma mais humana

Positivo:
- Ter um professor coma
{utor para auxiilar o

jovem advogade que no

escritono particular ndo
fena.
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Pasitivos;

- oportunidade de
aprender sobre outras
areas além das que
frabalhava de costume
« NoVas vivéncias
praticas como
audiénclas que nunca
tinha feito antes,

Positive:
- orientacdo dos
professares sempre
mspuﬂ:gw xom Eﬂm
rande e ae
glﬂé!ﬁ:a,
= Multos alunos da
graduacao ja tem
EXperiéncia ¢ acontece
uma troca de
conhecimentos entre
eles,

POSITIVOS,

- 3 pratica na advocacia,
Ems a academia forma

aréis e ndo
advogados &

gafaimanle 03 formando
do curso notumo ndo
dispdem de tempo para
realizar esiagio durane
a graduagao,
-3 confianca tanto em
refacdo ao atendimento
do cliente, quanta ao
conhecimento agregado
durante os anos ge
estudo

Os aspectos negativos encontrados na questdo de n® 07 foram:



Negativos.

1) Quanda ndo
conseque fazer as
pessoas modificarem
2553 perce a
respeito dos proprios
direitos,

2) Ndo poder chegar as
PEss0as que reaimente
necessitam, como
pessaas em siluacdo de
rUa que nem sabem da
#xisIEncia 4o semvico.

Negalivos.

- Falta de comun

enlre o5 escrildnos ¢
entre o5 membros dos
#scrtorios que impede o
fornecimento de
informactes alualizadas
para os chientes.

Negalivo:
-Algumas pessoas que
excedem o crilério de
fenda poderiam ser
atendidas pm&:ae
entende que
pess0as vulneravers,
- Alqumas vezes o
EMA. atrapalha 3
captacdo de cllentes
dos escritonos
rticulares em casos
solados, como quando
a5 pessoas recebem
além da renda fixada
mas estio endividadas
& 0 EMAJ delibera por
alendé-las mesmo
assim.

Aspecios negativos. a
auséncia de bolsas para
05 residentes, a
auséncia de projetos de
extensdo para (odos o3
residentes, as aulas
carecem de conleddo
que proporcione o
aperfeicoamento
prafissianal el

Negativo:

-Acha pouco tempo a
residéncia e isso gera
algumas limitagdes
-Limitacdes formals das
areas em que pode
Irabalhar (ndo faz
Juizado especial civel)
- Ndo poder atender
familias com renda
biriita supérior a dois
saldnas minimos,

- 0 aspecto territarial.
ficar preso ao lemitrio
de Rio Grande e 56
poder atender essa
comarca

Negativos
-Nag tem,

Negativo,
-Alguns colegas ndo se
mastram
COMprometidos com o
frabaiho & nos
atendimentos;

NE?thrn:
-Estrutura de Infernet

alivo.
-Falta de eslrulura
basica (fivios
desatualizados,
tomputadores com
I)I'UI.'J 5 leCnICos &a
ntemet),
-Falta de compromissa
de alguns proféssores
&m orientar os alunos
que tem pouca pratica
Juridica;
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- Podia ter uma
éslrulura melhor (uma
intefnel melhor, um
sistema inferfigado para
a5 atendimantos para
ndo ter que ficar
procurando nas pastas
& pen drive)

Negalivo.

-Polico acesso a0
processo eletrdnico em
razdo da fana de
compuladares
compativeis com o
sistéma
-Desorganizacdo do
senvico plblico em geral

alivo:
= O el financeiros
pslabelecido para os
alendimento fque i de
alé dols salarios
minimos por familia e
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Negativo
-Nad tem

Negativo:

-|déntidade que o
tliente cria com o
advogado e se desfaz
£om o trming da pas-
graduacdo que causa
uma certa inseguranca
para o cliente.
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Negativo:

-0 desprezo dos alunos
da graduagao peio

EMAJ em relacio a
resisténcia para vir para
¢4, 0 "6dio em atender
pobie "

Negativo.

-0 3c8550 do clignte &
limfado porque cada
escrlono so alende em
dias especificos
deixando o processo
mais demorada para o
cliente que 0 pode ser
alendido naguele dia,

Negalivos:

- 05 conlralos de
préstacao de servico
por licitagdo de Intemet
que fomecem a rede
pro EMAJ e que esta
sempre fora do ar

Negativo.

- ) sistema de divisdo
dos esciitbrios. Por
EXemplo, o eseritdrio
dela 50 lida com direiio
de familia porque & 86 0
que lem aparecido até o
momenta

Negativo
-0 servico de Intermel &
fuilrn & instavel

NEGATIVC,

-4 visdo exlema
négativa, énfréntada
principalmente ém
relacdn a primeira turma
da residénci;

- 4 falta de
fecursas/melhores
condicdies, para o bom
desenvolvimento do
SEMViCo

E os aspectos negativos citados na resposta da questdo n° 8 foram:



Negalivas

1) Violagdo de
prefrogativas dos
advogados, sobretudo
£M CA505 Criminals, por
Barte do Judiciaro.

) Se de
Impoténcia diante de
ceros casos, devido ao
sistema de justica de
forma ampla

Negafivo
- Eﬁli:uldaﬂe dé motivar
alguns alunas que se

mosiram
desinleressados, mas

530 pouces.

Nitgativo,

-Falta de sensibilidade
de akguns colegas no
Iralo com a8 clientes
alendides,

Negativo:

Vinculo que criae é
quebrado quando
conclul @ pos-graduacao
# &m que abandanar a
cliente

Aspecios negativos.
sobracarga de trabalho
em razdo de irabalhar
CoM pessoas com perfis
diferentes, recursos
£50a5505 para Irabaiho
(vade mecum, livos de
pratica), muitas aulas
para aperfeicoar a
[BSI0ENCia € poucas
para aperfeicoar o
advogado, sobrefudo no
que fange a0
gerenciamento &
organizacdo dos
gseitdrios el

Negativos:

-Como o servico é
gratuito muitas pessoas
nao levam a séno, pois
marcam atendimento,
fazem o atendimento,
entregam os
documentos, assinam
procuracdo & nunca
mals vollam e nem
avisam

Negativa:

-péssimos contratos que
a Furg se obriga a fazer
porque estd submetida
a0 processo de lictacdo
& que ndo fornecem
internet de qualidade, o
que acaba paralisando
0 trabalho.

Neqgativa:
- Ndo sabe;

Negativo,
- Nao lem,

Negativo,
-Falta de estrutura
basica (Ivros
desatualizados,
ccrm?madnrﬁ com
blemas técnicos e a
ntemet),
-Falia de compromisse
de alguns professares
em onientar o5 alunos
que Iem pouica pratica
juridica;

Negativo:

e Sinto insegura em
relacdo a pratica juridica
- ACha que acaba
levando a situacdo para
0 pessoal e se
envolvendo
emocionalmene com o
alendimentos,

Megativa:
-Ael.??-aémla ge
femuneracao

ativo:
- fidd e

Negative:
-Nao tem

Negativo
-Agendamento poderia
ser mais flexivel porgue
&m algumas situaches
poderiam atender
pessoas multo
vulneraveis & am
situagbes emergenciais,
- Organizacao em
felacio 45 rotinas e
selecdo de documentos
nos atendimentos das

panes,

Negalivos:

- Saber lidar com os

gg}luanw.‘- e sel
nieresse.
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Negativo, _
-Perfl das demandas &
limitado porque

basicamente se recebe
processo civel e familia

Negatives _
- Ingrcia dos estagiarios
que so fazemoque &
gstritamente necessang,
- Organizacdo ( maneira
COMO 540 marcados 03
retornos @ a informacao
desenconirada peios
reqistros Insuficientes
nas escritdrios que ndo
permitem fomecer
informagao alualizada
para os clientes)

Negativo
N Inicio & diffcl tomar
conhecimento de todos
0F processos em
Andamento;



99

Na 2% etapa, denominada Data Display (MILES; HUBERMAN, 1984), os dados sdo
organizados de acordo com suas semelhancas e relacdes e agrupados em blocos semanticos
com significados semelhantes ditos de formas diferentes, nas categorias de analise construidas
na etapa anterior (positivo e negativo).

Em relacdo aos aspectos positivos agrupados em blocos semanticos:

1) Referente a humanizacio do atendimento: poder oferecer um tratamento mais
humanizado para os clientes/ proximidade dos clientes nos atendimentos ja que o aspecto
importante ¢ o qualitativo e ndo quantitativo, o que permite dar mais aten¢do/ capacidade de
crescimento pessoal possibilitada pelo trato com os seres humanos atendidos/ poder oferecer
um atendimento mais humano com carinho e confianga e menos mecanico/ o pessoal que presta
atendimento interage com os clientes e ¢ bem interessado/ proporcionar espacos € movimentos
que possibilitem levar um pouco de dignidade aos usuarios/ aproximag¢ao do publico menos
favorecido financeiramente com os alunos sob a perspectiva da humanizagao, do contato direto,
da sensibiliza¢ao/ com as necessidades dos assistidos, aprendi a ter mais empatia e solidariedade
para acolhé-los, aprendi com alguns escritorios que o trabalho pode ser leve e divertido etc/
crescimento humano diante das mazelas e vulnerabilidades dos clientes diferente da realidade
dos escritorios/se sente bem em realizar atendimento relacionado a questao social que ajuda a

comunidade/ contato direto com os usuarios/clientes de forma mais humana.

2) Referente ao acesso a Justica: Fazer as pessoas modificarem a percepcao a respeito dos
proprios direitos (que elas ndo sabiam que tinham ou que pensavam ser de outra forma)/ ter
mais de um lugar que oferega servigo voluntario de advocacia além da Defensoria Publica/
auxilio juridico aos hipossuficientes/ acesso da comunidade ao servigo de advocacia gratuito/
atendimento a populacdo mais vulnerdvel/ amplitude do acesso da comunidade a Justiga/
fornecer um servico gratuito e de qualidade/ ampliagao do acesso a Justiga/ acesso dos clientes
a um grande grupo de especialistas que se comunicam e discutem o0s casos entre si com auxilio
de outros advogados e professores/ fornece acesso ao servigo de advocacia de forma gratuita,
fornecendo acesso a Justiga/a oportunidade de oferecer um servigo juridico qualificado as
pessoas que nao tém acesso a advocacia particular ou mesmo um efetivo atendimento na

advocacia publica/ oferecer atendimento juridico gratuito e de qualidade/ trabalhar para que

realmente precisa e levar o Direito para quem realmente precisa do Direito.
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3)Referente a interacio da Universidade com a comunidade: abertura da Universidade para
a populacdo da cidade/ entende que é um privilégio estar em uma Universidade Federal e o
servico prestado aqui ¢ um retorno a comunidade/ aproxima o cidaddo dos académicos do
Direito. Os cidadaos tomam conhecimento de um servigo publico oferecido pela Universidade
local/ interagdo entre alunos, professores e comunidade/ interatividade entre alunos,
professores, comunidade/ proximidade da Universidade com a comunidade/ forma de retorno
oferecido pelos alunos a comunidade/ espago de inteiragdo e aprendizagem mutuos entre
alunos, professores e comunidade.

4)Em relacdo a estrutura oferecida: estrutura oferecida para os clientes com varios
profissionais atuando e todos com o mesmo foco/ a estrutura fisica oferecida no espago/ a
estrutura oferecida ¢ boa/ fornecer servico gratuito e de qualidade/ a qualidade do atendimento
prestado pelo pessoal que compde o0 EMAJ (professores, Residentes e alunos)/ a prestagdo de

servigo ¢ de qualidade/ o pessoal que presta atendimento interage com os clientes e ¢ bem

interessado/ oferecer atendimento juridico gratuito e de qualidade.

5)Aspectos pedagogicos: efetiva participacdo dos alunos da graduagdo na pratica juridica/
ensino juridico ¢ muito deficitario e o bacharel sai despreparado para o mercado, logo, esse
formato de pratica juridica possibilita o contato com a pratica aliado ao aprendido na
Universidade/ métodos pedagogicos utilizados/ aprendizado/ o trabalho no ambiente
universitario que oportuniza a troca de conhecimento entre alunos, professores e Residentes/
aprendizado em diversas areas do Direito diferentes da minha area de dominio (criminal)/
trabalho em grupo/ estimula a rapidez de raciocinio e analise objetiva dos casos/ a experiéncia
que adquire na pratica juridica referente ao Direito e ao social/ aprendizado/ aprendendo muito
a pratica da advocacia e a teoria que achava que nao sabia/ aprendizagem em areas diversas que
amplia o conhecimento na pratica de audiéncia/ crescimento profissional porque a pratica
agregou conhecimento/ a cooperacdo dentro dos escritorios entre alunos e Residentes/
aprendizado e qualificacdo da atividade como advogada/ facilitagdo do trabalho em grupo/
aprendizado em dareas juridicas diversas das que atuava/ presenga e auxilio constante dos
professores/ aprendizado com apoio dos professores que transmite seguranca/ espago de
inteiracao e aprendizagem mutua entre alunos e professores e a comunidade/ ter um professor
como tutor para auxiliar o jovem advogado que no escritdrio particular ndo teria/ oportunidade
de aprender sobre outras areas além das que trabalhava de costume/ novas vivéncias praticas

como audiéncia que nunca tinha feito antes/ orientacao dos professores sempre disponivel que
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tem grande experiéncia e didatica/ muitos alunos da graduagdo ja tem experiéncia e acontece
uma troca de conhecimento entre eles/ a pratica na advocacia, pois a academia forma bacharéis
e ndo advogados e geralmente os formandos do curso noturno nao dispde de tempo para realizar
estagios durante a graduacao/a confianga tanto em relagao ao atendimento do cliente, quanto ao
conhecimento agregado durante os anos de estudo.

Em relacdo aos aspectos negativos, também foram, aqui, agrupados em blocos

semanticos de acordo com o significado, vejamos:

1) Acesso do servico: Nao poder chegar em algumas pessoas que realmente necessitam, como
pessoas em situagdo de rua que nem sabem da existéncia do servico/ algumas pessoas que
excedem o critério de renda poderiam ser atendidas porque entende que sdo pessoas
vulneraveis/ ndo poder atender familias com renda bruta superior a dois salarios minimos/ o
teto financeiro estabelecido para os atendimentos que ¢ de até dois salarios minimos por familia

e ele acredita que deve ser maior.

2) Limitacées na atuacfo: Acha pouco tempo a Residéncia e isso gera algumas limitagdes/
Identidade que o cliente cria com o advogado e se desfaz com o término da pés-graduacao que
causa uma certa inseguranca para o cliente/ vinculo que cria e ¢ quebrado quando conclui a pds-
graduacdo e tem que abandonar o cliente/ limitacdes formais das areas em que pode trabalhar
(ndo faz juizado especial civel)/ o aspecto territorial: ficar preso ao territério de Rio Grande e
sO poder atender essa comarca/ o acesso do cliente ¢ limitado porque cada escritorio s6 atende
em dias especificos deixando o processo mais demorado para o cliente que sé pode ser atendido
naquele dia/ agendamento poderia ser mais flexivel porque em algumas situagcdes poderiam
atender pessoa muito vulneraveis e em situagdes emergenciais/ perfil das demandas ¢ limitado

porque basicamente se recebem processos civeis e familia.

3) Estrutura: Auséncia de bolsas para os Residentes/ estrutura da Internet/ falta de estrutura
basica (livros desatualizados, computadores com problemas técnicos e a internet)/ podia ter
uma estrutura melhor (uma Internet melhor, um sistema interligado para os atendimentos para
nao ter que ficar procurando nas pastas e pen drive)/ pouco acesso ao processo eletronico em
razao da falta de computadores compativeis com o sistema/ desorganizacao do servi¢o publico
em geral/ os contratos de prestagdo de servico por licitagdo de Internet que fornecem a rede pro
EMAI e que esta sempre fora do ar/ o servigo de Internet € ruim e instavel/ a falta de recursos

— melhores condigdes para o bom desenvolvimento do servigo/ recursos escassos para o



102

trabalho (vade mecum, livros de pratica)/ péssimos contratos que a FURG se obriga a fazer
porque esta submetida ao processo de licitagdo e que ndo fornecem Internet de qualidade, o que
acaba paralisando o trabalho/ falta de estrutura basica (livros desatualizados, computadores com

problemas técnicos e a Internet)/ auséncia de remuneragao.

4) Funcionamento interno: Falta de comunicagdo entre os escritorios € os membros dos
escritorios que impede o fornecimento de informagdes atualizadas para o cliente/ o sistema de
divisdo dos escritorios. Por exemplo: o escritorio dela s6 lida com Direito de Familia porque €
s6 o que tem aparecido até o momento/ organiza¢do em relagdo as rotinas e selegdo de
documentos nos atendimentos das partes/ organiza¢ao (maneira como sao marcados os retornos
e a informac¢do desencontrada pelos registros insuficientes nos escritorios que ndo permitem
fornecer informagoes atualizadas para os clientes)/ no inicio € dificil tomar conhecimento de

todos os processos em andamento.

4) Visao Negativa: atrapalha a captacdo de clientes dos advogados, pois alguns clientes aqui
atendidos poderiam pagar escritorios particulares/ visdo externa negativa em relacdo a
percepcao de outros advogados que tem preconceito com a Residéncia porque acham que capta

seus clientes.

5) Aspectos pedagogicos: As aulas carecem de contetido que proporcione o aperfeicoamento
profissional/ alguns colegas ndo se mostram comprometidos com o trabalho e nos
atendimentos/ falta de compromisso de alguns professores em orientar os alunos que tem pouca
pratica juridica (2 respostas iguais)/ o desprezo dos alunos da graduacao pelo EMAJ em relacao
a resisténcia para vir para cd, o “6dio em atender pobre”/ dificuldade de motivar alguns alunos
que se mostram desinteressados, mas sdo poucos/ falta de sensibilidade de alguns colegas no
trato com os clientes atendidos/ sobrecarga de trabalho em razdo de trabalhar com pessoas de
perfis diferentes/ muitas aulas para aperfeicoar a residéncia e poucas para aperfeicoar o
advogado, sobretudo no que tange ao gerenciamento e organizagdo dos escritorios/ saber lidar
com os graduandos e seu desinteresse/ inércia dos estagidrios (graduandos) que s6 fazem o que

¢ estritamente necessario.

6) Outros: Quando nio consegue fazer as pessoas modificarem a percepcao a respeito dos
proprios Direitos/ algumas vezes o EMAIJ atrapalha a captagdo de clientes dos escritorios

particulares em casos isolados, como quando as pessoas recebem além da renda fixada e o
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EMAIJ delibera por atende-las assim mesmo/ a visdo externa negativa, enfrentada
principalmente pela primeira turma da Residéncia/ violagdo de prerrogativas dos advogados,
sobretudo em casos criminais, por parte do Judiciario/ sensagao de impoténcia diante de certos
casos, devido ao sistema de justica de forma ampla/ como o servigo ¢ gratuito muitas pessoas
ndo levam a sério, pois marcam atendimento, fazem o atendimento, entregam os documentos,
assinam procuragao e nunca mais voltam e nem avisam/ me sinto insegura em relagdo a pratica
juridica/ acha que acaba levando a situagao para o pessoal e se envolvendo emocionalmente

com os atendidos.

7) Nao sabem/ Nao tem: Na questdo de n° 07 foram contabilizadas 2 respostas (Nao tem). Na
questao de n° 08 foram contabilizadas 1 resposta (Nao sabe) e 3 respostas (Nao tem).

Concluidas a 1* e 2* etapa propostas por Miles e Huberman (1984), chega-se a 3" etapa
da anélise qualitativa denominada Conclusion Drawing/Verification, onde ha a elaboracao da
conclusao a respeito dos significados dos dados encontrados, segundo os padrdes encontrados.
Como aponta Gil (2008), a interpretacdo dos dados analisados ¢ o0 momento de conferir um
sentido mais amplo para as respostas encontradas, mediante ligacdo destas com os
conhecimentos disponiveis a partir dos procedimentos estatisticos e das teorias e afirma: “Para
interpretar os resultados, o pesquisador precisa ir além da leitura dos dados, com vistas a
integra-los num universo mais amplo em que poderdo ter algum sentido.” (GIL, 2008, p. 178).
Assim que, se buscara, neste momento, fazer uma leitura dos dados encontrados a partir das
leituras estatisticas e das categorias operacionais construidas (a) respeito aos saberes dos
educandos, b) forma de interven¢do no mundo, c¢) didlogo) a partir da teoria freireana.

Na 3* etapa, denominada Conclusion Drawing/ Verification (MILES; HUBERMAN,
1984), tem-se que: entre as respostas obtidas na andlise de dados do questionario aplicado em
relacdo aos aspectos positivos do servigo publico de advocacia e orientagdo juridica prestado
no EMAJ foi recorrente a afirmagdo de que o atendimento realizado no EMAJ ¢ qualitativo e
humanizado, gera proximidade e interesse (11 respostas sumarizadas no topico referente a
humaniza¢do do atendimento). Também foi recorrente a percepgdo de que o servigo prestado
pelo EMAJ ¢ uma ferramenta de acesso a Justica (11 respostas sumarizadas no topico referente
ao acesso a Justica). A preocupacao com a comunidade confirma a motivacao para ingresso
dos alunos exposta na questdo n° 6 dos questionarios quando 60% dos alunos afirmaram que
desenvolver trabalho junta a comunidade lhes motivou. O mesmo ¢ reafirmado nas respostas
que reforcam como aspecto positivo a abertura e dialogo estabelecido entre os alunos e a

comunidade e a aproximagdo dos clientes com a FURG (8 respostas sumarizadas no topico
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referente a inteiracdo da Universidade com a comunidade). Da mesma forma, os alunos
ressaltaram a qualidade da estrutura oferecida pela oferta de varios profissionais envolvidos,
prestagdo de servigo que consideram de qualidade e boa estrutura fisica (8 respostas
sumarizadas no topico em relagdo a estrutura oferecida). Acreditam, ainda, que o conjunto de
todos esses fatores contribui com a formagao pedagogica dos alunos (27 respostas sumarizadas
no topico aspectos pedagdgicos).

Em relagdo aos aspectos negativos do servigo publico de advocacia e orientagao juridica
prestado no EMAJ foi frequentemente relatado que os alunos entendem que o acesso do servigo
possui limitacdes (4 respostas sumarizadas no topico acesso do servigo). Essas limitacdes dizem
respeito em sua maioria (3 das 4 respostas) ao teto maximo estabelecido para atendimento no
EMAJ que ¢ de 2 salarios minimos por familia, o que acaba excluindo muitos clientes dos
atendimentos. As limita¢cdes na atuagdo também compde outro aspecto negativo frequente na
analise dos dados (8 respostas sumarizadas no topico limitagdes na atuagdo). Entre essas
limitagdes estdo a duragdo da Residéncia Juridica, pois o tempo € considerado curto, o que
atrapalha nos casos de demandas judiciais atendidas pelo EMAJ que superam os dois anos de
duracdo do curso e fazem com o que os clientes sejam atendidos por novos membros, tendo que
criar novos vinculos e gerando um clima de inseguranga. Também foram citadas as limitagdes
nas areas de atuacdo do EMAJ, restricdo da comarca de atuagdo, agendamento e dias de
atendimentos de cada escritorio.

A estrutura do EMAJ foi frequentemente mencionada (11 respostas sumarizadas no
topico estrutura). Os alunos consideram que a estrutura poderia melhorar, sobretudo em relagao
ao servico de Internet que € muito instavel (7 das 11 respostas). Também versaram a respeito
de problemas técnicos com os computadores e falta de acesso ao Processo Eletronico. O
descontentamento com o funcionamento interno do EMAJ foi mencionado (5 respostas
sumarizadas no topico funcionamento interno), em sua maioria (3 das 5 respostas) em relagdo
a organizacao das informagdes para poder atualizar os clientes dos andamentos processuais.

Em relagdo aos aspectos pedagdgicos (11 respostas foram sumarizadas no toépico
aspectos pedagogicos). Entre as consideragdes negativas, os alunos elencaram (2 respostas) que
as aulas poderiam proporcionar o aperfeigoamento profissional dos advogados. Além disso,
surgiu a questao acerca da falta de comprometimento dos professores na orientagdo dos alunos
com pouca pratica juridica ( 2 respostas), além da falta de comprometimento da equipe que
compde os escritorios, tanto em relacdo aos colegas Residentes (2 respostas) quanto em relagao
ao desinteresse de alguns alunos da graduacdo (4 respostas), o que foi melhor enfrentado na

questao n°® 12 com a percepgao de 30% dos Residentes (6 alunos) de que os alunos da graduagao
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cumprem meramente as tarefas designadas, mas nao se revelam entusiasmados com o trabalho
desenvolvido.

Surgiram, ainda, outras respostas infrequentes (sumarizadas no tdpico outros) que
contabilizaram 8 respostas. Foram contabilizadas, também, 6 respostas (sumarizadas no topico
Nao sabem/Nao tem) de alunos que nio apontaram aspectos negativos em relagdo ao servigo

prestado no EMAJ e nem em relagdo a sua experiéncia no EMAJ.
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5 ANALISE QUALITATIVA DOS DADOS COLETADOS NO QUESTIONARIO E NA
OBSERVACAO PARTICIPANTE (DIARIO DE CAMPO) A PARTIR DAS
CATEGORIAS CONCEITUAIS DE HUMANIZACAO DO ENSINO

No topico anterior foi realizada a analise qualitativa das questdes fechadas, de multipla
escolha e abertas de n* 4, 10 e 11, todas que admitiam tratamento estatistico. Para as questdes
abertas de n° 7 e 8 foi empregada a analise qualitativa a partir das 3 etapas sugeridas por Miles
e Huberman (1984). Estas etapas permitiram a sistematizac¢ao, primeiramente, nas categorias
de andlise “positiva” e “negativa”, depois permitiram a sumarizagdo de topicos agrupados em
blocos semanticos de significacdo semelhante, divididos nas categorias de analise positivo e
negativo. Por fim, a 3% etapa empregada permitiu uma conclusdo prévia dos dados até ali
analisados.

Para a andlise final dos dados, realizada neste topico, os conceitos operacionais
anteriormente definidos no topico 4.1, quais sejam a) respeito aos saberes dos educandos, b)
forma de interven¢do no mundo e c) didlogo, serdo adotados como categorias de analise na
verificagdo da hipdtese de que a Residéncia Juridica da FURG tem potencial para humanizar o
ensino juridico. Para tanto, junto aos dados obtidos nas etapas realizadas no topico anterior,
também sera incluida a amostragem ad libitum (2 vontade) da “observagdo participante
artificial” (GIL, 2008) realizada neste trabalho e registrada sob a forma de um Diario de Campo,
anexo aos apéndices. A amostragem adotada ad /ibitum (a vontade), ¢ sugerida por Gil (2008,
p. 106) que assim a descreve: “[...] ndo se pauta por procedimentos sistematicos; o observador
anota o que ¢ visivel e potencialmente relevante.” Lembre-se que a participagdo ¢ tida como
artificial quando o pesquisador ndo faz parte do grupo, mas se integra a ele para realizar a

pesquisa.

a) Respeito aos saberes dos educandos:

Conforme verificado na andlise qualitativa das perguntas fechadas, de multipla escolha,
e das questoes de n° 4, 10 e 11 do questionario, que admitem tratamento estatistico, os alunos
que compde as duas turmas da Residéncia Juridica da FURG (ingresso em 2017 e 2018), ¢
composto predominantemente por alunos formados no curso de Direito ha 3 anos ou menos
(entre 2015 e 2017), que totalizam 60% (12 alunos) sendo que desse percentual, os alunos que

se formaram had mais 3 e menos de 5 anos totalizaram 30% (6 alunos).
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Estes alunos, em sua maioria, ndo participaram de atividades que transcendessem a sala
de aula durante a graduagdo (11 alunos), seguidos de 35% (7 alunos) que participaram de
atividades de extensdo, depois pelos alunos que realizaram monitoria durante a graduagao que
somam 20% (4 alunos), 15% (3 alunos) que participaram de atividades de iniciacdo cientifica
durante a graduagdo, empatados com os 15% (3 alunos) que se envolveram com atividades
relacionadas a Diretorios Académicos.

Destes alunos, 85% (17 alunos) realizaram algum tipo de estagio .Entre os 17 alunos
que realizaram, 29,41% (5 alunos) foram estagiarios em escritorio de advocacia, 17,64% (3
alunos) estagiaram na Defensoria Publica do Estado, 11,76% (2 alunos) estagiaram em alguma
Secretaria do Municipio, 23,52% (4 alunos) estagiaram no Férum de Rio Grande em Varas e
Gabinetes, 11,76% (2 alunos) estagiaram em Procuradorias e os demais 47,05% (8 alunos)
estagiaram na Advocacia Geral da Unido, Delegacia de Policia, PROCON, Justica Federal,
Superintendéncia do Porto de Rio Grande, Instituto Geral de Pericias, TV FURG e no site
Ambito Juridico. Tem-se também os dados de que, dos 20 alunos da Residéncia, 60% (12
alunos) ja haviam advogado antes de ingressar na Residéncia Juridica e 40% (8 alunos) nao
haviam advogado. Logo, ndo se pode ignorar a bagagem de saberes que acompanham esses
alunos, sobretudo, quando se observa a diversidade que compde os escritorios observados na
observagdo participante, o que também ¢ confirmado no Diario de Campo (registro da primeira
reunido do ano dos escritorios D1, D2, D3, no dia 08/03/2018), conforme trecho abaixo

colacionado.

O professor Fernando instigou os alunos para que falassem sobre as areas que
se interessam mais. O primeiro aluno (junior) afirmou que trabalhava com
Tecnologia da Informacio antes de ingressar na area do Direito e que
prefere atuar na area empresarial e tributaria. O segundo aluno (junior)
contou que estagiava atualmente na 4rea trabalhista do lado do
empresario. A terceira (junior) ¢ formada em pedagogia e estd em sua
segunda graduacio e afirma estar realizada com a descoberta do Direito,
mas ainda niio sabe a area que lhe interessa seguir. A outra (junior) era
professora de lingua portuguesa e nio estava satisfeita com a area da
educacio, hoje faz estiagio na procuradoria federal defendendo a Unido
em causas trabalhistas. A outra (junior) é funcionaria piblica da guarda
municipal e nio sabe ainda o caminho que vai seguir, nio possui
experiéncia juridica. [...] A outra aluna (junior) ¢ estagiaria da justica
federal e tem mais contato com previdenciario, também é formada em
letras portugués-espanhol. O outro aluno ¢ Residente ¢ afirma que ainda
nido sabe a drea que quer seguir. O outro Residente conta que ndo teve
experiéncia juridica até se formar e tentou abracar a advocacia entrando na
residéncia e afirma que esta sendo maravilhoso porque aqui se atende pessoas
que tocam e sensibilizam com suas experiéncias e historias e que muitas vezes
precisa parar e refletir. [...] O proximo Residente falou que se interessa pela
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area criminal e cita que o publico atendido ¢ muito vulneravel, elogiou a
professora Simone e suas falas tdo humanas. Outra aluna (junior) é formada
em contabilidade e entrou no Direito ¢ fez a disciplina de mediagao e se
apaixonou pela mediagdo e pela “professora Simone” e tem aprendido muito
aqui. Mais um (sénior) falou que € escrevente e nio tem grandes objetivos
e nem tem grandes aprecos por area nenhuma. Outro aluno (sénior) cita
que tem algumas dificuldades psicoldgicas que dificultam a conexdo social
com outras pessoas, tem dificuldade em lidar com os clientes porque se
sensibiliza demais e quer ajudar os clientes para além dos limites do EMAJ,
fazer mais do que pode fazer. Outra aluna (sénior) se formou em refrigeracao
e quis fazer direito, faz estigio na justica do trabalho, gosta de atuar aqui
porque pode ter contato com as pessoas € embora nao saiba seu objetivo, vem
se apegando a advocacia por causa da pratica, afirma que é responsavel e unida
com os componentes do seu escritorio.

Outra aluna (sénior)é formada em ciéncias contibeis e é servidora da
justica do trabalho e conta sobre a distncia entre o ensino muito teérico da
universidade e a pratica, e opina que se aprende mesmo € no dia-a-dia, no caso
pratico da vida das pessoas. A aluna anterior a essa faz um adendo de que ¢é
uma sensa¢do muito boa quando conseguem resolver o problema de alguém
A proxima aluna (sé€nior) conta que tem muita afinidade com suas
companheiras de escritorio ¢ ¢ formada em Administracio, trabalhou em
multinacionais e estava sem nada para fazer, resolveu fazer ENEM para o
Direito e se apaixonou pelo curso e pela pratica do EMAJ, afirma que aqui se
preza muito pelo ser humano e que todos se sentem acolhidos.

Mais um aluno (sé€nior) afirmou que é militar da Marinha e que nio tem
pratica juridica e que isso aqui para ele tem uma importancia imensuravel,
por aprender nao sé a parte do direito, mas pela convivéncia com os colegas ¢
por poder ajudar as pessoas que sdo atendidas aqui. A outra aluna (sénior)
conta que, ao se matricular, escolheu esse dia para fazer a disciplina porque se
apaixonou pela professora Simone e pela convivéncia com ela que ¢ inclusive
sua orientadora e gostaria de permanecer em um escritdrio sob a sua
supervisdo. Afirma ainda, que faz estagio no Ministério Publico Estadual
na area civel. Afirma que o EMAJ traz outra perspectiva totalmente diferente
das aulas tedricas na FURG, muito enriquecedora.

O aluno (sénior) a falar disse que o pessoal que tem contato com a prof*
Simone, sempre volta & disciplina ou para residéncia pela convivéncia com
ela. Ele faz estagio em um escritério trabalhista que advoga do lado do
empregador. Falou que os atendimentos sdo muitas vezes pesados, que se
preocupam com os clientes e passam a ter sensibilidade com os casos porque
se trata da vida das pessoas e no reflexo que se pode gerar. Disse que escolheu
o escritorio dela e ela como orientadora, apesar de saber que seria mais
puxado.

O ultimo aluno (sénior) é formado em Letras e é servidor administrativo
da FURG e diz que gosta muito do EMAJ pela contribui¢do social e pelos
casos que sdo vistos aqui, diz que saimos um pouco da “nossa bolha” e que vé
casos que o tocam e que proporcionam o desenvolvimento da alteridade. grifos
nossos (Dia 1 —08/03/2018)

Diante dos elementos mencionados que compde o perfil dos Residentes, € possivel notar
que estes alunos ja chegaram na Residéncia Juridica com uma bagagem acumulada por suas
vivéncias anteriores, seja nos estagios em que realizaram, em suas experiéncias como

advogados ou nas atividades que desenvolveram durante a graduagdo. Aliado a isso, somou-se
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a diversidade dos alunos da graduacdo que interagem com os Residentes nos escritorios de
pratica juridica. Os alunos da graduagdo possuem formacdes diversas, alguns estio em sua
segunda formacgao, realizam estagios em lugares diferentes e outros ja trabalham, conforme
extrai-se do trecho colacionado acima.

Segundo Freire (1996), o respeito aos saberes inclui a discussao com os alunos sobre a
razdo pela qual pensam como pensam, aproveitando suas experiéncias, e trazendo a discussao
para a realidade concreta de forma associada a disciplina que se esta ensinando. Dessa forma
tem-se que, os saberes prévios dos alunos foram respeitados. Isso pode ser observado a partir
da sumarizagdo realizada na 3? etapa do tdpico anterior, proposta por Miles ¢ Huberman (1984)
e a partir das respostas obtidas na sumarizagdo dos seguintes topicos: Referente ao acesso a
Justica, com a resposta: acesso dos clientes a um grande grupo de especialistas que se
comunicam e discutem os casos entre si com auxilio de outros advogados e professores, e no
topico Referente a interacio da Universidade com a comunidade, com as respostas:
interagdo entre alunos, professores ¢ comunidade/ interatividade entre alunos, professores,
comunidade/ proximidade da Universidade com a comunidade/ forma de retorno oferecido
pelos alunos a comunidade/ espaco de inteiragdo e aprendizagem mutuos entre alunos,
professores e comunidade. Também no topico Aspectos pedagégicos, com as respostas: efetiva
participagdo dos alunos da graduagdo na pratica juridica/ o trabalho no ambiente universitario
que oportuniza a troca de conhecimento entre alunos, professores e Residentes/ aprendizado em
diversas areas do Direito diferentes da minha drea de dominio (criminal)/ trabalho em grupo/
aprendendo muito a pratica da advocacia e a teoria que achava que ndo sabia/a cooperagdo
dentro dos escritorios entre alunos e Residentes/ facilitagdo do trabalho em grupo/ espaco de
inteiragdo e aprendizagem mutua entre alunos e professores e a comunidade/ novas vivéncias
praticas como audiéncia que nunca tinha feito antes/ muitos alunos da graduacdo ja tem
experiéncia e acontece uma troca de conhecimento entre eles.

Em todos esses topicos foram organizadas respostas semanticamente semelhantes que
mostraram reiteradamente o trago da discussao dos casos apresentados pelos clientes do EMAJ
entre Residentes, alunos da graduagdo e professores, conciliando as disciplinas do curriculo
com situagdes concretas, e considerando as experiéncias prévias dos alunos. Note-se que essa
realidade ndo ¢ contrariada mesmo na sumarizacao dos topicos que os respondentes do
questionario consideraram negativos. O respeito ao saber dos educandos também ¢ perceptivel

a partir dos trechos extraidos do Didrio de Campo, vejamos:
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Feitos esses esclarecimentos acerca do funcionamento do EMAJ, prossegue o
relato: o professor solicitou que os alunos da turma deste ano se inteirem
dos processos existentes junto aos alunos séniores e aos Residentes da
Residéncia Juridica que acompanham os escritorios D1, D2 e D3, quais
sejam Raphael, Bianca, Rafael e Juliano. Grifo nosso (Dia 1 — 08/03/2018)

O professor sugeriu que os alunos com maior experiéncia poderiam
ministrar oficinas nas aulas de “como fazer uma audiéncia”, por exemplo
ou convidar alguém para que faca isso. Outra aluna volta a insistir na
inseguranca ¢ importancia de parte expositiva para orientar a pratica como
jovens advogados. Ficou decidido que voltariam a discutir a forma como vai
acontecer essa preparagdo dos alunos. Grifo nosso (Aula dos Residentes -
15/03/2018)

E também na reunido dos escritorios D1, D2, D3, no dia 22/03/2018:

Observo que os alunos discutem os casos entre si, e se reportam
constantemente aos alunos séniores quando tem alguma dificuldade de
compreensio, além de se comoverem com 0s casos, como ocorreu esta manha
quando discutiam o caso de uma senhora aposentada que estava tendo
varios descontos referentes a empréstimos consignados e a contratagdo de um
seguro de vida embutido que ela ndo contratou. Ademais, discutiam o caso
de uma execucdo de alimentos pelo rito da prisdo e como era dificil a
situacdo pois de um lado sentiam pena do devedor que poderia ser preso e de
outro lado se comoviam com a mde que ndo recebia pensdo ha trés meses.
Grifo nosso (Dia 3- 22/03/2018)

A respeito dos anseios expostos na aula passada a respeito da seguranca
desejada pelos alunos para advogar, o professor reforca que ndo tem como
entregar isso aos alunos, pois a seguranca é decorrente da pratica e do
protagonismo dos alunos nas atividades. Grifo nosso (Dia 3-22/03/2018)

Estou acompanhando uma reunido dos escritérios D1 ¢ D2. Os alunos
discutem os casos e emitem opiniio a respeito dos processos existentes
junto ao professor Fernando. O professor Fernando traz simulas para
que os alunos pensem as situacdes apresentadas desde o entendimento do
STJ e os alunos apresentam suas teses. Nesse caso trata-se do caso de um
cliente que procurou o atendimento pois a ex-esposa postulou pensio
alimenticia para si depois de decorridos 12 anos do divorcio. Grifo nosso (Dia
5—05/04/2018)

Percebi a aula leve e com os alunos atentos. Foi uma conversa de amigos em
que o professor detalhou todos os percalcos do seu caminho como jovem
advogado, desde conseguir a vaga em um escritorio, como era seu dia-a-dia,
mostrando que as dificuldades de fato existem, mas podem ser uma boa
oportunidade para o crescimento e a busca de novas alternativas na advocacia.
Grifo nosso (Aula dos Residentes - 26/04/2018)

Note-se que a combinagao da diversidade existente entre os membros dos escritorios
(Residentes, professores, alunos da graduacao) com suas diferentes formagdes e experiéncias,

da forma como ¢ conduzida no ensino operado na Residéncia Juridica, fomenta o respeito dos
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saberes dos educandos na constru¢do de um novo saber. Isso foi confirmado na analise
qualitativa das respostas do questionario sumarizadas nos topicos referente ao acesso a Justica,
Referente a interacdo da Universidade e¢ no topico Aspectos pedagogicos. As respostas
foram apontaram a constante discussao dos casos concretos dos clientes atendidos entre todos
os integrantes dos escritorios do EMAJ, bem como a interagdo entre alunos, professores e
comunidade. O respeito ao saber dos educandos foi reforcado a partir da observagdo
participante que registrou momentos reiterados em que o professores solicitaram que os
Residentes que ingressaram na turma de 2018 se inteirem dos processos existentes junto aos
alunos séniores da graduagado e aos Residentes da turma 2017, deixando que a informagao seja
difundida no nivel dos educandos, de forma horizontal; Também quando o professor Marcelo
sugeriu que alunos com maior experiéncia poderiam ministrar oficinas nas aulas ou trazer
convidados para sanar as duvidas decorrentes do exercicio da advocacia trazidas pelos colegas;
Também na pratica constante dos alunos discutirem os casos entre si € se reportam
constantemente aos alunos séniores quando tem alguma dificuldade de compreensdo; Também
quando o professor reforca que ndo tem como entregar certezas de saberes para sanar as dividas
decorrentes do exercicio da advocacia, pois a seguranga ¢ decorrente da pratica e do
protagonismo dos alunos nas atividades; Também quando os alunos discutem os casos e emitem
opinido a respeito dos processos existentes junto aos professores e elaboram suas proprias teses;
Também quando o professor Hector tratou com os alunos sobre suas duvidas de atuacao
profissional apontando o proprio caminho percorrido como jovem advogado, em uma

comunicagao horizontal com os Residentes.

b) Forma de intervencio no mundo:

Lembra-se que, para Freire (1996), ¢ a promogao de posturas rebeldes em posturas
revolucionarias que atuam no processo radical de transformagdao do mundo. Embora a rebeldia
seja um ponto de partida importante, ndo ¢ suficiente, e precisa evoluir até uma postura mais
radical, pois “A mudanc¢a do mundo implica a dialetizagdo entre a denuncia da situagao
desumanizante e o antiincio de sua superacao, no fundo, o nosso sonho.” (FREIRE, 1996, n.p.).
E assim, o autor lembra que embora as mudangas sejam dificeis, elas sdo possiveis a partir da
programacao de uma agao politico-pedagogica.

Os dados obtidos na andlise qualitativa do questionario apontam que 80% (16 alunos)

ingressaram na Residéncia Juridica da FURG porque desejavam aperfeigoar a pratica juridica
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da advocacia, seguidos de 60% (12 alunos) que desejavam realizar trabalho junto a comunidade,
o que reflete diretamente nos dados que apontaram que 60% dos alunos (12 alunos) preferem a
integracdo das disciplinas tedricas com a pratica, seguidos de 35% (7 alunos) que preferem a
pratica através do servico voluntdrio de advocacia e somente uma resposta (5%) prefere as
disciplinas teoricas. Conforme explicitado no Diario de Campo, as aulas tedricas propiciam um
momento de encontro entre todos os alunos com espago para compartilhar casos atendidos e
construir solugdes coletivas para conflitos complexos, o que auxilia a pratica juridica e
transmite seguranca aos alunos, o que pode explicar a preferéncia da maioria pela integragao
da pratica com a teoria.

Essas conclusdes foram confirmadas também na sumarizagdo do topico Referente a
interacido da Universidade com a comunidade em que apareceram respostas como: abertura
da Universidade para a populagdo da cidade/ entende que ¢ um privilégio estar em uma
Universidade Federal e o servigo prestado aqui ¢ um retorno a comunidade/ aproxima o cidadao
dos académicos do Direito. Os cidadaos tomam conhecimento de um servigo publico oferecido
pela Universidade local/ interacao entre alunos, professores e comunidade/ interatividade entre
alunos, professores, comunidade/ proximidade da Universidade com a comunidade/ forma de
retorno oferecido pelos alunos a comunidade/ espago de inteiracdo e aprendizagem mutuos
entre alunos, professores € comunidade. E no topico Aspectos pedagdgicos que agrupou as
respostas: efetiva participagdo dos alunos da graduacdo na pratica juridica/ a experiéncia que
adquire na pratica juridica referente ao Direito e ao social/ aprendizado/ a cooperacdo dentro
dos escritorios entre alunos e Residentes/ aprendizado e qualificagdo da atividade como
advogada/ facilitagcdo do trabalho em grupo/ espaco de inteiragdo e aprendizagem mutua entre
alunos e professores € a comunidade.

Logo, os Residentes desejam aperfeicoar a pratica juridica com vistas ao
desenvolvimento de um trabalho junto & comunidade que possa integrar Universidade e
comunidade atendida, como forma de retorno social, além de propiciar o crescimento
pedagogico dos participes dos escritorios. A preocupacao com o desenvolvimento de um
trabalho social também se materializou na sumarizacao do topico Referente 2 humanizacio
do atendimento em que surgiu como aspectos positivos propiciados pelo servigco voluntério de
advocacia e orientacdo juridica: poder oferecer um tratamento mais humanizado para os
clientes/ proximidade dos clientes nos atendimentos ja que o aspecto importante ¢ o qualitativo
e ndo quantitativo, o que permite dar mais atencdo/ capacidade de crescimento pessoal
possibilitada pelo trato com os seres humanos atendidos/ poder oferecer um atendimento mais

humano com carinho e confianga € menos mecanico/ o pessoal que presta atendimento interage
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com os clientes e ¢ bem interessado/ proporcionar espacos € movimentos que possibilitem levar
um pouco de dignidade aos usudrios/ aproximacdo do publico menos favorecido
financeiramente com os alunos sob a perspectiva da humanizagdo, do contato direto, da
sensibilizacao/ com as necessidades dos assistidos, aprendi a ter mais empatia e solidariedade
para acolhé-los, aprendi com alguns escritorios que o trabalho pode ser leve e divertido etc/
crescimento humano diante das mazelas e vulnerabilidades dos clientes diferente da realidade
dos escritorios/se sente bem em realizar atendimento relacionado a questao social que ajuda a
comunidade/ contato direto com os usuarios/clientes de forma mais humana.

A preocupacdo com a comunidade atendida e o desenvolvimento de um trabalho que
possa de fato trazer melhorias para sua realidade social também apareceu na sumarizagdo do
topico Referente ao acesso a Justica, com as seguintes respostas: Fazer as pessoas
modificarem a percepcao a respeito dos proprios direitos (que elas ndo sabiam que tinham ou
que pensavam ser de outra forma)/ ter mais de um lugar que oferega servico voluntario de
advocacia além da Defensoria Publica/ auxilio juridico aos hipossuficientes/ acesso da
comunidade ao servico de advocacia gratuito/ atendimento a populacdo mais vulneravel/
amplitude do acesso da comunidade a Justica/ fornecer um servigo gratuito e de qualidade/
ampliagcdo do acesso a Justica/ acesso dos clientes a um grande grupo de especialistas que se
comunicam e discutem os casos entre si com auxilio de outros advogados e professores/ fornece
acesso ao servico de advocacia de forma gratuita, fornecendo acesso a Justi¢a/a oportunidade
de oferecer um servico juridico qualificado as pessoas que ndo tém acesso a advocacia particular
ou mesmo um efetivo atendimento na advocacia publica/ oferecer atendimento juridico gratuito
e de qualidade/ trabalhar para que realmente precisa e levar o Direito para quem realmente
precisa do Direito. E mais uma vez na sumarizagdo do topico Em relacdo a estrutura
oferecida, os Residentes mostraram o comprometimento em oferecer um servigo de qualidade
a comunidade com as respostas: estrutura oferecida para os clientes com varios profissionais
atuando e todos com o mesmo foco/ fornecer servigo gratuito e de qualidade/ a qualidade do
atendimento prestado pelo pessoal que compde o EMAIJ (professores, Residentes e alunos)/ a
prestacao de servigo ¢ de qualidade/ o pessoal que presta atendimento interage com os clientes
e ¢ bem interessado/ oferecer atendimento juridico gratuito e de qualidade.

Na confirmagao da preocupacdo dos Residentes com a comunidade e no fato de que
realmente estdo engajados com a intervengcdo no mundo através de sua pratica politico-
pedagdgica (FREIRE, 1996), os dados obtidos no questiondrio mostraram que 35% (7 alunos)
percebe que Residéncia auxilia efetivamente na promog¢ao do acesso a Justiga, 45% (9 alunos)

acreditam que a Residéncia auxilia em grande parte a promog¢ao do acesso a Justiga, 20% (4
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alunos) acreditam que a Residéncia auxilia em pequena parte a promog¢ao do acesso a Justiga e
nenhum aluno (0%) ndo percebe que a Residéncia auxilia efetivamente na promog¢ao do acesso
a Justica. Aqui € possivel visualizar que 100% dos alunos envolvidos acredita que a Residéncia
promove o acesso a Justiga, em maior ou menor escala. Em consequéncia de suas percepgoes a
respeito do trabalho que desenvolvem, 95% (19 alunos) respondeu que, em sua atuagdo no
EMAJ, se vé como protagonista de um processo de ampliagdo do acesso a Justica e somente
5% (1 aluno) respondeu que nao.

A intervencao dos Residentes no mundo, a partir da pratica pedagogica, também pode
ser contemplada a partir da utilizagdo ou proposi¢cdo de métodos autocompositivos de solugdo
dos conflitos apresentados pelos clientes atendidos. Métodos como Media¢dao e Conciliagao
deslocam a resolugao do conflito para fora do Judiciario e conferem autonomia para que as
partes solucionem suas controvérsias sem a figura do Juiz. Os dados obtidos apontam que 30%
(6 alunos) ja utilizou ou propds a utilizagdo da Mediagao na maior parte dos atendimentos, 25%
(5 alunos) respondeu que utilizou ou propds a utilizagao da Mediagdo em todos os atendimentos
em que foi possivel, 15% (3 alunos) respondeu que utilizou ou propds a utilizagdo da Mediagao
em pequena parte dos atendimentos, 30% (6 alunos) respondeu que nunca propds ou utilizou a
Mediagao nos atendimentos. Depreende-se a partir destas respostas que, 70% dos alunos (14
alunos) j4 utilizaram ou propuseram a utilizagdo da Mediagdo em maior ou menor escala
durante os atendimentos aos clientes. Isso se deve ao fato de que todos os Residentes conhecem
os métodos autocompositivos e também cursaram a disciplina de Justica Social e Resolugdo de
Conlflitos, com carga horaria total de 60 h, oferecida no 1° ano, obrigatéria e de duracdo anual,
ministrada pela professora Simone de Biazzi.

A professora Simone trabalha com Mediagao de Conflitos, ministrando a disciplina de
Justi¢a Social e Resolugdao de Conflitos para a Residéncia Juridica da FURG, além de manter
um projeto de extensdo sob sua supervisdo a respeito do tema e realizar mediagdes judiciais, o
que acaba por atrair o interesse dos alunos para a Mediacdo e a busca de solucdes
autocompositivas nos atendimentos. Conforme relatado por uma aluna no primeiro dia de aula,
conforme consta do Didrio de Campo, ela acabou se interessado pela Mediacdo por causa da
professora Simone: “Outra aluna (junior) ¢ formada em contabilidade e entrou no Direito e fez
a disciplina de mediagdo e afirma que ‘se apaixonou pela mediacao e pela professora Simone’
e tem aprendido muito aqui.” (Dia 1 — 08/03/2018)

Também ocorreu o ja relatado no didrio de campo em que um ex-aluno da graduacao
em Direito da FURG e atualmente advogado, procurou o EMAJ para utilizar a Mediag@o na

resolugdo de parte do conflito de seus clientes (clientes de seu escritorio particular) que dizia
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respeito as emogoes dos envolvidos e que ndo seria resolvido se forma satisfatoria no judiciario.
A maior vitoria dessa mediagdo, segundo a professora foi o fato de que os pais tinham o desejo
de explicar para os filhos sobre o processo de separagdo e o que estava acontecido ja que até o
momento nada havia sido dito. O ex-casal combinou com a professora Simone de utilizar um
espaco reservado do EMAJ para oportunizar esse momento junto aos filhos e a professora
prontificou-se a criar um ambiente Iudico para que o encontro acontecesse. Conforme trechos

da observacao participante registrada no Diario de Campo:

Por volta das 10h a professora Simone foi procurada por um ex-aluno,
chamado Rodrigo (bacharel em Direito que fez estagio em Pratica Juridica
Social sob sua supervisdo e atualmente atua como advogado). Rodrigo estava
acompanhado de seu cliente (no escritorio em que trabalha) e também do
advogado Caetano que compareceu com sua cliente. Os clientes tém um
processo ativo na justica a fim de diluir a unido estdvel que mantiveram por
cerva de nove anos e todos concordaram em procurar a Mediagdo como uma
forma de resolver a questao referente aos dois filhos do casal. Eu acompanhei
a Media¢ao na condi¢@o de observadora.

A prof. Simone explicou aos envolvidos como ocorre a Mediagdo, iniciou se
apresentando ¢ me apresentando e explicou a possibilidade das partes de, a
qualquer momento, se retirarem, pois s6 deveriam permanecer caso se sintam
a vontade. Se trata de um procedimento sigiloso e, portanto, ndo sera
registrado com nomes ¢ nem detalhes do que foi presenciado e ouvido. A
professora explicou que sua tarefa € ajudar a perceber quais os reais interesses
e vontades que os trazem aqui e auxilid-los a se ouvirem. Lembra do que nada
que for dito ali podera ser usado como prova. Encerrada a Mediagdo, houve
€xito na comunicagdo do casal que conseguiu definir dias de convivéncia para
o0 pai junto aos filhos. A maior vitdria dessa Mediacao, segundo a professora
foi o fato de que os pais tinham o desejo de explicar para os filhos sobre o
processo de separacdo e o que estava acontecido ja que até o0 momento nada
havia sido dito e as criangcas ndo compreendiam bem a situacdo, pois a
separacao € recente e tem apenas 3 meses. O ex-casal combinou de utilizar um
espaco reservado do EMAJ para oportunizar esse momento junto aos filhos e
a professora prontificou-se a criar um ambiente lidico com brinquedos para
que o encontro aconteca. (Dia 2 — 15/03/2018 manha)

Observei 0 ambiente propicio a realizagdo da mediagdo de conflitos como uma
alternativa extrajudicial de resolug@o de conflitos tanto por parte da professora
Simone quanto por parte dos alunos. Prova disso é que um ex-aluno voltou
a lhe procurar para empregar a mediacdo na resolucio de parte do
conflito que dizia respeito as emocdes dos envolvidos e que afirmou
acreditar que nio seria resolvido se forma satisfatéria no judiciario. Grifo
nosso (Dia 2 — 15/03/2018 manh&)

A intervencdo da Residéncia Juridica no mundo também envolve os alunos da
graduacdo que fazem parte dos escritorios do EMAJ em conjunto com os Residentes e
professores. Os dados obtidos mostram que 75% (15 alunos) dos Residentes pensa que os

alunos da graduacdo sdo atentos e dispostos e contribuem favoravelmente com o
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desenvolvimento do trabalho, 25% (5 alunos) apontam que os alunos da graduagdo cumprem
meramente as tarefas designadas e ndo se revelam entusiasmados com o trabalho desenvolvido,
nenhum aluno respondeu (0%) que os alunos da graduacdo sdo dispersos e comprometem o
trabalho. Em relacdo aos aspectos negativos sumarizados no toépico Aspectos pedagégicos
surgiram respostas que apontam: o desprezo dos alunos da graduacao pelo EMAJ em relagdo a
resisténcia para vir para cd, o “odio em atender pobre”/ dificuldade de motivar alguns alunos
que se mostram desinteressados, mas sao poucos/ inércia dos estagiarios (graduandos) que s
fazem o que ¢ estritamente necessario.

Apesar dos dados de que 25% (5 alunos) dos Residentes pensam que os alunos da
graduagdo cumprem meramente as tarefas designadas, durante a observacdo participante os
Residentes relataram diversas vezes uma fala que se tornou constante a respeito do
entrosamento entre Residentes e alunos da graduacdo: que nesse ano esse fluxo tem sido muito
melhor, pois os alunos da graduagdo estdo participando e estdo muito engajados, que o perfil
académico vem mudando e que notam que os alunos gostam cada vez mais de estar no EMAJ,

conforme trechos abaixo colacionados:

Passou-se para o momento de relatos de como tem sido a experiéncia das
primeiras semanas no EMAJ. Uma das Residentes da turma 2017 relatou
que esse ano foi bem mais facil do que o ano passado. Em geral os alunos
opinaram através de depoimentos que a relacio com os demais
estagiarios e Residentes tem sido muito produtiva e tranquila. Grifo nosso
(Aula dos Residentes — 15/03/2018)

Passaram para o momento de fala dos Residentes sobre a sua semana e a
pratica com os escritorios que supervisionam. Um dos alunos fala que os
alunos estio participando e se adequando. Outra aluna falou que os
alunos desse ano sdo muito engajados, diz que a “coisa esta fluindo muito
melhor”, porque os alunos sdo muito interessados. Grifo nosso (Aula dos
Residentes - 22/03/2018)

Um dos alunos relata que o perfil académico vem mudando, que os alunos
sdo bem engajados e um deles diz que os alunos estio se “reciclando”
porque ele afirma que quando era aluno detestava vir para ca e hoje
percebe que os alunos gostam cada vez mais. Grifo nosso (Aula dos
Residentes - 22/03/2018)

Em relagdo aos aspectos negativos, também apareceram questdes que os Residentes
entendem que criam obstaculos para a interven¢do no mundo a partir da pratica pedagdgica.
Esses aspectos foram sumarizados no topico Acesso do servico, com as respostas: Nao poder
chegar em algumas pessoas que realmente necessitam, como pessoas em situacdo de rua que

nem sabem da existéncia do servigo/ algumas pessoas que excedem o critério de renda poderiam



117

ser atendidas porque entende que sdo pessoas vulneraveis/ ndo poder atender familias com
renda bruta superior a dois salarios minimos/ o teto financeiro estabelecido para os
atendimentos que ¢ de até dois salarios minimos por familia e ele acredita que deve ser maior.
E no topico Limitacées na atuacao: Identidade que o cliente cria com o advogado ¢ se desfaz
com o término da pds-graduacdo que causa uma certa inseguranga para o cliente/ vinculo que
cria e ¢ quebrado quando conclui a pds-graduagdo e tem que abandonar o cliente/ agendamento
poderia ser mais flexivel porque em algumas situacdes poderiam atender pessoa muito
vulnerdveis e em situagdes emergenciais.

As limitagdes anotadas mostram questdes referentes a renda dos clientes atendidos que
¢ fixada no teto de até 2 salarios minimos por familia. A fixagdo de teto para atendimento foi
uma questao recorrente que surgiu durante a observagao participante, gerando opinides diversas
entre os escritorios. O que ficou convencionado até o momento, com a anuéncia de todos, ¢ que
o teto de até dois saldrios minimos de renda bruta por familia faz com que o atendimento seja
destinado realmente as pessoas em situacdo de vulnerabilidade, bem como ajuda a evitar as
criticas de outros advogados da comarca que possam vir a entender que o EMAJ capta seus
clientes sob a forma de concorréncia desleal. O teto pode ser flexibilizado a depender do caso
concreto, nos casos em que excederem a renda definida, pois pode conter situagdes peculiares
que autorizem o atendimento pelo EMAJ, como pessoas que ganham mais que o teto, mas estao
endividadas, tem muitos dependentes, gastos com saude, que estejam, enfim, em situacao de
vulnerabilidade. A tematica foi relatada no Diario de Campo: “O decidido entdo foi analisar o
caso concreto nos casos em que excederem a renda definida, pois pode conter situagdes
peculiares que autorizem o atendimento delas aqui no EMAJ. (Dia 6 — 12/04/2018)”. A
preocupacao com vulnerabilidade dos clientes apareceu também em uma das aulas registradas

no Diério de Campo:

Outra aluna relata que alguns clientes sdo tdo pobres que ndo podem nem
mesmo pedir certiddes (casamento, nascimento) e o que poderiam fazer a
respeito do assunto. Um aluno apresentou a solucdo a partir de um cartdrio da
cidade que expede os documentos de forma gratuita bastando que se apresente
a declarag@o de pobreza. (Aula dos Residentes - 22/03/2018)

Em relagdo as criticas de outros advogados da comarca, cabe explicar que no dia 30 de
outubro de 2017, a Subsecdo da OAB Rio Grande juntamente com alguns advogados reuniu-se
com o coordenador do curso de Direito da FURG e com a coordenadora do EMAJ para que
fosse apresentado o projeto da residéncia juridica. Esse didlogo foi provocado a partir da

manifesta¢do de jovens advogados junto a OAB de Rio Grande a respeito da possibilidade de
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que a Residéncia Juridica possibilitasse a captagdo de clientes. Foi assim que a diretoria da
subsecdo oficiou a FURG em busca de informagdes do curso. A visdo externa negativa por
parte de outros advogados também apareceu na sumarizacao dos aspectos negativos no topico
Outros, com a resposta: /a visdo externa negativa, enfrentada principalmente pela primeira
turma da Residéncia. Note-se que no mesmo topico, 1 dos alunos respondeu: /algumas vezes
o EMAJ atrapalha a captacdo de clientes dos escritorios particulares em casos isolados, como
quando as pessoas recebem além da renda fixada e o EMAIJ delibera por atendé-las assim
mesmo.

A sumarizagdo do topico Outros, ainda trouxe outras respostas como: violacdo de
prerrogativas dos advogados, sobretudo em casos criminais, por parte do Judicidrio/ sensacao
de impoténcia diante de certos casos, devido ao sistema de justica de forma ampla/ como o
servigo ¢ gratuito muitas pessoas ndo levam a sério, pois marcam atendimento, fazem o
atendimento, entregam os documentos, assinam procuragao e nunca mais voltam e nem avisam.

Em relagdo a violagdo de prerrogativas dos advogados e impoténcia diante do sistema
de Justica, surgiu em uma das aulas a observagdo por parte de um dos Residentes que 0o EMAJ
tem firmado seu direito de ter nas prestagdes judiciais o prazo em dobro autorizado pelo art.
186, paragrafo 3°, NCPC, que estende para além das Defensorias Publicas a contagem do prazo
em dobro e compreende os escritorios de pratica juridica. Essa prerrogativa tem sido defendida
nos processos, mesmo que alguns magistrados teimem em desconsidera-la. Conforme trecho

do Diério de Campo:

Lembrei-me que o EMAJ tem firmado seu direito de ter nas prestagdes
judiciarias o prazo em dobro autorizado pelo art. 186, paragrafo 3°, NCPC,
que estende para além das Defensorias Publicas a contagem do prazo em
dobro e compreende os escritérios de pratica juridica. Essa conquista se
estende, inclusive, a um dos casos envolvendo um caso criminal. Percebo
pelos relatos que ha uma resisténcia do Judiciario misturada com confusao
sobre 0 modelo de funcionamento do EMAJ, que faz com que ndo o tratem
com as mesmas regalias da Defensoria Publica, embora se equiparem. Vejo
isto porque questdes como concessdao de assisténcia judiciaria gratuita aos
clientes do EMAIJ sdo, por vezes questionadas pelo Judiciario, ao passo que,
a concessdo para os assistidos da Defensoria é sempre concedida. (Dia 5 —
05/04//2018)

Em relagdo a falta de seriedade de alguns clientes que deixam de voltar ao atendimento
marcado, conforme resposta sumarizadas no topico Outros, também foi registrado no Diario

de Campo uma situacao assim:
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Em determinado momento da manha, uma das alunas desabafou comigo sobre
como se incomoda com a falta de seriedade de alguns clientes que
simplesmente ndo aparecem no atendimento marcado ¢ ndo dao qualquer
satisfacdo, referindo-se a uma ligacdo que acabara de fazer para uma cliente
que tinha horario marcado ¢ nao compareceu. No telefonema, a cliente
informou que estava gripada. (Dia 2 — 15/03/2018)

A residéncia trouxe, ainda, o aumento de capital humano que possibilita que mais gente
trabalhe e produza melhores resultados, além de haver oxigenagao de ideias através da troca de
experiéncias e saberes. Sempre ha algum professor ou Residente apto a comparecer as
audiéncias necessarias ao deslinde dos processos gragas ao numero de habilitados para tal ato
que agora ultrapassam o numero de vinte, contabilizando professores e Residentes. Outro ponto
que mostra a preocupagao com a qualidade do servigo prestado no EMAJ ¢ o nimero maximo
estabelecido de atendimentos que ¢ de 24 por escritorio, pois os professores e alunos concordam
que ha necessidade de tempo para lidar com os processos em andamento e para discutir os novos
processos com qualidade, logo, esse numero ¢ flexivel dependendo da complexidade das acdes.

Os alunos da graduacdo e Residentes se mostraram envolvidos com os atendimentos,

além de sensibilizados, conforme trechos extraidos do Didrio de Campo:

Uma das alunas (sénior) faz uma parte para dizer o quanto os atendimentos ¢
casos aqui presenciados sdo muitas vezes chocantes e tocantes. Grifo nosso
(Dia 1 —08/03/2018)

O outro Residente conta que ndo teve experiéncia juridica até se formar e
tentou abracar a advocacia entrando na residéncia e afirma que esta sendo
maravilhoso porque aqui se atende pessoas que tocam e sensibilizam com
suas experiéncias e historias e que muitas vezes precisa parar e refletir.
Grifo nosso (Dia 1 — 08/03/2018)

Outro aluno (sénior) cita que tem algumas dificuldades psicologicas que
dificultam a conex@o social com outras pessoas, tem dificuldade em lidar com
os clientes porque se sensibiliza demais e quer ajudar os clientes para além
dos limites do EMAJ, fazer mais do que pode fazer. Grifo nosso (Dia 1 —
08/03/2018)

A aluna anterior a essa faz um adendo de que é uma sensacao muito boa
quando conseguem resolver o problema de alguém. Grifo nosso (Dia 1 —
08/03/2018)

A proxima aluna (sénior) conta que tem muita afinidade com suas
companheiras de escritorio ¢ ¢ formada em Administragdo, trabalhou em
multinacionais e estava sem nada para fazer, resolveu fazer ENEM para o
Direito e se apaixonou pelo curso e pela pratica do EMAJ, afirma que aqui
se preza muito pelo ser humano e que todos se sentem acolhidos. Grifo
nosso (Dia 1 — 08/03/2018)
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Mais um aluno (sénior) afirmou que é militar da Marinha e que ndo tem pratica
juridica e que isso aqui para ele tem uma importidncia imensuravel, por
aprender ndo s6 a parte do direito, mas pela convivéncia com os colegas e
por poder ajudar as pessoas que sao atendidas aqui. Grifo nosso (Dia 1 —
08/03/2018)

O aluno (sénior) a falar disse que o pessoal que tem contato com a prof*
Simone, sempre volta a disciplina ou para residéncia pela convivéncia com
ela. Ele faz estdgio em um escritorio trabalhista que advoga do lado do
empregador. Falou que os atendimentos sdo muitas vezes pesados, que se
preocupam com os clientes e passam a ter sensibilidade com os casos
porque se trata da vida das pessoas e no reflexo que se pode gerar. Grifo
nosso (Dia 1 — 08/03/2018)

O ultimo aluno (sénior) ¢ formado em Letras e € servidor administrativo da
FURG e diz que gosta muito do EMAJ pela contribuicdo social e pelos casos
que sdo vistos aqui, diz que saimos um pouco da “nossa bolha” e que vé
casos que o tocam e que proporcionam o desenvolvimento da alteridade.
Grifo nosso (Dia 1 — 08/03/2018)

Além da sensibilizagcdo relatada pelos alunos da graduacdo e Residentes, hd um
movimento registrado no Diario de Campo, de incentivo ao acolhimento dos clientes e colegas,

também por parte dos professores, conforme trechos colacionados:

Enquanto leio um livro e acompanho o andamento dos escritorios escuto em
uma conversa informal da prof* Simone com os alunos sobre questdes do dia-
a-dia nesta cidade, sobre o albergue penitenciario que pegou fogo na semana
passada matando nove presos do regime semiaberto e sobre o perfil dos
colegas de turma que vibraram pelas mortes. A fala da prof* Simone é de
incentivar os alunos a se colocarem no lugar dos outros, a ter empatia, a
tentar se transportar para o lugar de fala de quem diz algo ruim. Conta
que acredita que € importante se conectar ao outro e que esse é o papel
do educador para ele, nunca assumindo um lugar de autoridade. Grifo
nosso (Dia 6 — 12/04/2018)

Nas falas da prof. Simone na reunido, ela diz “Escolham as palavras, sejam
gentis, as pessoas chegam vulneraveis, ninguém procura um advogado
porque esta feliz.”. Grifo nosso (Dia 6 — 12/04/2018)

O atendimento contou com a participagdo de um professor que alertou a
mulher que havia um risco consideravel no comportamento do ex-
companheiro e que ela deveria redobrar os cuidados. As alunas entenderam
que isso criou um sentimento de medo ndo existente até entdo, ja que a
possivel violéncia por parte do ex-companheiro era latente e ndo expressa.
Assim, elas pensam que deveria ter havido mais tato para lidar com a
cliente, para que ela se sentisse confiante e nao assustada. O que considero
mais interessante ¢ que hi um processo constante no EMAJ de
autoavaliacio entre os alunos e professores, que sempre busca melhorar
o atendimento. Também h4 uma tentativa de gerar um clima de confianca
e acolhimentos para os clientes. Grifo nosso (Dia 7 — 19/04/2018)
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Diante dos aspectos apresentados, entende-se que a Residéncia Juridica oportuniza a
“Intervencdo no Mundo” (FREIRE, 1996) a partir da dentincia das situagdes desumanizantes e
do antincio de sua superagdo, a partir da programacao de uma agao politico-pedagogica. Note-
se que a expressao “Interven¢dao no Mundo” (FREIRE, 1996) nao tem a pretensao de alcancar
o mundo inteiro, de fato, mas sim o mundo que os educandos fazem parte, o mundo dos clientes

atendidos no EMAJ.

¢) Dialogo:

O dialogo, para Freire (1987) ¢ a porta de abertura do pensar auténtico, critico e solidario
que percebe a realidade como processo. O didlogo estabelece o pensar critico ao qual importa
a transformacao da realidade e a humanizagdo dos homens. Sem didlogo, ndo ha comunicagao
e sem comunicagdo, segundo Freire (1987), ndo ha verdadeira educagdo. O didlogo comecga,
segundo o autor, mesmo antes do encontro pedagédgico entre educadores-educandos e
educandos-educadores, e tem seu inicio a partir da selecdo de temas e contetido programatico
da educacdo que se pretende como problematizadora. Os temas geradores s6 podem ser
compreendidos na relagdo homens-mundo, em um pensar do homem referente a realidade e sua
praxis. Captar esses temas a partir de uma investigacdo tematica em cooperagdo com o0s
educandos-educadores ¢ o ponto de partida do processo educativo de carater libertador que
conduzird a pratica politica e pedagdgica em que os educandos poderdo mudar o mundo a partir
de seu proprio trabalho. O contetido programatico, desde uma experiéncia dialdgica, devera
partir da situagdo concreta, a partir de aspiragdes dos educandos-educadores. Assim, a tarefa do
educador dialogico ¢ devolver como problema o universo tematico captado na investigacao do
mundo de seus educandos-educadores, superando a autoridade intelectual do educador
bancario.

Conforme ja apontado nos aspectos positivos provenientes das questdes fechadas da
analise qualitativa do questiondrio aplicado, 60% dos alunos (12 alunos) preferem a integracao
das disciplinas tedricas da Residéncia Juridica da FURG com a pratica do servigo voluntério de
advocacia e orientacdo juridica, seguidos de 35% (7 alunos) que preferem o servigo voluntario
de advocacia. Conforme explicitado nas andlises até aqui realizadas, as aulas teodricas propiciam
um momento de encontro entre todos os Residentes com espago para compartilhar casos
atendidos e construir solugdes coletivas para conflitos complexos a partir do didlogo e troca de

experiéncias, o que auxilia a pratica juridica e transmite seguranca aos alunos.
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Também foi evidenciado nos registros do Diario de Campo, obtidos a partir da
observagdo participante, que os alunos confraternizam, tomam chimarrio, realizam refei¢des
em conjunto, durante a permanéncia nos escritorios, em um ambiente de cooperagdo entre
graduandos e Residentes, que se difere de uma aula convencional. Também foi constatado um
relacionamento informal entre os professores, graduandos e Residentes, marcado por didlogos
que buscam solugdes colaborativas e que incluem os alunos. Note-se que, mesmo na questao
da relativizagdo de renda para atendimento dos clientes, antes mencionada, que se refere
estritamente a estrutura de funcionamento do EMAJ e poderia ser resolvida pelos professores
do EMAJ sem considerar o ponto de vista dos alunos, os participantes dos escritorios discutiram
e convencionaram juntos a possibilidade de flexibilizar o atendimento em casos especificos.

Esses aspectos podem ser melhor visualizados nos trechos do Diario de Campo:

Afirmou que € importante inovar, que os alunos ndo devem ter medo de sonhar
de pensar em coisas diferentes para resolver os casos, - “Ousem discordar”,
em suas palavras. (Dia 1 — 08/03/2018)

A preocupacdo com a integracao de todos os alunos, para que todos participem
e estejam por dentro dos processos e para que o servico oferecido seja de

r

exceléncia € constante. Voltou a discussdao do critério de renda para os
atendimentos que ¢ de até dois salarios minimos de renda bruta por familia
para que o atendimento seja destinado realmente as pessoas em situacdo de
vulnerabilidade e para evitar as criticas de outros advogados da comarca de
que estariam captando clientela deles. (Dia 6 — 12/04/2018)

Os Residentes costumam discutir os atendimentos mais complexos conjuntamente € ja
apontaram no topico Aspectos pedagogicos que valorizam o trabalho em grupo e a cooperagao
entre alunos e Residentes, bem como a seguranga transmitida pela presenca constante dos
professores, com as seguintes respostas: o trabalho no ambiente universitario que oportuniza a
troca de conhecimento entre alunos, professores e Residentes/ trabalho em grupo/ aprendizado/
aprendendo muito a pratica da advocacia e a teoria que achava que ndo sabia/ a cooperagao
dentro dos escritérios entre alunos e Residentes/ facilitacdo do trabalho em grupo/ presenga e
auxilio constante dos professores/ aprendizado com apoio dos professores que transmite
seguranca/ espaco de inteiracdo e aprendizagem mutua entre alunos e professores e a
comunidade/ muitos alunos da graduacdo j& tem experiéncia e acontece uma troca de
conhecimento entre eles. Os alunos (graduandos e Residentes) se sentem parte da formulagao
de respostas aos seus atendimentos, além de se sensibilizaram notavelmente pelas pessoas

vulneraveis que atendem, conforme ja demonstrado no tdpico anterior.
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Note-se que sempre sdo feitos relatdrios ao término da manha para que os alunos que
atenderem os clientes que sdo partes nos processos sob sua supervisdo estejam sempre
atualizados e possam consultar a pasta do cliente com atualizagdes recentes, a fim de dar
informacodes precisas. Entretanto, constatei que esse ¢ um dos pontos que ainda precisam ser
aprimorados e que apareceu em diversas conversas informais com os alunos: manter as
informacdes atualizada e do conhecimento de todos. Os alunos notam que hd uma falha nesse
sistema de interagdo sobre o andamento processual e que nem todos os participantes dos
escritorios conhecem bem todos os processos.

Ao final de cada manha de permanéncia nos escritorios observados, ficou acordado que
deve haver uma reunido para discutir teses e o mérito de processos em curso para que todos
conhegam os processos de todos, mesmo que ndo sejam os seus. Isso também para que os alunos
aproveitem o tempo ocioso que costuma sobrar ao final da manha depois de cumpridas todas
as tarefas, em uma tentativa de aliar pratica e teoria, além de que os alunos possam visualizar
na pratica a aplicac¢ao de suas discussdes ganhando corpo.

Quanto aos anseios dos Residentes em relagdo a pratica juridica, considerando que
muitos nunca advogaram e ndo sabem como proceder, foi criado nas aulas da Residéncia
Juridica observadas um momento para sejam apresentados casos dos escritorios ja resolvidos
ou pendentes de resolugdo, com a finalidade de compartilhar situacdes, duvidas e buscar
solucdes colaborativamente. Dtividas por parte dos alunos que se manifestaram no sentido de
que ndo sabem como fazer um contrato de honorarios, como se posicionar numa audiéncia. Em
todos esses momentos o professor Marcelo que presidia os encontros deixou claro que nao
poderia fornecer uma verdade final e um modo de proceder engessado, mas que isso era uma
ansiedade natural que seria sanada na pratica, nas vivéncias diarias. Apesar da inseguranca de
muitos Residentes, constatou-se que todos cumprem suas agendas de audiéncia, tiram dividas
com os colegas e professores e constroem sua pratica real de uma forma natural.

Também foi verificado um processo constante no EMAJ de autoavaliagdo entre os
alunos e professores que conversam a respeito dos atendimentos e retomam pontos que
entendem que a abordagem deveria ser diferente tanto porque a solu¢do poderia ser outra para
o problema trazido pelo cliente quanto pela forma de tratamento do cliente, explicagdo,
esclarecimento, conducao. Esses aspectos podem ser melhor visualizados nos trechos

selecionados do Diario de Campo:



124

Os alunos passaram para a discussdo de um caso em especifico de atendimento
para que se encaminhasse uma possivel solugdo. (Aula dos Residentes -
15/03/2018)

Observo que os alunos discutem os casos entre si, € se reportam
constantemente aos alunos séniores quando tem alguma dificuldade de
compreensao, além de se comoverem com 0s casos, COmMo ocorreu esta manha
quando discutiam o caso de uma senhora aposentada que estava tendo varios
descontos referentes a empréstimos consignados e a contratagcdo de um seguro
de vida embutido que ela ndo contratou. Ademais, discutiam o caso de uma
execucdo de alimentos pelo rito da prisdo e como era dificil a situagdo pois de
um lado sentiam pena do devedor que poderia ser preso e de outro lado se
comoviam com a mde que ndo recebia pensdo ha trés meses. (Dia 3 —
22/03/2018)

Estou acompanhando uma reunido dos escritorios D1 e D2. Os alunos
discutem os casos e emitem opinido a respeito dos processos existentes junto
ao professor Fernando. O professor Fernando traz suimulas para que os alunos
pensem as situagdes apresentadas desde o entendimento do STJ e os alunos
apresentam suas teses. Nesse caso trata-se do caso de um cliente que procurou
o atendimento pois a ex-esposa postulou pensdo alimenticia para si depois de
decorridos 12 anos do divorcio. (Dia 5 — 05/04/2018)

Ficou acordado, finalmente, que vai passar a haver uma reunido inaugural na
manha apenas para designar tarefas entre os participes dos escritorios e, ao
final da manha, havera outra reunido para discutir teses € o mérito de processos
em curso para que todos conhecam os processos de todos, mesmo que nao
sejam os seus. Isso também para que os alunos aproveitem o tempo ocioso que
costuma sobrar ao final da manha depois de cumpridas todas as tarefas, na
reunido. Ganha forca o sentido de aliar pratica e teoria, além de que os alunos
possam visualizar na pratica a aplicagao de suas discussdes ganhando corpo.
(Dia 5 —05/04/2018)

Outro ponto de grande relevancia para a constata¢do da pratica dialogica nas aulas da
Residéncia Juridica, ¢ a elaboragdo do que Freire (1987) chamou de “temas geradores”, ou seja,
a selecdo de temas abordados nos encontros pedagogicos que estejam alinhados com a situagao
concreta e universo tematico dos educandos. Nesse sentido, o professor Marcelo propos a
organiza¢do dos encontros no seguinte formato: primeiro momento sejam apresentados casos
dos escritdrios ja resolvidos ou pendentes de resolugdo e momento para relato do andamento.
Em um segundo momento sugere que sejam relatados problemas pessoais e de rotina por parte
dos alunos. A terceira parte sugerida para o encontro seria o encaminhamento de sugestdes
sobre temas que podem ser escritos. Afirmou que podem usar as reunides para assistir filmes
que fomentem a discussao dos interesses da residéncia juridica e discutir ou receber convidados.

Durante as aulas dos Residentes, uma aluna manifestou a vontade que se traga para
discussdo também a formacdo dos proprios Residentes com questdes referentes a atuacao

pratica, focada no aperfeicoamento dos Residentes, como por exemplo: como se portar na
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primeira audiéncia, o que fazer, quando intervir, como lidar com o desrespeito as prerrogativas,
além de outros alunos que se manifestaram no sentido de que ndo sabem como fazer um
contrato de honorarios, como se posicionar numa audiéncia, que sdo questdes que precisam ser
tratadas, que lhes causa ansiedade. O professor Marcelo sugeriu que “os alunos com maior
experiéncia poderiam ministrar oficinas nas aulas de ‘como fazer uma audiéncia’, por exemplo,
ou convidar alguém para que faca isso.” (Aula dos Residentes - 15/03/2018). Apesar de serem
os alunos os condutores do andamento das aulas, a partir de suas duvidas, o professor Marcelo
fez a ressalva de que a seguranga desejada pelos alunos advém de seus protagonismos nas

atividades diarias e ndo em forma de um contetido fechado, conforme trecho:

A respeito dos anseios expostos na aula passada a respeito da segurancga
desejada pelos alunos para advogar, o professor reforca que ndo tem como
entregar isso aos alunos, pois a seguranca ¢ decorrente da pratica e do
protagonismo dos alunos nas atividades. (Aula dos Residentes — 22/03/2018)

O professor Marcelo também sugeriu alguns textos para semindrios a serem
apresentados pelos alunos com o viés do acesso a justica, mas permitiu que os alunos
trouxessem outros textos de sua preferéncia para os semindrios. Também a aula do dia
29/03/2018, que era de coordenacdao do professor Hector Cury, teve como convidado o
professor Paulo Opuzka que fez uma conversa a respeito da Reforma Trabalhista, que era um
dos temas que geravam inseguranga nos alunos. O convite surgiu dos proprios temas geradores
levantados pelos Residentes. J& na aula do dia 26/04/2018, com o professor Hector, os alunos
foram convidados a participar de uma dindmica de baldes em que deveriam preencher um papel
com a principal dificuldade encontrada na atividade da advocacia e colocar dentro do baldo e
enché-lo tentando manté-los no ar, todos a0 mesmo tempo. A medida em que caiam os baldes,
os alunos os estouravam e revelavam o que havia 14 dentro. A dinamica foi a introducao da fala
do professor que quis demonstrar a importancia do trabalho em equipe, pois nenhuma dessas
dificuldades — tanto na advocacia quanto para manter os baldes no ar, pode ser encarada
individualmente de uma forma mais proveitosa do que quando encarada coletivamente. Essa
conversa levou os alunos a falarem sobre suas dificuldades na pratica juridica e também foi o
momento em que o proprio professor revelou as dificuldades e medos que enfrentou no inicio
da carreira de advogado.

Todos esses momentos mostram que os professores se despiram de uma autoridade
intelectual que descarrega o saber nos educandos. Tanto as tematicas das aulas, textos

trabalhados, convidados, semindrios, casos de clientes que foram discutidos, toda essa
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engrenagem surgiu a partir das propostas dos Residentes que puderam ditar o andamento das
aulas.

Os Residentes apontaram nos aspectos negativos sumarizados no topico Aspectos
pedagogicos os seguintes pontos que se mostraram como obstaculo a pratica juridica: As aulas
carecem de contetido que proporcione o aperfeicoamento profissional/ falta de compromisso de
alguns professores em orientar os alunos que tem pouca pratica juridica (2 respostas iguais). As
respostas apontam que os Residentes que responderam essa questdo esperavam que a aula
oferecesse conteudo para pratica juridica cotidiana e que os professores orientassem os alunos
na pratica juridica. Esse cendrio pode ser atribuido, considerando todo o exposto no Didrio de
Campo, do receio dos alunos com pouca ou nenhuma pratica juridica que gostariam de ter
orientacdes técnicas sobre como resolver seus casos de clientes atendidos ¢ como atuar
praticamente na advocacia. Em contrapartida, a Residéncia Juridica langou a discussdo e
resolugdo dos casos para que a coletividade desenvolvesse respostas possiveis para suas
duvidas.

Nesse cenario de construgdes dialdgicas, os Residentes tém uma visdo positiva a
respeito do trabalho que realizam, o que ficou claro na sumarizagao do topico Referente a
humanizacdo do atendimento: poder oferecer um tratamento mais humanizado para os
clientes/ proximidade dos clientes nos atendimentos ja que o aspecto importante € o qualitativo
e ndo quantitativo, o que permite dar mais atengdo/ poder oferecer um atendimento mais
humano com carinho e confian¢a e menos mecanico/ proporcionar espagos € movimentos que
possibilitem levar um pouco de dignidade aos usudrios/ aproxima¢do do publico menos
favorecido financeiramente com os alunos sob a perspectiva da humanizagao, do contato direto,
da sensibilizagdo/ se sente bem em realizar atendimento relacionado a questao social que ajuda
a comunidade. Neste topico fica claro que os Residentes consideram que oferecem um
tratamento humanizado, qualitativo, com confiang¢a, dignidade, sensibilizagao.

Também no toépico Referente ao acesso a Justica os Residentes pensam que seu
trabalho oferece acesso a Justica de forma gratuita e de qualidade, conforme depreende-se das
respostas: Fazer as pessoas modificarem a percepgao a respeito dos proprios direitos (que elas
ndo sabiam que tinham ou que pensavam ser de outra forma)/ ter mais de um lugar que ofereca
servico voluntario de advocacia além da Defensoria Publica/ auxilio juridico aos
hipossuficientes/ acesso da comunidade ao servigo de advocacia gratuito/ atendimento a
populagdo mais vulneravel/ amplitude do acesso da comunidade a Justica/ fornecer um servigo
gratuito e de qualidade/ ampliacdo do acesso a Justica/ fornece acesso ao servico de advocacia

de forma gratuita, fornecendo acesso a Justica/a oportunidade de oferecer um servico juridico
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qualificado as pessoas que ndo tém acesso a advocacia particular ou mesmo um efetivo
atendimento na advocacia publica/ oferecer atendimento juridico gratuito e de qualidade/
trabalhar para que realmente precisa e levar o Direito para quem realmente precisa do Direito.
O mesmo se confirma no topico Em relacio a estrutura oferecida, com as seguintes respostas:
estrutura oferecida para os clientes com vérios profissionais atuando e todos com o mesmo foco/
fornecer servigo gratuito e de qualidade/ a qualidade do atendimento prestado pelo pessoal que
compoe o EMAJ (professores, Residentes e alunos)/ a prestagdo de servigo ¢ de qualidade/
oferecer atendimento juridico gratuito e de qualidade.

A visdo dos Residentes sobre o trabalho por eles realizado e desenvolvido ¢ confirmado
a partir dos dados que mostram que 35% (7 alunos) percebe que Residéncia auxilia efetivamente
na promocao do acesso a Justica, 45% (9 alunos) acreditam que a Residéncia auxilia em grande
parte a promocao do acesso a Justi¢a, 20% (4 alunos) acreditam que a Residéncia auxilia em
pequena parte a promocao do acesso a Justica e nenhum aluno (0%) ndo percebe que a
Residéncia auxilia efetivamente na promocao do acesso a Justica. Aqui ¢ possivel visualizar
que 100% dos alunos envolvidos acredita que a Residéncia promove o acesso a Justica, em
maior ou menor escala. Ou seja, os Residentes acreditam que eles promovem o acesso a Justica,
porque eles sdo parte da engrenagem de funcionamento da Residéncia Juridica. Esse cenario
também se confirmou quando 95% (19 alunos) respondeu que se vé como protagonista de um
processo de ampliagdo do acesso a Justica enquanto 5% (1 aluno) respondeu que nao.

Nesse passo, tem-se que, o Didlogo ¢ uma categoria conceitual que se realiza na
Residéncia Juridica da FURG, a partir da formulagdo de um pensar auténtico construido pelos
educandos e com os educandos, a partir de seu proprio universo tematico, modificando o mundo
a partir de seu proprio trabalho. A modificagdo do mundo, segundo a visdo dos proprios
Residentes, ¢ constatada no questionario pela percep¢do de que a Residéncia Juridica ¢ uma

forma de promover o acesso a Justica em que eles sdo os protagonistas desse processo.



128

CONCLUSAO

Partindo da hipotese de que a Residéncia Juridica tem potencial para contribuir com a
humanizagao do ensino juridico, este trabalho buscou como objetivo geral demonstrar que a
Residéncia Juridica de fato tem esse potencial, a partir da experiéncia observada que foi a
Especializagdo em Pratica Juridica Social — Residéncia Juridica, da Universidade Federal do
Rio Grande (FURG).

O primeiro capitulo buscou tragcar um panorama sobre o ensino juridico no Brasil € o
contexto que acompanhou sua implementacdo, a partir da divisdo por marcos considerados
relevantes para sua evolugdo. Dessa incursdo surgiram algumas constatagcdes. A primeira delas
foi que a educacdo no Brasil Colonia foi marcada pelo interesse em organizar uma educacao
que servisse aos interesses momentaneos do Estado, que era o de uma maior profissionalizagao
da administragdo mediante a modernizagdo da Universidade de Coimbra ¢ a centralizacdo da
formagao universitaria dos brasileiros. Posteriormente, com a san¢ao de Pedro I na lei fundante
do ensino juridico no Império foi constatado que o nascimento do ensino juridico teve o intuito
de cumprir as expectativas parlamentares do Império dando corpo a finalidade social esperada
que era a de formar bacharéis e preparar a elite administrativa do pais.

No segundo capitulo, foi realizada a conceituagdo operacional da humanizagdo do
ensino a partir da perspectiva de Paulo Freire e desenvolvidas categorias operacionais para a
andlise dos dados, a fim de verificar a hipotese do trabalho. Os conceitos operacionais
recortados da teoria freireana (respeito aos saberes do educando, forma de intervencdo no
mundo, didlogo) representaram a percep¢do desta pesquisadora a respeito da sintese dos
principais pontos detectaveis na humanizac¢ao do ensino, na teoria freireana.

No terceiro capitulo buscou-se compreender a génese e desenvolvimento das
Residéncias Juridicas no Brasil, situada dentro do espago da pds-graduacdo. Para tanto, foi
realizado um breve resgate da histéria da pos-graduacao, que teve como marco mais importante
a publicacdo do Parecer Sucupira. Nessa logica, foi abordada a especializagdo em Pratica
Juridica Social — Residéncia Juridica da FURG. Além da Residéncia Juridica da FURG,
também foram brevemente descritas outras experiéncias intituladas de Residéncia Juridica, em
curso no pais, sendo que a Residéncia Juridica da FURG ¢ a tnica experiéncia existente no Sul
do Brasil.

Ainda neste capitulo foi realizada uma exposi¢@o a respeito do método de abordagem
empregado nesta dissertacdo, o que se mostrou necessario diante de seu surgimento ainda

recente. A sistematiza¢ao do método também foi exposta, mostrando a divisdo da realizagdo da
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PP em quatro fases. Nesta parte metodologica também foram melhor explicadas as técnicas de
pesquisa empregadas, quais sejam as técnicas bibliografica combinada com questionario e
observagao participante.

No capitulo quatro, foram tratadas as questdes de n® 4, 10 e 11, além das questdes
fechadas e de maltipla escolha contidas no questionario aplicado aos alunos da Residéncia
Juridica da FURG - todas que admitem uma mensuracdo estatistica, a partir de uma analise
qualitativa. Também foram aplicadas as etapas propostas por Miles e Huberman para as
questdes abertas de n° 10 e 11 do questionario. Estas etapas permitiram a sistematizagao,
primeiramente, nas categorias de analise positiva e negativa, depois permitiram a sumarizagao
de topicos agrupados em blocos semanticos de significagdo semelhante, divididos nas
categorias de andlise positivo e negativo e, por fim, permitiu uma conclusdo prévia dos dados
até ali analisados.

No capitulo cinco, houve a andlise final dos dados, a partir dos conceitos operacionais
jé definidos, e que foram adotados como categorias de analise na verificacao da hipotese de que
a Residéncia Juridica da FURG tem potencial para humanizar o ensino juridico. Para tanto,
junto aos dados obtidos nas etapas anteriores, também foi incluida a amostragem ad libitum (a
vontade) da observacao participante artificial.

Em relagdo aos resultados obtidos para a categoria conceitual a) respeito aos saberes dos
educandos, constatou-se que a combinagdo da diversidade existente entre os membros dos
escritorios (Residentes, professores, alunos da graduacdo) com suas diferentes formacdes e
experiéncias, aliada a forma como ¢ conduzido o ensino operado na Residéncia Juridica,
fomenta o respeito dos saberes dos educandos na construcao de um novo saber, o que também
foi confirmado na anélise qualitativa das respostas do questionario sumarizadas nos topicos
referente ao acesso a Justica, referente a interacdo da Universidade e no tdpico aspectos
pedagdgicos.

Em relagdo aos resultados obtidos para a categoria conceitual b) forma de intervencao
no mundo, constatou-se que a Residéncia Juridica oportuniza a intervencao no mundo a partir
da denlncia das situagcdes desumanizantes e do anincio de sua superagdo, a partir da
programacdao de uma agdo politico-pedagogica. Em relagdo aos resultados obtidos para a
categoria conceitual ¢) didlogo, constatou-se que o didlogo ¢ uma categoria conceitual que se
realiza na Residéncia Juridica da FURG, a partir da formulacdo de um pensar auténtico
construido pelos educandos e com os educandos, a partir de seu proprio universo tematico,

modificando o mundo a partir de seu proprio trabalho. A modificagdo do mundo foi constatada
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no questionario pela percepcdo dos Residentes de que a Residéncia Juridica ¢ uma forma de
promover o acesso a Justica em que eles sdo os protagonistas do processo.

Assim, a Residéncia Juridica mostrou-se capaz de romper com a hierarquia entre
educadores e educandos, tornando todos sujeitos da relagdo, ambos, educadores e educandos.
A experiéncia da Residéncia Juridica observada também mostrou o anuncio da superagdo de
situacdes desumanizantes, a partir da programacdo de uma agdo politico-pedagdgica dos
Residentes, capaz de construir um pensar auténtico € um ensino problematizador que conduz a
praxis. A praxis ¢ o caminho apontado para a transformagao do mundo a partir da educagao - o
mundo que os educandos fazem parte: o mundo dos clientes atendidos no EMAJ. Por fim, a
Residéncia Juridica mostrou o uso do didlogo como porta de abertura do pensar critico e
solidario que percebe a realidade concreta como processo. O pensar critico ao qual importa a
transformagao da realidade e a humanizacao dos homens, baseado no proprio universo tematico
e temas geradores dos educandos, compreendidos na relagdo homens-mundo, em um pensar
referente a realidade e sua praxis.

Ante todo o exposto, as conclusodes obtidas confirmaram a hipotese de que a Residéncia
Juridica da FURG tem potencial para contribuir com a humanizac¢io do ensino juridico, o que
foi comprovado na analise qualitativa dos dados coletados que apontaram que a Residéncia
Juridica atendeu os conceitos operacionais estabelecidos neste trabalho e pode ser tomada como

uma experiéncia de humanizagao do ensino juridico, inclusive em outras Universidades.
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APENDICE A - Diério de Campo

Dia 1 —08/03/2018

Escritorios: D1, D2, D3

Professores responsaveis: Simone de Biazzi Avila Batista da Silveira e Fernando Amaral
Integrantes: Lilia, Tatiane, Rafaela, Roberto, Elizabete, Felipe (juniores), Gicliane, Rita,
Victor Hugo, Vinicius, Luisa, Thiago, Patricia, Marina, Otavio, Gilson, Ala, (séniores), Raphael
Schimidt, Bianca Seberino, Rafael Wyse, e Giuliano de Medina (Residentes).

O professor Fernando Amaral se apresentou e deu as boas-vindas aos alunos juniores
presentes enquanto aguarda a chegada da prof* Simone para iniciar a reunido. Presentes também
os alunos sé€niores que atuavam neste escritorio desde o ano passado. Isso porque a engrenagem
de funcionamento do Escritorio Modelo de Assessoria Juridica, que aqui sera chamado apenas
de EMAJ, atua na perspectiva de integracdo entre os alunos matriculados na disciplina do
curriculo obrigatério do curso de Direito denominada pratica juridica social I, correspondente
aos alunos novos ou juniores, mais os alunos matriculado na disciplina de pratica juridica social
I, correspondente aos alunos séniores, mais os alunos (que serao aqui chamado de Residentes)
da Especializacdo em Pratica Juridica Social — Residéncia Juridica (que aqui sera chamada
apenas de residéncia juridica), com a colaboracdo e supervisao dos professores responsaveis
por cada escritorio.

Cada professor tem seu dia de permanéncia que serd o mesmo dia em que 0s escritorios
que funcionam sob a sua supervisao atenderdo. O local de funcionamento dos escritorios ¢ em
um prédio da Universidade Federal do Rio Grande - FURG, localizado na Rua Luiz Loréa, 261,
no Centro da cidade de Rio Grande, que conta com auditorio e salas para atendimento aos
clientes do EMAJ, cozinha, banheiros, além de um acervo de livros a disposi¢ao dos alunos e
de uma grande sala com computadores e arquivos onde sdo depositadas as fichas de
atendimento e processos dos clientes, documentos e atas de presenga. O espaco também possui
servico de portaria, limpeza, e uma servidora da Universidade que faz o servigo de secretaria.

Destaca-se que o prédio possui elevador e rampa de acesso a fim de facilitar a
acessibilidade. Logo na fachada do prédio hd um aviso de que os atendimentos 14 s6 serdao

realizados para aqueles clientes com renda familiar méxima de até dois saldrios minimos.
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Fotografia 1 - organizagdo dos armarios dispostos por escritorio

Fonte: Acervo pessoal

Fotografia 2 - Cozinha disponivel para o acesso dos alunos, professores e funciondrios.

Fonte: Acervo pessoal
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Fotografia 3 - Elevador de acessibilidade

Fonte: Acervo pessoal

Feitos esses esclarecimentos acerca do funcionamento do EMAJ, prossegue o relato: o
professor solicitou que os alunos da turma deste ano se inteirem dos processos existentes junto
aos alunos séniores e aos Residentes da Residéncia Juridica que acompanham os escritorios D1,
D2 e D3, quais sejam Raphael, Bianca, Rafael e Juliano.

Com a chegada da prof* Simone, os alunos foram convidados a se transferirem para o
auditorio para uma melhor acomodacao. Sentados em circulo, a prof* Simone deu as boas-
vindas e falou das mudangas ocorridas de forma que nesse ano, pela primeira vez, se tem o
quadro completo de alunos séniores, juniores e Residentes trabalhando conjuntamente. Explica-
se: os alunos que se inscrevem para cursar Pratica Juridica Social I podem escolher pela
primeira o dia em que vao cursar a disciplina, que sera o fator decisivo para definir os escritorios

aos quais vao se vincular e os professores que o supervisionardo. Apos feita essa escolha, os
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escritorios devem ser mantidos no ano seguinte, ou seja, os alunos devem permanecer sob a
supervisao do mesmo professor quando o aluno cursar Pratica Juridica Social II. Este modelo
de integracao funciona assim pela primeira vez.

Simone falou que espera a manutencdo do trabalho j& existente, baseado em muita
organizagdo e que esse ano seja ainda melhor que o passado. Passou, posteriormente, a explicar
como se da o funcionamento dos escritorios e reafirmou que o espirito que vigora aqui ¢ de
didlogo e cooperagao na producao de saberes.

Afirmou que ¢ importante inovar, que os alunos nao devem ter medo de sonhar de pensar
em coisas diferentes para resolver os casos, - “Ousem discordar”, em suas palavras. Citou a
importancia do cumprimento de horarios e frequéncia. Apds isso, passou para a apresentagao
individual dos presentes de forma além do tradicional nome e idade, os instigando para que
falem um pouco mais sobre si.

Antes disso, informou que pretende iniciar o dia de atendimento nos escritorios sempre
com uma reunido rapida para discutir os processos e dividir as tarefas.

O professor Fernando instigou os alunos para que falassem sobre as areas que se
interessam mais. O primeiro aluno (junior) afirmou que trabalhava com Tecnologia da
Informacdo antes de ingressar na area do Direito e que prefere atuar na area empresarial e
tributaria. O segundo aluno (junior) contou que estagiava atualmente na area trabalhista do lado
do empresario. A terceira (junior) ¢ formada em pedagogia e esta em sua segunda graduagdo e
afirma estar realizada com a descoberta do Direito, mas ainda ndo sabe a area que lhe interessa
seguir. A outra (junior) era professora de lingua portuguesa e nao estava satisfeita com a area
da educagdo, hoje faz estigio na procuradoria federal defendendo a Unido em causas
trabalhistas. A outra (junior) ¢ funciondria publica da guarda municipal e ndo sabe ainda o
caminho que vai seguir, ndo possui experiéncia juridica.

A professora Simone fez uma parte para constatar que admira a diversidade da turma,
com a possibilidade de intera¢do entre os diversos saberes. Uma das alunas (sé€nior) faz uma
parte para dizer o quanto os atendimentos e casos aqui presenciados sdo muitas vezes chocantes
€ tocantes.

A outra aluna (junior) ¢ estagidria da justica federal e tem mais contato com
previdenciario, também ¢ formada em letras portugués-espanhol. O outro aluno ¢ Residente e
afirma que ainda nao sabe a area que quer seguir. O outro Residente conta que nao teve
experiéncia juridica até se formar e tentou abragar a advocacia entrando na residéncia e afirma
que esta sendo maravilhoso porque aqui se atende pessoas que tocam e sensibilizam com suas

experiéncias e histérias e que muitas vezes precisa parar e refletir.



146

Chegou a vez de que eu me apresentasse e expliquei o que eu faria durante os encontros,
desde que tivesse a anuéncia de todos para observar o funcionamento dos escritdrios, além de
explicar a hipdtese da minha dissertacao.

O proximo Residente falou que se interessa pela area criminal e cita que o publico
atendido ¢ muito vulneravel, elogiou a professora Simone e suas falas tdo humanas. Outra aluna
(junior) ¢ formada em contabilidade e entrou no Direito e fez a disciplina de mediacdo e se
apaixonou pela mediagdo e pela “professora Simone” e tem aprendido muito aqui. Mais um
(sénior) falou que ¢ escrevente e ndo tem grandes objetivos € nem tem grandes apregos por area
nenhuma. Outro aluno (sénior) cita que tem algumas dificuldades psicologicas que dificultam
a conexdo social com outras pessoas, tem dificuldade em lidar com os clientes porque se
sensibiliza demais e quer ajudar os clientes para além dos limites do EMAJ, fazer mais do que
pode fazer. Outra aluna (sénior) se formou em refrigeracdo e quis fazer direito, faz estdgio na
justica do trabalho, gosta de atuar aqui porque pode ter contato com as pessoas ¢ embora ndo
saiba seu objetivo, vem se apegando a advocacia por causa da pratica, afirma que € responsavel
e unida com os componentes do seu escritorio.

Outra aluna (sénior)¢é formada em ciéncias contabeis e € servidora da justica do trabalho
e conta sobre a distancia entre o ensino muito tedrico da universidade e a pratica, ¢ opina que
se aprende mesmo ¢ no dia-a-dia, no caso pratico da vida das pessoas. A aluna anterior a essa
faz um adendo de que ¢ uma sensa¢do muito boa quando conseguem resolver o problema de
alguém

A prdéxima aluna (sénior) conta que tem muita afinidade com suas companheiras de
escritorio e € formada em Administracao, trabalhou em multinacionais e estava sem nada para
fazer, resolveu fazer ENEM para o Direito e se apaixonou pelo curso e pela pratica do EMAJ,
afirma que aqui se preza muito pelo ser humano e que todos se sentem acolhidos.

Mais um aluno (sénior) afirmou que ¢ militar da Marinha e que ndo tem pratica juridica
€ que isso aqui para ele tem uma importancia imensuravel, por aprender ndo s a parte do
direito, mas pela convivéncia com os colegas e por poder ajudar as pessoas que sao atendidas
aqui. A outra aluna (sénior) conta que, ao se matricular, escolheu esse dia para fazer a disciplina
porque se apaixonou pela professora Simone e pela convivéncia com ela que € inclusive sua
orientadora e gostaria de permanecer em um escritorio sob a sua supervisao. Afirma ainda, que
faz estagio no Ministério Publico Estadual na area civel. Afirma que o EMAIJ traz outra
perspectiva totalmente diferente das aulas tedricas na FURG, muito enriquecedora.

O aluno (sénior) a falar disse que o pessoal que tem contato com a prof* Simone, sempre

volta a disciplina ou para residéncia pela convivéncia com ela. Ele faz estdgio em um escritorio
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trabalhista que advoga do lado do empregador. Falou que os atendimentos sdo muitas vezes
pesados, que se preocupam com os clientes e passam a ter sensibilidade com os casos porque
se trata da vida das pessoas e no reflexo que se pode gerar. Disse que escolheu o escritério dela
e ela como orientadora, apesar de saber que seria mais puxado.

O ultimo aluno (sénior) ¢ formado em Letras e ¢ servidor administrativo da FURG e diz
que gosta muito do EMAJ pela contribuig@o social e pelos casos que sdo vistos aqui, diz que
saimos um pouco da “nossa bolha” e que v€ casos que o tocam e que proporcionam o
desenvolvimento da alteridade.

Dito isso, passou-se para uma dinamica de grupo com a finalidade de escolha e divisao
dos alunos nos escritorios (D1, D2 ou D3) baseada em um jogo interativo para acertar as
musicas tocadas pelo professor Fernando (vide foto), sendo que as duplas que acertassem,

poderiam escolher seus escritorios e assim foram feitas as escolhas.

Fotografia 4 - Professor Fernando tocando musicas em momento de interacao

Fonte: Acervo pessoal
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Encerradas as escolhas, todos se dirigiram de volta a sala da Pratica Juridica Social e
continuaram a confraternizacdo com um pequeno coquetel € momento para entrosamentos dos

alunos (foto).

Fotografia 5 - coquetel de confraternizagdo e boas-vindas

Fonte: acervo pessoal

E um ultimo momento os alunos se reuniram com os componentes de seus escritorios

para discutir o andamento dos processos ja existentes, distribuir tarefas e se organizar.

Dia 2 — 15/03/2018

Em mais uma manha de observagdo, como de praxe, foi realizada reunido dos
professores individualmente com os escritorios sob sua supervisao para ajustes, informacdes
sobre audiéncias, andamento processual e tarefas que deveriam ser realizadas nesta manha.
Note-se que sempre sao feitas atualizagdo referentes aos processos em andamento e relatorios

ao término da manha para que os alunos que atenderem os clientes que sdo partes nos processos
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sob sua supervisdo estejam sempre atualizados e possam consultar a pasta do cliente com
atualizagdes recentes, a fim de dar informagdes precisas.

Como nesse dia havia uma Assembleia de credores da empresa ECOVIX, os alunos que
se interessassem estavam liberados para comparecer ao evento junto do professor Fernando.
Entretanto, ap6s se dirigirem ao local, o evento foi adiado por tempo indeterminado e os alunos
que haviam se deslocado para 14 retornaram ao EMAJ. Explica-se: a Ecovix foi uma das
empresas do Polo Naval de Rio Grande que aqueceu a economia na época em que plataformas
petroliferas vieram ser construidas na cidade. A empresa esta em processo de recuperagao
judicial.

Em determinado momento da manha, uma das alunas desabafou comigo sobre como se
incomoda com a falta de seriedade de alguns clientes que simplesmente ndo aparecem no
atendimento marcado e ndo dao qualquer satisfagdo, referindo-se a uma ligagao que acabara de
fazer para uma cliente que tinha horario marcado e nao compareceu. No telefonema, a cliente

informou que estava gripada.

Fotografia 6 - quadro fixado na parede do EMAJ que funciona como agenda de audiéncias e

atendimentos

=
]

Fonte: Acervo pessoal
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Por volta das 10h a professora Simone foi procurada por um ex-aluno, chamado Rodrigo
(bacharel em Direito que fez estdgio em Pratica Juridica Social sob sua supervisao e atualmente
atua como advogado). Rodrigo estava acompanhado de seu cliente (no escritéorio em que
trabalha) e também do advogado Caetano que compareceu com sua cliente. Os clientes t€ém um
processo ativo na justi¢a a fim de diluir a unido estdvel que mantiveram por cerva de nove anos
e todos concordaram em procurar a mediagdo como uma forma de resolver a questdo referente
aos dois filhos do casal. Eu acompanhei a mediagdo na condig¢ao de observadora.

A prof. Simone explicou aos envolvidos como ocorre a media¢do, iniciou se
apresentando e me apresentado e explicou a possibilidade das partes de, a qualquer momento,
se retirarem, pois sO deveriam permanecer caso se sintam a vontade. Se trata de um
procedimento sigiloso e, portanto, ndo serd registrado com nomes e nem detalhes do que foi
presenciado e ouvido. A professora explicou que sua tarefa ¢ ajudar a perceber quais os reais
interesses e vontades que os trazem aqui e auxilid-los a se ouvirem. Lembra do que nada que
for dito ali podera ser usado como prova. Encerrada a mediacao, houve éxito na comunicagao
do casal que conseguiu definir dias de convivéncia para o pai junto aos filhos. A maior vitdria
dessa mediacdo, segundo a professora foi o fato de que os pais tinham o desejo de explicar para
os filhos sobre o processo de separagdo e o que estava acontecido ja que até o momento nada
havia sido dito e as criancas ndo compreendiam bem a situagdo, pois a separacao € recente €
tem apenas 3 meses. O ex-casal combinou de utilizar um espaco reservado do EMAJ para
oportunizar esse momento junto aos filhos e a professora prontificou-se a criar um ambiente
ladico com brinquedos e bem aconchegante para que o encontro aconteca.

As 11h iniciou outra mediagdo referente a um dos processos do escritério em que 0s
clientes ja haviam feito uma mediacdo e ndo estavam cumprindo os termos por ele
estabelecidos. A professora Simone fez a mediagdo (que ndo acompanhei) porque se um dos
escritorios a fizesse, ndo poderia atuar como parte em um eventual processo judicial que possa
ser proposto, gracas aos principios da mediagao.

Observei o ambiente propicio a realizagdo da media¢do de conflitos como uma
alternativa extrajudicial de resolucdo de conflitos tanto por parte da professora Simone quanto
por parte dos alunos. Prova disso ¢ que um ex-aluno voltou a lhe procurar para empregar a
mediacao na resolugdo de parte do conflito que dizia respeito as emogdes dos envolvidos e que

nao seria resolvido se forma satisfatéria no judiciario.
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Aula dos Residentes 15/03/2018

A reunido ocorreu no auditério, em roda, e iniciou com uma fala da professora Simone
para os Residentes questionando se estdo inteirados dos processos e se estdo conseguindo fazer
reunides no inicio de cada dia de atendimento nos escritérios que coordenam. Pediu que os
Residentes se organizem com seus pares a respeito da quantidade de processos que irdo pegar
para iniciar os agendamentos do semestre, como estratégia de melhoria e controle do escritorio.
O numero minimo estabelecido de processos para atendimento ¢ de 12 ¢ o maximo de 24,
lembrando que ha necessidade de tempo para lidar com os processos em andamento e para
discutir os novos processos com qualidade, logo, esse nimero ¢ flexivel dependendo da
complexidade das agoes.

Me apresentei e expliquei a hipotese do meu projeto de dissertagdo e o que eu faria,
mediante a anuéncia dos alunos. Disse que estava ali para construir um didrio a partir das
observagdes das reunides e aplicar questionarios aos que concordassem.

O professor Marcelo (professor novo no curso, natural de Porto Alegre, que coordena a
reunido junto com a professora Simone) explicou o funcionamento e organizagdo do sistema de
presengas e avaliagdo, além do cronograma de encontros. Propos a organizag¢do dos encontros
no seguinte formato: primeiro momento sejam apresentados casos dos escritorios ja resolvidos
ou pendentes de resolugdo e momento para relato do andamento. Em um segundo momento
sugere que sejam relatados problemas pessoais e de rotina por parte dos alunos. A terceira parte
sugerida para o encontro seria o encaminhamento de sugestdes sobre temas que podem ser
escritos.

Afirmou que podem usar as reunides para assistir filmes que fomentem a discussdo dos
interesses da residéncia juridica e discutir ou receber convidados. Foi aberto espaco para fala
dos alunos. Um deles sugeriu que os casos sejam apresentados em dupla. Uma aluna manifestou
a vontade que se traga para discussdo também a formagao dos proprios Residentes com questdes
referentes a atuagdo pratica, de como se portar em um tribunal, focada no aperfeicoamento dos
alunos, como por exemplo: como se portar na primeira audiéncia, o que fazer, quando intervir,
como lidar com o desrespeito as prerrogativas.

Uma aluna falou que as vezes eles talvez se sintam um pouco como mao-de-obra para
mover a residéncia e que seria legal se recebessem um maior embasamento teorico, receber
pessoas que possam agregar experiéncia, porque sendo a residéncia acaba se tornando trabalho
e ndo aprendizado. QUESTAO IMPORTANTE: outros alunos se manifestaram no sentido de

que nao sabem como fazer um contrato de honorarios, como se posicionar numa audiéncia, que
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sdo questdes que precisam ser tratadas, que lhes causa ansiedade. Surgiram muitas outras
questdes sobre as prerrogativas violadas dos advogados, sobretudo os jovens.

O professor sugeriu que os alunos com maior experiéncia poderiam ministrar oficinas
nas aulas de “como fazer uma audiéncia”, por exemplo ou convidar alguém para que facga isso.
Outra aluna volta a insistir na inseguranga ¢ importancia de parte expositiva para orientar a
pratica como jovens advogados. Ficou decidido que voltariam a discutir a forma como vai
acontecer essa preparacao dos alunos.

Passou-se para o momento de relatos de como tem sido a experiéncia das primeiras
semanas no EMAJ. Uma das Residentes da turma 2017 relatou que esse ano foi bem mais facil
do que o ano passado. Em geral os alunos opinaram através de depoimentos que a relagdo com
os demais estagidrios e Residentes tem sido muito produtiva e tranquila. Uma das alunas fez
uma observagao pertinente de que as informagdes dos processos estavam nas pessoas (membros
dos escritérios) e as pessoas sao transitorias, por isso € importante que se aprimore os relatorios
dos processos, que as pastas dos processos deveriam ser completas, com todos os registros e
documentos.

Os alunos passaram para a discussao de um caso em especifico de atendimento para que

se encaminhasse uma possivel solugdo, caso que nao sera relatado diante do sigilo.

Dia 3 —22/03/2018

Em mais um dia nos escritdrios, os professores Fernando e Simone e os Residentes
juridicos se reuniram individualmente com cada um dos escritorios sob sua supervisdo com o
objetivo de discutir pendéncias, acompanhar agenda de audiéncias e se inteirar sob o
acompanhamento dos processos. Algumas tarefas foram determinadas em conjunto como o
acompanhamento do processo no balcao da Vara ja que o andamento processual disponivel no
site do TJ ndo era satisfatorio, além disso a professora solicitou que os alunos ligassem para os
clientes que tem audiéncia para confirmar que estarao 4.

Observo que os alunos discutem os casos entre si, € se reportam constantemente aos
alunos séniores quando tem alguma dificuldade de compreensao, além de se comoverem com
0s casos, como ocorreu esta manha quando discutiam o caso de uma senhora aposentada que
estava tendo varios descontos referentes a empréstimos consignados e a contratacdo de um

seguro de vida embutido que ela ndo contratou.
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Ademais, discutiam o caso de uma execug¢ao de alimentos pelo rito da prisdo e como era
dificil a situagdo pois de um lado sentiam pena do devedor que poderia ser preso e de outro lado

se comoviam com a mae que nao recebia pensdo ha trés meses.

Aula dos Residentes - 22/03/2018

Inicio da aula com explanagdo do professor acerca da metodologia que vai ser
empregada, deixando em aberto para que os alunos se posicionem se fica bom para eles assim.
Sugere textos para seminarios a serem apresentados pelos alunos e apresenta um pouco a
respeito de cada. O professor aponta que o viés dos textos ¢ sobre acesso a justi¢a e atendimento
judiciarios com pessoas mais pobres porque esse ¢ o enfoque do EMAJ.

A respeito dos anseios expostos na aula passada a respeito da seguranca desejada pelos
alunos para advogar, o professor refor¢a que ndo tem como entregar isso aos alunos, pois a
seguranca ¢ decorrente da pratica e do protagonismo dos alunos nas atividades.

Passaram para o momento de fala dos Residentes sobre a sua semana e a pratica com os
escritorios que supervisionam. Um dos alunos fala que os alunos estdo participando e se
adequando. Outra aluna falou que os alunos desse ano sd3o muito engajados, diz que a “coisa
esta fluindo muito melhor”, porque os alunos sdo muito interessados. A mesma aluna relata o
caso de uma cliente que procurou o escritorio para expedi¢do de alvara de seu falecido marido,
e ¢ pessoa de dificil trato que trouxe os documentos lentamente e aos poucos e agora esta muito
ofendida com os advogados do EMAJ.

Outro aluno relata que isso ocorria de forma recorrente e que os clientes tinham por
habito de ndo trazer todos os documentos necessarios a propositura da agdo, por isso,
atualmente, a pratica adotada era a de s ingressar judicialmente quando todos os documentos
estdo aqui.

Outra aluna relata que alguns clientes sdo tdo pobres que ndo podem nem mesmo pedir
certidoes (casamento, nascimento) € o que poderiam fazer a respeito do assunto. Um aluno
apresentou a solugdo a partir de um cartdrio da cidade que expede os documentos de forma
gratuita bastando que se apresente a declaracdo de pobreza.

Um dos alunos relata que o perfil académico vem mudando, que os alunos sdao bem
engajados e um deles diz que os alunos estao se “reciclando” porque ele afirma que quando era
aluno detestava vir para cé e hoje percebe que os alunos gostam cada vez mais. Foi passado

um documentario sobre acesso a justica.
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Dia 4 -29/03/2018

Nesta manha os alunos se reuniram normalmente em seus escritorios, como de praxe, a
professora Simone verificou o andamento dos escritorios, € os Residentes se reuniram com o0s
alunos para ver o andamento processual e verificar pendéncias. Noto um clima muito amigavel
entre todos, que se ajudam, dividem duvidas e perguntas, sempre tomam chimarrdao juntos e
passam café. Isso porque a estrutura do lugar também permite isso. H4 uma cozinha disponivel

para todos com cafeteira, filtro de 4gua e local de convivéncia, conforme fotos ja mostradas.

Fotografia 7 - alunos tomando chimarrdo enquanto fazem suas atividades

Fonte: Acervo pessoal

Aula dos Residentes— 29/03/2018

A aula hoje coordenada pelo professor Hector Cury recebeu como convidado o
professor Paulo Opuzka para ministrar aula para os Residentes a respeito da reforma trabalhista.

Mais uma vez surgiram muitas questdes por parte dos alunos a respeito da pratica trabalhista.
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Dia S — 05/04/2018

Estou acompanhando uma reunido dos escritorios D1 e D2. Os alunos discutem os casos
e emitem opinido a respeito dos processos existentes junto ao professor Fernando. O professor
Fernando traz sumulas para que os alunos pensem as situacdes apresentadas desde o
entendimento do STJ e os alunos apresentam suas teses. Nesse caso trata-se do caso de um
cliente que procurou o atendimento pois a ex-esposa postulou pensdo alimenticia para si depois
de decorridos 12 anos do divorcio.

A professora Simone sugere que a reunido dos escritérios ocorra separadamente
enquanto que o professor Fernando entende ser melhor fazer a reunido conjunta de escritorios
para que todos possam conhecer e discutir as teses que surgirem. Prevaleceu a compreensao de
que se reunirdo separadamente. Os alunos sdo orientados a fazerem a consulta processual de
todos os processos ativos antes da reunido para estarem atualizados a respeito. Isso dimensiona,
para mim, a importancia da qualidade que os atendimentos juridicos tém para os professores e
alunos.

Ficou acordado, finalmente, que vai passar a haver uma reunido inaugural na manha
apenas para designar tarefas entre os participes dos escritérios e, ao final da manha, havera
outra reunido para discutir teses € o mérito de processos em curso para que todos conhegcam os
processos de todos, mesmo que nao sejam os seus. Isso também para que os alunos aproveitem
0 tempo ocioso que costuma sobrar ao final da manha depois de cumpridas todas as tarefas, na
reunido. Ganha forga o sentido de aliar pratica e teoria, além de que os alunos possam visualizar
na préatica a aplicagdo de suas discussoes ganhando corpo.

Lembrei-me que o EMAIJ tem firmado seu direito de ter nas prestacdes judiciarias o
prazo em dobro autorizado pelo art. 186, paragrafo 3°, NCPC, que estende para além das
Defensorias Publicas a contagem do prazo em dobro e compreende os escritorios de pratica
juridica. Essa conquista se estende, inclusive, a um dos casos envolvendo um caso criminal.
Percebo pelos relatos que ha uma resisténcia do judicidrio misturada com confusido sobre o
modelo de funcionamento do EMAJ, ndo o tratam com as mesmas regalias que tratam a
Defensoria Publica embora se equiparem. Vejo isso porque questdes como concessdo de
assisténcia judicidria gratuita aos clientes do EMAIJ sdo, por vezes, questionadas ao passo que

a concessao para os assistidos da Defensoria € sempre concedida.
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Aula dos Residentes - 05-04-2018

Neste encontro o professor Marcelo apresentou a tematica do Acesso a Justica para os
alunos. Solicitei que me permitisse recrutar dois alunos para responderem ao meu questionario
de pesquisa, um por vez, entretanto ndo obtive aprovagdo porque o professor ndo gostaria que
os alunos se ausentassem durante a exposi¢do. Dois alunos se candidataram para respondé-la
apods o término da aula.

ApOs a apresentacao o professor solicitou que os alunos se organizassem em grupos de
4 alunos cada para fazer a leitura de textos e aplicar a essa leitura o artigo que ja haviam lido
antes. Feita a leitura os alunos se reuniram circularmente para discutir os textos ¢ formularem

suas compreensGes.

Dia 6 — 12/04/2018

Em mais uma manha, como de costume, os alunos se reuniram com os professores
responsaveis pelos seus escritorios ¢ discutiram os casos pendentes bem como dividiram as
tarefas da manha. O site do TJRS estd indisponivel para esta comarca, o que fez com que os
alunos buscassem manualmente as datas de audiéncia.

Enquanto leio um livro e acompanho o andamento dos escritorios escuto em uma
conversa informal da prof* Simone com os alunos sobre questdes do dia-a-dia nesta cidade,
sobre o albergue penitencidrio que pegou fogo na semana passada matando nove presos do
regime semiaberto e sobre o perfil dos colegas de turma dos alunos que vibraram pelas mortes.
A fala da prof* Simone ¢ de incentivar os alunos a se colocarem no lugar dos outros, a ter
empatia, a tentar se transportar para o lugar de fala de quem diz algo ruim. Conta que acredita
que ¢ importante se conectar ao outro € que esse € o papel do educador para ele, nunca
assumindo um lugar de autoridade.

Um atendimento marcado para o escritorio D3 ndo comparece, situagdo muitas vezes
ocorrida, conforme ja relatado aqui. A orientacao da prof* Simone ¢ no sentido de que, sempre
que o atendimento marcado ndo comparece, ¢ necessario ligar para o cliente e saber o porqué
de ndo ter comparecido e lembrar que diante de uma nova falta os escritorios nao entrardo em
contato novamente. Solugdo que disponibiliza que se d€ a vez para o préximo

Iniciou, perto das 10h48, a reunido entre todos os escritdrios com a presenca dos
professores Simone e Fernando para discutir teses, casos, etc. A primeira questdo que surgiu

novamente foi diante do questionamento da prof. Simone se todos os membros dos escritorios
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estavam por dentro de todos os processos e um dos colegas (que chegou semanas depois do
comeco das aulas) afirmou que ndo sabia. Nesse momento ela ressaltou a importancia da
cooperacao ¢ da informacdo de todos sobre todos os processos para alinhar e melhorar a
eficiéncia dos atendimentos.

A preocupagdo com a integragdo de todos os alunos, para que todos participem e estejam
por dentro dos processos € para que o servigo oferecido seja de exceléncia € constante. Voltou
a discussao do critério de renda para os atendimentos que ¢ de até dois salarios minimos de
renda bruta por familia para que o atendimento seja destinado realmente as pessoas em situagao
de vulnerabilidade e para evitar as criticas de outros advogados da comarca de que estariam
captando clientela deles. Ora, quem ganha até dois salarios minimos de renda bruta por familia
ndo tem, por 6bvio, condigdes de arcar com o custeio de um advogado particular. O decidido
entdo foi analisar o caso concreto nos casos em que excederem a renda definida, pois pode
conter situagdes peculiares que autorizem o atendimento delas aqui no EMAJ.

Nas falas da prof. Simone na reunido, ela diz “Escolham as palavras, sejam gentis, as
pessoas chegam vulneraveis, ninguém procura um advogado porque esté feliz.”.

Os professores aconselharam os alunos a pegarem certiddo de indisponibilidade do
sistema no cartorio do Férum para que ndo tenham problemas com eventuais prazos que possam

ter aberto nesse interregno de indisponibilidade do site do TJIRS.

Aula dos Residentes - 12/04/2018

Nao compareci ao encontro devido a uma forte chuva que ocorreu na regiao.

Dia 7 - 19/04/2018

O funcionamento dos escritérios ocorreu de forma normal. Os alunos precisaram esperar
a volta da Internet para monitorar os andamentos processuais. Nessa manha também ocorreram
alguns atendimentos. Dentre eles, um chegou ao meu conhecimento através de uma conversa
informal com as participantes do atendimento. As alunas relataram que atenderam um caso de
pedido de pensdo alimenticia em que o ex-companheiro apresentava variacdes drasticas de
humor depois de separado da mulher. A mulher tem duas filhas com ele e esta gravida de seu
novo companheiro. O ex-companheiro, alvo da acdo de alimentos ndo quer pagar pensao porque
afirma que a mulher usaré o dinheiro consigo mesma, o que ¢ um pensamento recorrente entre

0s pais.
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O atendimento contou com a participagdo de um professor que alertou a mulher que
havia um risco consideravel no comportamento do ex-companheiro e que ela deveria redobrar
os cuidados. As alunas entenderam que isso criou um sentimento de medo nao existente até
entdo ja que a possivel violéncia por parte do ex-companheiro era latente e ndo expressa. Assim,
elas pensam que deveria ter havido mais tato para lidar com a cliente, para que ela se sentisse
confiante e ndo assustada. O que considero mais interessante € que ha um processo constante
no EMAIJ de autoavaliacao entre os alunos e professores, que sempre busca melhorar o
atendimento. Também ha uma tentativa de gerar um clima de confianga e acolhimentos para os
clientes.

Os alunos solicitaram a professora Simone que durante as duas proximas semanas por
ser periodos de provas no curso de Direito, ndo sejam marcados novos atendimentos e que
operem em esquema de rodizio para que todos possam estudar. A professora manifestou total
confianga na responsabilidade dos escritérios e permitiu o ajuste, mostrando-se muito flexivel
e proxima aos alunos.

Na reunido do final da manha entre todos os escritdrios e com os professores Simone e
Fernando, surgiu uma questdo muito interessante sobre um atendimento de uma senhora muito
humilde que sobrevivia com uma média de R$400,00 ¢ que queria entrar com uma agdo de
divorcio. Que pretende se mudar para Curitiba e morar com as filhas, mas antes disso precisa
resolver essa pendéncia de divorcio. A discussdo surgiu e o escritorio que a atende deliberou
que iria atender a senhora mesmo que ela se mudasse para Curitiba pois possivelmente na nova
cidade ela ndo tivesse nenhuma possibilidade de receber atendimento juridico diante de sua
vulnerabilidade. E a professora Simone reforcou a questao que surge do quao importante € ndo
relativizar o valor limite para atendimento de clientes que € de renda familiar de até dois salarios
minimos, pois assim ndo ficam sobrecarregados e tem capacidade para atender pessoas como

ela.

Aula dos Residentes - 19/04/2018

As alunas da residéncia Jéssyca e Ingrid apresentaram um semindrio com base em artigo
disponibilizado pelo professor Marcelo a respeito do tribunal do juri e o porqué de ninguém
querer ser jurado. Apds a apresentacao os alunos passaram a discutir sobre o tribunal do juri e
suas posi¢odes a respeito do tema.

Hoje avaliei que, como as aulas seguirdo um cronograma sucessivo de apresentagdo de

seminarios baseados em artigos, com discussdo posterior, minha presenca nas aulas vai ficar
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adstrita ao relato dessa apresentacdo, perdendo seu sentido. Ja obtive até aqui as minhas
impressoes sobre as aulas e pretendo seguir comparecendo ao EMAJ, no encontro dos

Residentes para aplicar os questiondrios faltantes, porém, ndo vou mais assistir as aulas.

Aula dos Residentes 26/04/2018

A aula foi com o professor Hector. Os alunos fizeram uma dinamica de baldes em que
deveriam preencher um papel com a principal dificuldade encontrada na atividade da advocacia
e colocar dentro do baldo e enché-lo tentando manté-los no ar, todos ao mesmo tempo. A
medida em que caiam os baldes, os alunos os estouravam e revelavam o que havia l1a dentro. A
dinamica foi a introducao da fala do professor que quis demonstrar a importancia do trabalho
em equipe, pois nenhuma dessas dificuldades — tanto na advocacia quanto para manter os baldes
no ar, pode ser encarada individualmente de uma forma mais proveitosa do que quando
encarada coletivamente.

O professor fez uma conversa com os alunos em roda e nao uma aula expositiva, falou
sobre a possibilidade da advocacia em Direitos Humanos que tem aberto um espaco interessante
na advocacia. Ele destacou que, em sua pratica no Centro de Referéncia em Direitos Humanos,
que ¢ um projeto de extensdo da Furg, sua equipe foi a procura dos assistidos porque essas
pessoas ndo conhecem essa possibilidade e nem seus direitos. Citou o caso dos pescadores,
transexuais, indigenas, todos assistidos pelo CRDH e EMAJ.

Percebi a aula leve e com os alunos atentos. Foi uma conversa de amigos em que o
professor detalhou todos os percalgos do seu caminho como jovem advogado, desde conseguir
avaga em um escritorio, como era seu dia-a-dia, mostrando que as dificuldades de fato existem,
mas podem ser uma boa oportunidade para o crescimento e a busca de novas alternativas na

advocacia.

Aula dos Residentes - 04/05/2018

Conforme ja& mencionado, ndo assistirei mais as aulas dos Residentes como
pesquisadora e tampouco os encontros dos escritdrios que ocorrem pelas manhas. Entretanto,
pretendo comparecer ao proximo encontro dos escritdrios na quinta pela manhd para me

despedir, agradecer a troca e experiéncia e convidar a todos para que assistam a defesa da minha
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dissertacdo assim que ela estiver agendada. Hoje apliquei mais 3 questionarios, faltando mais

9 a serem aplicados, o que pretendo fazer nas duas proximas semanas.

Dia 8 - 10/05/2018

Compareci a0 EMAJ para me despedir dos alunos, comunicar que ja havia finalizado o
Diario de Campo e os agradeci pela gentileza, entreguei uma mensagem de carinho a respeito
da Educagdo para todos os presentes e me comprometi em lhes convidar para assistir a defesa
da minha dissertacdo assim que a data estiver marcada. A convite do professor Marcelo
Cafrune, marcamos o dia 05 de julho de 2018 para que eu comparecesse na aula dos Residentes
e apresentasse minha pesquisa e os resultados encontrados, como forma de retribui¢ao ao

acolhimento recebido e satisfagdo para os participantes da pesquisa.
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APENDICE B — modelo de questionario aplicado aos alunos

Pesquisa sobre Ensino Juridico e a
Especializacao em Pratica Juridica Social

Prezadas
oot oo 2 colsboregEn de indes no sndamento dests pesquisa. Pars tanin, basts que respondam da forma mais snoers e
ohjeine possael 25 pergontes formulzdss
U fztunso sboegn,
Digiza )

Vocé & alunoda) de qual turma da Residéndia huridica?
Turma 217
Tirmz 218

VoE se formou ne curso de Direfbe em gue ano?

L7
15
215
+de 3 e
+ide §ane

+de 10 anos

VooE participou de atividades universitarias que transcenderam a sala de aula durante o curso
de Direito? Se sim, qual delas? (miltipla escolha)

Ext=ns3n oriversitarnia

N S LTS L e PN | EO Y T e | L]
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Iniciagio Gentifica

Dreborio ou Centro Academico
MHurca participel

Ve fez algum estagio remunerade ou voluntario durante a graduacdo em Direfto? Se sim,
indigue onde foram realizados seus 2 Gitimos estagios.

&  EBosaummegafn

I8 coracTenrd renmte

YocE A tinha advogado antes de ingressar na residéncia junidica?

|

Dusal (o guais) m:mmammm!mm na residéncia
juridica da FURG? {mditipla escolha)

Deesejo spesfisigoar 3 pratics juridics fadvocadal

Quera deservobver trabalho junto 3 coomenidade

Quere fazer uma pis-gradusgaa e obier 0 Tiuks de especialistaiesped alizado em pratica junidice sodal)
Man=zbia o que fazer deocis dz araduagio

Porgue me Nbzresscu mtn o farmatn incvador do Projets Pedagdgion

Dutra motive, Qust?

o Femers BUMWS ST PRy S IR PRSI G DR T T e | =



Esirewa Taa resposis

BN caTenr] TR

Cite pelo menos 2 aspectos que considera positives e 2 aspectos que considera negativos
sobre o servige pablico woluntario de adwocada e oientagdo juridica desenvolvido junto ao
EMAL

& Esoevs um paagrafio

TR cdraeTears e Te

Cite pelo menos 2 aspectos positivos e 2 aspectos negativos sobre a SUA experiencia no
servipn plEico voluntanio de advocacia e orientagdo jindica desemmolvido junto ao EMAL

& Esoevs um paagrafio

TR cdraeTears e Tes

Dentro da proposta pedagdgica da residéncia jundica, o gue voce prefere?
PR R
Servign volumiaria de advoacia e ofarmagio jurdice
& imegragan de ambos

hiios Feesrs 1L oo ey ST RER DO T EC RSN par e w

163



Destague pelo menos dois atendimentos a clientes do EMAI que he sensibilizaram
espedialmente pelas caracteristicas da situagdo relatada

&  [Esoews om paagafo

TR r A ar S T

Destague pelo menos dois atendimentos a clientes do EMAL que he sensibilizaram
especialmente pela efidénciz da solugio enaminhada pelo servige

&  Ecoewas om paragrafo

TR o TR e

Qual frase melhor descreve a sua percepgao sobre os alunos da graduagan 0om o5 QUETs Yoo
interage nos atendimentos & orientagies juridicas?
0= aluncs da graduacas s muito dispersos @ comprometemn o trabalho

Os glumcs curmprem meraments 35 tEreds desigradias mas ndo se revelam entusizsmados com o trebsiho
desarreoteido

s alumos 530 stenins ¢ deposios & cortrioue favoravelments wm o desemvobvimento do trabalho

Viook ja whilizou ou propos a uiilizagéo da Mediagdo como forma de resolugao do conflito
dpresentado pelos dientes nos atendimentos juridicos?

Em todos aterdimentos

Mz maior parie

Hitow Feeww By Sor sy ey SR N SRR Y LSO T e |
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Em pequena parte

Hunca

Yocé percebe a Residénda unidica do BMAT como uma forma de promover o acesso a lustiga?

M3a veio gee a Residinciz saviis eithaments ro prosog o &o 20e00 3 ustia
‘izjo que apenzs o pequena perte 3 Residencia suxie sfetivaments na promogio &0 acesss & ustics
‘i=jio que em grande parts 2 Residénda auxilie efethements e promnog2o do acesso & kestica

Vizjo cue @ Residenciz auxila efetivaments na promogin oo 2cemn & justica

Mo gue diz respeito a sua atua(do no Emaj, woré se v& como protagonista de um processo de
ampliagdo do aoesso 8 Justiga?

Sim

i _sowmesfrontend hutm cmpsion=foeoterdutm mediumebend Laotm term=el Gei=0EHISHCH IETERIF)

e Feeerw porys- So s e e PR TR L Y LTS T preaee e |
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APENDICE C - Graficos e respostas dos questionarios aplicados aos alunos da Residéncia

Juridica

1 Vocé é aluno(a) de qual turma da Residéncia Juridica? -

e = 2

50 % = 50 %
# a Resposia Respostas Ratio
® Turma 2017 10 50 %

® Turma 2018 10 20 %



2 Vocé se formou no curso de Direito em que ano?

# o

Resposta
2017

2016

2015

+ de 3 anos
+de 5 anos

+ de 10 anos

Respostas

3

3

Ratio

15 %

15 %

30 %

20 %

10 %

10 %
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3 Vocé participuu de atividades universitarias gque transcenderam a sala de aula durante o curso de~
Direito? Se sim, qual delas? (multipla escolha)

@ Verticalmente & Horizontalmente al B 4

100%

B0%

G0%

Ratio

40% —
20% I .
0% - -
# « Resposta Respostas Ratio
® Extensdo universitaria K 35 %
® |Iniciacdo Cientifica 2 15 %
@ Monitoria 4 20 %
@® Diretorio ou Centro Académico 3 15 %
@ Nunca participei 11 55,0 %



4 Vocé fez algum estagio remunerado ou voluntario durante a graduagac em Direito? Se sim,

indigue onde foram realizados seus 2 ultimos estégios.

Sim.

1) Advocacia Geral da
Unido (AGU)

2) Escritério de
Advocacia
especializado em Direito
do Trabalho

Sim. Na Secretaria de
Habitacdo e
Reqularizacdo Fundiaria
e na Defensoria Plblica
do estado.

Sim, na Vara de
Execucdes Criminais e
na Delegacia de Policia.

Mdo, sempre trabalhei
durante minha
graduacdo e ndo tive
oportunidade para
estagiar

Sim. Estagio na TV
FURG e emum
escritorio de advocacia.

Sim, no cartdrio e no
gahinete da 3% vara
criminal do Férum de
Rio Grande.

Sim. No PROCON.

Sim. Em um escritorio
especializado em Direito
Aduaneiro e Tributario e
outro escritorio que
atuava em diversas
dareas.

Justica Federal

Sim. Na Defensoria
Publica do Estado. (2x)

Gabinete da Vara de
Familia e Escritario de
Advocacia;

Sim, na Procuradoria do
Municipio (Execucao
Fiscal) e na
Procuradoria Seccional
da Fazenda Macional.

Sim. Escritorio de
advocacia e na
Superintendéncia do
Porto do Rio Grande.

5 Vocé ja tinha advogado antes de ingressar na residéncia juridica?

Sim. Gabinete do
Juizado Especial Civel e
gabinete da 2® Vara
Civel.

Sim, na Secretaria
MMunicipal de Servicos
Urbanos.

Sim, na Instituto Geral
de Pericias - IGP.

N&do. (2x)

Sim, no anexo fiscal da
Prefeitura Municipal de
Rio Grande e no site
Ambito Juridico.

169
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eJdE 2

# a Resposta
® 3Sim

® Ndo

Respostas Ratio
12 60 %
8 40 %
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6 Qual (ou quais) frase(s) melhor descrevem a sua motivagio para ingresso na residéncia juridica ~
da FURG? (multipla escolha)

@ Verticalmente © Horizontalmente G = 4

100%

B80%

0%
=
40%
20%
0% |
# a Resposta Respostas Ratio
Desejo aperfeicoar a pratica juridica (advocacia) 16 80 %
Quero desenvolver trabalho junto 4 comunidade 12 60 %
° Quero fazer uma pds-graduacdo e obter o titulo de 9 15 9
especialistajespecializacdo em pratica juridica social)
® N3o sabia o que fazer depois da graduacio 0 0%
Porgue me interessou muito o formato inovador do Projeto Pedagdgico 7 35 %
Qutro motivo. Qual? 1 5 %

Qutro motivo. Qual?: @

Para contar 03 trés anos
de pratica juridica
necessarios para
concursos publicos.
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7 Cite pelo menos 2 aspectos que considera positivos e 2 aspectos que considera negativos sobre ~
o servigo publico voluntario de advocacia e orientagio juridica desenvolvido junto aoc EMAJ.

Positivos:

1) Fazer as pessoas
modificarem sua
percepcio a respeito
dos proprios direitos
(gue elas ndo sabiam
que tinham ou que
pensavam ser de outra
forma)

2) Poder oferecer um
tratamento mais
humanizado.

Negativos:

1) Quando ndo
consegue fazer as
pessoas modificarem
essa percepcdo a
respeito dos proprios
direitos.

2) N&o poder chegar as
pessoas que realmente
necessitam, como
pessoas em situacdo de
rua que nem sabem da
existéncia do servico.

Positivos:

- proximidade dos
clientes nos
atendimentos ja que o
aspecto importante aqui
& qualitativo e ndo
quantitativo. o que
permite dar mais
atencdo.

- Estrutura oferecida
para os clientes com
varios profissionais
atuando e todos com o
mesmo foco.

Negativos:

- Falta de comunicagdo
entre os escritorios e
entre os membros dos
escritdrios que impede o
fornecimento de
informacdes atualizadas
para os clientes.

Positivos:

- Ter mais de um lugar
que ofereca servigo
voluntario de advocacia
além da Defensoria
Pablica;

Negativo:

-Algumas pessoas gue
excedem o criterio de
renda poderiam ser
atendidas porque
entende gue sdo
pessoas vulneraveis;

- Algumas vezes o
EMAJ atrapalha a
captacdo de clientes
dos escritorios
particulares m casos
isolados, como quando
as pessoas recebem
além da renda fixada
mas estdo endividadas
e o EMAJ delibera por
atendé-las mesmo
assim;

Aspectos positivos: o
auxilio juridico aos
hipossuficientes,
abertura da
universidade para a
populacdo da cidade,
comprometimento dos
alunos etc.

Aspectos negativos: a
auséncia de bolsas para
os residentes, a
auséncia de projetos de
extensdo para todos os
residentes, as aulas
carecem de conteldo
que proporcione o
aperfeicoamento
profissional etc.

Positivos:

-Ensino Juridico & muito
deficitario e o bacharel
sai despreparado para o
mercado, logo esse
formato de pratica
juridica possibilita o
contato com a pratica
aliado ao aprendido na
Universidade;

-Entende que & um
privilegio estar em uma
Universidade Federal e
o servico prestado aqui
€ um retomo a
comunidade.

Negativo:

-Acha pouco tempo a
residéncia e isso gera
algumas limitacdes.
-Limitagdes formais das
areas em gue pode
trabalhar (ndo faz
juizado especial civel).
- Mdo poder atender
familias com renda
bruta superior a dois
salarios minimos.

- O aspecto territorial:
ficar preso ao territdrio
de Rio Grande e s6
poder atender essa
comarca.

Positivos:
-atendimento a
populacdo mais
vulneravel;

- capacidade de
crescimento pessoal
passibilitado pelo trato
Com 0s seres humanos
aqui atendidos;

Negativos:
-MN3o tem;

Positivos:

-Aproxima o cidaddo
dos académicos do
Direito. Os cidaddos
tomam conhecimento
de u servigo publico
oferecido pela
universidade local.

MNegativo:

-Alguns colegas ndo se
mostram
comprometidos com o
trabalho e nos
atendimentos;

Positivo:

-Interac&o entre alunos,
professores e
comunidade.

- Métodos pedagogicos
utilizados:

MNegativa:
-Estrutura de Internet;

Positivo:

-Amplitude do acesso
da comunidade a
justica, alem da
Defensoria Publica;

- Interatividade entre
alunos, professores e
comunidade;

Negativo:

-Falta de estrutura
basica (livros
desatualizados,
computadores com
problemas técnicos e a
Internet);

-Falta de compromisso
de alguns professores
em orientar os alunos
que tem pouca pratica
juridica;

Positivos:

-Fornecer um senvico
gratuito e de qualidade;
-Poder dar um
atendimento mais
humano com carinho e
confianca e menos
mecanico;

Negativos:

- Podia ter uma
estrutura melhor (uma
internet melhor, um
sistema interligado para
os atendimentos para
ndo ter que ficar
procurando nas pastas
e pen drive)

Positivo:

- ampliacdo do acesso a
Justica

- proximidade da
Universidade com a
comunidade

Negativo:

-Pouco acesso ao
processo eletrénico em
razdo da falta de
computadores
compativeis com o
sistema
-Desorganizacdo do
servico plablico em geral

Positivos:

- a estrutura fisica
oferecida no espaco;

-A qualidade do
atendimento prestado
pelo pessoa que
compde o EMAJ
(professores, residentes
e alunos)

Negativo:

- O'teto financeiros
estabelecido para os
atendimento que & de
ate dois salarios
minimos por familia e
ele acredita gque deveria
ser maior.

Positivos:

-Efetiva participacao
dos alunos da
graduacido na pratica
Juridica;

- Acesso da
comunidade ao sernvico
de advocacia gratuito;

Negativo
-Mao tem

Positivo:

-Contato com a
realidade social da
comunidade atendida;

Negativo:

-ldentidade que o
cliente cria com o
advogado e se desfaz
com o término da pds-
graduacdo que causa
uma certa inseguranca
para o cliente.

Positivo:

-A estrutura oferecida é
boa;

-A prestacdo de servico
& de gualidade;

Negativo:

-C desprezo dos alunos
da graduacdo pelo
EMAL em relacdo a
resisténcia para vir para
ca, 0 "odio em atender
pobre.”

Negativo:

-0 acesso do cliente &
limitado porque cada
escritorio sé atende em
dias especificos
deixando o processo
mais demorado para o
cliente que s pode ser
atendido naguele dia.

Positivo:

-acesso dos clientes a
um grande grupo de
especialistas que se
comunicam e discutem
0s Ccasos entre si com
auxilio de outros
advogados e
professores.

Positivos:
- Aprendizado.

Negativos:

- 05 contratos de
prestacdo de servico
por licitac&o de Internet
que fornecem a rede
pro EMA e que esta
sempre fora do ar.

Positivos:

- O pessoal que presta
atendimento interage
com os clientes e & bem
interessado;

Negativo:

- O sisterna de divisdo
dos escritdrios. Por
exemplo, o escritério
dela s0 lida com direito
de familia porque & sd o
gue tem aparecido até o
momento.

Positivo:

-Formece acesso ao
servico de advocacia de
forma gratuita,
fornecendo acesso a
justica;

-Forma de retorno
oferecido pelos alunos a
comunidade;

Negativo: .
-0 servico de Internet &
ruim e instawvel;

POSITIVOS:

- 0 trabalho no ambiente
universitario, que
oportuniza a troca de
conhecimento entre
alunos, professores e
residentes:

- a oportunidade de
oferecer um servico
juridico qualificado as
pessoas que ndo tém
acesso a advocacia
particular ou mesmo um
efetivo atendimento na
advocacia publica.

NEGATIVO:

- a visdo externa
negativa, enfrentada
principalmente em
relacao a primeira turma
da residéncia;

- a falta de
recursos/melhores
condicdes, para o bom
desenvolvimento do
Servico.
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8 Cite pelo menos 2 aspectos positivos e 2 aspectos negativos sobre a SUA experiéncia no servigo-
publico voluntario de advocacia e orientagdo juridica desenvolvido junto ao EMAJ.

Positivos:

1) Oferecer atendimento
juridico gratuito e de
qualidade

2) Proporcionar espacos
e movimentos que
possibilitem levar um
pouco de dignidade aos
usuarios.

Megativos

1) Violacdo de
prerrogativas dos
advogados, sobretudo
em casos criminais, por
parte do judiciario.

2) Sensacdo de
impoténcia diante de
certos casos, devido ao
sistema de justica de
forma ampla.

Positivos:

- aprendizado em
diversas areas do
Direito diferentes da
minha area de dominio
(criminal).

- Trabalho em grupo.

Megativo:

- Dificuldade de motivar
alguns alunos que se
mostram
desinteressados, mas
SA0 pouCos.

Positivo:

-Aproximacao do
pulblico menos
favorecido
financeiramente com os
alunos sob a
perspectiva da
humanizacdo, do
contato direto, da
sensibilizacdo;

MNegativo:

-Falta de sensibilidade
de alguns colegas no
trato com os clientes
atendidos;

Positivo:

-Estimula a rapidez de
raciocinio e analise
objetiva do casos:

- A experiéncia que e
adquire na pratica
juridica referente ao
Direito e ao social;

Negativo:

-Vinculo gque cria e &
quebrado guando
conclui a pos-graduacao
e tem que abandonar a
cliente.

Aspectos positivos: com
as necessidades dos
assistidos, aprendi a ter
mais empatia e
solidariedade para
acolhé-los, aprendi com
alguns escritdrios que o
trabalho pode ser leve e
divertido etc.

Aspectos negativos:
sobrecarga de trabalho
em razédo de trabalhar
Com pessoas com perfis
diferentes. recursos
escassos para trabalho
(vade mecum, livros de
pratica), muitas aulas
para aperfeicoar a
residéncia e poucas
para aperfeicoar o
advogado. sobretudo no
que tange ao
gerenciamento e
organizacdo dos
escritorios etc.

Positivos:

-Se encontrou enguanto
profissional aqui dentro
apesar de trabalhar em
um escritorio fora dagui
- Trabalhar para gquem
realmente precisa e
levar o Direito para
quem realmente precisa
do Direito

Megativos:

-Como o servico &
gratuito muitas pessoas
ndo levam a sério. pois
marcam atendimento,
fazem o atendimento,
entregam os
documentos, assinam
procuracdo e nunca
mais voltam e nem
avisam.

Positivo:
-Aprendizado

Megativo:

-pessimos contratos que
a Furg se obriga a fazer
porgue esta submetida
ao processo de licitacdo
e gque ndo fornecem
internet de qualidade, o
que acaba paralisando
o trabalho.

Positivo:

- Aprendendo muito a
pratica da advocacia e
da teoria que achava
que sabia e ndo sabe;

Negativo:
- Nao sabe;

FPositivo:

- Aprendizagem em
areas diversas que
amplia o conhecimento
e na pratica de
audiéncia;

Negativo:
- No tem;

Positivo:

- crescimento
profissional porque a
pratica agregou
conhecimento;
-crescimento humano
diante das mazelas e
vulnerabilidade dos
clientes diferente da
realidade dos
escritorios;

Negativo:

-Falta de estrutura
basica (livros
desatualizados,
computadores com
problemas técnicos e a
Internet);

-Falta de compromisso
de alguns professores
em orientar os alunos
que tem pouca pratica
juridica;

Positivos:

- A cooperacdo dentro
dos escritorios entre
alunos e residentes

MNegativo:

-Me sinto insegura em
relacdo a pratica juridica
- Acha que acaba
levando a situacdo para
o pessoal e se
envolvendo
emocionalmente com os
atendimentos.

Positivo:

- Aprendizado e
qualificacdo da
atividade como
advogada

-Facilitagdo do trabalho
em grupo

Negativo:
-Auséncia de
remuneracio

Positivo:

- aprendizado em areas
juridicas diversas das
que atuava;

- presenca e auxilio
constante dos
professores;

Negativo:
- nao tem

Positivo:

- Aprendizagem com
apoio dos professores
que transmite
seguranca;

- Se sente bem em
realizar atendimento
relacionado a questdo
social que ajuda a
comunidade;

Megativo:
-Nao tem

Positivo:

-Espaco de inteiracdo e
aprendizagem muatuos
entre alunos e
professores e a
comunidade;

Megativo:
-Agendamento poderia
ser mais flexivel porque
em algumas situacdes
poderiam atender
pessoas muito
vulneraveis e em
situactes emergenciais;
- Organizacdo em
relacdo as rotinas e
selecdo de documentos
nos atendimentos das
partes;

Positivo:

-contato direto com os
usuarios/clientes de
forma mais humana

MNegativos:

- Saber lidar com 05
graduandos e seu
desinteresse.

Positivo:

- Ter um professor como
tutor para auxiliar o
jovem advogado que no
escritorio particular ndo
teria.

Negativa:

-Perfil das demandas €
limitado porgue
basicamente se recebe
processo civel & familia.

Positivos:

- oportunidade de
aprender sobre outras
areas além das que
trabalhava de costume;
- novas vivéncias
praticas como
audiéncias que nunca
tinha feito antes;

Negativos:

- inercia dos estagiarios
que s fazem o que &
estritamente necessario;
- Organizacdo { maneira
como sdo marcados os
retornos & a informacao
desencontrada pelos
registros insuficientes
nos escritérios que ndo
permitem fornecer
informacdo atualizada
para os clientes)

Positivo:

- orientacdo dos
professores sempre
disponivel gque tem
grande experiéncia e
didatica;

- Muitos alunos da
graduacdo ja tem
experiéncia e acontece
uma troca de
conhecimentos entre
eles;

MNegativo:

-MNo inicio & dificil tomar
conhecimento de todos
0S pProcessos em
andamento;

POSITIVOS:

- a pratica na advocacia,
pois a academia forma
bachareis e ndo
advogados e
geralmente os formando
do curso noturno ndo
disp@em de tempo para
realizar estagio durante
a graduacdo,

- a confianca tanto em
relacdo ao atendimento
do cliente, quanto ao
conhecimento agregado
duranie os anos de
estudo.

NEGATIWVOS:

- O preconceito
enfrentado no inicio do
Curso;

- as falhas do servico
judiciario, que
acreditava em certo
ponto, serem menos
acentuadas em
comparacdo ao
executivo e ao
legislativo.
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9 Dentro da proposta pedagogica da residéncia juridica, o que vocé prefere?

e d= 2
r 5%
— 35%
BO%

# a~ Resposta Respostas Ratio
@ Disciplinas tedricas 1 5%
Servico voluntario de advocacia e orientacdo juridica 7 35 %
12 60 %

Aintegracdo de ambos
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10 Destaque pelo menos dois atendimentos a clientes do EMAJ que lhe sensibilizaram -
especialmente pelas caracteristicas da situagido relatada

1) O caso de uma
senhora agredida pelo
marido fisica e
psicologicamente, de
outra cidade, que veio
para Rio Grande e
deixou sua moradia
porgue o companheiro
afirmava que ela ndo
tinha qualquer direito.
Apods algum tempo o
marido fez um perfil
fake no Facebook e eles
trocaram nudes, o
marido publicou os
nudes no grupo de
whats app da familia
como forma de
constrangé-la e
reafirmar que ela ndo
teria qualquer direito em
seu divorcio. A cliente
fol hostilizada pela
propria familia e isso
sensibilizou o residente.

2) O caso de um rapaz
preso provisoriamente
por roubo, indiciado
com base em
evidéncias duvidosas,
ainda gue réu primario e
os atendimentos
realizados com seus
familiares,
especialmente a sua
méae que encontra todo
tipo de dificuldade para
visita-lo.

1) Cliente tinha um
acordo com a ex-
esposa regulamentando
visitacdo e alimentos
para os filhos e veio
aqui pedindo pra gue
entrassem com
cumprimento de
sentenca porque a ex-
esposa estava proibindo
de buscar o filho no
horario acordado, no dia
do aniversario da
crianca sendo gue ele ja
estava com a festa
pronta.

MEo tem nenhum.

1) Atendimentos aos
pescadores que estdo
sem carteira e ficam
sem poder trabalhar &
se encontram em
situacdo de
miserabilidade, sendo
levados a
marginalidade. Estdo
realizando esse
atendimento especifico
voltado aos pescadores.

MN3o consigo pincelar
casos especificos, pois,
todos os atendimentos
me agregam
profissionalmente, do
mais simples ao mais
complexo e de certa
forma sensibilizam, pois
o que para um, &
pequeno problema, para
outro pode ser um
problema enorme. Mo
entanto, a demanda
crescente de genitores,
buscando a
regulamentacdo de
visitas aos filhos, vém
me surpreendendo. A
chamada alienacdo
parental.

1) Uma senhora
casada, na primeira vez
em gue veio aqui, idosa,
tinha um filho
dependente quimico
com HIV e conheceu
uma mulher dependente
quimica e com HIV e
teve trés netos com
sequelas neurologicas.
O filho da senhora
faleceu e a mde de seus
netos vivia em situacdo
de rua. A guarda dos
trés foram para a
senhora, que era muito
doente e ndo tinha
emprego formal, era
domestica. A renda dela
e do marido eram de
R%1.400,00 e
ganhavam bolsa familia.
O marido da senhora foi
embora de casa porgue
ndo aceitava 0os netos e
ela ficou sem renda e
com as criancas. O
EMAJ conseguiu LOAS
para as criancas e
encaminharam sua
aposentadoria, além de
Ihe encaminharem para
programas sociais e
pedir o pensionamento
para as criancas pago
pelo avd delas.

2)U)m pai que tinha a
guarda de fato da filha
porque a mae era
dependente quimica em
situacdo de rua. A mae
ganhawva um beneficio
previdenciario que
gastava integralmente
com drogas.
Conseguiram
regularizar a situac&o
da guarda para o paie o
desconto em folha do
beneficio da mae em
forma de
pensionamento para as
criancas.

1)Um senhor perdeu a
filha e ficou com a
guarda dos filhos dela e
esta processando o ex-
genro para pedir
alimentos, mas o pai se
esquivou & 0 processo
durou por anos até gue
esse ano conseguiu
receber.

1)Uma senhora que
tava ha trés anos sem
sair de casa, era
pescadora. e através de
uma dendncia um
agente verificou que ela
tinha uma horta e que
ndo poderia té-la porgue
era pescadora, disse
que ela ndo poderia se
afastar da residéncia e
nem pedir ¢ seguro
defeso. Por ignorancia
ela ficou e desenvolveu
a sindrome do panico. E
=0 quando veio aqui
descobriu gue o
processo ja havia sido
extinto e ela nem havia
sido indiciada.

O primeiro foi uma
quest3o sobre a Maria
da Penha e gue,
infelizmente, o direito
ndo tinha condigdes de
proporcionar uma
solucdo justa para a
assistida.

Segundo, o sonho da
regularizacéo da casa
propria nutrido por uma
idosa.

1) Um divércio que
envolvia violéncia
doméstica em que o
marido forcava a mulher
a ter relactes sexuais
com outras pessoas,
pela autoestima da
cliente e pela situacdo
em si.

2) Um menino que ndo
vé& 0 pai ha muito tempo
porgue o pai ndo o
procurava e isso a
chateia muito.

1) Menina que foi
adotada pela avo sem
saber que a mulher que
foi criada como irma
dela era sua mae
bioldgica e quando
descobriu gue a irma
era mée queria que seu
nome constasse no
registro de nascimento
e surgiu a questdo de
que poderia parecer um
golpe para que €la
recebesse duas
herancas.

Uma senhora
soropositive gque veio ao
atendimento somente
para requerer a
dissolucdo de unido
estavel com o
companheiroe,
totalmente arrasada e
amedrontada. pois ele
hawvia contado pra todo
mundo gue ela tinha
HIV e ela estava sendo
evitada por todos os
vizinhos. O
encaminhamento do
atendimento foi de pedir
tambem pensdo
alimenticia para ela na
acdo de dissolucdo.

1)ainda ndo presenciou
nenhum gque a tenha
tocado;

1)Uma senhora que ja
tinha uma acdo de
alvara judicial que se
arrastava desde 2016 e
na primeira vez gue veio
aqui e fol atendida pela
aluna, o valor era
referente a um saldo da
aposentadoria da mie
da cliente, ja falecida.
Isso a sensibilizou
porgue a aluna havia
perdido a mae
recentemente. A aluna
fol ao Forum tomar
conhecimento do
processo e conseguiu a
expedicdo do alvara.
Quando a cliente
retornou e ela contou
que havia perdido a
cliente se emocionou;

2)Uma jovem adulta que
tinha uma medida
protetiva contra o atual
marido do qual ja estava
separada de fato. O
estado emocional da
cliente, totalmente
fragilizada tocou a
aluna, sobretudo pelos
relatos da cliente e dos
abusos sofridos.

1) Uma senhora que
tinhas varias netas e
morreu. Uma das netas
dela ficou cuidando das
demais. A limitacdo dele
em relacdo aos dias de
atendimento do
escritorio ndo puderam
Ihe ajudar porque ela
era tdo vulnerawvel que
precisava de
acompanhamento de
um advogado em todos
os lugares (ex: INSS)
porgue ndo sabia se
expressar € nao
puderam ajudar pela
limitag&o que tem em
relacdo aos dias de
atuacdo.

1) Por ja ter atuado na
Defensoria Publica e ter
visto muitas situactes
que se repetem aqui,
ndo me senti impactada
ate o presente
momento.

1) Uma senhora
africana que contou em
um atendimento como
se sente discriminada,
com falta de
oportunidade e sem
pertencer ao povo
brasileiro. Ajudamos ela
imprimindo formularios
que ela precisava
apresentar na Policia
Federal.

1)y  Um pai que
procurou o EMAJ
porgue foi relatado
pelos vizinhos que a
casa que a ex-esposa
morava com as filhas
tinha rodizio de
companheiros que junto
com as irmas da ex-
esposa faziam noitadas
e um barulho
ensurdecedor.
Encaminharam ele para
o conselho tutelar.

1Wulnerabilidade dos
idosos perante os
emprestimos
consignados que
procuram o EMAJ e
nem sabem o que
assinaram e
contrataram e ficam em
situacdo econdmica
precaria. Esse tipo de
atendimento &
recorrente agui.

1) O caso dos idosos
gue assinam contratos
de empréstimos sem
nem ter conhecimento
do conteddo e acabam
com seus rendimentos
totalmente
comprometidos, motivo
recorrente de
atendimento no EMAJ;

2)Trés criancas em
situacdo de
vulnerabilidade com um
pai cego e uma mae
dona de casa, que
tiveram gue fazer uma
"vaquinha" para
conseguir o dinheiro do
dnibus para chegar até
o EMAJ, tiveram seus
LOAS negados e vocés
conseguiram s o
auxilio-doenca para o
pai;



11 Destaque pelo menos dois atendimentos a clientes do EMAJ que lhe sensibilizaram
especialmente pela eficiéncia da solugiao encaminhada pelo servigo

1) 0 caso de uma
senhora atendida no
EMAJ que era tia-avd
de uma menina de S&o
Paulo e chegou a tera
guarda dela. Em um
determinado momento a
menina nao quis mais
voltar a residir com sua
mde pelas suspeitas de
abuso sexual por parte
de seu padrasto. A mde
da menor veio até Rio
Grande, pediu busca e
apreensao da menina,
agrediu fisicamente a
menina e a tia-avd
(cliente) e chegou a ir
ao EMAJ quase
agredindo fisicamente
03 alunos e professores.
Apesar disso, em
audiéncia realizada
poucos dias depols, a
guarda da menina ficou
mantida com a tia-avad,
cliente do EMA.

2) 0 caso de uma mae
que permitiu que seu
filho morasse com outra
pessoa, em outra
cidade, sendo que essa
outra pessoa adotou
judicialmente a crianca,
sem qgue a mae nunca
tomasse conhecimento
da existéncia do
processo. Quando a
crianca voltou para
morar com a mae, ja
tinha nos documentos a
filiacdo de outra pessoa
e a mde ndo conseguia
fazer sua matricula
escolar. Apds
orientacdo, enviou a
cliente para a Secretana
de Municipio da
Educacao (SMED) e
assim ela conseguiu
efetivar a matricula.

MNao teve nenhum que
fosse marcante para a
entrevistada.

Um em especial, uma
mudanca de guarda, de
uma adolescente que
morava em Sdo Paulo
com a mée, e sua tia-
avd nos procurou
desesperadamente para
que interviessemos no
caso. pois a menor
acusava maus tratos e
tristeza, pela situacdo
em que vivia com a mae
e 0 padrasto em 3P,
com suspeita de abuso.
C caso teve grande
repercussdo, no inicio
do curso.

1) Um pai gque tinha a
guarda de fato da filha
porgue a mée era
dependente quimica em
situacdo de rua. A mae
ganhava um beneficio
previdenciario que
gastava integralmente
com drogas.
Conseguiram
regularizar a situacao
da guarda paraoc paie o
desconto em folha do
beneficio da mde em
forma de
pensionamento para as
criancas.

2} Uma cliente muito
introspectiva que vivia
em situacdo de
violéncia domestica e
abuso sexual e eles
conseguiram medida
protetiva da lei Maria da
Penhaparaelaeo
divorcio. Ela chegou
agui querendo abrir mdo
de tudo para ter paz e,
ao fim, a sentenca foi
deferida no sentido de
garantir seus direitos.

Ate o momento ndo ha.

1) Um senhor que
procurou a respeito de
um acidente de transito
em gue seu filho estava
dirigindo e ingressou no
JEC com um pedido de
indenizacdo e
conseguiram resolver
na audiéncia.

Um atendimento em
que conseguiram
chamar as partes e
fazer uma conciliagdo.

Em sua primeira
audiéncia foi realizada
um mediagao judicial e
o acordo foi
considerado positivo.
Era o caso de uma
idosa gue estava em
uma casa (de seu ex-
s0Qro) e 0 ex-marido
queria a casa de volta e
ela ndo tinha para onde
ir. Acordaram em
vender e dividir o valor
da casa.

1) Um divorcio gue
envolvia violéncia
domeéstica em que o
marido forcava a mulher
a ter relacoes sexuais
com outras pessoas,
pela autoestima da
cliente & pela situacdo
em si. Em audiéncia
conseguiram o divércio.

MN&o tem ainda pelo
tempo de residencia.

Um senhor idoso que
precisava de
medicamentos e ja tinha
obtido a negativa do
Estado, mas ndo havia
tentado no municipio.
Ma ocasido, os
membros do EMAJ o
acompanharam ate a
farmacia popular e ele
obteve 0s
medicamentos
imediatamente.

1)} Um jovem estava
sendo alvo de uma
execucio fiscal e foi
feita uma penhora
online do valor que tinha
em conta que era o
valor da bolsa que
recebia da faculdade &
no atendimento fizeram
uma peticdo
imediatamente para
liberagio dos valores e
conseguiram levantar a
penhora e liberar os
valores para o jovem.

1)Uma cliente que
queria entrar com um
divdrcio e estava bem
preocupada porque
queria a guarda da filha
mas ndo tinha
condigdes de sustentar
a filha. Fizeram uma
mediacdo e fizeram um
acordo que resultou na
guarda da menina para
ela e uma pensdo
alimenticia para a
Mmenor.

O primeiro consistiu em
uma pensao alimenticia
para duas meninas
criadas pelo avd
materno. O senhor
estava desacreditado
com a justica. Fol pelo
trabalho do escritario
que o réu fol encontrado
e pagou os valores
devidos.

O segundo foi ¢ caso
da regularizacdo de um
imovel. Houve o
comprometimento do
escritorio tanto em
pesquisas como com
reunides em instituicdes
publicas para fins de
reconhecimento do
direito.

1)Caso de violéncia
contra idoso gue
conseguiram uma
liminar de afastamento
do filho dele de casa
que o maltratava, em
questdo de um dia para
a outro. Na casa
permaneceu a nora e a
neta e conseguiram
outra liminar para
afasta-las tambem.

1)Acdo de alimentos em
que o réu era cliente do
EmMa, usuario de
drogas e envolvido
COMO réu em processo
de violéncia domestica
e na primeira audiéncia
de conciliacdo da acao
de alimentos, gracas ao
encaminhamento da
audiéncia as partes
conseguiram chegar a
um acordo satisfatdrio
em todos 0s aspectos.

Um senhor que teve o
beneficio blogqueado,
sendo essa sua unica
fonte de renda &
CONsSeguimos o
desblogueio em uma
semana.

1) Uma inicial ajuizada
pelo EMAJ
representando a
genitora em uma agdo
de alimentos € na
audiéncia o pai dizia
que tinha pouco contato
Com a crianca & o pai
ofereceu um valor
infimo de pensdo ena
audiéncia conseguiram
um acordo no patamar
de 30% do salario
minimo, que foi o
pleiteado na inicial.

1) Ndo teve ainda
porque comecou a
pouco tempo.

1) Um divércio que Toi
feito agui no EMAJ em
acordo e foi
homologado pelo
judiciario em tempo
recorde.
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12 Qual frase melhor descreve a sua percepgio sobre os alunos da graduagio com os quais vocé ~
interage nos atendimentos e orientagdes juridicas?

@® Verticalmente ) Horizontalmente Jal = 3

100%

80%

60%
1g
40%
20%
0% .
# « Resposta Respostas Ratio
e 0Os alunos da graduacio sdo muito dispersos e comprometem o o 0%
trabalho
o Os alunos cumprem meramente as tarefas designadas mas nao se g 30 %

revelam entusiasmados com o trabalho desenvolvido

Os alunos sdo atenios e dispostos e contribuem favoravelmente com o 15 75 3
desenvolvimento do trabalho
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13 Vocé ja utilizou ou propds a utilizagio da Mediagio como forma de resolugio do conflito
apresentado pelos clientes nos atendimentos juridicos?

-

e J=E 2

# « Resposta Respostas Ratio

® Em todos atendimentos 5 25%
Ma maior parte 6 30 %
Em pequena parte 3 15 %
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14 Vocé percebe a Residéncia Juridica do EMAJ como uma forma de promover o acesso a Justiga?-

® Verticalmente O Horizontalmente

Ratio

fa

al B 3

100%

80%

B0%

40%

20%

0%
Resposta

Ndo vejo que a Residéncia auxilie efetivamente na promogdo do acesso
a Justica

VEjo que apenas em pequena parte a Residéncia auxilie efetivamente
na promocao do acesso & Justica

Vejo gue em grande parte a Residéncia auxilie efetivamente na
promocao do acesso a Justica

Vejo que a Residéncia auxila efetivamente na promogdo do acesso a
Justica

Respostas

0

Ratio

0%

20 %

45 %

30 %
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15 No que diz respeito a sua atua¢io no Emaj, vocé se vé como protagonista de um processode ~
ampliagao do acesso a Justiga?

eJdE 2

L g5y

#a  Resposia Respostas Ratio
® Sim 19 95 %

® Nio 1 5%



APENDICE D — Email recebido da UFF a respeito da Residéncia Juridica

Gmail

Entrada
Com estrela
Impaortante
Enviadaos

Rascunhos (58)

Mais marcadores

'.'DEiEE'
- +

Menhum contato do
Hangouts
Enconire algusm

Mal:
Deise Ferraz
Boa tarde, gostaria de obter mais informagdes a respeito do curso de Residént...
CAJUFF-DDA
para mim
Prezads Dra. Deise,
0 curso de Especializagio em Residéncia Juridica & um curso de pos-graduagd
R$ 1.000.00. O dltimo processa saletivo para a residéncia juridica da UFF, ocor
devera ser regularmente inscrite na OAS e podera ter-se formado em qualquer |

Fara acompanhar os editais, deve-se aoessar a home page da UFF [y udon
O entdo, na home page, dique em Molicias & Eventos e Editais, faz-se a busca

A grade cumricular (de 2400 horas) compde-s2 das seguintes disciplinas obrigatd
Privado ou Moves Direitos - G0 h) e Teora do Processo (B0 b

Telefone da Coordenagio do Curso: Z628-2466 - as 22 e 57 feiras das 10 a5 14

Atendosaments,
Cristina Ganeli

A SECRETARIA DO DDA-CAJUFF E VIRTUAL

Informagdes, declaragies & formularios
devem sar soficitades por e-mail
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APENDICE E — Email recebido da UERJ a respeito da Residéncia Juridica

Gmail

Entrada

Com estrela
Imiportante
Enviados
Rascunhos (58]

Mais marcadomes

8 Doice
w

MWenhum contato do

Hangouts

Enconfre alguem

Residéncia juridica Enfraga X

Deise Ferraz

Boa tarde, gostaria de obter mais informacies a respeito do curso de Residénc...
Dianiel Gueiroz

PEra mim

Prezada Deise,

0 Curso de Especializacia em Treinamento em Servigo — Modalidade de Residér
que sera o projeto pedagogico do Curso. Em virtude da crise financeira por que p
atvidades do Escritorio Modelo.

O nowo projeto ainda sera avalizdo pelo CSEPE (Conselho Superior da UERJ). T,
Atenciosaments,

Dianiel Queiroz.

Professor Amjunto fe Prafica Juridca Trabaihls e Dielio Processial do Trabaho - UERL
Coorenador Gara 0o Nisieo Je Prica Aunidica - Escrtono Modelo da UER.

Em 23 de maio de 2018 1728, Deise Femaz <deisebiorarMomall com™ escrevel
Bioa tarde,

gostaria de obter mais informagdes a respeito do curso de Residéncia Juridica
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ANEXOS

ANEXO A - Decreto de 9 de janeiro de 1825 que cria um curso juridico provisorio na Corte e
Lei de 11 de agosto de 1827 que cria dois cursos juridicos em Sao Paulo e Olinda.

ANEXO B - Deliberacdo n° 015/2017 do Conselho de Ensino, Pesquisa, Extensdo e
Administragdo — COEPEA. Dispode sobre a criagdo do curso de especializagdo em Pratica

Juridica Social — Residéncia Juridica



ANEXO A

ESTATUTO PARA O CURSO JURIDICO*

Decretos, Cartas Imperiais e Alvaras

Cria provisoriamente um Curso Juridico nesta Corte
Querendo que os habitantes deste vasto e rico Império gozem, guanto
antes, de todos os beneficios prometidos na Constituicdo, art. 179 § 33,
e considerando ser um destes a educacdo, e publica instrugdo, o conheci-
mento de Direito Natural, Piblico, e das Gentes, e das Leis do Império,
a fim de se poderem conseguir para o futuro Magistrados hébeis e inteli-
gentes, sendo alids de maior urgéncia acautelar a notdria falta de Bacha-
réis formados para os lugares da Magistratura pelo estado de Indepen-
déncia Politica, a que se elevou este Império, que torna incompativel ir
demandar, como dantes, estes conhecimentos & Universidade de Coimbra,
ou ainda a quaisquer outros paises estrangeiros, sem grandes dispéndios,
e incdmodos, e ndo se podendo desde ji obter os frutos desta indispen-
savel instrugio, se ela se fizer dependente de grandes e dispendiosos esta-
belecimentos de Universidades, que s6 com o andar do tempo poderdo
completamente realizar-se: Hei por bem, ouvido o Meu Conselho de
Estado, criar provisoriamente um Curso Juridico nesta Corte ¢ cidade do
Rio de Janeiro, com as convenientes cadeiras e lentes, ¢ com o método,
formalidade, regulamento e instrugdes, que baixario assinadas por Estévio
Ribeiro de Rezende, do Meu Conselho, Meu Ministro e Secretirio de
Estado dos Negdcios do Império. O mesmo Ministro e Secretirio de
Estado o tenha assim entendido e o faga executar com os despachos
necessarios. Pago 9 de janeiro de 1825, 49 da Independéncia e do
Império.
Com a rubrica de Sua Majestade Imperial.
Estévao Ribeiro de Rezende

Lei de 11 de agosto de 1827

Cria dos Curses de Ciéncias Juridicas e Sociafs, um na cidade de Sdo
Paulo e outro na de Qlinda

* Dec. de 9 de janeiro de 1825, organizado pelo Visconde da Cachoeira.

R. Ci. pol., Rio de Janeiro, 21(1):137-144, jan./mar. 1978
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Dom Pedro I, por Graga de Deus e unanime aclamagio dos povos,
Imperador Constitucional e Defensor Perpétuo do Brasil: Fazemos saber a
todos os nossos siditos que a Assembléia-Geral decretou, e nos queremos
a Lei seguinte:

Art. 1? Criar-se-3o0 dois Cursos de Ciéncias Juridicas e Sociais, um na

cidade de Sio Paulo, e outro na de Olinda, e neles no espaco de cinco
anos, e em nove cadeiras, se ensinardo as matérias seguintes:

19 Ano

18 Cadeira. Direito Natural, Publico, Andlise de Constituigio do Império,
Direito das Gentes e Diplomacia.

22 Ano

1# Cadeira. Continuagio das matérias do ano antecedente.
2% Cadeira, Direito Publico Eclesiastico.

3% Ano

1% Cadeira. Direito Patrio Civil.
2% Cadeira. Direito Pitrio Criminal com a teoria do processo criminal.

4% Ano

12 Cadeira. Continuagio do Direito Patrio Civil.
2% Cadeira. Direito Mercantil ¢ Maritimo.

5% Ano

14 Cadeira. Economia Politica
2% Cadeira. Teoria e pratica do processo adaptado pelas leis do Império.

Art. 29 Para a repéncia destas Cadeiras o Governo nomeara nove Lentes
proprietdrios, e cinco substitutos.

Art. 37 Os Lentes proprietirios vencerio o ordenado que tiverem os
Desembargadores das Relagdes, e gozario das mesmas honras, Poderdo
jubilar-se com o ordenado por inteiro, findos vinte anos de servigo.

Art. 42 Cada um dos Lentes substitutos vencerd o ordenado anual de
B00S5000.

138 RCP. 1/78
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Art. 59 Haveri um Secretdrio, cujo oficio serd encarregado a um dos
Lentes substitutos com a gratificacio mensal de 205000.

Art, 69 Havera um Porteiro com o ordenado de 4008000 anuais, e para
o servico haverd os mais empregados que se julgarem necessdrios.

Art. 79 Os Lentes fardo a escolha dos compéndios da sua profissao, ou
0s arranjardo, ndo existindo ji feitos, contanto que as doutrinas estejam
de acordo com o sistema jurado pela nagdo. Estes compéndios, depois
de aprovados pela Congregagdo, servirdo interinamente; submetendo-se
porém & aprovagio da Assembléia-Geral, e o Governo os fard imprimir e
fornecer as escolas, competindo aos seus autores o privilégio exclusivo da
obra, por dez anos.

Art. 89 Os estudantes, que se quiserem matricular nos Cursos Juridicos,
devem apresentar as certidoes de idade, por que mostrem ter a de quinze
anos completos, e de aprovacdo da lingua francesa, gramatica latina,
retérica, filosofia racional e moral, e geometria.

Art. 99 Os que fregiientarem os cinco anos de qualquer dos Cursos, com
aprovagdo, conseguirdo o grau de Bacharéis formados. Havera também o
grau de Doutor, que serd conferido aqueles, que se habilitarem com os
requisitos que se especificarem nos estatutos, que devem formar-se, e s6
0s que o obtiverem, poderdo ser escolhidos para Lentes,

Art. 10. Os estatutos do Visconde da Cachoeira ficario regpulando por
ora naquilo em que forem apliciveis, e se ndo opuserem & presente lei
A Congregacdo dos Lentes formard quanto antes uns estatutos completos,
que serdo submetidos a deliberagdo da Assembléia-Geral.

Art. 11, O Governo criard nas cidades de Sdo Paulo e Olinda as cadeiras
necessarias para os estudos preparatdrios declarados no art. 8°.

Mandamos, pertanto, a todas as autoridades, a quem o conhecimento e
execucdo da referida lei pertencer, que a cumpram e fagam cumprir e
guardar tio inteiramente, como nela se contém. O Secretirio de Estado
dos Negocios do Império a faga imprimir, publicar e correr. Dada no
Palacio do Rio de Janeiro aos 11 dias do més de agosto de 1827, 6% da
Independéncia e do Império.

IMPERADOR com rubrica e guarda.
Visconde de Sio Leopoldo.

Carta de lei pela qual Vossa Majestade Imperial manda executar o
decreto da Assembléia-Geral Legislativa que houve por bem sancionar,
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sobre a criagio de dois Cursos Juridicos, um na cidade de Sdo Paulo,
¢ outro na de Olinda, como acima se declara.

Para Vossa Majestade Imperial ver.
Albino dos Santos Pereira a fez.

Registrada & fl. 175 do livro 49 do regisiro de cartas, leis e alvaras. —
Secretaria de Estado dos Negocios do Império em 17 de agosto de
1827 — Epifanio José¢ Pedrozo.

Pedro Machado de Miranda Malheiro.

Foi publicada esta carta de lei nesta Chancelaria-mor do Império do
Brasil. — Rio de Janeiro, 21 de agosto de 1827. — Francisco Xavier
Raposo de Albuguerque.

Registrada na Chancelaria-mor do Império do Brasil a fl. 83 do livro
19 de cartas, leis e alvaris. — Rio de Janeiro, 21 de agosto de I1827.
— Demetrio José da Cruz.

Projeto de regulamento ou estatutos para o Curso Juridico criado pelo
Decreto de 9 de janeiro de 1825, organizado pelo Conseiheiro de Estado
Visconde da Cachoeira, ¢ mandado observar provisoriamente nos Cursos
Juridicos de Sio Paulo e Olinda pelo art. 10 desta lei

Tendo-se decretado que houvesse, nesta Corte, um Curso Juridico para
nele se ensinarem as doutrinas de jurisprudéncia em geral, a fim de se
cultivar este ramo da instrucao piblica, e se formarem homens habeis
para serem um dia sdbios Magistrados, e peritos Advogados, de que
tanto se carece; e outros gue possam vir a ser dignos Deputados, e Sena-
dores, e aptos para ocuparem os lugares diplomdticos, e mais empregos
do Estado, por se deverem compreender nos estudos do referido Curso
Juridico os principios elementares de direito natural, pablico, das gentes,
comercial, politico e diplomatico, é de forgosa, e evidente necessidade,
¢ utilidade formar o plano dos mencionados estudos; regular a sua marcha,
e método; declarar o5 anos do mesmo Curso; especificar as doutrinas que
se devem ensinar em cada um deles; dar as competentes instrugoes, por
que se devem reger os Professores, e finalmente formalizar estatutos pro-
prios, e adequados para bom regime do mesmo Curso, e solido aproveita-
mento dos que se destinarem a esta carreira.

Sem estatutos, em que se exponham, e se acautelem todas estas circuns-
tincias, ndo se poderd conseguir o fim 0til de tal estabelecimento. De
que serviriam Bacharé¢is formados, dizendo-se homens juriconsultos na
extensdo da palavra, se o fossem s6 no nome? Nio tendo conseguido boa,
e pura cépia de doutrinas da sd jurisprudéncia em geral, por maneira que
utilmente para si, e para o estado pudessem vir a desempenhar os
empregos, para que sdo necessirios os conhecimentos desta ciéncia, que
sob os principios da moral piblica, e particular, e de justica universal,
regula, e prescreve regras praticas para todas as agoes da vida social,
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haveria em grande abundéncia homens habilitados com a carta somente,
sem 0 serem pelo merecimento, que pretenderiam os empregos para os
servirem mal, e com prejuizo publico e particular, tornando-se uma classe
improdutiva com dano de outros misteres, a que se poderiam aplicar com
mais proveito da sociedade, e verificar-se-ia deste modo o que receava um
sabio da Fran¢a,! da nimia facilidade, e gratuito estabelecimento de
muitos liceus naquele pais.

A falta de bons estatutos, e relaxada pratica dos que havia, produziu
em Portugal péssimas conseqiiéncias. Houve demasiados Bacharéis, que
nada sabiam, e 1am depois nos diversos empregos aprender rotinas cegas
e uma jurisprudéncia casuistica de arestos, sem jamais possuirem os
principios, e luzes desta ciéncia. Foi entdo necessdrio reformar de todo
a antiga Universidade de Coimbra; prescrever-lhe estatutos novos, e lumi-
nosos, em que se¢ regularam com muito saber e erudicio os estudoes de
jurisprudéncia, e se estabelecen um plano dos estudos proprios desta
ciencia, e as formas necessarias para o seu ensino, progresso e melho-
ramento.

Parecia portanto que a vista de tais estatutos, e das demais providéncias,
que depois se estabeleceram acerca das faculdades juridicas; e também
do proveito que destas instituicGes tém resultado, saindo da Universidade
grandes mestres, dignos e sdbios magistrados, e habilissimos homens
d'Estado, que os nossos olhos tém ilustrado e bem servido a patria, ndo era
necessario outro regulamento, e bastava, ou para melhor dizer, sobrava
gue se ordenasse, que o novo Curso Juridico mandado estabelecer nesta
Corte, se dirigisse, € governasse pelos novos estatutos da Universidade de
Coimbra com as alteragGes posteriores.

Assim se persuadiram os autores do projeto de lei sobre as Universi-
dades, que se apresentou, e discutiu na extinta Assembléia Constituinte e
Legislativa, acrescentando que o Curso Juridico, que no referido projeto
se mandava criar logo, e ainda antes de estabelecidas as Universidades, se
governasse por aquelas instituighes, e novos estatutos, até que pelo andar
do tempo, e experiéncia, restringissem, ou ampliassem os Professores o
que julgassem conveniente. Esta persuasio fundava-se na facilidade e
presteza, com que comegava logo a pdr-se em pratica a proveitosa insti-
tuicdo dos estudos juridicos.

Dade porém que se ndo possa negar, nem a sabedoria dos autores dos
referidos estatutos, nem a demasiada cépia de doutrinas que eles contém,
por maneira que ¢ de admirar que houvesse em Portugal naquele tempo
de desgraca, e decadéncia dos estudos em geral, e particularmente da
jurisprudéncia, homens de pgénio tdo transcendente que soubessem com
tido apurada critica, e erudigio proscrever o mau gosto dos estudos, subs-
tituir-thes doutrina metddica, e luminosa, e criar uma Universidade, que
igualou, e a muitos respeitos excedeu as mais célebres da Europa, todavia
0 seu nimio saber em jurisprudéncia, e demasiada erudigio de que sobre-

V' Peuchet., Annales de la legislation et de jurisprudence t. 2.
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carregaram 05 mesmos estatutos, a muita profusdo de direito romano de
que fizeram a principal ciéncia juridica, a exemplo das Universidades da
Alemanha; o muito pouco que mandaram ensinar da jurisprudéncia patria,
amontoando s em um ano, e em uma s0 cadeira, tudo que havia de
tedrico e pritico dela; a pobreza do ensino de direito natural, piblico, e
das gentes (sem se lhe unir a parte diplomatica) e que devia ser ensinada
em um s6 ano; a falta de direito maritimo, comercial, criminal, e de
economia politica, que ndo foram compreendidas nos estudos, que se
deviam ensinar dentro do gilingiiénio, fazem ver que os referidos estatutos,
tais como se acham escritos, ndo podem quadrar ac fim proposto de se
formarem por eles verdadeiros & hdabeis jurisconsultos.

Os mesmos autores dos referidos estatutos conheceram tanto que os
estudos de direito diplomitico, e de economiz politica deviam entrar na
faculdade de jurisprudéncia que declararam que os Professores dessem
noticia deles aos seus discipulos quando conviesse; mas nem isto era
estabelecer estudo regular, nem preceitos vagos podiam aproveitar.

A falta de estudos mais profundos de direito pitrio foi suprida depois
pelo Alvara de 16 de janero de 1805, que deu nova forma aos mencionados
estudos, e ao ensino da pratica do foro estabelecida pelos autores dos
estatutos da Universidade de Coimbra para o 5% ano juridico, ficando
para 0 3? ¢ 4? anos o ensino do direito pétrio, com o que mais aprovei-
tados saem os estudantes nestes tempos modernos, quando anteriormente
vinham totalmente hospedes nos usos priticos, e sabendo mui pouco de
direito pétrio, e sua aplicagdo, quando estes eram os estudos em que
deveriam ser mui versados, pois que se destinavam a ser jurisconsultos
nacionais.

Se este deve ser considerado o fim primordial dos estudos juridicos,
salta aos olhos qudo capital defeito era o pouco tempo que se empregava
no estudo de direito pétrio, e sua aplicagio ao foro. Posto que o estudo
do direito romano seja uma parte importante da jurisprudéncia civil, ndo
s6 porque tem sido este o direito de quase todas as nagdes modernas, mas
principalmente porque nele se acha um grande fundo do direito da razao,
pelo muito que os jurisconsultos romanos discorreram ajudados da filo-
sofia moral; tanto assim que deste copioso manancial tiraram Thomasio,
Grocio e Puffendorfio o que depois chamaram direito natural, e os
célebres compiladores do Cédigo de Napoledo confessaram ingenuamente
que ali acharam em grande depdsito a maior parte das regras que intro-
duziram no mesmo codigo; todavia € o direito romano subsididrio ou
doutrinal, como em muitas partes dos mesmos estatutos confessaram os
seus ilustres autores, e ndo podia jamais ser ensinado com tanta profusio
e extensdo a custa do direito pétrio, porquanto ainda que em grande
parte as nossas leis sejam extraidas dos romanos, principalmente nos con-
tratos, testamentos, servidoes etc.; ainda que seus compiladores eram
versados no estudo do direito romano; contudo é o direito pdtrio um
corpo formado de instituicdes proprias deduzidas do génio, e costumes
nacionais, e de muitas leis romanas jd transvertidas ao nosso modo, e
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bastava portanto, que depois do estudo das institutas se explicasse o
direito pitrio, e que nos lugares de dividas do direito romano trouxessem
os Professores a lembranga o que se tivesse ensinado nas ditas institutas,
expondo tudo o mais que ocorresse daquele direito, ¢ indicando as leis
romanas, onde existe a sua principal doutrina.

Além do que fica dito cumpre observar que a nimia erudigdo dos auto-
res dos estatutos de Coimbra; a profusio com que a derramaram na sua
obra, o muitc e demasiado cuidado com que introduziram o estudo de
antigiiidades e as amiudadas cautelas que ensinaram para a inteligéncia
dos textos, ¢ que s6 deveriam servir para aclarar, e alcancar o sentido
dos dificeis, fizeram que os estudantes saissem da Universidade mal-
aproveitados na ciéncia do direito pétrio, e sobrecarregados de sutilezas,
e antigilidades, que mui pouco uso prestaram na pritica dos empregos a
que se destinaram. Os mesmos mestres e doutores, para se acreditarem
de sabios perante seus companheiros e discipulos, faziam longos e pro-
fundos estudos de direito romano e antigiiidades, e seguindo neles a
escola Cujaciana, filosofavam muito teoricamente sobre os principios de
direito, e por fugirem o rumo da de Bartholo, Alciato, e mais glosadores
¢ causisticas, ensinavam jurisprudéncia mais polémica do que apropriada
a pratica da ciéncia de advogar, e de julgar. Nio foi s6 o nimio estudo de
direito romano a causa principal de se ndo formarem verdadeiros juris-
consultos; foi também, como ja dissemos, a falta de outras partes neces-
sdrias da jurisprudéncia, e que, fundadas na razdo, preparam os animos
dos que aprendem para conseguirem ao menos os principios gerais de
tudo, que constitui a ciéncia da jurisprudéncia em geral, e cujo conheci-
mento forma os homens para os diversos empregos da vida civil.

Se este € o fim, a que nos destinamos na instituigio deste Curso Juri-
dico, se a experiéncia j4 nos tem ensinado e convencido dos inconve-
nientes da pritica seguida; se conhecemos que a jurisprudéncia é filha toda
da sd moral; se sabemos que desde os primeiros elementos da ética e da
moral nos vamos elevando como por degraus ao cimo deste edificio; e se
finalmente é da mais simples intuigdo que as ciéncias todas se enlagam,
maormente as morais, que, de mistura com as instituighes civis, sdo a
base da jurisprudéncia, porque ndo aproveitaremos estas lices do saber,
¢ da experiéncia, para abragarmos um novo método mais regular, simples,
e farto dos conhecimentos necessirios e iteis, e que despido de erudicoes
sobejas, abranja o que ¢ mais filosofico e justo? Deve-se, portanto, sem
perder de vista o que ha de grande e sibio em tio famigerados estatutos,
cortar o que for desnecessdrio, instituir novas cadeiras para as matérias
de que neles se ndo fez mengdo, as quais sdo enlagadas pelos mais
fortes vinculos com a jurisprudéncia em geral, ¢ de nimia utilidade para o
perfeito conhecimento dela, e dirigirmo-nos ao fim de criar jurisconsultos
brasileiros, enriquecidos de doutrians luminesas, ¢ ao mesmo tempo teis,
e que pelo menos obtenham neste Curso bastantes, e solidos principios, que
lhes sirvam de guias nos estudos maiores, e mais profundos, que depois
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fizerem; o que é o mais que se pode esperar que obtenham estudantes de
um curso académico.

Os autores dos mesmos estatutos, no Curso Juridico que regularam,
compreenderam o direito candnico, ¢ por maneira estabeleceram a forma
de estudos de ambas as faculdades juridicas, que os primeiros dois anos
sav inteiramente comuns aos estudantes delas, ajudando-se depois nos
anos, e aulas, em que se ensinava o direito pitrio, e pritica do foro.
Considerada a necessidade de haver um curso de direito candnico, muito
bem se houveram prescrevendo aos alunos que se destinavam & faculdade
de canones o conhecimento das institutas do direito civil, e os das insti-
tuicoes de direito piblico, eclesidstico ¢ de direito candnico aos alunos de
direito civil, atenta a relacio e afinidade que hd em geral entre estes
estudos, Contudo, ndo entrara o0 ensino da faculdade de canones no
Curso Juridico, que se vai instituir. Esta ciéncia, toda composta das leis
eclesidsticas, bem como a teologia, deve reservar-s¢ para os claustros e
semindrios episcopais, como ji se declarou pelo Alvara de 10 de maio de
1805 § 69 e onde ¢ mais proprio ensinarem-se doutrinas semelhantes, que
pertencem aos eclesiasticos, que se destinam aos diversos empregos da
igreja, € nao a cidadaos seculares dispostos para os empregos civis.

Como porém convenha a todo o jurisconsulto brasileiro saber os prin-
cipios elementares de direito piblico, eclesiastico, universal, e proprio da
siia nagao, porque em muitas coisas, que dizem respeito aos direitos do
chefe do governo sobre as coisas sagradas e eclesiasticas, cumpre saber
05 principios, e razies em que eles se estribam, convird que se ensinem
os principios elementares de direito pablico, eclesidstico, universal, e brasi-
leiro em uma cadeira, cujo professor com luminosa e apurada critica e
discernimento assinale as extremas dos poderes civil e eclesidstico.

Por estes ponderosos motivos, e destarte se organizam os estatutos,
que hdo de reger o Curso Juridico, que vai a ensinar-se nesta Corte, o
qual abrangerd portanto os conhecimentos que formam o todo da facul-
dade da jurisprudéncia civil,
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ANEXO B

SERVIGO PUBLICO FEDERAL
MINISTERIO DA EDUCAGAD
UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE - FURG
SECRETARIA EXECUTIVA DOS CONSELHOS

DELIBERAGAQ N° 01572017 ]
CONSELHO DE ENSING, PESQUISA, EXTENSAO E ADMINISTRAGAD
EM 17 DE MARGO DE 2017

Displie sobre a oriaclo do curso de
especialmapio sm Prabica Juridics Soclal -
Residincia Juridica.

O CONSELHO DE ENSINO, PESQUISA, EXTENSAD E
ADMINISTRACAD - COEPEA, tendo em vista decisdo tomada em reunido do dia

17 de margo de 2017, Ata 081. em conformidade ac constante mo processo n®
23116.008260/2016-76,

DELIBERA:
Art.1° Aprovar a criagdo do curso de especializagdo em Pratica
Juridica Social — Residéncia Juridica, conforme anexo.
Art. 20 A pressnte Deliberag:in entra em wvigor na data de sua
aprovagao.

Frof?. Dr. Cleuza Maria Sobral Dias
PRESIDENTA DO COEPEA
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|SNEXO A DELIBERACED [iSE1T DD SOEFEA)

Curso de Especializacio em Pratica Jundica Social — Residencia Junidica

0 coreo oferscerd 18 wems aonas. A oferd s assermrady sm tomo infearel, seosmreni. e a0 Mickoe da
Poifica hmudica da Famuldade de Dirsdin, alrangemdo sens dois Labomicrios de Prtica hridics Sodzl.

A proposta confa com (3 discipline: perbmendn 360 hors, além da 1500 homs apy avidades complasontmes o o
desamyn hrimgrdn @ aprevacho do Tebalko & Conciedia do Coree. com pronvisdo do conchedo om 14 mese

1) DISCIFLINAS 4 SEREM CRIADAS:

hfegradn: ¢ Termicas de Pesquiza Juridica integrada
Fments Ok Tipow de Conbecimesto « 2 Peaquisa fundica Roflaxfe: jmdico-polincas sohme pecqmise am
Citnoim Femidicas o nu integracio com o ensimo, 2 cremdo ¢ & prafice paridica, a0 Jonpe da histésia do ensma
jomtdico do Bresil. Marces mgelstorios da peaguisa pmidica & s méegragde com o amimo. 2 axteredo @ 2
pritm jmalice po comuco ahml Comgxializacdn do ambosnte de Pritica Juridica como eopags paa o
exarticic da patqoisz @ de o Soicas de peuqua juridic. Meveis o Modalidades do Pesquisac. Temizas
do Pecqmsa Tipos do Matodes. As Teonis & Basw o oo Baferencizis Tedrcos A Constngdo de um Projeio do
Fesqusa infegrads a0 enainn tedrico-pration ¢ & acumdo.
Carga bertria total: 310 hors
Latagde: FADTR
Oferscimente: 1" ane - I" wnwctne
Carater: obrgioms
Drurscioc soesmal
Prérequizioe: ndo b
Sistem de svaliacho; Mo temmos do Repmente da Pos-madecio Lam Senm, Mo mnivn pars sprocagdin
iual oo voperior a 7,0 ¢ feqnéncia peiwim de T
Diocense: Profiquor Do Jow Ricards Casme Cona

Procesa Fletrisico Judicis] brogleirs
Ements Proerns historice-itice da imrodecits da Procteso Fletmor no sidens judicisd. beasilem.
Procsssn Flamtmscec led 131872008 & resolugfe:. Dommemin alemioics & Cerfificade Tigial  Sichmas da
Processn Fleitemico. TRT4, TRF+, TTES, CNI, TST, 5TF, STI. Escritno sam papal. Deaafios storis dos
shtaras e processo udical eminico.
Carga bordna tocal: 3 hors
Lotagle: FADTE
CHerecimends: 1" ano— I wemasis
Carifer: obrigsar
Duragdo: ramesial
Pré-requezioe: sio ha
Siveemma de avaliaciio: Mo tomes do Repmesto da Pos-graduscic Laro Senm, Moty mixima pam spromagdio
igml on mperier 3 7,0 & fequinnia i de T3
Dioceie: Profsor Movime Migned Anttawe Stheir Rames

Juztiga Socaal ¢ Resologio de Conflites
Ements Reflawbes wobe o conoaifo de Conflite & Fusoca O Dimato, a Jostea & 8 msohugde do condliton
Matodos besmrncompositdie: o mincompoartivos. O processs @ 2 dslo de celandada & efenadade 2 prectacis
pendidens] O comencmente mwivado & 2 dsmicomeriedds pdEdal Ponipin & gaamwias a2 mmia
jendidons] Advemdr, dbca & soinphe & Condlis: Framn dy 0AS. Resshmontacis el da Advomacis
Coodign de Efca e Ciscplina. Premogeinas do Advompde. Exacion Profissoml Miésodos sebecompasiieos
de mesoingio confifos:; Coscilogio, Megoocogio o Madaglo: aspecios gurms, miponiss. forces Proowsso &
Prtim de Mediaghs Fedical & Exmpdical comexe, moms, Semamentss. Priticas oolsborafives em
advocacia: shorws o prooesso toibomtive, coopramisse de colyborache. procedimento.
Carpa boraria wotal: 6 bomae
Lotago: FADIE,
CHersomesta: 1° ann

Carifer: ohrigmden
Drursclio: amml
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Pre-requizite: nic b

Sistema de avebacie: Nos moms do Regimesdn da Pos-gradnacie Taio Sensy, MNota minma pam aproscta
tgaal ou woperior a 7.0 & fequincis e da 75

Docenitr: Professora Dol Simene da Biset Al Habsh & Sihwims, Profssoa Donoa Clvsdeds
vt & Professor mesirs Mipml Axttiedo Sdveim Ramos

Fegidtncin em Pratics Joridica Sociad T
Ements Dohates ¢ anfrentymaniv de problamss mimce-pritioos acwrca das. situsgfos reain enconmade: palos
wsmidantes no desemvohimesto de mza nddades pemio 20 Macleo de Pragca Todics & smns aborzbomios
(Ercittrio de Modale de Pt Feidice o Caniro & Refertecin om Doedtos Humeeos], sm ofvel imical de
pritica de maiddnc i, nos temos do Remuiamenin,
Carga borurie: L20 horas
Latagla: FADTE
Cfferecimento: 1 amo
Cargier: chripsde
Drorsqda; amu]
Pré-requizive nic ba
Sistema de avshagiiec Nos momes do Regimeedn da Pos-gradnacie Taio Sensy, MNota minma para aprosca
tgaal ou voparior a 7.0 » fequincia menm de T3
Docenir Profwscra Dootore. Chindeis Grensmis, Profsasor Mesoe Poio Diearie Farmonides Produse Dlomsor
T4 Bicando Castano Coste, Profassor Mustre Mignal Amtmio Sibraim Ramos « Profissos Dooiom Simons
de Bizer 11l Batichs da Siheia.

Femidincis em Pratics Joridics Social IT

Ementn Dchates ¢ enfremtwcntn de problames mdmco-prifioos acarca des dmuacles reals spcommadas palos
evtudanies oo desemvohimesto de mes wividades jemio zo Mocleo de Prtm Feidica & seus Isboreomos
(Escritorin da Modelo de Prfica Joridica ¢ Cantro ds Refertnc em Dirsitos Homenos), s mfvel fine] 4
pritica de meaiddncia, nos Temos do Repuiamenio.

Carga beraria: 120horas

Creditas: 08

Lestacia: FADIE.

(ferecmeste 1" 2nn

Candter: ohrigicna

Thor g - amm]

Pré-requiine: oo ba

Sisremn de avalingliec Mos wmomcs de Reginsmro da Pes-gadoscio Laio Sensu. Mot minies pam speosegda
trml oo sopatior 2 7,0 & Sequénca penrmn de T3
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