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RESUMO

Apresenta-se a proposicdo de Rodas de Investigacdo Narrativa da experimentacédo na
formacéo de professores em um curso de Quimica Licenciatura da Universidade Federal
do Rio Grande (FURG). Esta proposicéo resulta de um processo de investigagdo — acéo
— formacdo fundamentada nos aportes tedricos e metodoldgicos da pesquisa narrativa
(CLANDININ; CONNELLY, 2011). A pesquisa aconteceu nas Rodas de Formagdo do
Estagio Supervisionado Il do curso de Quimica Licenciatura da FURG, nos primeiros
semestres dos anos de 2014 e 2015. O foco desta disciplina é a experimentagdo na sala
de aula de Quimica. Buscou-se compreender o papel da narrativa na constituicdo do ser
professor de Quimica e na construcdo e reconstrugdo do conhecimento quimico por
meio da experimentacdo desenvolvida nas Rodas de Investigacdo Narrativa do Estagio
Supervisionado Il. Para isso, realizou-se um estudo de abordagem fenomenoldgico-
hermenéutica que possibilitou tracar uma histéria metodologica, e, assim, interpretar e
aprender com as historias narradas por licenciandos e professoras da disciplina. As
narrativas que constituem essa tese foram expressas por um conjunto de ménadas, que
sdo centelhas de sentidos que tornam as narrativas mais do que comunicaveis: tornam-
nas experiencidveis (ROSA et al, 2011). Entende-se que as experiéncias, quando
documentadas de forma narrativa, potencializam o0s processos colaborativos de
conversa, leitura, escrita e reescrita na formacdo de professores de Quimica. Assim, as
interpretacdes construidas levam a compreender a experiéncia narrada e argumentar que
escrita narrativa propicia um modo de pensar e conversar a respeito do que nos acontece
na formagao de professores de Quimica. E, também, um modo de questionar e produzir
conhecimentos a respeito do fendmeno investigado na experimentacdo. Nesse sentido,
argumenta-se a respeito da importancia das Rodas de Investigacdo Narrativa da
experimentacdo na constituicdo do ser professor de Quimica, como também na
possibilidade de construir e reconstruir o conhecimento quimico, por meio das
perguntas, saberes e experiéncias dos sujeitos ao vivenciar o fendmeno investigado e,
assim, favorecer a aprendizagem e a apropriacdo da linguagem Quimica.

Palavras-chave: Rodas de investigagdo narrativa; Experimentacdo; Formacdo de
Professores de Quimica.



ABSTRACT

This dissertation describes the proposal of Narrative Investigation Wheels of
experimentation in teacher education carried out in a teaching degree Chemistry
program at the Universidade Federal do Rio Grande (FURG), located in Rio Grande,
RS, Brazil. This proposal results from an investigation-action-education process based
on the theoretical and methodological suppositions of narrative research (CLANDININ;
CONNELLY, 2011). The research took place in the Education Wheels in a discipline
called Supervised Apprenticeship Il in Chemistry at FURG in the first semesters in
2014 and 2015. The focus of this discipline is experimentation in Chemistry classes.
This study aimed at comprehending the role that narrative plays in the construction and
reconstruction of chemical and pedagogical knowledge through investigative
experimentation in Chemistry teacher education. Therefore, a phenomenological-
hermeneutical approach enabled a methodological history to be developed, so that
histories narrated by the students and the professors of the discipline could be
interpreted and trigger learning. The narratives that compose this dissertation were
expressed by a set of monads, which are sparks of senses that make narratives get more
than communicable, for example, they get experienceable (ROSA et al, 2011). When
experiences are documented in narratives, they set off collaborative processes of
conversation, reading, writing and re-writing in Chemistry teacher education. Thus,
constructed interpretations lead to the comprehension of the narrated experience and to
the argument that narrative writing enables a way of thinking and talking about what
happens in Chemistry teacher education. Besides, it is also a way of questioning and
yielding knowledge regarding the phenomenon investigated in the experimentation.
Therefore, this text defends the importance of Narrative Investigation Wheels of
experimentation in Chemistry teacher education as a possibility of not only constructing
and reconstructing chemical knowledge through the subjects’ questions, knowledge and
experiences — when they experience the phenomenon under investigation — but also
favoring learning and the appropriation of the chemical language.

Key words: Narrative investigation; Education wheels; Experimentation; Chemistry
teacher education.
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1 APRESENTACAO

Em torno da mesa, redondo bastidor: a tela estendida, linhas de diversas
cores, nossas indagacGes, retomamos ao trabalho, aos fios. Pontos ja
bordados, espacos para preencher... O motivo delineado pode ser novo ou
nao: o que se expressa na bordadura da sala de aula sdo nossas reflexes do

“ser professora” no registro do seu trabalho.
Fontana (2005)

“Os espacos e os fios podem ser 0s mesmos, até os pontos e o jeito de pegar a
agulha, o porqué do bordado faz a diferenca [...]”. O trabalho artesanal retratado nas
palavras de Roseli Fontana remete a meus desejos e sentimentos de iniciar a escrita da
tese. A tese que se borda é um convite a partilha de saberes, de bordados e de historias.

Uma tese bordada por pontos ja bordados, em que a experiéncia da bordadeira se
faz presente. Os pontos podem até serem 0s mesmos, mas 0 motivo que se borda e as
tonalidades das linhas é que fazem cada trabalho artesanal Gnico. O trabalho continua,
0s bordados seguem sendo retratados pelos seus pontos e cores de linhas e, a cada
bordado, outras histdrias sdo contadas, reconstruidas e recriadas. Entdo isso, talvez, seja
0 sentido de um bordado nunca ser 0 mesmo. Uma tese nunca ser igual a outra. Uma
aula, nesta perspectiva, diferente da outra.

A metéfora do bordado faz me remete ao tempo em que, entre linhas e pontos,
alinhavava os primeiros pontos bordados, o cuidado e a dedicagédo em aprender com a
familia o ato de bordar. Hoje, encontro-me na bordadura de uma tese, relacionada a
formacdo inicial de professores de Quimica, a partir da investigagdo narrativa da
experimentacdo, do conhecimento quimico e do ser professor e, enquanto bordo e
escrevo, constituo-me professora e pesquisadora. O bordado é desafiador!

No trabalho artesanal, almejamos o que bordar, organizamos 0s materiais e
damos inicio ao trabalho. Mas, néo se trata de um trabalho solitario, pois é na conversa
com outro e na partilha de motivos® de bordados, que faz do bordado uma forma de
contar historias. Na tese, os motivos bordados foram criados a partir da experiéncia em
manejar a agulha e de entrelacar os pontos. Por isso, aqui os motivos foram criados e

imaginados a partir da experiéncia narrada.

! Os motivos representam os desenhos para bordar, que podem ser criados no préprio tecido ou

ilustrados em graficos.
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Decidi pela pesquisa narrativa por entender que uma pesquisa ndo se faz s6, mas
com a presenca do outro, com quem se aprende a ser professor que investiga sua pratica
educativa. A tese que se borda é em Rodas de Formagédo na disciplina de Estagio
Supervisionado Il do curso de Quimica Licenciatura da Universidade Federal do Rio
Grande (FURG), nos primeiros semestres dos anos de 2014 e 2015.

O objetivo da presente pesquisa € compreender o processo de investigacao
narrativa no desenvolvimento da experimentacdo em Rodas de Formacédo de
professores de Quimica. Para isso, apresento os seguintes objetivos especificos:

- compreender o papel da experiéncia narrativa na formacdo de professores de
Quimica a partir da experimentacao;

- compreender a experiéncia da pergunta na experimentacdo via narrativas
produzidas nas Rodas, como possibilidade de problematizar o ensino de Quimica e a
formacéo docente;

- compreender o modo como o conhecimento da Quimica é contado e
problematizado no processo de investigacdo narrativa.

Estes objetivos delineados levam a acreditar na investigagdo narrativa como
forma de documentar as experiéncias do ser professor de Quimica, na construcdo e
reconstrucdo do conhecimento quimico no desenvolvimento da experimentacdo no
ensino de Quimica. O processo de narrar favorece a pré-configuracdo de uma realidade
a ser contada, configura a realidade ao escrever a historia, ao ser lida, e reconfigura a
realidade do leitor (RICOEUR, 1997).

Faco da presente pesquisa um trabalho artesanal, em que aprendo em cada
capitulo a bordar a minha formacdo como professora e pesquisadora na area de
Educacdo Quimica. E a aprendizagem de uma bordadeira, a narrativa do ato de bordar a
formacdo por meio das histdrias, das experiéncias e das aprendizagens. Para tanto, os
capitulos gue constituem os bordados desta pesquisa sdo um convite para o leitor entrar
nessa Roda de Bordados e nela aprender comigo, juntos, a partilhar os pontos e as linhas
que representam os saberes e as experiéncias da docéncia.

No capitulo 2, apresento “o lugar para bordar com 0 outro: histérias de
professores na Licenciatura em Quimica”. O titulo remete ao contexto da pesquisa em
que narro a possibilidade de continuar, repensar, reconstruir bordados ja bordados nesse
lugar. Apresento o lugar para bordar, a histéria do lugar e os motivos que serdo

bordados nas conversas e escritas em Rodas de Formacao.
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O lugar para bordar constitui-se nas Rodas de Investigacdo Narrativa no estagio
supervisionado Il do curso de Quimica Licenciatura da Universidade Federal do Rio
Grande, nos primeiros semestres dos anos de 2014 e 2015. E um lugar para bordar com
0 outro em Roda e, assim, trilhar caminho para entendimento da experiéncia na
experimentacdo. A ideia é conceber a experimentagdo como acontecimento. Assim,
apresento as experimentacdes que realizamos nos dois semestres de investigacao, como
um acontecimento, a partir de uma breve narrativa com as caracteristicas do
experimento, 0s anseios e desejos envolvidos nessa escolha.

Mas, por que da metafora do Bordado? Trago uma pequena histéria do livro “A
menina que fala bordado” de Blandina Franco e Jos¢ Lollo (2010), que diz um pouco de
mim:

Era uma vez uma menina muito calada

Era calada ndo porque era triste

Era calada ndo porque néo sabia falar

Era calada ndo porgue ndo tinha nada para dizer

Ela era calada porque achava mais divertido bordar do que falar
Achava que seus bordados explicavam direitinho seu ponto de vista
E pra tudo ela tinha um ponto de vista

Com o tempo as pessoas aprenderam a falar essa lingua bordada
E com tempo foram tecendo uma historia

Feita de alfinetes e agulhas e linhas e tecidos

E com todas as coisas divertidas

Que quando a gente faz uma coisa que a gente gosta

A gente acaba encontrando

E s6 puxar o fio.

As palavras da menina que falava bordado remetem as aprendizagens bordadas
no segundo capitulo da tese, sdo fios e pontos que se entrelagcam e permitem um contar,
uma lingua bordada por meios dos argumentos a respeito da investigacdo narrativa na
formacao de professores de Quimica.

O terceiro capitulo é bordado com argumentos tedricos a respeito da
investigacdo narrativa, entrelacados com as historias que me constituem professora e
pesquisadora na area da Educacdo Quimica. Inicio com a proposi¢cdo das Rodas de
Investigacdo Narrativa como possibilidade de partilhar e construir conhecimento a
respeito da experimentacao no ensino de Quimica. O encontro com a pesquisa narrativa,
que nos leva ao entendimento da experiéncia (CLANDININ; CONNELLY, 2011).

Nesse capitulo, busco compreender meu papel na investigacdo narrativa, por
meio do espago tridimensional da pesquisa, que favorece a perspectiva critica de

analisar o contexto da pesquisa, ndo somente como espago para producdo de
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informacg6es, como também um espago que potencializa a reflexdo e a transformacéo
dos sujeitos envolvidos na pesquisa, pesquisador e participantes.

O capitulo 4, intitulado “A bordadura da historia metodologica” € um momento
importante, em que apresento o caminho para chegar aos bordados da tese. Assim,
defino o fendmeno a ser investigado na pesquisa narrativa. Digo aqui, ndo é questdo
facil de dizer e de ser respondida logo no comeco da investigacdo, pois a narrativa é
tanto o fenbmeno que se investiga, como o método de investigacdo (CLANDININ;
CONNELLY, 2011).

Na tese, percebo o fendmeno investigado com a seguinte interrogacdo
fenomenologica: 0 que € isso que se mostra ao desenvolver a escrita narrativa da
experimentacdo na formacao de professores de Quimica?

Busco potencializar o entendimento da experiéncia narrada, a partir da
abordagem fenomenoldgico-hermenéutica. Nao pretendo fazer uma anélise comparativa
e tedrica das abordagens, mas alinhavar compreensfes entre a pesquisa narrativa, a
fenomenologia e a hermenéutica, que possibilite um aprofundamento do fenémeno
investigado. Essa decisdo é desafiadora, por isso, coloco-me como quem aprende a
alinhavar os primeiros pontos de um bordado e, nesse alinhavar, comegar a
compreender o que é fazer pesquisa qualitativa em educac&o.

O presente estudo levou-me a construir um conjunto de ménadas, que sdo modos
de dizer sobre a experiéncia, sdo centelhas de sentidos que tornam as narrativas mais do
que comunicaveis: tornam-nas experienciaveis (ROSA et al, 2011). E, assim, construi
um caminho tedrico-metodoldgico como modo de transformar os textos de campo em
textos de pesquisa, como modo de contar e interpretar cada narrativa e construir
compreensdes a respeito da experiéncia narrada.

No capitulo 5, intitulado “A beleza do avesso do bordado: experiéncias
partilhadas na Educag@o Quimica”, apresento meus proprios motivos e ndo mais aqueles
representados em gréaficos, dando continuidade ao bordado. Sdo motivos que criei a
partir das experiéncias vividas e revividas na pesquisa e, principalmente, o cuidado em
olhar a beleza do avesso. Pois, ndo é costume olhar o avesso de um bordado e sim, a
beleza do que € bordado. Mas, é no seu avesso que se percebe a experiéncia da
bordadeira.

Assim, o capitulo 5 € um convite a olhar o avesso do bordado, pois expressa a
criatividade em modos de contar e retratar os motivos interpretados e representados com

cada ponto bordado. E 0 modo como componho significados para a forma como os
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licenciandos e n6s, professoras, vivemos a experiéncia narrativa como acontecimento no
curso de Licenciatura em Quimica da FURG; a experiéncia da pergunta como modo de
pensar a experimentagéo e a construgdo do conhecimento quimico e do ser professor de
Quimica.

As interpretacGes construidas levam a compreender a experiéncia narrada e
argumentar que a escrita narrativa propicia um modo de pensar e de conversar a respeito
do que nos acontece na formacéo de professores de Quimica. E, também, um modo de
questionar e de produzir conhecimentos a respeito do fendmeno investigado na
experimentagao.

Finalizo a apresentacdo dessa tese com o argumento central da importancia das
Rodas de Investigacdo Narrativa da experimentacao na constituicdo do ser professor de
Quimica, como também a possibilidade de construir e reconstruir o conhecimento
quimico, por meio das perguntas, saberes e experiéncias dos sujeitos ao vivenciar o
fendbmeno investigado, favorecendo a aprendizagem e a apropriacdo da linguagem
quimica. Para isso, acredito que o modo narrativo propicia a construcdo de
conhecimentos por meio do contar as experiéncias vividas, as agdes, as expectativas, 0s
desejos, as aprendizagens, as intengdes e, nesse contar, fazer de um acontecimento uma

experiéncia.
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2 O LUGAR PARA BORDAR COM O OUTRO:
HISTORIAS DE PROFESSORES NA LICENCIATURA EM
QUIMICA

A metafora do bordado na formacdo de professores de Quimica é alinhavada
com as historias, lembrancas e significados de uma professora pesquisadora, que
encontra na bordadura o sentido e significado de fazer uma pesquisa de tese. A proposta
é dar continuidade, refazer, repensar bordados da graduacdo e do mestrado, no curso de
Licenciatura em Quimica da FURG, lugar que aprendi a bordar minha formac&o. E dar a
possibilidade de fazer histdria a cada bordado com escolhas de linhas, cores e pontos.
Definimos o lugar para bordar e nesse lugar propomos “motivos para serem bordados”

nas conversas e escritas em Rodas de Formagéo.
2.1 Licenciatura em Quimica da FURG

O ato de bordar pontos da formacéo se faz presente em diferentes lugares do
meu fazer profissional enquanto professora no curso de Licenciatura em Quimica da
FURG. Além do contexto da pesquisa, narrado logo a seguir, outros contextos, espacos
e aprendizagens estiveram presentes e refletem na pesquisa de tese. S&o aprendizagens
de uma bordadeira, que no fazer do bordado, se transforma e constrdi significados.

A narrativa que proponho trata das aprendizagens construidas ao vivenciar um
processo de reestruturacdo curricular, acbes e projetos desenvolvidos no curso de
Licenciatura em Quimica da FURG. Inicio em primeira pessoa, mas, no decorrer do
escrito, entrelaco historias contadas por professores experientes do curso de Quimica
Licenciatura da FURG, que fizeram parte da minha formacao académica e, dos quais,
foram e ainda s&o referéncia na minha constituicdo profissional. Também dialogo com
autores a respeito dos momentos histéricos relacionados a experimentagdo no curriculo
e no ensino de Ciéncias a partir da década de 50.

O curso de Licenciatura em Quimica da FURG, recentemente, realizou uma
reestruturagdo curricular. Mas antes de apresentar a atual proposta, é importante contar a
sua historia que comeca com o curso de Ciéncias — Licenciatura de curta duracao,

reconhecido pelo decreto 738/8 de 12 de marco de 1974. Foi convertido, em 1979, num
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curso de Ciéncias para Ensino Fundamental, com a possibilidade de habilitacdo para
Ensino Médio em: Quimica, Fisica ou Biologia.

Souza (2011) apresenta a historia do curso de Quimica Licenciatura e conta que,
em 1979, as disciplinas que constituiam a grade curricular evidenciavam um
pensamento vigente na época, como, exemplo, a disciplina de Iniciacdo ao Ensino de
Ciéncias, que abordava o Método Cientifico, com pensamento aristotélico e empirista®.
Diante disso, proponho uma reflexdo a respeito do papel da experimentacdo na
formagdo de professores de Ciéncias, que se almejava nesse momento histérico do
curso. Para isso, encontro-me com referenciais tedricos que discutem o movimento
curricular no ensino de Ciéncias a partir de 1950.

Na primeira metade do século XX, o ensino secundario de Ciéncias no pais teve
um carater quase exclusivamente expositivo, fundamentando em livros constituidos de
traducOes e adaptacbes de populares manuais europeus e americanos de Biologia,
Quimica e Fisica, na época com pouca atencdo dada as atividades de laboratério
(LORENZ, 2008).

Para reverter o presente cendrio, o Decreto Federal no. 9.355, de julho de 1946,
criou, na Universidade de S&o Paulo, o Instituto Brasileiro de Educacgédo, Ciéncia e
Cultura (IBECC) representante no Brasil da Comissdao Nacional da UNESCO. O
IBECC buscava promover uma melhoria da formacao cientista dos alunos. Em 1952,
produziu Kkits de Quimica (caixas com materiais para realizagdo de experimentos
contento folheto com instrugdes para execucdo dos mesmos), destinados a alunos do
2°grau. Os kits visavam capacitar os alunos, mesmo fora da escola, a realizar
experimentos e aprender a solucionar problemas por si s@, na busca de desenvolver uma
atitude cientista. Inicialmente, os kits foram adquiridos pelo governo de S&o Paulo e
depois expandidos em nivel nacional (BARRA; LORENZ, 1986).

A década de 60 foi marcada por mudanca na politica educacional nacional, por
meio da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (Lei n° 4024, de 20 de
dezembro de 1961) que eliminou os programas federais obrigatorios que constituiam o

maior obstaculo a reforma curricular no @mbito nacional. Assim, oportunizou que 0

> No pensamento aristotélico 0 acesso ao plano dos fendmenos ocorria através dos sentidos elementares
do ser humano, que orientavam seu pensamento por meio de uma relacdo natural com o fenémeno
particular. O pensamento empirista foi marcado pelo controle, exercido sobre as varidveis inerentes ao
fendmeno em estudo, com a precisdo da medida da variavel como critério mais adequado de julgamento
do fendmeno (GIORDAN, 1999).
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IBECC levasse a frente a realizacdo de projetos curriculares baseados nos projetos
curriculares norte-americanos.

O lancamento do satélite russo Sputnik, em 1957, foi 0 evento que assinalou o
comego de uma nova era no ensino de Ciéncias, inicialmente, nos Estados Unidos,
sendo referéncia para um movimento reformista em varios paises, inclusive no Brasil.
Criou-se um paradigma que propunha uma nova conceituacdo da natureza da Ciéncia e
do processo cientifico, bem como a maneira como a Ciéncia deveria ser ensinada
(LORENZ, 2008).

O paradigma proposto assegurava a objetividade, produtividade e eficiéncia do
sistema educacional, em que as propostas de formacdo de professores eram elaboradas
por especialistas e os professores eram somente 0s executores da proposta. Teixeira
(2013), ao analisar as proposicBes para o Ensino das Ciéncias no Brasil, em fins da
década de 1950 e nos anos 1960, discute as implicagdes sociais, politicas e econdmicas

trazidas com a era Sputnik no ensino de Ciéncias, afirmando que:

[...] fundado na racionalidade instrumental automatizada, mecanica,
isto €, promoviam através da experimentacdo, o exercicio do que se
assumia como método cientifico, a reproducédo de técnicas dissociadas
da investigacdo, de entendimento que os fazem ter sentidos. Por
conseguinte, ndo criavam condicGes de preparo para fazer ciéncia,
estruturar autonomia na dire¢do da producdo do conhecimento
cientifico (p.283).

As dificuldades encontradas pelas escolas brasileiras, como a inexisténcia de
laboratdrios e equipamentos para a realizacdo das atividades propostas nos livros-texto e
manuais e o despreparo dos professores impediram a divulgacdo, em larga escala, dos
novos materiais dos projetos norte-americanos. (BARRA; LORENZ, 1986). Em 1972,
tivemos outro movimento curricular de Ciéncias, Projeto Nacional para a Melhoria do
Ensino de Ciéncias caracterizou-se pelo desenvolvimento de materiais didaticos que
atendiam as necessidades das escolas brasileiras.

O IBECC/FUNBEC junto com Programa de Expansdo e Melhoria do Ensino
(PREMEN), instituido em 1972, organizaram projetos que envolviam educadores e
cientistas brasileiros na elaboracdo de livros didaticos para alunos, guias para
professores e recursos audiovisuais apropriados ao ensino brasileiro, mas com a

contribuicdo financeira de entidades estrangeiras (LORENZ, 2008).
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Lorenz (2008) afirma que os projetos estrangeiros de Ciéncias no Brasil na
década de 60 tiveram um efeito duradouro ndo previsto, que foi sentido em diversos
projetos curriculares nacionais. A proposta reforcava uma abordagem empirista da
experimentagdo no ensino de Ciéncias e foi desenvolvida a partir da resolucédo de
técnicas de observacdo, repeticdo de métodos para formacao e atitude cientista, onde, da
mesma forma, se almejava a formacéo de professores.

E possivel perceber o efeito duradouro na reestruturacio curricular do curso de
Ciéncias Licenciatura da FURG em 1989, posto em pratica a partir de 1990, com a
disciplina de Iniciacdo & Quimica, criada para motivar os licenciados a fazer a opgéo
pela habilitacdo em Quimica, ao final do primeiro ano do curso. A disciplina havia uma
visao empirista, com a crenca na motivacao por meio da demonstracdo de experimentos
utilizando um “labmovel”. “O artefato era, na verdade, uma espécie de balcdo com
rodinhas que facilitava o deslocamento de materiais para o desenvolvimento dos
experimentos em sala de aula” (SOUZA, 2011, p.97).

Porém, nessa época, o curso de Ciéncias Licenciatura da FURG criou a
disciplina “Atividades no Ensino de Ciéncias” com a ideia de articular o conhecimento
pedagogico e contetdo especifico (Quimica, Fisica, Biologia) na busca da superacao da
dicotomia teoria/pratica e a integragdo com a realidade escolar em um trabalho
interdisciplinar (SOUZA, 2011).

Em 1996, houve outra reformulacdo, mais radical, e o curso de Ciéncias
Licenciatura, com ingresso de 50 académicos, que determinava a necessidade de
escolha ao final do primeiro ano sobre a habilitacdo a seguir (Quimica, Fisica ou
Biologia) foi fragmentado nos seguintes cursos: Biologia Licenciatura e Bacharelado,
Fisica Licenciatura e Bacharelado. O grupo de professores da Quimica optou em manter
o curso de Ciéncias Licenciatura, com a respectiva habilitagdo em Quimica para Ensino
Médio.

O desafio do curso estava na formagdo de um professor de Ciéncias que,
apropriando-se de conhecimentos da Biologia e da Fisica, estivesse efetivamente
habilitado para atuar nas séries finais do Ensino Fundamental, mas também com forte
formagdo do conhecimento quimico para atuar no Ensino Médio. O curso na época
continuou com forte direcionamento para atuagdo em Ciéncias no Ensino Fundamental
(SOUZA, 2011).

Em 1998, foram criadas as disciplinas “Pratica de Pesquisa em Educacao I, II,

III”, ofertadas de forma optativa, com a proposta a elaboracdo de projetos de pesquisa
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na area de Educacdo Quimica. A proposta metodoldgica tinha como principio tedrico o
educar pela pesquisa, com o dialogo no grupo, a leitura e a escrita em diario coletivo,
mediados por processos de gquestionamento, construcdo de argumentos e sua validagao
no grupo (GALIAZZI; GONCALVES; LINDEMANN, 2001).

Foram iniciativas importantes para fortalecer a formacéo pedagdgica articulada
ao saber quimico do ser professor, a disciplina de “Pratica de Pesquisa em Educa¢ao”,
com o desenvolvimento da pesquisa em Educacdo Quimica na formacdo inicial de
professores, e a disciplina “Atividades no Ensino de Ciéncias”, que se manteve na
reforma. Como também, a criacdo do Ndcleo de Pesquisa e Educacdo em Quimica —
NUPEQ no Departamento de Quimica da FURG em 1999, articulado, na época, com
“Pro-Ciéncias” — CAPES/MEC - FAPERGS, respectivamente com o projeto
“Construindo um Caminho em Educagdo Quimica”. “Esse grupo de professores apostou
no trabalho coletivo e em rede para a articulacdo de agdes junto a formacéo inicial e
continuada de professores de Ciéncias e Quimica” (SOUZA, 2011, p.86).

Outra reformulacdo do curso realizada em 2004 constitui na criagdo da
Licenciatura em Quimica, em consonancia com as Diretrizes Curriculares Nacionais
para as Licenciaturas, com uma estrutura curricular que englobou os conceitos de
Quimica, Fisica e Matematica e outro conjunto de disciplinas relacionadas & formacao
pedagdgica do ser professor de Quimica, como Psicologia da Educacdo, Filosofia da
Educagdo, Estrutura e Funcionamento do Ensino, Didatica, Historia e Filosofia da
Ciéncia e Prética de Ensino. Souza (2011, p. 100) aponta que:

[...] as aprendizagens a respeito da formacdo de professores de
Ciéncias revelavam as dificuldades em reduzir os limites impostos
pelos nichos disciplinares proprios da estrutura académica, reforcados
pela presenca pouco expressiva de elementos como diadlogo e
cooperacdo. A aposta num curso de formacdo de professores que
privilegiassem desde cedo a iniciacdo a pesquisa foi decisiva,
enquanto referencial para as mudangas no sentido de oportunizar uma
melhor preparacdo dos futuros profissionais para uma atuagdo mais
critica e autbnoma.

As reformulacdes dos ultimos anos propiciaram o desenvolvimento da pesquisa
como principio educativo (DEMO, 1997; MORAES, GALIAZZI, RAMOS, 2002;
GALIAZZI, 2003). Também foi beneficiada a articulacdo da pesquisa em sala de aula a
perspectiva da pesquisa narrativa como elemento transformador da realidade da

formacdo de professores de Quimica, o qual possibilita a reflexdo do ser professor, a
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autoria na escrita e o desenvolvimento do sujeito, aspectos ainda insipientes naquele
cenario de formacdo de professores (GALIAZZI; SOUZA, 2008).

Conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais para as Licenciaturas vigentes na
época, a carga horéria dos estagios supervisionados, de 400 horas, foram distribuidas
em cinco estagios supervisionados, como disciplinas semestrais, a partir do segundo
semestre do segundo ano do curso. A carga horaria de cada estagio foi distribuida nos
encontros semanais em Rodas de Formacao na universidade e na escola em parceria
com o professor de Quimica, denominado professor tutor.

O estéagio | foi planejado como um momento de diminuir as dificuldades que os
alunos encontravam em imergir na escola como lugar de aprender a ser professor. Por
meio das narrativas escritas e orais entendia-se que ocorria a constituicdo deste
professor, a partir das suas teorias sobre o que é ensinar, aprender, avaliar um
movimento de didlogo com mundo escolar e sua decisdo de ser professor.

No estagio Il, o tema da experimentacdo permeava as discussées sobre ser
professor de Quimica. Na escola, o licenciando observava a realizagdo ou nao de
atividades experimentais pelo professor tutor, as condi¢des para realizacdo e auxiliava
na realizacdo da experimentacdo, atividade pouco presente na carga horaria exaustiva de
trabalho, mas desejada pela maioria dos professores da escola. Escrevia suas narrativas
das idas semanais a escola, da atividade experimental realizada e da apresentacao prévia
na Roda, momento que a experimentacdo era discutida e problematizada.

O livro didatico de Quimica foi a proposta do estagio Ill, além de um estudo e
discussdes sobre Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD), a pesquisa na Escola a
respeito do seu uso pelos estudantes e pelo professor tutor. Com a ida semanal a escola,
o licenciando desenvolvia integralmente uma aula, discutida e organizada com seu tutor.
As narrativas semanais continuaram sendo o eixo articulador da possibilidade de
transformacéo das teorias sobre ser professor.

O estéagio IV foi pensado para o planejamento de atividades a realizar no quinto
e ultimo estagio. Nesse, era importante que o licenciando ja tivesse estabelecido um
didlogo intenso com o professor tutor na escola. O estudante assumia trés aulas
integralmente em um planejamento acordado com seu tutor. No estagio V, o futuro
professor assumiria a docéncia durante um semestre em uma escola publica de educacao
basica, numa turma de Quimica do ensino médio, tendo o acompanhamento do

professor, seu tutor e de um professor da FURG.
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A carga horéria dos estagios supervisionados atualmente é distribuida entre o
Instituto de Educacdo e a Escola de Quimica e Alimentos da universidade, e nos ultimos
anos temos uma professora que se mantém nos estagios Ill, IV e, com isso, as propostas
dos estagios supervisionados vém sendo discutidas entre os professores dos dois
institutos. Nas conversas, apontamos a dificuldade dos licenciandos em conciliar o
estagio IV, de regéncia na sala de aula, no ultimo semestre do curso, com a pesquisa e
escrita da sua monografia. Muitos acabavam fazendo sua pesquisa no estagio 1V, mas o
tempo para producgdo das informagdes, analise e escrita do relatorio final da monografia
foi identificado como insuficiente.

Diante disso, em 2012, houve modificacfes na orientacdo e desenvolvimento
dos estdgios. O estadgio V realizava uma proposta de imersdo na Escola com os
pressupostos do educar pela pesquisa (MORAES, GALIAZZI, RAMOS, 2002;
GALIAZZI, 2003) a partir de uma andlise reflexiva das narrativas construidas nos
estagios anteriores, desenvolvendo o pensamento critico do discente em relacdo a sua
atuacdo docente. O licenciando, passou, entdo a assumir a regéncia da sala de aula no
estagio IV, com o planejamento de atividades no estagio Ill e a discussdao do livro
didatico de Quimica realizada no estagio I. O estagio Il permaneceu com foco na
experimentacdo em que o licenciando analisa e desenvolve as atividades experimentais
propostas nos livros didaticos aprovados pelo PNLD.

No ano de 2012, a reformulag&o curricular consistiu a mudanca do regime anual
seriado para o semestral com matricula por disciplina. Os estagios supervisionados ja
estavam no regime semestral e ndo sofreram alteragdes. Com a criacdo do curso de
Quimica Bacharelado, em 2009, a reformulagdo buscou criar disciplinas em comum
entre os dois cursos, com a intencdo de ndo haver um incremento na carga horaria dos
professores das unidades académicas envolvidas.

Conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais dos cursos de Licenciatura, €
fundamental que haja tempo e espago para pratica, como componente curricular, desde
0 inicio do curso, totalizando uma carga horaria de 400 horas. No curso de Quimica da
FURG, a pratica pedagogica consistia em 20% da carga horaria das disciplinas do curso.
Na reestruturacao curricular de 2012, decidiu-se que essa carga horaria seria distribuida
nas disciplinas de Integracdo as Préaticas Pedagogicas I-VIII, durante os oito semestres
do curso.

A criacdo dessas disciplinas foi importante para fortalecer a area da Educacéo

Quimica na Escola de Quimica e Alimentos, proporcionou a criacdo de vagas para
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professores nessa area e nisso tive a oportunidade de ingressar como docente na
instituicdo no final do ano de 2012. Ser docente na instituicdo do qual possibilitou
minha formacdo académica, & uma realizacdo profissional. Fui aluna da segunda turma
da reestruturacdo de 2004, quando o curso tornou-se Licenciatura em Quimica.

Comeco, entéo, a participar ativamente do curso e esse envolvimento levou-me a
construir essa narrativa da histéria do curso com reflexdes a respeito da formacdo dos
professores. No ano de 2014, me integro ao Nucleo Docente Estruturante (NDE) do
curso de Quimica Licenciatura. Nas reunides semanais, discutimos questbes como a
evasdo e retencdo dos estudantes dos cursos de Quimica (Licenciatura e Bacharelado)
nas disciplinas, principalmente, de formacdo basica (Calculo I, Fisica I, dentre outras),
como também nas disciplinas de Quimica.

O cenério de evasdo e retencdo nos cursos de graduacgdo, principalmente nas
Licenciaturas, € constante nos ultimos anos. Lima e Machado (2014) apontam que se
conhece pouco sobre o trabalho desenvolvido por coordenadores de curso de
Licenciatura, principalmente apos a implantacdo do programa REUNI (Reestruturacdo e
Expansdo das Universidades Federais Brasileiras), jA& que esse é um programa
relativamente recente. Argumentam a necessidade de buscar estratégias e perspectivas
de gestdo da evasdo estudantil, que possam contribuir no desenvolvimento das metas de
expansdo universitaria, como também tornar a politica de democratizacdo do Ensino
Superior mais efetiva (LIMA, MACHADO, 2014).

Outra questdo preocupante é a carga horaria do curso de Quimica Licenciatura
da FURG até o ano letivo de 2015, de 3575 horas. Fonseca (2014), na sua pesquisa de
doutorado, aponta que os cursos de Quimica Licenciatura da FURG e UFPEL superam
a marca de 3.500 horas. O autor salienta, também, o nimero de disciplinas obrigatorias,
em um intervalo de um minimo de 43 disciplinas (como na UFRGS e UFPEL) e de um
méaximo de 60 disciplinas na FURG. Diante disso, 0 cenério acenava para a necessidade
de uma diminuicdo da carga horéaria total do curso, que atualmente é de 3.575 horas,
sendo que as Diretrizes Curriculares Nacionais apontam um minimo de 2.800 horas para
cursos de Licenciatura.

As reunibes do NDE do curso de Quimica Licenciatura realizadas,
semanalmente, foram importantes para pensarmos estratégias de gestdo para o atual
cenario. No segundo semestre de 2014, encaminhamos a proposta de revisdo das
ementas e pré-requisitos das disciplinas que compdem a formacéo profissional geral e

especifica, como também as disciplinas optativas ofertadas conforme o PPC do curso.
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Percebemos a necessidade de uma reestruturacdo curricular e tivemos a
participacao intensa dos professores que compdem o Nucleo de Quimica da Escola de
Quimica e Alimentos, com proposta de diminuicdo da carga horaria, mudancas de
ementas, nome da disciplina, pré-requisitos e mudanca de periodo no Quadro de
Sequéncia Logica (QSL).

A reestruturacdo curricular proposta, encontra-se em processo de avaliacdo na
instituicdo e, se aprovada em todas as instancias, entra em vigor no ano de 2016. Foram
varias reunides e negociacdes, um exercicio de escuta e alteridade se fez presente,
principalmente, pelos representantes do NDE. A proposta apresentada € de um curso
com 3375 horas. Diminuimos 200 horas ao transferir disciplinas obrigatorias para
disciplinas optativas, que foram Quimica Organica Ill, Quimica Ambiental e Fisica Ill.

Em relacdo a revisdo de pré-requisitos, momentos de tensdo se fizeram presente,
pois a necessidade de pensar que conhecimento € preciso que o estudante tenha para
cursar “minha disciplina”, ou espera-se que tenha para avangar no semestre do curso é
sempre relativo, por isso cria-se espacgos de tensbes e contradigdes. Os professores da
area de Quimica Analitica, disciplinas com grande nimero de alunos reprovados,
fizeram uma boa revisao e flexibilizaram alguns pré-requisitos.

Também revisamos as disciplinas referentes a formacdo pedagdgica do
professor. Em relacdo aos estagios, decidimos distribuir a carga horaria de 400hs em
quatro estagios, sendo o ultimo no primeiro semestre do ultimo ano do curso. Seguimos
com as propostas de cada estadgio, com aumento da carga horaria dos estagios Il e IV,
por exigir dos licenciandos e professores tempo para orientacdo e dialogos a respeito do
planejamento das atividades.

Outra mudanca foi o nome das disciplinas de Integracdo as Praticas
Pedagdgicas, para Educacdo Quimica I-VIII, com a intencdo de reconhecimento da area,
de identidade profissional, como também reconhecer o espaco de pesquisa como
principio educativo, a investigacdo educativa e a reflexdo da atuacdo profissional do
docente de Quimica.

Também criamos duas disciplinas optativas voltadas para formacéo profissional
do docente em Quimica: Epistemologia das Ciéncias e Investigar e Escrever no Ensino
de Quimica, sendo a ultima pensada por mim como forma de dar continuidade a
investigacao narrativa, a partir dos argumentos do processo de pesquisa e escrita da tese.
Na disciplina, vamos propor estratégias pedagogicas de trabalho colaborativo e

investigativo na formacéo de professores de Quimica, por meio da escrita narrativa,
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leitura e conversas a respeito da linguagem quimica articulada as experiéncias e saberes
cotidianos na busca de compreender a aprendizagem dos conceitos cientificos.

Nesses anos de envolvimento e decisdes a respeito da pesquisa de tese, diria que
as historias que vivenciei e vivencio até 0 momento no curso de Licenciatura Quimica
da FURG foram decisivas para seguir a investigacdo a respeito da poténcia da narrativa
como linguagem proposta na formacdo de professores. A tese é resultado de um
processo continuo de investigacdo educativa no curso, mesmo que centrada na
investigagdo narrativa no estagio supervisionado Il. As historias que contamos nesse
espaco sdo partilhadas em diferentes Rodas e, assim vamos legitimando a importancia
da investigacdo narrativa na formacao docente em Quimica.

A sequir, apresento o lugar e as pessoas que alinhavaram seus bordados,
algumas como aprendiz no manuseio da agulha e no bordar dos pontos, outras no papel

de acompanhar e ensinar os primeiros pontos de um bordado.

2.2 Roda de afetos e aprendizagens: bordadura das narrativas da experimentagao

A bordadura das narrativas da experimentacdo deu-se nas Rodas de Formacéo
constituida no estagio supervisionado Il do curso de Quimica Licenciatura, nos
primeiros semestres dos anos de 2014 e 2015.

Nos encontros semanais da disciplina Eva® e eu, professoras da disciplina,
buscamos constituir Rodas de afetos e de aprendizagens a respeito da experimentacéo e
da formacdo de professores de Quimica. J& no primeiro encontro da disciplina, o afeto
se fez presente, quando decidimos ali ser um grupo que aprende junto. Os licenciandos
ja estiveram conosco em outras disciplinas, como Praticas Pedagdgicas e, assim, de
alguma maneira, foram afetados pelo nosso modo de aprender a ser professor com o
outro Roda.

Busco a definicdo da afetividade em Espinosa por poténcia de agir, conatus
(termo latino que significa esfor¢o), o desejo e a alegria. Termos esses que, a seguir,
tentarei trazer algumas compreensdes. Gleizer (2005, p.13) remete as palavras de
Espinosa ao afirmar que o esfor¢o esta enraizado na ontologia da poténcia e que todas

as coisas sdo dotadas de uma poténcia de agir.

* Foi dado nome ficticio a professora parceira na disciplina e no desenvolvimento das Rodas de
Investigagdo Narrativa da Experimentacdo no Estégio Supervisionado II.
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O conatus (esforgo), para Espinosa, pode ser relacionado a alma ou & alma e ao
corpo simultaneamente, e ndo pretendo aqui trazer essas definicdes de alma e corpo,
mas trazer referéncia ao esforco, que podera ser uma vontade (apenas a alma). Nesse
caso, a vontade ndo é uma faculdade de escolha e sim um esfor¢o contido nas ideias que
constitui a alma. Mas, quando o esfor¢co é acompanhado da consciéncia de si (alma e
corpo), chama-se de desejo. O desejo € definido como a prépria esséncia do homem, a
causa da consciéncia em si, que determina fazer algo por “afeccdo qualquer”.
(GLEIZER, 2005).

A expressdo “afeccdo qualquer” (acdo de ser afetado) faz referéncia as
condigdes relativas a atualizacdo do desejo. O afeto é uma afeccdo que faz variar
positiva ou negativamente a poténcia de agir (GLEIZER, 2005, p.13). O aumento da
poténcia de agir constitui a alegria, enquanto a variagdo negativa constitui a tristeza.

Nesse sentido, nossa poténcia de agir esté relacionada a alegria, que favorece a
passagem para um estado mais potente do préprio ser. A afetividade, primeiramente,
tem uma relacdo com si mesmo na busca do que nos alegra; é encontrar razdes que nos
fazem aumentar nossa poténcia de agir. E o que me alegra na formacéo de professores?
Acredito ser o encantamento pela profissdo escolhida. Alegro-me em ser professora, de
poder ser afetada pelas historias de cada um, da participacdo ativa dos estudantes, com
suas perguntas, seus saberes e aprendizagens.

Entdo, nas Rodas de Formacdo, buscamos aumentar nossa poténcia de agir e ter
possibilidades de afetar e sermos afetados. Por isso a importancia da escuta e respeito
com o outro, de ter a sensibilidade de perceber seus conhecimentos iniciais, seus desejos
e historias. Afinal, € mais comum sermos afetados pelos nossos desejos, que nem
sempre sdo traduzidos em alegria.

Como constituimos essa roda de afetos e aprendizagens? Nesses dois semestres
gue estamos juntas como professoras, penso que, primeiramente, buscamos desenvolver
com os licenciandos uma formacgao horizontal, em que todos somos sujeitos aprendentes
(BRANDAO, 2005). No ano de 2014, tivemos quatro licenciandos na disciplina e nesse
ano de 2015, cinco licenciandos matriculados. Esse nimero tdo pequeno de académicos
matriculados no Estagio Supervisionado Il aponta uma problematica no curso, a evasao
e, também, a retencdo dos estudantes, que sdo questdes que precisam ser repensadas no
cenario dos cursos de Licenciatura, principalmente nas areas das Ciéncias da Natureza

(Quimica, Fisica, Biologia) e Matematica.

30



Nos primeiros encontros da disciplina, hd um encontro com o outro, uma
partilha de palavras, pensamentos, historias. Vivemos a experiéncia do encontro,
abrimos a possibilidade da experiéncia, de nos fazermos sensiveis a ela. Ha
aprendizagem e também ha a dificuldade da escuta do outro. Necessitamos de palavras
para aprender a silenciar todo aquele discurso tedrico, de pressupostos, de explicacdes;
necessitamos de palavras que nos ajudem a escutar o vivido de outro modo, mais atento
ao que ha, para que a experiéncia da relagdo com 0 outro nos chegue, nao a partir das
nossas categorias, mas sim no exercicio de ir desfazendo-as (CONTRERAS, 2014,
traducdo nossa).

A experiéncia do encontro em roda, com a partilha das expectativas a respeito do
estagio supervisionado I, conforme contextualizei anteriormente, tem uma tematica
especifica, a experimentacdo na sala de aula, que nos encanta desde que decidimos pela
docéncia em Quimica. Por isso, a experiéncia do encontro em roda € intensificada com
as experiéncias narradas a respeito de uma experimentacdo inesquecivel em nossa
formacdo. Narramos uma aula marcante de Quimica vivenciada na Educacdo Basica
e/ou no curso de Licenciatura, em que a atividade experimental esteve presente.

Propomos a investigacdo narrativa em roda como caminho para entendimento da
experiéncia (CLANDININ; CONNELLY, 2011). A investigagdo na perspectiva da
experiéncia pde em jogo o processo de pensamento, pois, se pensamos, € porque algo
nos ocorre, nos passa a partir do que vivemos. E também inventamos, pois 0
pensamento tem que inventar, tem que dizer de outro plano o que sé acontece vivendo.
A invencdo permite um pensar de forma ndo repetitiva e codificada (CONTRERAS,
2014).

A ideia é conceber a experimentacdo como acontecimento. O acontecimento
entendido como lugar donde vertem as perguntas. Assim, foi proposta uma aula que se
interrogue sobre o acontecido (GERALDI, 2010). “A atengdo ao acontecimento ¢ a
atencdo ao humano e a sua complexidade. Tomar a aula como acontecimento é eleger o
fluxo do movimento como inspiracédo, rejeitando a permanéncia do mesmo e a fixidez
morbida do passado” (GERALDI, 2010, p.100).

Para isso, foi importante abrir a possibilidade de inventar, criar e repensar a
respeito das atividades experimentais por meio da construgdo de perguntas como
estratégia inicial para investigacdo. Entendemos que as perguntas oportunizam a
construcdo de um objeto aperfeicoavel, como um artefato do conhecimento que é

aperfeicoado no trabalho colaborativo entre os participantes (WELLS, 2001).
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O processo de investigacdo nos levou a aperfeicoar, recriar e inventar a
experimentacao e, também, o nosso conhecimento quimico e pedagogico. Por meio da
escrita narrativa das nossas aprendizagens e na partilha das nossas historias,
oportunizando a reconstrucao de saberes e experiéncias do ser professor de Quimica.

Como tivemos um numero pequeno de licenciandos matriculados na disciplina,
0 que por um lado é preocupante, por outro, foi interessante, pois tivemos mais tempo
para desenvolver a investigacdo do conhecimento quimico e da nossa pratica educativa.
Lembro-me das palavras de Larrosa (2011, p. 20) quando afirma que “a experiéncia ¢
cada vez mais rara por falta de tempo”. Tudo o que se passa, passa demasiadamente
depressa, cada vez mais depressa. Por isso, nos encontros semanais do Estagio
Supervisionado Il buscamos a aprendizagem de tornarmos sujeitos de experiéncia,
fazendo com que aquilo que acontece nos afete de algum modo e produza
acontecimentos (LARROSA, 2011).

Entdo, o que fazemos? Como proporcionamos a possibilidade de tornar-se
sujeitos da experiéncia? Decidimos que as atividades experimentais trazidas na roda,
durante o semestre, pelos licenciandos e n6s professoras pudessem ser tomadas como
experiéncia para todos, como um acontecimento a cada encontro da disciplina. Abrimos
possibilidades para viver a experiéncia do acontecimento, no desejo que algo nos
acontecesse e nos tocasse ao desenvolver o processo em Rodas de Investigacdo
Narrativa da experimentagdo na formacéo de professores de Quimica.

Posteriormente, os licenciandos realizam a experimentagcdo na sala de aula do
ensino médio, acompanhado do professor tutor de Quimica da escola, que, na maioria
das vezes, permanece o mesmo do Estagio Supervisionado I, no qual j& estabeleceu os
primeiros lacos de parceria. E, para a maioria dos estudantes, a primeira experiéncia
vivenciada na docéncia, realizar uma atividade experimental. Por isso, os licenciandos
costumam ir para uma escola em dupla e, assim, em parceria, sentem-se mais seguros
para estabelecer um didlogo com o professor tutor e fazer a escolha da atividade
experimental. Mas orientamos que vivam a experiéncia de ser professor em turmas
distintas. Destacamos a importancia dessa parceria com o professor da educacéo basica,

seu papel também como formador.
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A seguir, apresento as experimentagcOes que realizamos nos dois semestres de
investigacdo e uma breve narrativa com as caracteristicas do experimento, 0s anseios e
desejos envolvidos nessa escolha®.

No ano de 2014 realizamos as seguintes atividades experimentais:

- Leite psicodélico: escolhido por mim e pela professora Eva para ser
investigado na Roda. Era uma atividade experimental conhecida e ja realizada por
alguns licenciandos ali presentes. O experimento do Leite Psicodélico, como é chamado
nos videos disponibilizados na internet com a demonstracdo visual da atividade,
apresenta um carater estético e lidico. H4 um movimento das cores de tintas colocadas
no leite, quando se pinga algumas gotas de detergente. A investigacdo foi provocada
pelo fato da explicacao do acontecido ficar na seguinte frase: “o detergente diminui a
tensdo superficial do leite”.

- Experimento para encher balBes: reacdo quimica entre bicarbonato de sédio
e vinagre para encher baldes. Experimentacdo ja realizada por alguns na roda, na
maioria das vezes, nas turmas de Ciéncias no Ensino Fundamental. As licenciandas
Laise e Nina comentaram que a professora tutora gostaria de uma experimentagdo para
trabalhar solu¢fes com o segundo ano do ensino médio. Assim, uma das questdes para
investigacdo foi pensar: quem era o reagente limitante na rea¢do? Para isso, usamos
balanca, garrafas de agua mineral (500ml) e bal6es de diferentes cores. Prendemos na
boca das garrafas os baldes com bicarbonato de sodio (com mesma massa em todos) e
dentro das garrafas volumes diferentes de vinagre. Aos poucos soltamos o0 p6 dentro do
frasco e os baldes coloridos comegaram a encher.

- Pasta de dente de elefante: essa também é uma atividade experimental,
muitas vezes, realizada pelo seu carater de impacto. A licencianda Marcia, intrigada
com o experimento, a levou para a roda. Disse ela: - Lembram quando fiz essa
experimentacgdo na Semana de Acolhida dos Calouros do curso, e ndo deu certo! Levou,
também, um artigo da Quimica Nova na Escola intitulado “O show da quimica:
motivando o interesse cientifico”, que aborda o conceito quimico do experimento,
conceitos como velocidade de reacfes e 0 uso de catalisadores. No mesmo, havia o
roteiro da atividade: em uma proveta, adicionar uma quantidade de agua oxigenada

(perdxido de hidrogénio - H,O,), um pouquinho de detergente, corante e o catalisador

4 Foram dados nomes ficticios aos licenciandos participantes das Rodas de Investigacdo Narrativa

da Experimentacéo no Estagio Supervisionado II.
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iodeto de potassio, que acelera a reacdo de decomposicdo da dgua oxigenada. Nossa
investigacdo centrou-se na concentracdo da agua oxigenada e usamos 10V, 20V, 40V
e,também, conseguimos no laboratério o peroxido de hidrogénio (30% - é a maior
concentracdo) e o iodeto de potéssio.

- Crioscopia da agua: a licencianda Izadora levou, inicialmente, o experimento
denominado “4gua que desaparece”, pois, nas observa¢des em sala de aula, percebeu a
dificuldade dos alunos em compreender a relacdo do soluto e solvente. Nessa atividade,
prevalecia o carater ludico e “magico”; com trés copos cobertos com um papel preto e,
dentro de um dos copos, agua com corante vermelho. Comegou a fazer um “danca dos
copos” e depois apontavamos em qual copo a 4dgua estava. Depois, transferiu a dgua
para segundo copo e, depois, para o terceiro copo. Mas, cadé agua? Ela vira o copo e
nada da agua cair! Havia no fundo do terceiro copo um pedaco de fralda descartavel,
que tem na sua composicao, poliacrilato, que possui a capacidade de absorver a agua.

A licencianda levou a atividade para escola e estava ansiosa, pois o professor
tutor ndo costumava trabalhar com a experimentacdo. Para sua alegria, o professor
gostou e comentou que seria interessante uma experimentacdo sobre as propriedades
coligativas. Entdo, Izadora partilhou da experiéncia na Roda e, naquele encontro, ja
fomos a pesquisa de atividades experimentais nos livros didaticos. No livro Quimica e
Sociedade (SANTOS; MOL, 2005), nos deparamos com o experimento de crioscopia da
agua. Aperfeicoamos a ideia no grupo e decidimos realizar a crioscopia da agua do mar
(da praia do Cassino) e agua destilada. Resumidamente, constituiu-se em investigar a
diminuigéo do ponto de congelamento das duas amostras.

No primeiro semestre de 2015, iniciamos juntas nos encontros, Eva e eu, mas, no
més de maio, comecei 0 doutorado sanduiche na Universidade de Buenos Aires.
Fizemos um grupo nas redes sociais e por ali fui acompanhando por meio de fotos e
conversas as atividades experimentais realizadas. Também recebia as narrativas da
licencianda Lis, como convite para ler e dialogar com a escrita.

Decidimos que nossas narrativas seriam lidas pelo colega, assim, escolheram
seus parceiros de leitura e as narrativas escritas eram enviadas via e-mail para o colega,
com a ideia de que, a partir do parecer do outro, pudéssemos avangar para a reescrita. E
um processo demorado! Com algumas duplas foi possivel esse movimento de partilha e
leitura das narrativas, como a decisdo de Lis de enviar-me as narrativas.

Vamos as atividades experimentais realizadas:
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- A velha vela em questao: titulo do artigo publicado na Revista Quimica Nova
na Escola no ano de 2005, com a investigacdo do fendmeno da combustdo da vela
realizada no grupo de pesquisa em Educacdo Quimica da FURG (GALIAZZI et al,
2005). Narro no primeiro capitulo do projeto o envolvimento com a atividade
experimental da combustéo da vela e retomo aqui. Talvez, ndo seja novidade falar dessa
atividade, que consiste em acender uma vela sobre um recipiente e, logo depois,
emborcar um frasco sobre a mesma. Vela se apaga! Na Roda de estagio a investigacéo
do fendbmeno é problematizada colocando &gua no recipiente com a vela acesa e logo
emborcamos o frasco sobre a mesma. Agua sobe! Também investigamos os fatores de
forma isolada.

- Densidade e correntes de conveccdo: experimento proposto no livro didatico
de Quimica da Martha Reis (2013). Consiste em fazer pequenos blocos de gelo com
corantes alimenticios de diferentes cores e coloca-los em frasco com agua da torneira e
outro com uma solucdo saturada de agua com sal de cozinha. Na Roda, decidimos que
iriamos fazer blocos de gelo com agua destilada, agua do mar, agua da torneira, agua de
deionizada (um processo de remogéo de ions). E uma atividade experimental proposta
para discussdo da densidade, mas com uma abordagem do conhecimento quimico na
sociedade, com questdes que possibilitam um pensamento critico em relacdo ao
fendmeno investigado.

- Quantas colheres de sal se dissolvem em 100ml de &gua? Na
experimentacao investigativa é importante a pergunta que guie as a¢fes. A pergunta
emergiu na disciplina de Estagio Supervisionado Il no ano de 2013, com atividade
experimental da solubilidade do sal em agua proposta pelos professores da disciplina.
No ano de 2015, foi aperfeicoada na Roda de Investigagdo com a investigacdo do
coeficiente de solubilidade de trés tipos de sal: sal grosso, sal de cozinha e sal light (sal
que contém menos quantidade de sddio e mais de potassio) e, também, o agUcar, todos
com 0 mesmo peso de 35g.

Conceber a experimentacdo no ensino de Quimica como um acontecimento esta
para além de apenas executar roteiros experimentais, anotagdes, fazer calculos. Envolve
0s sujeitos de maneira a expressar suas idéias, perguntas, sentimentos, intencdes e
saberes que nos acontecem na experimentacdo. No estudo a respeito da experiéncia,

Larrosa (2011) aponta criticas em relacéo a experiéncia das Ciéncias:
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A experiéncia, ao contrario do experimento, ndo pode ser planejada de
modo técnico. Na ciéncia moderna, 0 que ocorre com a experiéncia é
que ela € objetivada, controlada, calculada, fabricada e convertida em
experimento. A ciéncia captura a experiéncia e a constroi, a elabora e
a exp0Oe segundo seu ponto de vista, desde um ponto de vista objetivo,
com pretensdes de universalidade. Mas com isso elimina o que a
experiéncia tem de experiéncia e que €, precisamente, a
impossibilidade de objetivacdo e a impossibilidade de universalizacao.
A experiéncia é sempre de alguém, subjetiva, é sempre daqui e de
agora, contextual, provisdria, sensivel, finita (p.24)

A experimentacdo investigativa no ensino de Quimica como acontecimento
rompe com a visdo das ciéncias exatas de objetivacdo e comprovacdo por meio de
experimentos. N&o desconsideramos a relevancia da técnica experimental para
construcdo do conhecimento cientifico, mas consideramos, principalmente, os sujeitos
da experiéncia, professores em formacdo, com suas possibilidades de aprendizagens,
seus saberes e perguntas no processo de investigacao.

As Rodas de Investigacdo Narrativa é a estratégia para se pensar acerca da
experimentacdo na formacdo de professores de Quimica, como também possibilita a
compreensdo da aprendizagem dos fenbmenos estudados, numa perspectiva de que a
experimentacdo torne-se um acontecimento transformador para o aprendiz. Buscamos
uma participagéo colaborativa na experimentagédo, assim, quando as narrativas séo lidas,
conversadas e escritas nos espagos de formacao, possibilitam ao autor da historia e ao
outro que a lé pensar sobre a experimentagdo na acdo docente e na sua formacéo,

viabilizando que outras historias possam ser narradas.
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3 PONTOS, LINHAS E BORDADOS:
APRENDIZAGENS DE UMA BORDADEIRA

Desde muito pequena, talvez 7 anos, lembro da minha avo, costureira, e seus
ensinamentos de manejo da agulha Tinha a paciéncia de me ensinar a costurar pequenas
roupas para as bonecas. Eram belas tardes de férias de verdo em que ficava ao seu lado,
com meu pequeno pedaco de tecido e com cuidado tentava colocar a linha na agulha e
dar os primeiros pontos da costura. Enquanto minha avé com perfeicdo fazia os cortes
dos tecidos e manuseava com 0s pés sua maquina de costura.

Depois, aprendi com minha mde e minha tia a bordar. A vontade de aprender
surgiu quando as olhava com Ias e linhas de varias cores e diferentes tecidos a fazer os
pontos com tanta perfeicdo. Depois de algum tempo, me encantava com o trabalho
pronto e belo. Assim, aprendendo com elas, também comecei a bordar. O trabalho era
demorado e delicado. Precisava unir as cores entre os pontos. Os fios se entrelagavam,
formando uma rede belissima de pontos que delineavam os motivos bordados. Mas, em
alguns momentos, essa rede de pontos ndo se formava com perfei¢do, porque um ponto

estava no lugar errado; nisso precisava recomecar.

A aprendizagem foi se dando em conjunto com as mulheres da familia. Assim,
se constituiu uma Roda de Bordadeiras, mas cada uma tinha um estilo para fazer seu
bordado. Minha mée bordava com l&s. Fazia almofadas e tapetes. Minha tia bordava,
com linhas, flores e rosas em toalhas. Eu, como estava aprendendo, bordava motivos

mais faceis.

Hoje percebo que as historias sdo como bordados, em que narramos nossa sala
de aula formando uma rede de pontos, linhas e cores. A sala de aula tem saberes e
experiéncias do ser professor que se complementam formando belissimos bordados

(Diério de pesquisa, junho 2009).
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O ato de bordar é demorado, como todo trabalho artesanal e exige paciéncia e a
necessidade de dar-se tempo para sentar na sombra de uma arvore, como gostavamos de
fazer nas tardes quentes de verdo e, a cada ponto bordado, imaginar a beleza do que se
formava. O caminho de uma artesd tem historias para contar! Por isso, inicio esse
capitulo com a historia da metafora, esse reencontro como ja vivido, com os saberes da
infancia, a dedicacéo e paciéncia do trabalho artesanal.

Com o mesmo cuidado e dedicacao, encontro-me na formacao de professores, na
bordadura de histérias, dando-me o tempo para viver e reviver experiéncias e
documenta-las, conforme a beleza de um bordado pronto. Bordar histérias é construir
caminhos que nos levam a compreender e repensar nossas aprendizagens e experiéncias.
Hoje, reencontro bordados ja amarelados com o tempo, mas que poderdo, a qualquer
momento, serem refeitos, assim como as histoérias, quando lidas, conversadas e relidas
sdo sempre reconstruidas por mim ou pelo outro.

No trabalho artesanal, se aprende com o outro na partilha de saberes, em boas
rodas de conversa e historias. Entdo, faco desse capitulo um trabalho artesanal, um
convite a bordadura da formacgdo de professores, em que diferentes bordados sdo
construidos e realizados com a presenca de artesdos experientes que nos ensinam a

definir pontos, linhas e cores para dar continuidade ao trabalho.

3.1 Rodas de Investigacdo Narrativa na Formacdo de Professores de Quimica:

bordados que se iniciam

No trabalho artesanal existem momentos em que estou s6, momentos
importantes, pois é neles que me reencontro com minhas histérias, e
nesse reencontro logo percebo que ndo estou mais sé! A presenga do
outro est4 ali nas lembrancas, nas aprendizagens e experiéncias em

Rodas de Bordados!

(Diério de pesquisa, maio de 2015)

A bordadura da tese inicia com didlogos tedricos entrelacados pelas histérias que
nos constituem pesquisadores narrativos. O envolvimento com a investigagdo narrativa
nos faz acreditar e argumentar que esse € o nosso modo de fazer pesquisa, em Rodas de
Investigacdo Narrativa, definicdes e apostas que dao inicio a tese que se borda.

Na pesquisa de mestrado, aprendi com as histdrias de sala de aula narradas pelas

professoras de Quimica. Iniciava a trilhar os caminhos da pesquisa narrativa em Rodas
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de Formacéo, mas, ainda, com compreensdes iniciais a respeito da pesquisa e meu papel
nesse processo de investigacdo. O reencontro com o0 ja escrito na dissertacdo se faz
nesse momento de escrita da tese, com a possibilidade de reviver experiéncias,
reconstruir saberes e, nessa polifonia de histérias, busco perceber novos desafios e
problemas a serem pesquisados (DORNELES, 2013).

Rodas de Investigacdo Narrativa na formacao de professores de Quimica, essa é
a tese que se borda, por meio das histérias que nos constituem professoras
pesquisadoras na Educacdo Quimica. Historias construidas com a presenca do outro,
que também nos constitui em diferentes espacos de formacdo e pesquisa. Por isso,
assumo na escrita que diferentes vozes estardo presentes, momentos em que narro em
primeira pessoa e outros em gue reencontro com o outro, nas historias documentadas
em Roda, num processo de formacao e transformagéo de mim e do outro.

O encontro com a metafora do bordado, talvez tenha emergido nas Rodas de
Formacdo (SOUZA, 2011), as quais narro no decorrer da escrita. As leituras e histérias
vivenciadas nas Rodas remeteram as memorias das rodas de artesanato que participei na
infancia. A metéafora do bordado em Roda de Formacdo na tese retrata a partilha de
saberes, o0 cuidado, criatividade em detalhes, a escolha dos fios, dos pontos e a beleza do
avesso.

A historia bordada em Roda de Formacdo iniciou quando ingressei no curso de
Quimica Licenciatura da FURG. Mas, fui compreender a poténcia dessas Rodas de
Formacdo nas leituras, conversas e compreensdes nas proprias Rodas, constituidas no
grupo de pesquisa em que participo desde 2009 e nos didlogos com a pesquisa de tese
de Souza (2011), a respeito das narrativas partilhadas nas Rodas de Formacgdo em Rede
no curso de Quimica Licenciatura da FURG. Para o autor “o professor, ao narrar sua
experiéncia na Roda, partilhando-a, a ressignifica para si. Ao mesmo tempo, 0 outro se
torna um interlocutor potencialmente aprendente nesse processo; o proprio significado
de partilha implica esse pressuposto” (ibidem, 2011, p.27). Nas Rodas de Formacéo, 0s
professores contam suas historias e, ao contarem de si, contam também a respeito dos
outros que os constituem e, ao contarem desses outros, contam de si (ibidem, 2011).

Outro diédlogo estabelecido foi com Warschauer (2001) na busca por
compreender o sentido e o significado da Roda e do conceito de partilha. O autora
afirma que a existéncia de espacos e tempos ndo garante esta perspectiva de Roda como
espaco de partilha, embora a forma seja facilitadora, ndo €, necessariamente, uma

condicdo. E no desenvolvimento criativo, o cuidado mutuo, escuta sensivel, o respeito
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aos conflitos, a coragem de ver-se no outro, de olhar para ele e para si, o formar-se
formando.

Sao nas histdrias das Rodas de Formacdo que proponho a tese das Rodas de
Investigacdo Narrativa na formacdo de professores de Quimica, em que licenciandos e
professores em roda investigam sua pratica educativa por meio das historias que contam
e nessa partilha reconstroi seus saberes e produzem conhecimento.

As Rodas de Investigacdo Narrativa no Estagio Il ttm como proposicédo partilhar
e construir conhecimento a respeito da experimentacdo no ensino de Quimica. Séo
Rodas de Investigacdo Narrativa desenvolvidas nas Rodas de Formacdo do Estéagio
Supervisionado Il do curso de Quimica Licenciatura da FURG. Essas rodas envolvem
outras rodas em cada histdria que se narra, rodas de lembrancas das experimentacdes
inesqueciveis, rodas na escola, rodas com os alunos, dentre outras documentadas no
decorrer do escrito.

Acredito que o sentido e o significado da investigacdo narrativa em rodas é este
mesmo: o de envolver-se na historia do outro, de aprender com a histéria do outro, de
criar Rodas de Formacédo em diferentes espacos de formacéo, principalmente na escola,
sendo reconhecida como espaco de formacgdo. Por isso, aposto no dispositivo da
documentagio narrativa das experiéncias pedagdgicas (SUAREZ, 2008) em Rodas de
Formacao, no processo de escrever, ler, conversar e reescrever historias.

Nas Rodas, as histdrias sdo lidas por outros professores, permitindo que outras
historias possam ser criadas e narradas. Nesse sentido, o professor pode “(...) apropriar-
se das experiéncias vividas através da escrita, transmitindo-as a outros, evocando
argumentacgdes e emocgdes, favorecendo, portanto, a construcdo da autoria, isto &, da
autoridade de si.” (WARSCHAUER, 2001, p. 190).

A proposta de Rodas de Investigacdo Narrativa potencializou-se na leitura do
livro “Pesquisa Narrativa: experiéncia e historia em Pesquisa Qualitativa”, de Jean
Clandinin e Michael Connelly traduzido pelo Grupo de Pesquisa Narrativa e Educacéo
de Professores da Universidade Federal Uberlandia. Ja havia lido um texto dos autores
traduzido pelas professoras Maria do Carmo Galiazzi e Dilma Mello e tinha certeza que
0 caminho a perseguir era da pesquisa narrativa.

Logo no comeco do livro, os autores afirmam que “a narrativa torna-se um
caminho para entendimento da experiéncia” (CLANDININ; CONNELLY, 2011, p.26).
Compreendem que a forma narrativa nos constitui enquanto seres humanos. Vivemos

contando historias, histérias que nos constituem enquanto professores e pesquisadores.
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Somos constituidos de fragmentos narrativos, decretados em momentos historicos de
tempo e espaco e refletidos e entendidos em termos de unidades narrativas e
descontinuidades.

Nesse sentido, na tese aprendo e construo meu papel na investigagéo narrativa,
ndo como um pesquisador que “coleta informacdes”, pois na pesquisa narrativa, o
pesquisador é um dos participantes da investigacdo, aprende com suas proprias histdrias
e com as historias de seus participantes. Segundo Clandinin e Connelly (2011, p.96),
“Nao sdo apenas as historias dos participantes que s@o recontadas por um pesquisador
narrativo. Sdo, também, as histdrias dos pesquisadores que sdo abertas para pesquisar e
recontar’.

A pesquisa narrativa propde outra forma de fazer pesquisa académica. Os
autores afirmam que existem tensfes entre a pesquisa narrativa e a forma como se
costuma fazer pesquisa. Uma das tens@es centrais é pensar o lugar da teoria na pesquisa
narrativa. E comum comecar a pesquisa pela teoria, porém, os pesquisadores narrativos
tendem a comecar com a experiéncia, assim como é expressa em historias vividas e
contadas. Por isso, a seguir, relaciono uma histéria em que narro os entremeios da

pesquisa narrativa:

Nas leituras a respeito da pesquisa narrativa os autores Clandinin e Connelly
(2011) me possibilitaram um percurso retrospectivo, as histérias que me
constituiram professora de Quimica articulado & pesquisa atual e as questfes
do que significam ser uma pesquisadora narrativa. Tudo isso ocorre em um
lugar na FURG, lugar o qual construo minha paisagem do conhecimento
profissional, em que fui académica e hoje sou professora e pesquisadora.
Poderia contar as historias da minha formacdo académica, mas decidi contar
as histdrias de experiéncias profissionais, por entender que meus saberes e
vivéncias estdo entrelacadas com a minha formacao inicial, refletindo os
conhecimentos que me constituem o ser professora e pesquisadora na area da
Educacdo Quimica.

Nesse lugar, construo historias de experiéncias no viver, contar, reviver e
recontar o processo de formacdo, histérias que marcam um trabalho coletivo.
Sim, penso ser uma caracteristica que nos leva a apostar na pesquisa
narrativa, o coletivo, as histérias que constituem os sujeitos participantes
desse processo de formacéo.

Pensar a pesquisa narrativa na Quimica comecou durante a pesquisa de
mestrado, em que o objetivo foi aprender com as histérias de sala de aula de
professores da educacédo basica. Ja tinhamos a ideia de aprender com o outro,
pois a cada histéria lida e conversada, outras aprendizagens eram construidas.
Percebemos que o caminho é a pesquisa narrativa, porém, como desafio para
pesquisa de doutorado, ter presente as histdrias da pesquisadora junto aos
demais participantes da pesquisa (Diario da pesquisadora — maio/2014).

Na escrita, acima busco um contar do passado (movimento retrospectivo), que é

relacionado ao presente, um exercicio inicial do processo de investigacdo narrativa.
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Nesse contar, destaca-se a importancia do coletivo, configurando-se num espaco

tridimensional da pesquisa:

[...] como pesquisadores narrativos, ndo estamos sozinhos nesse espaco. Esse
espaco envolve a nos e aqueles com quem trabalhamos. A pesquisa narrativa
é uma pesquisa relacional quando trabalhamos no campo, movendo-nos do
campo para o texto do campo, e do texto do campo para o texto da pesquisa
(Clandinin;Connelly, 2011, p.96)

Os autores definem esse movimento da pesquisa com a caracteristica de um
trabalho em construgdo em comunidades responsivas. Definem comunidades
responsivas como a presenca de outros na pesquisa, com a leitura do trabalho e a
contribuicdo de maneira a auxiliar a ver outros sentidos que poderiam levar a outras
recontagens (CLANDININ; CONNELLY, 2011).

As Rodas de Investigacdo Narrativa tem as caracteristicas de uma comunidade
responsiva, em que o principal principio € o trabalho em construcdo com a presenca de
outros, em que o processo de investigacao se da no aprender juntos a transformar nossa
préatica educativa. E importante compreender esse espaco de investigacdo, por isso, a
seguir, trago o estudo a respeito do espaco tridimensional na pesquisa narrativa, como
também a historia de trabalho documentada nas Rodas de Formacédo de professores de

Quimica.

3.2 Espaco Tridimensional da Pesquisa Narrativa

Na pesquisa narrativa vivemos historias e, no contar dessas histérias, nos
reafirmamos, nos modificamos e criamos novas historias (ibidem, 2011). Mas o que
fazem os pesquisadores narrativos? Com essa pergunta, Clandinin e Connelly (2011)
apontam os termos da investigagdo narrativa € 0s espacos que esses termos criam na
mesma, a partir da experiéncia e do propdsito — que € pensar o ato de fazer pesquisa
narrativa, fundamentada na visdo de Dewey sobre a experiéncia na sua concepgdo que
sdo pessoal e social (interacdo); passado, presente e futuro (continuidade) e o lugar
(situacdo). Conforme os autores:

Este conjunto de termos cria um espaco tridimensional para investigagdo
narrativa, com a temporalidade ao longo da primeira dimensédo, o pessoal e
social ao longo da segunda dimensdo e o lugar ao longo da terceira.
Utilizando esse conjunto de termos, qualquer investigacdo em particular é

definida por este espaco tridimensional: os estudos tém dimensdes e abordam
assuntos temporais, focam no pessoal e social em um balan¢o adequado para
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investigacdo e ocorrem em lugares especificos ou sequéncias de lugares
(CLANDININ; CONNELLY, 2011, p.85)

A investigacdo narrativa permite que a experiéncia seja vivida e revivida pelo
pesquisador, nesse sentido, pesquisar sobre uma experiéncia — é experiencia-la e,
simultaneamente, fazer perguntas que apontem para cada um desses caminhos e
dimens@es da metafora do espaco tridimensional (CLANDININ; CONNELLY, 2011).

Nesse processo de investigacdo, é importante a producdo do diario de campo
com as interpretacbes do pesquisador atento as questfes sociais, olhando interna e
externamente, ndo apenas para o0 evento a ser investigado, mas para as histdrias que
constituem seu passado e 0s propoésitos do presente e futuro (continuidade do tema
pesquisado).

Mello (2005) afirma que na pesquisa narrativa a perspectiva de estudo amplia-se
e é possivel analisar, por exemplo, o curriculo como um evento na sala de aula, em que
emergem as histdrias vividas no lugar, mas também aquelas histérias ndo vividas, parte
da experiéncia da pesquisadora e dos participantes, trazidas para sala de aula de alguma
forma. Nessa perspectiva, a autora percebe uma postura mais critica na investigacdo
narrativa, que nos “faz considerar ndo somente o que ocorre e torna visivel no evento,
mas também a maneira como se percebe a experiéncia vivida” (ibidem, p.102).

Compreender o espago tridimensional da pesquisa narrativa torna-se importante,
pois favorece a perspectiva critica de analisar o evento, ndo somente como espago para
coleta de dados de campo, mas ao contrario, como espaco que potencializa a reflexdo e
transformacdo dos sujeitos envolvidos na pesquisa, pesquisador e participantes.

Conforme os autores:

Enquanto trabalhamos no espago tridimensional da pesquisa narrativa,
aprendemos a olhar para nés mesmos como sempre no entremeio - localizado
em algum lugar ao longo das dimensées do tempo, do espaco, do pessoal e do
social. Mas nos encontramos no entremeio também em outro sentido, isto é,
encontramo-nos no meio de um conjunto de histdrias - as nossas e as de
outras pessoas (CLANDININ; CONNELLY, 2011, p.99)

Na tese, a imersdo na pesquisa narrativa possibilita compreender a
experimentacdo investigativa como evento na formacdo de professores de Quimica, a
partir das narrativas da experimentacdo (historias vividas no evento) como, também, as
narrativas da experiéncia de cada um ao vivenciar o evento.

A seguir, narro uma histéria de como percebo o espa¢o tridimensional da tese.
Busco narrar uma historia de trabalho construida ao longo da atuacdo profissional de
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professora de Quimica, nas dimens6es do pessoal e social; passado, presente e futuro no

lugar de investigacao.

3.2.1 Uma historia de trabalho em um espagco tridimensional na formacao de professores

de Quimica

A narrativa € um caminho para entendimento da experiéncia. Nessa perspectiva,
experiéncias sdo historias que as pessoas vivem (CLANDININ; CONNELLY, 2011,
p.27). Entdo, a historia que contarei a seguir sdo experiéncias desse momento vivido de
escrita do projeto de tese. Em outro momento, ao reler essa historia, ja ndo serei mais a
mesma e poderei ter outras interpretacGes e historias para contar. O que justifica a
minha escolha pela pesquisa narrativa é principalmente isso, a possibilidade de
modificar-se nesse reviver, de experienciar, ou melhor, pesquisar 0s caminhos que
levam a experiéncia.

Quando decidi fazer a selecdo do doutorado, estava vivendo um momento muito
especial, porém demorado e aguardava ansiosa a nomeacdo para professora na
Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD) no estado do Mato Grosso do Sul.
Mas um ano ja tinha se passado e nada da nomeagdo. Foi entdo, numa manha tipica de
muitas atividades no grupo de pesquisa, que Eva disse:

— Aline! Penso que deves fazer a selecdo do doutorado. VVou abrir uma vaga e se
tudo der certo, vamos dar continuidade com a investigagdo narrativa.

Como ndo tinha previsdo da nomeacdo, aceitei a ideia de fazer a sele¢do do
doutorado. Foi um sufoco! O prazo era curto para escrita do pré-projeto. Eva precisou
viajar e ndo conseguimos muito tempo para trabalharmos juntas. Bom, mas de uma
coisa tinhamos certeza: seguir com a pesquisa narrativa como foco de investigacao.

O doutorado comecou em agosto de 2012 e a tdo esperada nomeacao saiu em
outubro de 2012. E agora? Como vamos fazer a pesquisa? Lembro-me da alegria e
também dos sentimentos de ansiedade e inseguranca. Afinal, uma nova etapa iniciava.
Era 0 comeco da vida profissional como professora universitaria de Quimica.

O segundo semestre de 2012 foi marcado por muitas experiéncias. A mudanca
de cidade e de estado, a adaptagcdo ao clima quente e seco. A oportunidade de fazer
novas amizades e parcerias em outra universidade. Porém, teve mais um acontecimento:
recebi uma noticia inesperada e maravilhosa! A nomeacdo para docente na FURG.

Estava aprovada no concurso, mas ndo esperava ser nomeada tdo rapidamente.
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Ent&o, no dia 27 de novembro de 2012, iniciava minha carreira profissional na
universidade que proporcionou minha formacdo como professora de Quimica. O retorno
a FURG, a cidade do Rio Grande, a Praia do Cassino, mesmo que tenha me afastado por
pouco tempo, foi importante para fortalecer o sentimento de pertencimento e carinho
por esse lugar.

Tive a oportunidade de continuar uma histéria de trabalho e parceria na
formacéo de professores de Quimica.

Diante de tantos acontecimentos, o projeto de tese foi reconstruindo-se no fazer
profissional. Inicialmente, tinha a ideia de pesquisar o processo de escrita das histdrias
de sala de aula dos subprojetos do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID) Quimica, Fisica e Biologia. A seguir, narro 0s espagos, as pessoas e
experiéncias que acredito terem sido importantes para delinear o fendbmeno investigado
na tese.

Com retorno a FURG, agora professora de Quimica, ministrei a disciplina de
Quimica Geral Experimental. Tive o desafio de relembrar e estudar muito conceitos e as
praticas de laboratorio.

Comecei a refletir e problematizar o espaco do laboratério de Quimica e minha
atuacdo como docente. Lembro-me de uma das préticas experimentais, em que
calculamos o poder calorifico do alcool etilico. Apds seguir o roteiro, 0s resultados
deram bem diferentes do valor tedrico esperado. Os alunos esperavam o resultado igual
ao tedrico. Minha justificativa para o acontecido: a combustdo do alcool etilico foi em
sistema aberto. Nao possibilitei o didlogo, o questionamento e a pesquisa em rela¢éo ao
experimento realizado. A ansiedade e inseguranca me faziam torcer para que aquela
aula acabasse.

Diante disso, questiono: qual o papel do professor no laboratério de Quimica
Geral? Que experimentacdo € desenvolvida no ensino de Quimica? Como promover
uma experimentacao investigativa no laboratério?

Os questionamentos me levam a contar as experiéncias vivenciadas no projeto
PIBID-Quimica. Nos encontros semanais com licenciandos e professores supervisores
das escolas da educacdo béasica no PIBID-Quimica buscamos compreender e promover
a experimentacdo investigativa na formagdo de professores e na escola. Sdo rodas de

formacéo, de conversa e de partilha das nossas praticas educativas.
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Assim, no decorrer dessa historia, outras se entrelagam, historias que narrei nas
atividades do PIBID, mas que nos fazem pensar na investigacdo da tese, pois narro a
respeito da experimentacao investigava e o processo de escrita narrativa.

Inicialmente, até pensamos a pesquisa de tese no espago do PIBID/Quimica.
Mas o desafio de mediar as atividades com um grupo de 12 licenciandos e 5 professores
supervisores é complexo no sentido de desenvolver um processo continuo de
investigacdo. Nos encontros semanais, realizamos as atividades experimentais,
buscamos construir perguntas a respeito do fendmeno investigado na experimentacao,
aperfeicoamos o experimento e desenvolvemos em salas de aula do ensino médio.
Procuro fazer a mediagédo, no papel de coordenadora do subprojeto, porém, mais do que
isso, aprendo na conversa, nos questionamentos e nas escritas a respeito da
experimentacao no ensino de Quimica.

O PIBID é um importante espaco de aprendizagem e investigacdo. Os trabalhos
gue escrevemos e apresentamos em eventos da area mostram as potencialidades do
projeto. Nos portfdlios coletivos, propomos a escrita narrativa da experimentacao
desenvolvida nos encontros de formacdo e na escola. Porém, o escrever nao é tarefa
facil! Mas é na linguagem escrita e por meio dela que buscamos promover a conversa, a
leitura e a reescrita no processo de formagdo. A historia a seguir conta as experiéncias
gue me aconteceram ao vivenciar e experienciar o processo de escrita narrativa no

primeiro semestre no PIBID/Quimica:

Contar as experiéncias de um trabalho coletivo néo é tarefa facil, pois afinal
guando somos coletivos? E quando somos um grupo? Penso que o trabalho
em grupo pode vir a ser um coletivo, quando 0s sujeitos colocam-se como
aprendentes com o outro.

A reflexdo acima encaminha minha narrativa reflexiva das experiéncias de
um grupo que vem se constituindo num coletivo. O olhar de cada um para as
experiéncias que constroem no coletivo é diferente, por isso, narro minhas
experiéncias construidas e reconstruidas com os outros.

No dia 07 de abril de 2014, iniciamos nossas atividades e, daquele dia em
diante, nossas tardes de segundas-feiras ndo foram mais as mesmas, pois
decidimos por um trabalho em grupo. Alguns que ali chegavam ja se sentiam
num coletivo, afinal, tinham alguns anos de trabalho e amizade construidos
em outros grupos, porém agora era diferente! Havia outras pessoas, outro
espaco de encontro, outra proposta de formacgéo.

Inicialmente, nos conhecemos por meio das nossas histérias de vida e
formacdo, foi muito bacana! Aproximamo-nos ja como coletivo nessa
atividade. As histérias se entrelagavam por meio das escolas o qual
estudamos na infancia, nos desenhos animados da época, 0s jogos de
videogame, dentre outras lembrancas.

Os meses de trabalho foram se passando, a cada segunda-feira muitas
aprendizagens, conversas € belissimos cafés. Os licenciandos foram
estabelecendo a parceria com o professor supervisor e nas conversas sobre a
experimentacdo fomos tomando decisdes de propostas de planejamento para
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0 semestre. A idéia foi vivenciar com mais calma e intensidade cada
momento de formag&o, entdo desenvolvemos uma atividade experimental em
cada escola. A experimentacdo para alguns professores ndo se tornava tao
presente na sala de aula. Mas isso ndo foi problema, pois agora decidimos ser
coletivo, e quando se trabalha na parceria é possivel realizar a
experimentacdo e fazer dela um acontecimento na sala de aula e na nossa
formac&o.

Fazer da experimentacdo um acontecimento € possibilitar que algo nos
aconteca, que algo nos desacomode, que algo nos desconstrua no coletivo. O
sentido da experiéncia para Larrosa é esse, que possa ser aquilo que nos
acontece, que estdo presentes nas conversas em torno da experimentacéo, no
registro das perguntas no portfdlio coletivo e das narrativas nos portfélios de
cada professor supervisor e licenciandos. A escrita da experiéncia de cada um
¢ um momento unico, afinal € o que “eu decido contar” e compartilhar com o
coletivo.

O envolvimento com a escrita precisa ser intenso, é preciso escrever para
pensar, conforme nos diz Mario Osorio Marques no seu livro “Escrever ¢
preciso”. Por isso, penso que precisamos nos envolver mais com o processo
da escrita, isso ndo quer dizer que ndo estamos escrevendo, estamos sim! Mas
é torna-la mais envolvente para quem escreve e para quem I€ e, para isso, 0
olhar do outro é importante, pois me faz pensar, repensar e reescrever.
Relemos o que escrevemos no portfolio? Serad que o outro I& o que escrevo?
Como dialoga com que escrevo?

Fica o convite para os leitores que chegaram até o final dessa narrativa
reflexiva, que expresse seus sentimentos e ideias de como podemos
intensificar nosso processo de escrita nos portfolios e nas histérias de sala de
aula (Histéria de sala de aula; maio de 2014)°.

As historias que vivencio no processo de formacdo do PIBID/Quimica retratam
0 comego de uma carreira profissional, com angustias e dilemas de ser professora,
coordenadora de projeto, e demais demandas da instituicdo de ensino. Mas percebo
como positivo o envolvimento intenso com a experimentagdo e a escrita narrativa no
meu fazer profissional. Pois me leva a pensar a tese como processo continuo de
investigacao, ndo como algo acabado depois da defesa e da escrita final.

Diante disso, como investigar a linguagem quimica na experimentacao? Quais as
potencialidades da investigagdo narrativa na documentacdo das aprendizagens do ser
professor e do conhecimento quimico na experimentacdo? Essas perguntas e outras no
decorrer da escrita me levam a construir o significado de investigar a experimentacdo
pelo viés narrativo.

As respostas sdo construidas nas historias que contamos. Nas historias vividas
com os participantes da pesquisa e com as histdrias do passado sendo reconstruidas na
propria. “Torna-se um exercicio introspectivo de contar sobre n6s mesmos, o encontro
de n6s mesmos no passado por meio da pesquisa deixa claro que, como pesquisadores,
nos, também, somos parte da atividade” (CLANDININ; CONNELLY, 2011, p.97).

5 As historias de sala de aula do PIBID/FURG sdo narradas, semestralmente, em ambiente virtual

de aprendizagem na plataforma moodle.
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Nesse contar sobre n6s mesmos, remeto as lembrancas de ingresso como
académica no curso de Quimica Licenciatura da FURG no ano de 2005. Estava decidida
a exercer a carreira de professora, decisdo pouco presente entre 0s mais de vinte colegas
de turma. No curso, desde o inicio, embora goste de Quimica, nunca me chamaram a
atencdo os laboratdrios e suas vidrarias que, para muitos de meus colegas, foram a razdo
de ingressar no curso de Quimica. O meu encanto se deu mais forte com os estagios. Na
medida em que fui entrando na escola, ficou fortalecida ainda mais minha vontade de
exercer a profisséo escolhida.

No curso, havia cinco estagios supervisionados, desenvolvidos em proposta
articulada com as escolas de ensino médio da rede estadual de ensino, a partir do
segundo ano do curso até o final do quarto. Em cada estagio realizado, fui adquirindo
experiéncias e me constituindo professora, por meio de um trabalho desenvolvido em
parceria com o professor da rede publica, denominado tutor, e com os professores
formadores da universidade. Os estagios tiveram tematicas claras: a imersdo na escola
no primeiro; a experimentacdo na escola no segundo; a analise da Politica Nacional do
Livro Didatico no terceiro; o planejamento da sala de aula no quarto e, no ultimo, a sala
de aula e seus desafios para quem nela entra pela primeira vez como professora.

No estégio supervisionado 1, o foco era a experimentagdo no ensino de Quimica
e o desenvolvimento, pelos licenciandos, de uma atividade experimental na escola.
Foram propostas pelos professores leituras e discussdes a respeito da experimentacdo no
ensino de Quimica, durante os encontros da disciplina. Recordo da experimentacdo da
combustdo da vela e encontro minha reflex&o no portfélio, em que destaco:

Tivemos uma aula experimental demonstrativa. Algumas perguntas foram
feitas pela professora. A maioria da turma ficou em siléncio, o motivo deve
ser inseguranca, se iriamos falar certo ou ndo. Naquele momento, um
experimento que parecia ser tdo simples causou varias ddvidas. Mesmo a
maioria falando pouco, a professora foi perguntando nossas opinides e, aos
poucos, foram surgindo respostas. A experimentacdo pode nos servir de
exemplo de que é preciso questionar o aluno. N&o apenas fazer o

experimento para motivar o aluno ou para expor teorias sem dar a
oportunidade de o aluno argumentar e questionar (Portfélio reflexivo, 2007).

O fragmento apresentado acima remete a investigacdo realizada por nos no
projeto de tese. Sim, retomo na historia o “n6s”! Pois conto com Eva como professora e
parceira na disciplina de estagio supervisionado Il do curso de Quimica Licenciatura.
Ministramos a disciplina juntas nos primeiros semestres dos anos de 2014 e de 2015.
Nesse espaco, constituimos o contexto da pesquisa de tese a partir da pesquisa narrativa

da experimentacao investigativa.
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A atividade experimental da combustdo da vela foi desenvolvida em um dos
encontros. E 0 experimento classico do estagio supervisionado II, ou melhor, é o
experimento classico da Eva, o qual ela investiga e discute faz alguns anos na formacao
de professores.

Bom, dessa vez estavamos juntas como professoras e qual foi nosso
encaminhamento? Fazer perguntas em relacdo ao fenémeno da combustdo da vela.
Como narrado no relato acima, porém, naquela época lembro-me da turma intimidada,
sem muitas perguntas ou afirmacgdes sobre o0 que poderia estar acontecendo.

Nessa turma foi diferente, conseguimos juntos com os licenciandos constituir um
coletivo que aprende com outro, rompendo a ideia do professor e aluno. Buscamos
constituir Rodas de Formacéo de professores de Quimica em que todos ali sentiam-se
aprendentes ao investigar a experimentagio proposta.

Isso nos leva a pensar o0 quanto é preciso sempre repensar e recriar nossa pratica
educativa. Compreendemos que 0s estagios supervisionados sdo espacos de formacao
profissional, por isso, a importancia de fazer dos encontros da disciplina, encontros de
formacado e investigacdo da nossa préatica educativa.

Ah! Sobre a experimentacdo da combustdo da vela, essa deu uma bela historia
gue conversaremos no decorrer da tese, pois, nesse entremeio de linhas, cabe bordar um
motivo de cada vez.

Assim, a pesquisa de tese acontece no fazer profissional, no curso de Quimica
Licenciatura da FURG, em que as lembrancas e histdrias do presente e do passado séo
rememoradas e revividas. Nesse sentido, 0 espago tridimensional da pesquisa acontece
em um lugar — na universidade, no curso de Quimica Licenciatura — em que a pesquisa
de tese se realiza com as historias construidas na dimensdo do pessoal e do social,
histérias nossas enquanto pesquisadores narrativos, dos licenciandos do curso de
Quimica Licenciatura e com as escolas da educagédo basica e seus professores parceiros
no processo de formagéo.

Na historia de trabalho que decidi narrar existe um pano de fundo muito
presente, a experimentacdo na formacdo de professores de Quimica. Procurei,
primeiramente, narrar as experiéncias, 0s sentimentos e 0os momentos situados no
presente, na dimensdo temporal do fazer profissional. No contar, vou relembrando
momentos do passado, num exercicio retrospectivo a formacéo inicial, com fragmentos
de historias alinhavados na memoria e refletidos na pesquisa de tese, na minha

constituicdo de pesquisadora narrativa na paisagem do conhecimento profissional.
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3.3 Investigacdo Narrativa no processo de documentar as experiéncias da

formacao

A historia construida no topico anterior remete as lembrangas do passado,
presente e futuro visando o espaco tridimensional da investigacdo narrativa, mas ndo ha
um final. Na histéria de um trabalho profissional docente ndo ha final. Lembrancas séo
rememoradas e revividas a cada historia documentada na tese, fazendo-me viver e
compreender o0 processo de investigacdo narrativa em Rodas de Formacao.

Depois de quatro anos de formacdo na Licenciatura em Quimica, encontrava-me
realizada, poderia ministrar aulas no ensino médio, mas, na época, a oportunidade foi
continuar os estudos e ingressei no mestrado em Educagcdo em Ciéncias na FURG.
Minhas experiéncias da formacgdo, algumas documentadas nas narrativas dos estagios
supervisionados do curso, levaram-me a decidir pelo mestrado em Educacao.

Na pesquisa de mestrado, o objetivo principal foi aprender a ser professora de
Quimica, a partir das experiéncias de sala de aula, narradas por sete professoras de
Quimica da Educagdo Bésica atuantes em escolas de ensino medio do municipio. As
professoras participavam do Programa Institucional de Bolsa a Iniciacdo & Docéncia
(PIBID) na FURG, no subprojeto no curso de Quimica Licenciatura. Foram com as
histdrias de sala de aula narradas nas Rodas de Formacédo do PIBID/Quimica que inicio
0 estudo a respeito da investigacdo narrativa na formacao de professores.

Lembro-me das reunides semanais de orientacdo do grupo de pesquisa, as
conversas e estudos a respeito da pesquisa narrativa presente na tese do professor
Moacir, com a metafora da colcha de retalhos sendo tecida em Rodas de Formacao no
curso de Quimica Licenciatura da FURG. Também a tese da professora Claudia sendo
narrada com o pertencimento ao lugar por meio das historias de alunos de um curso de
Especializagdo em Educacdo Ambiental a distdncia. Tive a oportunidade de
acompanhar, conversar e aprender com um coletivo de professores experientes e essa
experiéncia também marca minha decisdo em seguir a investigacao narrativa.

Foi com o grupo de pesquisa que tive conhecimento do Congresso Internacional
de Pesquisa Auto(Biografica) — (CIPA). Numa das nossas tardes de orientagdo, o grupo
comentou do evento que haviam participado em Natal/RN, no ano de 2008,
principalmente de um estudo tedrico a respeito da documentacdo narrativa das

experiéncias pedagogicas realizado na Argentina, em que as experiéncias e abordagem
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apresentadas a respeito da pesquisa narrativa dialogavam com nossas apostas em
desenvolver a investigacdo narrativa da sala de aula.

Entdo, no ano de 2010, participamos do IV CIPA em Séo Paulo. Apresentei as
primeiras ideias e argumentos construidos na pesquisa de mestrado. Tive, também, a
oportunidade de conversar com professor Daniel Suérez a respeito da documentagédo
narrativa das experiéncias pedagogicas na formacdo de professores da Argentina.
Destaco a importancia dos eventos, pois desde entdo mantivemos contato, com
indicacGes de referenciais tedricos e com a participacdo na banca de defesa da
dissertacdo no ano de 2012.

N&o quero fazer dessa narrativa uma linha do tempo, mas os anos auxiliam a
reviver os momentos passados, a construir e refletir os momentos vivenciados até a
escrita desse projeto de tese. No més de fevereiro de 2015, encontrava-me envolvida
com a tese e com leituras a respeito da pesquisa narrativa. Entdo, recebi um e-mail do
professor Daniel Suarez com o convite para o Seminario de Doutorado na UBA. Nao
esperava ter na pesquisa de tese essa oportunidade, visto que estava me encaminhando
para qualificacdo do projeto no més de agosto de 2015.

Fiquei animada com o convite! Encaminhei para Eva e a mesma respondeu,
também empolgada com a possibilidade de vivenciar o estudo da documentagdo
narrativa. Comegamos a organizar a documentacdo para afastamento na FURG e projeto
de doutorado sanduiche para CAPES. Foi corrido! Os prazos apertados, mas ao final fui
a UBA!

Das experiéncias vivenciadas na UBA, que sdao muitas, procuro pensar naquilo
gque me acontece e me marca no momento de escrita da tese, na busca de construir
conhecimentos e experiéncias que fortalecem a escolha pela pesquisa narrativa.

A experiéncia de chegar a outro pais, outra universidade, outro grupo de
pesquisa, outro idioma também foram significativas e narradas no diario construido
nessa viagem:

Quero narrar minhas experiéncias, estudos, leituras e conversas vividas
durante trés meses em Buenos Aires, na Universidade de Buenos Aires.
Parece pouco tempo, mas, digo aqui, foi o suficiente para perceber um outro
tempo, o tempo que me permitiu aprender e viver outras experiéncias. Chego
no més de maio a Buenos Aires e, primeiro, quero falar dessa experiéncia de
viver em outro pais. Ndo fui tdo longe. Mas j& descobri outra cultura, a
cultura do outro e também a descoberta da minha prépria cultura. A sensacdo
que tive foi que a cada dia longe de casa, mais me aproximava de mim, do
gue sou. A razdo para tantas descobertas, talvez tenha sido possibilitada por

me permitir viver e experienciar um outro tempo, o tempo kair6s, aquele
tempo incontavel, tempo refletido. Tive a oportunidade de esquecer o tempo
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corrido, o tempo contado e controlado do dia a dia. Outra aprendizagem foi o
siléncio! O desafio com o idioma fez-me descobrir, através do meu siléncio, a
importancia de observar e a arte de ouvir. Cheguei hum grupo de pesquisa, 0
gual ja conhecia algumas pessoas, a Danise, a Paula, a Cecilia e o Daniel e
tive o prazer de conhecer e conviver com tantos outros, como Geraldo,
professor aposentado da Escola e sempre presente nos processos de formacédo
de professores, coordenador do processo de documentagdo narrativa com
professores jubilados de Quilmes. A cada aula do Seminario de
Documentacdo Narrativa refletia a respeito da escuta do outro, pois percebi
gue nesse momento necessitava escutar, como também fazer um esforco para
compreendé-los. Me pego a pensar nas minhas experiéncias como professora
iniciante na formacdo de professores, com tanta ansiedade em querer falar.
Mas, naquele momento, percebi que o melhor, muitas vezes, é silenciar, é
melhor que falar. Percebi que, ao escutar o outro, também escutava a mim
mesma. Decidi narrar a experiéncia de viver, de experenciar outro lugar,
outras aprendizagens, a beleza de se dar mais tempo. Tempo para refletir
guem sou, tempo para refletir e aprender a arte da escuta. Por ultimo, essa
narrativa foi escrita e inspirada por um lindo texto escrito pela professora

Danise Grangeiro no livro “Viagens além do olhar” (Diario de pesquisa, maio
2015).

A experiéncia de conviver e aprender com o grupo de Memdria Docente e
Documentacdo Pedagdgica® da UBA favoreceu a compreensdo do papel da narrativa na
formagdo de professores, a partir das leituras, conversas, compreensdes tedricas e
reflexdes construidas nos encontros do seminério de doutorado, seminario de
coordenadores da documentacgdo narrativa, nos encontros de orientagdes, dentre outros
momentos importantes que irei relembrar e narrar.

O encontro com Paul Ricoeur (2002), no livro “Del texto a la accion”,
possibilitou-me ensaiar algumas definicdes a respeito da escrita. Para o autor, a escrita
converte ao texto algo autdbnomo com respeito da intencdo do autor. Afirma que
autonomia do texto tem uma primeira consequéncia hermenéutica: o distanciamento. O
texto deve poder descontextualizar para que se possa recontextualizar em uma nova
situacdo. E o que faz o ato de ler e reler (RICOEUR, 2002, p.104, tradugio nossa).

O distanciamento do ja escrito torna-se fundamental para avancar na construgao
de interpretacbes e compreensdes a respeito do fendmeno investigado. Esse
distanciamento se faz presente na escrita na tese, por meio da leitura e releitura do ja
escrito. Outras compreensdes e significados sdo estabelecidos e, entdo, percebo que a
acao de reescrever se faz sempre presente e favorece a reconstrugdo dos nossos saberes

e experiéncias.

6 Site do grupo de Meméria Docente e Documentagdo Pedagdgica com publicagdes de

referenciais tedricos da proposta e dos relatos de experiéncias dos docentes narradores:
http://www.memoriapedagogica.com.ar/index.htm
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Compreender o papel da narrativa é, ndo somente como a pratica de “escrever
relatos”, mas como processos de investigacdo, escrita, indagagdo e reconstrugcdo de
saberes e experiéncias sobre sua propria narrativa e dos outros. Isso me leva a perceber
e argumentar que a investigacdo narrativa rompe com a individualidade, por acreditar e
aprender com o outro, por compreender que os fenémenos educativos ndo sdo como

“objetos” ou “coisas”’, mas como experiéncias e narrativas a interpretar.

O dispositivo da documentacdo narrativa das experiéncias pedagdgicas:

narrativas, aprendizagens e formacgao

Como cheguei até aqui? Pergunta oriunda do processo inicial de documentacao
narrativa das experiéncias pedagdgicas (SUAREZ, 2007). Na historia que narrei acima,
busco responder como cheguei até aqui: na escrita do projeto de tese, na investigagdo
narrativa, na formacéo de professores em roda, dentre outras palavras e momentos que
me fazem acreditar porque cheguei até aqui.

Ter a oportunidade de participar dos Seminarios de Formacao de Coordenadores
da Documentacdo Narrativa com grupo de Memdria Docente e Documentagdo
Pedagdgica, ser acolhida pelo grupo, tanto no esforco de entender o idioma, mas
principalmente, na partilha das nossas experiéncias sao algumas das razdes. Foram
encontros presenciais com estudos de textos, escrita de relatos e conversas acerca das
nossas experiéncias com a investigacdo narrativa na formacdo de professores. Também
acompanhei a experiéncia do grupo em desenvolver o semindrio na modalidade a
distancia para professores do México.

O seminario propGe a formacédo de coordenadores por meio das experiéncias e
vivéncias de cada um com a documentagédo narrativa. Assim, cada participante escreve,
reescreve versdes do seu relato de experiéncia a respeito do processo de mediar o
desenvolvimento do dispositivo da documentacdo narrativa na escola e/ou na
universidade. A partir das leituras entre pares, conversas e aprendizagens se constroi a
proposta de trabalho centrada na investigagdo narrativa na formacao de professores.

O segundo encontro do seminario de coordenadores foi mediado por Cecilia
Tanoni e Danise Grangeiro, que encaminharam a conversa a partir das suas experiéncias
com a documentacdo narrativa de experiéncias pedagogicas com um grupo de
professores aposentados de Quilmes. Conversamos a respeito do papel do coordenador,

sua funcdo de mediar questdes politicas, institucionais e técnicas na escola, como
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também de construir um coletivo de docentes narradores. E importante que o
coordenador seja um docente do lugar, essa é uma caracteristica da documentacédo
narrativa, os coordenadores sdo docentes muitas vezes pertencentes ao lugar de
formagao, ao coletivo de docentes narradores.

Outra marca do processo de formacdo dos coordenadores é a escrita narrativa.
Inicialmente, somos desafiados a identificar e selecionar a experiéncia a ser narrada. E
um processo demorado, que leva tempo! Por isso, nesse segundo dia de encontro,
Cecilia encaminhou a seguinte pergunta: qual a experiéncia mais provocadora que me
fez chegar até aqui? Em nossos cadernos, fizemos uma primeira versdo da escrita,
depois fizemos a leitura para o grupo. Percebi o movimento de Cecilia e Danise a cada
escrita lida, atentas as palavras lidas, elas faziam um exercicio de comentar 0s
significados das palavras que nos levavam a pensar o sentido da escrita.

Cheguei do encontro com o desejo de continuar a escrever, tinha o sentimento
que aquele momento vivido ndo poderia ser esquecido da minha memoria e logo dei
continuidade na historia rascunhada no caderno, que segue a seguir, ja reescrita a partir

das contribuig6es do grupo:

Qual a experiéncia mais provocadora que me fez chegar até aqui? Essa
pergunta levou-me a narrar o meu encantamento pela escrita narrativa e como
percebo a poténcia da narrativa como produtora de conhecimentos e saberes
na formacédo de professores.

Quando comeca meu envolvimento e gosto pela escrita? Ao reviver
lembrangas com a narrativa, remeto aos meus diarios da adolescéncia,
escritos com canetas coloridas, guardados com cuidado, mas protegidos da
leitura do outro. Essa lembranga leva-me a pensar quando escrevemos uma
narrativa, no contexto da formagdo de professores, o primeiro sentimento que
temos ¢ de “proteger” da leitura do outro. Temos certo receio de compartilhar
nossas histérias, afinal a narrativa nos permite escrever aquilo que nos
acontece, nossas experiéncias.

Mas, quando vivenciamos a experiéncia de contar nossas historias em roda,
percebemos a beleza de escutar e aprender com a histéria do outro, de saber
gue temos um leitor e, assim ,vamos desprotegendo nossos receios e medos, e
nos permitimos aprender com o outro.

Bom, mas desenvolver o exercicio de escrever histdrias e partilhar com outro
€ um processo demorado. Aprendemos a escrever nossas histérias
escrevendo-as. Por isso, é preciso iniciar. Na minha formacdo como
professora de Quimica a narrativa teve presente desde o primeiro estagio
supervisionado, em que narramos nosso professor inesquecivel de Quimica;
também davamos continuidade a uma hist6ria que se iniciava com uma frase
“Era um dia chuvoso, e quando cheguei na escola.....”.

Lembro-me de ndo compreender o sentido de escrever tanto, afinal estava
num curso de Quimica Licenciatura, precisava era “saber o conteudo”. Mas,
hoje percebo que o “contetido” estava ali narrado, reencontro meus portfolios
dos estdgios supervisionados e o conhecimento estd 14, minhas
aprendizagens, dificuldades e desafios do ser professora. Com a escrita,
temos a oportunidade de narrar o “ndo documentado”, temos a oportunidade
de documentar, ler, reler e partilhar nossas experiéncias. Escolhi a
investigacdo narrativa como forma de pensar a atividade docente e desafio e
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busco partilhar essa aposta de investigacdo na formagdo de professores. Ha

EEINT3

resisténcias, fuga de alguns, “esqueci meu relato em casa”; “ndo consegui
imprimir”. Mas, enquanto na roda, apostamos na acolhida do outro, no afeto
e, principalmente, na escuta das histérias que nos constituem, mesmo que
inicialmente, de forma oral, é um comeco! A ideia de que uma histéria puxa a
outra! Ainda me questiono como desenvolver o gosto pela escrita na
formac&o inicial de professores, desafio presente no meu fazer profissional.
Bom, mas como cheguei até aqui? Espero ter consigo narrar essa decisao, o
encontro com o dispositivo da documentacdo narrativa das experiéncias
pedagdgicas, e a importancia de experienciar essa experiéncia faz com que
meu chegar seja documentado e partilhado com o outro (Relato de
experiéncia — junho, 2015).

A experiéncia vivenciada nos seminarios de documentacdo narrativa levou-me
também a leitura dos pressupostos tedricos desse dispositivo. Desde o CIPA de 2010
que venho lendo artigos a respeito da documentacdo narrativa, mas ter a oportunidade
de vivenciar a experiéncia com o grupo que ha anos investiga e desenvolve o
dispositivo na formacéo de professores foi fundamental para compreender aspectos do
processo, como o de ficar atenta a palavra presente na escrita do outro, a partir do que é
dito, e ndo a partir dos pressupostos tedricos, um exercicio de alteridade.

Entdo, a documentacdo narrativa das experiéncias pedagogicas € uma estratégia
de trabalho colaborativo, centrada na investigacdo narrativa da propria pratica
profissional e nas experiéncias pedagdgicas construidas no mundo escolar. Propéem a
escrita de relatos de experiéncias, leitura, reflexdo, comentérios e conversas entre 0s
docentes. Trata-se de promover processos de investigacdo narrativa — agdo — formacéo
docente a partir de uma proposta centrada em um conjunto de principios metodoldgicos
e epistemolodgicos (SUAREZ, 2011).

E uma estratégia de formagc&o horizontal e desenvolvimento profissional docente
entre pares, como uma metodologia pouco convencional de indagacdo interpretativa e
narrativa da vida escolar e dos saberes que produzem e circulam por 14 (SUAREZ,
2007). Trata-se de uma proposta de formagdo pouco explorada no desenvolvimento
curricular e nas propostas de formacao de professores, talvez por acreditar na autoria e
transformacdo do docente narrador das suas experiéncias pedagogicas. Por isso, €é
fundamental criar condi¢Ges politicas, institucionais e pedagogicas que permitam que 0s
docentes escrevam, leiam, reflitam e conversem em torno dos relatos de suas praticas
educativas como parte de sua atividade laboral e sua formagéo profissional (SUAREZ,
2011).

Isso me leva a pensar nas politicas publicas de formacdo de professores no

Brasil, muitas vezes centradas em cursos de capacitacdo e palestras com pesquisadores
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das universidades e os professores com dificuldades em se fazer presente e compreender
essas propostas de formacédo. Porém, cabe destacar o PIBID como espaco que favorece
condigdes para promover a investigacdo no contexto educativo e a producdo de relatos
de experiéncias. Como, também, a possibilidade de constituir redes de formacéo e
producdo pedagdgica de docentes narradores, com a publicacdo dos documentos
narrativos e a circulacdo destes textos, principio fundamental no processo de
documentacdo narrativa das experiéncias e saberes produzidos’.

O dispositivo da documentacdo narrativa promove a indagacdo qualitativa das
experiéncias docentes, a partir do reviver e ativar a memoria para aspectos “nao
documentados” da experiéncia escolar (ROCKWELL, 2009). O dispositivo de
“documentacao narrativa”, “documentar os aspectos nao documentados”, “documentos
narrativos” parte dos estudos da etnografia na educacdo. Na etnografia, o investigador
participa intensamente do local, mas aqui ha uma diferenca: o investigador é o
professor, ndo um “estrangeiro” no local (caracteristica do pesquisador etnografico), o
professor investiga, recria e interpreta 0 mundo escolar o qual faz parte. (ROCKWELL,
2009, SUAREZ, 2011).

Ao narrar suas historias de ensino, os docentes autores descobrem sentidos
pedagogicos parcialmente ocultos ou ignorados, colocam-se na posigdo de
“antropologos” de sua propria pratica, quando conseguem distanciar-se dela e torna-la
objetivo de pensamento e, assim, documentar alguns aspectos e dimensdes ‘“ndo
documentados”, dando-se conta do que sabem e do ndo conhecem e ndo podem nomear.
Por meio dos relatos de experiéncias, os docentes narradores colaboram para reconstruir
a memoria pedagdgica da escola, suas praticas educativas e suas vidas profissionais
(SUAREZ, 2007).

A documentacdo narrativa implica em um processo dialégico de compreensao e
significado, pois narrar é sempre “contar algo a alguém” (SUAREZ, 2011, p. 21). O
trabalho colaborativo favorece a indagagéo narrativa a partir da mediac¢éo dos outros, do
coletivo de docentes narradores que escrevem, leem, comentam e conversam em torno
das sucessivas versoes do relato de experiéncia.

As indagagdes narrativas propostas na tese sdo provocadas a partir da

experimentacdo investigativa, em que o grupo indaga-se a respeito do fenémeno

! Os documentos narrativos, publicagGes, projetos e atividades estdo disponiveis no site do Grupo

Memérias Docentes e Documentacdo Pedagogica: http://www.memoriapedagogica.com.ar/index.htm
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investigado e, na indagacdo, apresentam seus saberes iniciais, conhecimentos quimicos
e pedagdgicos. Sao experiéncias “ndo documentadas” que favorecem uma reconstrugdo
de saberes, interpretacOes e aprendizagens em rodas. Trata-se de dizer, escrever, contar
e pensar de outra forma a experimentacdo na formacao de professores de Quimica, a
partir da reconstrucdo das compreensdes a respeito do seu papel pedagogico na sala de
aula.

Até o momento, narro as aprendizagens e estudos a respeito da documentacéo
narrativa das experiéncias pedagdgicas, ainda como aprendiz, alinhavando os primeiros
pontos de um bordado. As experiéncias e aprendizagens vivenciadas na UBA levaram-
me a argumentar que, na tese, busco desenvolver as estratégias de investigacao narrativa
— acdo — formacao docente mediada pela escrita narrativa da experimentacdo em rodas
de investigacdo narrativa na formacao de professores de Quimica.

Acredito que a documentacdo narrativa torna-se um dispositivo de formacéo
importante para o desenvolvimento da investigacdo da experiéncia educativa na
formacéo de professores de Quimica. Assim, entendo ser necessario, a seguir, construir
argumentos a partir de um estudo tedrico a respeito da importancia da narrativa e do

papel da experiéncia na construcdo do conhecimento quimico e do ser professor.
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4 A BORDADURA DA HISTORIA METODOLOGICA

A decisdo pela pesquisa narrativa na tese, primeiramente, é por entender que
somos seres constituidos de histérias que nos constituem professores de Quimica,
construidas a partir das nossas experiéncias educativas e formativas que nos levam a
conversar, partilha saberes e significados a respeito da experimentacdo na atuagéo
profissional de professores de Quimica.

A pesquisa narrativa € um processo de aprendizagem para Se pensar
narrativamente, por isso a importancia das experiéncias de campo, um trabalho atento
para 0 que é vivido narrativamente. Mas h4 um movimento de transicdo para
transformar textos de campo em textos de pesquisa. Uma tarefa que exige a transicao
das questBes que foram pensadas no inicio da pesquisa, mas que, talvez, tenham sido
deixadas adormecidas durante o trabalho de campo e agora emergem na busca de
compor sentidos da experiéncia (CLANDININ; CONNELLY, 2011).

A pesquisa narrativa possibilita compor sentidos da experiéncia, € o caminho
para pensar sobre a experiéncia (CLANDININ; CONNELLY, 2011). Na pesquisa
narrativa, o pesquisador toma a decisdo de viver, reviver e construir historias, de fazer
parte do processo de investigacdo. “Como pesquisadores narrativos, trabalhamos no
espaco, ndo sé com nossos participantes, mas também, com n6s mesmos. Trabalhar
nesse espaco significa que nos tornamos visiveis com nossas proprias historias vividas e
contadas” (CLANDININ; CONNELLY, 2011, p.98).

A narrativa é uma forma de caracterizar os fendmenos da experiéncia humana. E
tanto o fendmeno que se investiga, como o método de investigacdo (CONNELLY;
CLANDININ, 1995). Néo é questdo facil dizer sobre qual fenémeno é investigado na
pesquisa narrativa. Ndo é uma pergunta respondida logo no comeco da investigagéo.

Nesse sentido, como definir o fendmeno investigado? Ndo € uma pergunta
respondida de pronto no comego da investigagdo ou mesmo no projeto de pesquisa. “Na
medida em que o pesquisador I€ e relé seus textos de campo de maneira a compor seus
textos de pesquisa, o fendmeno, ‘o qué' da pesquisa, esta entre 0s pontos que se pdem ao
pesquisador” (CONNELLY, CLANDININ, 2011, p.170).

4.1 A abordagem fenomenoldgico-hermenéutica na pesquisa narrativa
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Busco potencializar o entendimento da experiéncia narrada, a partir da
abordagem fenomenol6gico-hermenéutica. Assim, pretendo alinhavar compreensdes
entre a pesquisa narrativa, fenomenologia e hermenéutica que possibilitem um
aprofundamento do fendmeno investigado. Essa decisdo coloca-me como quem aprende
a alinhavar os primeiros pontos de um bordado e, nesse alinhavar, comego a
compreender o que é fazer pesquisa qualitativa em educacao.

Bicudo (2011) define na pesquisa qualitativa o fendmeno investigado como
situado/contextualizado. O fendmeno é o que se mostra na pesquisa e, nesse sentido, o
olhar recai sobre os aspectos ontoldgicos. Por isso, percebo na tese o fendmeno
investigado com a seguinte interrogacao: o que € isso que se mostra ao desenvolver a
investigacdo narrativa da experimentacdo na formacéo de professores de Quimica? E
conceber a experimentacdo como dispositivo formativo na formacgéo de professores por
meio da escrita narrativa das experiéncias construidas no processo investigativo.

Com a interrogacdo acima, apresento um pano de fundo em que a pesquisa
encontra seu solo, fazendo sentido. Conforme Bicudo (2011), a interrogacéo € diferente
da pergunta e do problema de pesquisa e a mesma podera persistir, muitas vezes, ao
longo da vida do pesquisador. A autora compreende “a interrogacdo subjaz a essas
modalidades e que formular problemas, hipGteses e perguntas sdo maneiras de assumir
perspectivas a partir das quais a interrogacao sera perseguida (ibidem, 2011, p. 23).

No estudo da fenomenologia, me deparo com a interrogagdo que me move.
Bicudo (2011) diz que é um momento importante para o pesquisador quando, junto ao
seu grupo de pesquisa, vive idas e vindas de incertezas e certezas; a necessidade de
escrever e reescrever, de perguntar-se o que a interrogagéao.

O grupo de pesquisa tem um papel fundamental e importante nos caminhos da
pesquisa. O encontro com a fenomenologia, a importancia de estuda-la e desenvolvé-la
na tese emergiu nos encontros do grupo de pesquisa, em que, juntos, percebemos a
necessidade de aprofundar os conhecimentos em relacéo a pesquisa qualitativa.

Nesse sentido, remeto a importancia de analisar a escrita narrativa da
experimentacao no viés da fenomenologia, com o relato do visto, do sentido, ou seja, a
experiéncia como vivida pelo sujeito. Sem avaliagdes e interpretagfes, apenas exposicao
do vivido como sentido e percebido. Porém, na investigacdo fenomenoldgica, a
descricdo ndo é o suficiente, embora seja a que revele as vivéncias. E importante um
trabalho interpretativo hermenéutico, visando compreender sentido e significado na
descricéo (BICUDO, 2011).
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Busco “conhecer o que determinado fenémeno se mostra e como ele é
experienciado” (ibidem, 2011, p.46), mediado pela linguagem em um contexto
sociocultural de formagédo de professores de Quimica. Por isso, a interrogagcdo move a
investigacao e possibilita a percep¢do do fendmeno, aquilo que se mostra ao apresentar
0s aspectos ontologicos do pesquisador. “O doado a percep¢do pode ou ndo ser
percebido e, se percebido, percebido em nuancas que se modificam a moda de um
caleidoscépio que, ao girar, modifica as posi¢bes das pecas, formando perfis como
formas e cores diferenciados” (ibidem, 2011, p.54).

Diante disso, o fenémeno é aquilo que se mostra, num dado momento percebido,
a partir das experiéncias vividas, das histérias e interrogacGes que movem a pesquisa.
Por isso, denominamos a pesquisa fenomenoldgica do fenémeno situado (ibidem, 2011).
Movimento de compreensdo do dito, a partir das descricdes do que se mostra como
material, também passivel de compreensdo de sentidos e significados, por meio de um
trabalho interpretativo-hermenéutico (BICUDO, 2011).

Na pesquisa narrativa, o papel interpretativo da hermenéutica se faz presente
quando se busca criar entendimentos da experiéncia narrada. Por isso, apresento um
estudo inicial da hermenéutica em Heidegger a partir das leituras e reflexdes propostas
por Grondin (2012).

Grondin (2012) apresenta as caracteristicas marcantes do pensamento
hermenéutico contemporaneo em que a interpretacdo entendida como caracteristica
essencial da nossa presenca no mundo. Somos seres constituidos de historias, por isso,
decido compreender a hermenéutica da existéncia em Heidegger e, assim, compor
entendimento do ser, do tempo e o papel da linguagem na constituicdo do sujeito
narrador.

Na obra Ser e tempo, de Heidegger, a filosofia é compreendida como ontoldgica
porque a questdo central é a do ser. Heidegger encontra na fenomenologia aquilo que
ndo se mostra a primeira vista, mas que tem necessidade de ser posto em evidéncia
(GRONDIN, 2012). Conforme aponta 0 mesmo autor “como fazer ver aquilo que nao se
mostra, aquilo que constitui o objeto da ontologia? Heidegger resolve o dilema apelando
a hermenéutica”(p.44). Grondin (2012) segue dizendo que:

Na introducéo a Ser e tempo, a insisténcia incide sobre o esquecimento do
ser, mas a sequéncia da obra estabelecera claramente que esse esquecimento
se alicerga em um esquecimento de si da existéncia e de sua finitude, que é

fundamental. Em vista de suprimir esse duplo esquecimento, ha necessidade
de uma hermenéutica, ou seja, de uma descoberta “destruidora” (que sempre
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deve ser entendida no sentido positivo do desencapamento que busca por a nu
o fendmeno que foi encoberto): de um lado, de uma hermenéutica da propria
existéncia; de outro, de uma hermenéutica do esquecimento filoséfico do ser

(p.45).

O carater hermenéutico e fenomenoldgico leva ao entendimento do ser que é: 0
sentido auténtico do ser e as estruturas fundamentais de seu proprio ser. O entendimento
estd presente na existéncia, mas, para Heidegger, o que € entender? Segundo Grondin
(2012, p.47):

Heidegger recorre a locucdo alema sich auf etwas verstehen, que quer dizer

EEINNT)

“entender-ser sobre algo”, “ser capaz de algo”. O “entender-se sobre” ¢ aqui
um verbo pronominal, que me implica em seu exercicio, porque é sempre
uma possibilidade de mim mesmo que se desdobra, e que também se arrisca,
no entendimento. A interpretacdo € exatamente, dird ele, a explicitagdo do
entendimento.

Assim, para Heidegger, (1927/2005) “a interpreta¢do se funda existencialmente
na compreensdo e nao vice-versa. Interpretar ndo € tomar conhecimento de que se
compreendeu, mas elaborar as possibilidades projetadas na compreensdo”(p. 204).
Assim, a compreensdo e a interpretacdo, desse modo, andam juntas em dire¢do a uma
abertura do ser. Isto € 0 que se pode depreender das palavras de Heidegger (1927/2005):
“Toda compreensdo guarda em si a possibilidade de interpretacdo, isto €, de uma
apropriagdo do que se compreende” (p. 218).

Dutra (2002) afirma ser oportuno destacar a relevancia do aspecto da
hermenéutica heideggeriana na pesquisa narrativa, pois o pensamento filosofico, acima
de tudo, respalda e sustenta uma maneira de se fazer o saber cientifico. Diz que:

Tomando como base esse pensamento, podemos pensar a narrativa e a sua
énfase na experiéncia, como uma das formas através da qual o ser-no-mundo
exercita a sua compreensibilidade. A medida que o narrador conta a sua
historia, esta carrega consigo os significados que constituem o seu estar-no-

mundo, cujo ser-ai se revela e se encobre nas palavras, principal articuladora
da sua compreensdo num modo de existéncia (p.375).

As reflexdes em Heiddeger trazidas por Dutra (2009) diz que a existéncia é
compreendida na experiéncia vivida. “E compreender a experiéncia humana representa
uma tarefa de extrema complexidade, uma vez que o homem constitui-se numa
subjetividade que pensa, sente e tem na linguagem a expressdo da sua existéncia
(DUTRA, 2009, p.378)”.

Entendo que o estudo da hermenéutica em Heidegger faz com que possamos
perceber a importancia do ser, do entender-se na sua existéncia. E a narrativa € um

caminho para o resgate desse ser, por meio das histérias que o constitui sujeito narrador.
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Os estudos no campo da hermenéutica foram importantes para trilhar o caminho
metodoldgico de interpretacdo das narrativas e apresenta-las como um conjunto de
monadas. Encontro o conceito de monada, primeiramente, em Walter Benjamin, sendo a
monada uma unidade indivisivel constituida pela totalidade de elementos existentes,
uma realidade miniaturizada que, ao constituir um ponto de vista sobre o mundo,
constitui, a0 mesmo tempo, todo o mundo sob um s6 ponto de vista (MORAIS, 2003).

A definicdo de modnadas nas obras de Walter Benjamin € inspirada na
Monadologia de Leibniz. Segundo Leibniz, as mdnadas sdo conceituadas como: “os
elementos das coisas, indivisiveis e indissollveis, substancias simples e sem partes, que
conformam o real em sua totalidade. Sendo a realidade multipla e diferenciada, tais
elementos minimos diferem entre si e estdo sujeitos a mudangas naturais”(ROSA et al
2011, p. 204)

Assim, desafiada a compreender o conceito de modnada como caminho
metodoldgico na tese, encontro esse conceito em Heidegger e Leibniz. Bonneau (2009)
faz uma reflexdo heideggeriana sobre o conceito de ménada em Leibniz como
possibilidade de discutir o tema referente ao ser. Define a ménada como reflexo da
esséncia do ser que, enquanto ente, torna-se capaz de refletir o mundo a partir de si
mesmo. E o ser que representa de uma forma viva a totalidade, fazendo parte desta. Diz
que:

A idéia de uma experiéncia Unica e da ndo repeticdo do tempo fundamenta
uma forma qualitativa de compreender a Mdnada. Se o ser ndo se repete, ele
€ a Unica possibilidade de, em sua existéncia, perceber, sentir, manifestar
uma existéncia Unica, auténtica e inviolavel. Sua coeréncia reflete seu ser e
sua manifestagdo particular, suas qualidades. (p.136).

O estudo tedrico e filosofico realizado parece ser adequado quando pretendo
investigar, conhecer e reconhecer as minhas experiéncias e as experiéncias do outro.
Entdo, as moOnadas que constituem essa tese ndo se restringem a conhecer fatos e
acontecimentos da sala de aula de Quimica. As mdnadas, juntas, exibem a capacidade
de contar sobre um todo, sendo que muito pode ser contado por somente uma moénada.
Mas, 0 mais importante, as mdnadas contam uma forma de existir com o outro, de
partilhar o seu ser com o outro, 0 seu saber com o outro.

Assim, a seguir, dou continuidade a esse caminho metodoldgico trilhado na
pesquisa narrativa, na fenomenologia e na hermenéutica e apresento o come¢o do

bordado, a organizagdo do material e a criatividade nos pontos bordados.
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4.2 O inicio de um novo bordado: caminho metodologico

Vocé ndo pode explicar uma historia;
Tudo que vocé pode fazer é dar a ela varias interpretacdes.
Jerome Bruner (2001)

O comego de um novo bordado parte dos “motivos para bordar”, uma bordadeira
decide o “motivo” (imagem) que serd recriado por meio dos diferentes pontos. Essa
decisdo esta relacionada as nossas experiéncias e o sentido que damos para aquilo que
almejamos bordar E darmos a possibilidade de imaginar a partir do que nos é dado.
Entdo, nesse momento, percebo que ndo hd mais a necessidade de um motivo para
bordar, e sim, ha possibilidade de criar meus proprios motivos e pontos a serem
bordados.

Antes de iniciar um bordado, é preciso saber o que temos, como as cores de
linhas, agulhas e tecidos. Momento que antecede a decisdo do que bordar é organizar 0s
artefatos necessarios. Como pesquisadora, também preciso ter o cuidado com as
histérias que compdem essa bordadura que se inicia, por isso a importancia de reviver
bordados ja bordados, historias ja vividas e, nesse resgate de memorias e bordados,
outras ideias e decisdes sdao tomadas, como o do viver, reviver 0 tempo por meio das
monadas que compdem essa bordadura.

Quando se aprende a ser pesquisador narrativo, percebe-se que ndo existe uma
Unica forma de transformar os textos de campo em textos de pesquisa. A atencdo € nas
experiéncias vividas pelos sujeitos, nesse caso, 0s licenciandos e nos, professores
pesquisadores, quando narramos nossas aprendizagens por meio da experimentacédo em
Rodas de Formacéao no ensino de Quimica. Por isso, a seguir, apresento como chego aos
textos de pesquisa, a0 processo de interpretagdo das narrativas, na construcdo de
compreensdes a respeito da experiéncia narrada.

O estudo da analise fenomenologica foi importante para que pudesse compor um
didlogo comigo mesma, em um movimento de perseguicdo a interrogacao e, assim, ndo
tomando o descrito como um dado pragmatico cujos significados ja estariam ali
contidos, mas percorre as decisdes na busca de conhecer os modos de proceder para dar
conta do indagado. Entéo, até 0 momento, a interrogacédo €: o que é isso que se mostra
ao desenvolver a investigagdo narrativa da experimentacdo na formagao de professores

de Quimica?
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Descrevo, a seguir, 0s primeiros passos do caminho que decido seguir para
interpretacdo do fendmeno da experimentacdo na formacdo de professores de Quimica,
a partir dos estudos de Bicudo (2011). Aponto aproximac6es da analise fenomenoldgica
com a pesquisa narrativa como possibilidade de compreender o fenémeno analisado.

Leitura atenta do descrito em sua totalidade: As narrativas da experimentagédo
que compbBem a tese foram lidas e relidas por mim muitas vezes na busca da
compreensdo do sentido das experiéncias vividas pelos licenciandos e nés, professores
pesquisadores, ao escrever nossas aprendizagens relacionadas a nossa préatica educativa
e 0 conhecimento quimico.

Os sentidos colocados em evidencia, tendo como norte a interrogacdo
formulada: o que é isso que se mostra ao desenvolver a investigacdo narrativa da
experimentacdo na formacdo de professores de Quimica? Evidenciei os sentidos nas
narrativas quando percebia uma mudanca visivel no significado da situacdo vivida e
narrada pelo sujeito. No exercicio de leitura sucessiva das narrativas, evidenciei 0s
sentidos da experiéncia vivida. Os sentidos destacados ndo foram rigidos mas, sim,
relacionados as experiéncias vividas no processo de investigacao.

Na pesquisa narrativa, as pessoas vivem vidas historiadas em paisagens
historiadas. Ndo é tanto dizer que pessoas, lugares e coisas sdo desta ou daquela
maneira, mas que elas tém uma histdria, um texto em transformacdo (CLANDININ;
CONNELLY, 2011). Diante disso, um dilema é posto quando a analise fenomenoldgica
propde unidades de significado como frases que indicam momentos distinguiveis na
totalidade do texto (BICUDO, 2011). Ndo ha como fragmentar vidas historiadas, a
narrativa envolve trama e cenario que, juntos, criam a qualidade experiencial da
narrativa que compde a paisagem narrada.

Sao historias dos sujeitos que sdo significadas e interpretadas pelo pesquisador
narrativo. Na pesquisa narrativa, compomos nossas proprias narrativas, advindas do
viver, contar, recontar e reviver das nossas experiéncias, que nos ajudam a compreender
0s textos de pesquisa que escrevemos acerca de nossa experiéncia num dado contexto
(CLANDININ; CONNELLY, 2011).

Entendo que a abordagem fenomenoldgico-hermenéutica aponta um caminho
tedrico e metodoldgico relevante na compreensdo da experiéncia narrada. Pois, na
pesquisa narrativa, “cabe reconhecer que a relagdo pesquisador e pesquisado acontece
na dimensdo da experiéncia de ambos, transcendendo, assim, os papeis destinados a

esses sujeitos na pesquisa cientifica tradicional” (DUTRA, 2002, p.375).
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Nesse sentido, foi importante a experiéncia hermenéutica de compreender um
texto a partir de Gadamer (1999) para compor a relagdo minha de narradora e intérprete
com os participantes e autores das moénadas narradas. Gadamer relata trés relacdes
Eu/Tu possiveis de se relacionar com o texto. A primeira, o Eu trata o outro como
objeto. O intérprete assume a posi¢do de um observador ideal e busca ler apenas o0 que 0
texto diz. A segunda relagcdo reconhece o outro como uma pessoa, mas afirma conhecer
0 outro a partir do ponto de vista dele, do intérprete. A terceira relacdo Eu/Tu
experimenta o Tu realmente como um Tu — ou seja, sem ignorar a reivindicacdo dele,
deixando-o realmente dizer algo para no6s. Nessa terceira relacdo, o intérprete deve
escutar o texto, de forma que o texto fale como outra pessoa em didlogo consigo
(GADAMER, 1999, SCHMIDT, 2014).

Assim, entendo que, na pesquisa narrativa, as histérias contadas e escritas ndo
necessariamente referem-se a um tempo e um lugar especifico da pesquisa, ou um
numero exato de sujeitos entrevistados ou narrativas escritas. Quando a experiéncia dos
sujeitos é foco da investigacdo, 0 pesquisador também revive suas experiéncias e
memorias de outro tempo, outro lugar e, assim, outras histérias sdo trazidas e narradas.

Dessa forma, um desafio foi posto: como explicitar e contar de modo narrativo o
processo de interpretacdo das narrativas? O encontro com as moénadas nas obras de
Walter Benjamin, a releitura do texto “O Narrador” com um olhar atento ao modo de
escrita do autor, o estudo e as compreensdes a respeito do uso das monadas foram
importantes para decidir a mesma como aporte metodoldgico na tese.

Para Benjamin, quem adensa a narrativa é o ouvinte (ou o leitor); dessa forma, o
arranjo das ménadas produzira efeitos de compreensdao nos leitores dentro de um
espectro de regimes de verdade possiveis para seu contexto (GALZERANI, 2002;
ROSA et al, 2011).

As narrativas que compdem essa tese sdo formas de dizer de nossas experiéncias
e sdo expressas por um conjunto de ménadas, que sdo centelhas de sentidos que tornam
as narrativas mais do que comunicaveis: tornam-nas experienciaveis (ROSA et al,
2011). As ménadas sdo um modo de delimitar alguns pontos a serem bordados, os quais
permitem a construcdo de interpretacdes e argumentos a respeito da investigacédo
narrativa e a experimentagdo na formacao de professores de Quimica.

O encontro com o conceito de monada deu-se a partir das pesquisas de Rosa et al
(2011), que apresenta as monadas como outra forma de concepgéo de curriculo, através

da construcdo de um curriculo narrativo, em que aprendizagem narrativa pode ser vista
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como central para o entendimento e estabelecimento de uma maneira diferente de se
aprender e de determinar a forma como esse aprendizado pode ser feito (ROSA et al,
2011).

Para os autores, as monadas sdo parte-todo e ndo partes de um todo. Podem ser
um conjunto de excertos das transcricdes de entrevistas, expressas como pequenas
crbnicas, historietas ou miniaturas de significado que, juntas, narram a conjuntura de um
tempo ¢ de um lugar. Afirmam que “as narrativas ndo serdo categorizadas, pois
qualquer tipo de classificagdo fixaria verdades, apagaria as ambiguidades contidas nas
historias e reduziria muito o espectro de ressignificacdo das experiéncias vividas”
(ROSA et al, 2011, p.154).

No conjunto de mdnadas apresentadas, a seguir, ha um titulo que apresenta a
experiéncia a ser narrada, ndo ha necessidade de um titulo para cada monada, pois 0s
titulos sdo construidos como modo de contextualizar a respeito do processo de
investigacdo narrativa. As ménadas foram narradas por mim, pela professora Eva e
pelos licenciandos, participantes desse processo de investigacdo. Algumas ménadas
foram escritas durante o processo de investigacdo da tese, outras revividas dos meus
portfolios da graduacéo e outras trazidas do conjunto de narrativas realizadas nas Rodas
de Estagio Supervisionado I1.

Primeiramente, as mdnadas narram o papel da escrita no curso de Quimica
Licenciatura da FURG e, para isso, memdrias sdo revividas e documentadas desse
processo de formacdo. Também ha um conjunto de moénadas que expressam a
aprendizagem narrativa, 0s saberes e experiéncias construidas no desenvolvimento da
experimentacao na formacéao de professores de Quimica.

No proximo capitulo, apresento as compreensdes a respeito da investigacdo
narrativa na formacdo de professores de Quimica em que estabeleco uma relacdo

Eu/No6s na escuta atenta ao dito, ao narrado em cada monada.
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Modnadas

A escrita no curso de Quimica Licenciatura da FURG

Reflexbes de uma professora experiente na formacéo de professores de Quimica

Desde que me conheco por estudante e depois profissional sempre me vi dentro de uma
mesma linguagem doutrinadora. No inicio a formacdo catélica, depois dentro dela
mesma, a formacdo de conteldos cientificos em detrimento de conhecimentos
filoséficos, socioldgicos, histdricos, me fez por espelhamento em um religioso a escolha
pela Quimica, que me parecia fazer fugir das doutrinagcdes. Mas, percebo que cai em
outra doutrinacdo, a da objetividade, das certezas, das verdades. Foi assim que fiz
Quimica na graduacdo, foi assim que ensinei Quimica, sempre sabendo pouco e me
fechando a aprendizagens mais amplas nesta e em outras areas. Claro que aprendi muito
porque estudei para ensinar, mas moldes de ensinar verdades sobre o atomo, seus
modelos que bem nem entendia, mas explicava, sem demonstrar duvida e, sem
compreender o modelo atémico de Schoéerendiger, um pouco mais de cinética e de
equilibrio, termodindmica de longe e quantos outros poderia citar. Tenho certeza que o
momento em que me dei conta do pouco que sabia foi quando optei pela Educacgdo e
tive como foco analisar minha sala de aula no doutorado. Isso teve implicacGes
importantes no curriculo do curso de Licenciatura Quimica da FURG no meu retorno
em que trouxe a ideia do escrever e da pesquisa como elementos estruturantes da
aprendizagem. Isso foi por volta dos anos 2000 (Professora Eva, 2015).

Uma das primeiras experiéncias que levei ao curso foi a de uma disciplina intitulada
Préatica de Pesquisa em Educacdo Quimica. Puxa, isso foi no ano que José nasceu, 1998!
A ideia era ensinar os alunos a fazerem pesquisa na area da Educacdo Quimica. Tinha
outra ideia que vai mostrando porque hoje fazemos a Licenciatura deste jeito e ndo de
outro: um grupo de pesquisa, ou seja, varios professores juntos em um mesmo espaco.
Foi quando foi criado o Nupeq - Nucleo de Pesquisa em Educacdo Quimica e do qual
participavam Giesta, Jusseli, Schmitz, Moacir e eu. Da época eram alunos o Jackson, a
Gisele, a Renata, o Edimilson e a Tatiane. N&o todos na mesma turma e nem todos
citados. A disciplina tinha ainda outro detalhe, varias disciplinas no mesmo horario,
uma para cada professor, lembrando o que hoje fazemos na disciplina de Praticas
Pedagogicas. Turma lotada, desafio alem da conta, os alunos e nem nds conseguimos
levar adiante a disciplina que foi extinta e penso que tenha entdo surgido a matriz
curricular de 2004 que deu origem aos cinco estagios e aos portfélios reflexivos. E
ainda tenho que dizer qual foi a expectativa dos alunos quando viram esta disciplina no
quadro de ofertas: fazer pesquisa em laboratério. Isso reforca a ideia da reducdo da
linguagem que se operava ndo s6 na minha formagdo que eu tentava escapar, mas na
propria linguagem da area e do curso, um fechamento acompanhado por um desprezo
pela area de educacdo. E buscava instaurar de forma diferente o que até entdo tinha
vivido e era a tradi¢do da contribuicdo do Instituto de Educacdo com suas disciplinas de
Didatica, Psicologia e Metodologia Cientifica. E teve outro distanciamento, enquanto na
FURG se discutiam disciplinas de um nudcleo comum, em que foi inventada a disciplina
de Producdo Textual, minha contribuicdo foi de levar a escrita para os estagios, como ja
falei. (Professora Eva, 2015).
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Tive algumas experiéncias narrativas em que comecei a buscar a experiéncia dos alunos
pela narrativa. Uma delas na disciplina de Quimica Orgéanica em que eu solicitava aos
alunos imaginarem-se uma molécula de alguma substancia organica e a partir disso
escrever uma historia. Isso tudo estd guardado em algum lugar do avatool, o sistema
online da época. O relato da Aline esta guardado ainda impresso na minha sala do
CFOP. Lembro bem da histéria do Rodrigo, cujo apelido era cachaga. Ele se propds a
ser uma molécula de alcool, claro, de acordo com o apelido. E lembro que o que me
chamou atencdo nesta historia que enquanto os demais alunos criaram historias que
articulavam conceitos como as pontes de hidrogénio da época, ele entrou e saiu da
historia porque acordou. (Professora Eva, 2015).

Outra experiéncia narrativa que fazemos no Estagio | é a escrita sobre os professores
inesqueciveis. Aqui sempre muitos relatos de professores do Ensino Médio, da Daniele,
o professor que saia com o cabelo branco sujo de giz , o professor da Alexandra, um
professor lindo de cursinho, assim perfilavam-se professores e professoras que de
alguma forma marcavam esses nossos licenciandos. Fiz esse exercicio por anos, esse
ano esqueci, mas me dei conta que as marcas eram afetivas, a nota, o afeto, a beleza, ou
seja, a ideia do professor formador. S6 me dei conta mais tarde depois de também ter
contado algumas dessas historias que todos temos que era preciso, na licenciatura,
buscar o professor inesquecivel formador. Foi ai que em um ano escrevi que meu
professor inesquecivel foi Rogue Moraes. Mas ndo ha como ter um s6, Otavio Maldaner
também. E agora enquanto escrevo isso lembro de ter identificado as professoras das
quais investiguei as concepgbes epistemologicas a partir de relatos de sua sala de aula
em meu mestrado (ja narrativo!) com nome de meus professores inesqueciveis, neste
caso eram professoras: Berenice, sem duvida, a professora de Quimica do 2°Grau.
Enilda, a alfabetizadora. Helena, a professora de musica, Francisca, a de Educacéo
Fisica e seu apito, a Olga, professora de Inglés, Lourdes, a professora de Portugués e a
Clara também de Portugués, a maioria delas da minha escola catolica de irmés de Séo
José em Verandpolis. Mas apareceu leda, a professora da Fisico-quimica. Tive poucas
professoras mulheres na graduacdo, poucas mesmo. Da Quimica, a leda, a Tania de
Orgénica (Professora Eva, 2015).

Contar a ida a escola. Essa foi a ideia inicial do portfélio reflexivo, um caderno que
acompanha o aluno por seus cinco estagios, agora em 2016, quatro estagios. Ja teve a
ideia de folhas soltas para fazermos o caderno artesanal, mas esta ideia ndo vingou
porque o estagio V acabou quando se mexeu na matriz curricular muito recentemente.
Capa dura, de preferéncia pequeno, que acompanha o aluno na escola e onde ele registra
suas impressdes desse encontro primeiro como professor, no Estagio I, depois no
Estégio Il registra a compreensdo da experimentagdo, no Estégio Ill, o planejamento e
no Estagio 1V a realizacdo da pratica em sala de aula. O portfélio teve iniciativas de
dupla de leitura j& que se alguém escreve quer ser lido. No entanto, essas escritas mais
se pautavam por impressdes e menos pelo que os professores queriam que era
teorizacdo. Ou até mesmo um contraponto do exposto. N&o a leitura era de elogios ao
colega. Também tivemos as caixas com as escritas narrativas da turma, com suas
lembrangas e experiéncias coletivas, mas abandonamos a ideia porque o percurso dos
alunos no curso é variado, mais demorado para alguns. Assim que retornamos a ideia do
caderno. Este ano alguns cadernos encantam: Alessandra, Débora, Fabricio, Douglas e
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Lais reiniciaram a escrita nos famosos cadernos capa dura. Com o tempo, a ideia de
portfolio reflexivo, termo marcado pela teorizacdo de professor-reflexivo, vai sendo
transformado em lugar de escrita ndo so reflexiva, mas de pesquisa, de registro, e
também de reflexdo. Essa ideia da escrita em portfélio foi levada para o PIBID em 2009
e desde l& had os portfolios coletivos no PIBID da FURG, mas essa é outra historia
(Professora Eva, 2015).

A escrita dos diarios de campo foi outro exercicio presente no curso de Quimica, mas
nas disciplinas de Monografia, uma anual, agora duas semestrais, que tinha por objetivo
incentivar a compreensao da importancia de um diario para um pesquisador. Estes
diérios, que da nada eram para ser coletivos, mostra a rebeldia de alguns com esta
exigéncia, também quantificada para fins de avaliacdo, um equivoco da compreensao da
formagc&o. No entanto, & medida que o critério foi relativizado a escrita também o foi. E
preciso retomar esta ideia para experiéncias futuras. Desses diarios fizemos pesquisa
percebendo a constituicdo do pesquisador. E 0 Roque descobriu a pesquisadora que
quase perdemos pelas agruras de compreensdes também equivocadas do processo de
selecdo. A ideia do diario de pesquisa vem da leitura do livro de Jean Clandinin sobre
pesquisa narrativa que também deve ter entrado na lista dos classicos pelos 1997 em
diante (Professora Eva, 2015).

A ideia de contar, escrever e sua poténcia foi percebida quando em um projeto
buscavamos um planejamento coletivo e a coisa ndo andava, ndo andava, a ponto de eu
lembrar de alguém dizer, quando comecar a andar me chamem, e com isso saiu
definitivamente do grupo! Foi a organizacdo de Unidades de Aprendizagem nas escolas
com os professores e a acirrada discussdo entre Unidades de Aprendizagem e Projetos
de Aprendizagem, cada um com seus pressupostos. Estavamos nessa e de certa forma
fomos implicados na producdo de relatos de sala de aula como proposta do Encontro de
Investigagcdo na Escola. E uma coisa me chamou atengédo: cada professor tinha que
produzir seu relato e ai isso vingou, brotou, aconteceu. O envolvimento dos professores
escrevendo seus relatos me derrubou como experiéncia. Foi ai que entendi o valor do
relato e a partir dai que também foi se dando a ideia de que um relato mostra o
professor. Diferentemente de proposi¢des narrativas de historia de vida, a ideia do relato
de sala de aula mostra o que o professor faz e pensa, claro que em sua multiplicidade de
interpretacdes. (Professora Eva, 2015).

Lembrancas revivida da formacao inicial em Quimica Licenciatura

Foi na disciplina de Quimica Orgénica que a Professora Eva comecgou a propor a escrita
narrativa. A primeira escrita foi as lembrancas do Ensino Médio, dos professores
inesqueciveis. Narrei que meu Ensino Médio foi muito bom, mesmo marcado por vérias
mudancas, outra Escola, uma fase nova onde as responsabilidades aumentavam, Quando
entramos para o Ensino Meédio comegamos a pensar o que faremos depois de
concluirmos, que caminho seguir. Foram muitas descobertas, eu era uma aluna muito
dedicada, estudava muito, tinha dificuldades e em algumas matérias ndo tinha bons
resultados. Lembro que minhas melhores notas sempre foram na disciplina de Quimica.
Eu admirava e elogiava as minhas aulas de Quimica. O que levava eu gostar tanto de
Quimica na época era porgque acha maravilhoso saber que tudo que comemos, usamos a
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Quimica esta presente. Outro motivo foi minha professora Anajara de Quimica, ela me
deu aula durante os trés anos do Ensino Médio, penso que ela foi importante no meu
gosto pela Quimica. Lembro que suas aulas ndo eram cansativas, mesmo a Escola ndo
proporcionando laboratério e materiais suficientes ela elaborava aulas praticas em sala
de aula, eram maravilhosas. Guardo varias lembrangas, e quero levar de experiéncia
para minhas futuras aulas a maneira que ela administrava suas aulas, uma professora
séria, mas tinha a amizade de todos dos alunos, tratava todos iguais e passava para nos
que a responsabilidade dela era ensinar e a nossa de aprender, ela estava sempre pronta
para ajudar, claro que para aqueles que mostravam interesse. Esses momentos na nossa
vida, ndo sdo esquecidos, se para alguns ficam apenas a lembranca da professora que
dava provas dificeis, para mim ficou as lembrancas boas, pois quanto mais
conhecimentos e informacBes obtermos hoje melhor para nos futuramente (Professora
Aline, 2005).

Decido rememorar o portfélio de quando licencianda do Estagio Supervisionado II.
Lembrancas do primeiro semestre do terceiro ano do curso, no ano 2007. A primeira
escrita trata-se de uma sintese de um artigo escrito por Galiazzi e Gongalves (2004) em
que narro: [...] importante salientar também que ha o professor que possui uma Visao
dogmética da Ciéncia e expressa quando presente demonstrar ou comprovar uma
teoria através da experimentacdo. Ao adotar esse posicionamento o professor esta
desconsiderando aprendizagem como fenémeno complexo (Portfélio reflexivo, 2007). A
escrita era semanal. Escrevia minhas reflexdes a respeito da experimentacéo, das idas a
escola, também descrevia as aulas da professora de Quimica da escola e colava o
material entregue aos alunos. Na verdade, pouco escrevi sobre o que aprendi. Os
professores eram os leitores e dialogavam conosco sobre o escrito, € provocavam-nos a
pensar a respeito da profissao docente (Professora Aline, 2015).

A ideia da escrita como modo de constituicdo sempre esteve presente nas disciplinas em
que atuei, isso resultado de minha tese, mas como os licenciandos a época eram muito
mais em numero do que agora, ndo davamos conta da leitura e isso se resumia a ler 0s
portfolios duas vezes, no meio e no fim. E ainda tinha um agravante, a ideia do nimero
de escritas, eram semanais, assim isso gerava quinze escritas contabilizadas para a
avaliacdo. Tinha-se uma ideia interessante de escrita, por outro resultava em uma
pedagogia tradicional de avaliacdo pela quantidade estabelecida (Professora Eva, 2015).

Sala de projetos: lugar da formacgdo em Roda

Uma sala de aula diferente, em que as cadeiras estdo dispostas em Roda e com mesas
redondas no centro. Seria melhor que fossem grandes mesas retangulares, mas sdo
redondas por enquanto. Nos armarios muitas historias para contar, as primeiras balangas
do Departamento de Quimica, cujo curso de Licenciatura em Ciéncias inicia em meados
de 1974, os frascos de reagentes que preservam a beleza da antiguidade. Ha livros
didaticos de Quimica do Ensino Médio, livros da Educacdo Quimica, vidrarias,
materiais de papelaria e muitos portfélios, cadernos e registros da constituicdo do ser
professor de Quimica. As aulas do Estagio Supervisionado I, com a primeira turma no
ano de 2005, acontecem na sala de projetos, nesse lugar compreendido como da
formacéo do ser professor de Quimica (Professora Aline, 2015).
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Esta sala foi conquista de muitas historias e experiéncias, entre elas a luta por um
espaco para se fazer aulas da Licenciatura, luta essa liderada pelo Prof. Luiz Carlos
Schmitz, professor egresso do curso, da primeira turma, sempre afirmava a importancia
de um lugar préprio para as experiéncias da Licenciatura, dai 0 nome: Sala de Projetos.
Também tem outra historia que resulta em parte do mobiliario da sala, adquirido pelo
projeto  FINEP, coordenado pelo Prof. Roque Moares em 2000, um projeto
interinstitucional denominado Articulacdo entre Formacdo de Professores e
Desenvolvimento Curricular do qual participaram Unijui, Pucrs e Furg, alids esta
parceria € de mais de 30 anos! (Professora Eva, 2015).

Nesta sala foi também compreendido o conceito de roda de formacdo a partir de um
grupo de pesquisa que se reunia todas as tercas para discutir as teses de doutorado e
dissertacbes de mestrado Foram trés teses de doutorado em Educacdo Ambiental que
tratam da roda de formacdo e do pertencimento como conceitos que a Educacgdo
Ambiental pode contribuir para a formacdo de professores. Neste espaco também é que
comegou a se trabalhar com as narrativas ficcionais como modo de apresentar resultados
de pesquisa (Professora Eva, 2015).

Histdria da segunda turma do Estagio Supervisionado 11 - curso de 2004

No primeiro més do estagio I, que acontece no primeiro semestre do terceiro ano do
curso, retornei a escola, que havia me aproximado no estagio I. Na conversa com a
professora tutora decidi uma atividade experimental a ser realizada na sala de aula do
ensino médio. Na Roda de Formacdo semanal na Universidade encontrava-me com 0s
colegas, era uma turma de 18 licenciandos, e os trés professores da disciplina. Nos
encontros semanais foi feita a leitura de textos, a conversa a respeito da ida a escola, e
no decorrer do semestre a cada aula as atividades experimentais propostas foram
discutidas pelos formadores. Lembro-me dos momentos de discussdes das atividades
experimentais, pois tinha um receio de explicar um conceito errado, e, na maioria das
vezes, 0s colegas na Roda ndo comentavam a respeito da atividade, e a discussao
centrava-se nos professores que realizavam a problematizacdo dos conceitos presentes
na experimentacdo. As aulas de Estdgio Il foram marcantes pelo fato de termos
realizado atividades experimentais, fomos desafiados a criar e desenvolver nosso
proprio experimento e fazer este experimento na escola (Professora Aline, 2015).

Olhando para o que se fez em estagio Il para discutir a experimentacao, parece-me que
muita coisa foi feita e que ano ap6s ano nada foi igual, mas sempre foi uma disciplina
“redonda”. Os professores gostavam da disciplina e os alunos sempre em seus portfolios
marcavam esta disciplina como importante por incluir a discussdo da experimentacéo a
partir de um experimento na escola. Mas algumas lembrancas permanecem e mostram
os desafios enfrentados e a forma como fomos resolvendo alguns impasses. Uma das
lembrancas € o das meninas silenciosas, ou seja, aos serem questionadas nao
respondiam. Outra cuja interpretacdo vai na mesma linha é o questionamento de um dos
professores causar um rompante de uma aluna porta a fora. Nosso foco como
professores estava em chamar atencdo para o erro, pois na légica daquele momento era
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assim que compreendiamos nosso papel problematizador, mas os alunos de nada
gostavam (Professora Eva, 2015).

Processo de aperfeicoar e ser aperfeicoado em Roda

A disciplina de Estagio Supervisionado Il tem na sua historia uma proposta tematica, a
experimentacdo na formacdo de professores de Quimica. A cada ano a proposta é
aperfeicoada, e outros professores se agregam a Roda. Quando fui aluna a proposta era
montar Kits das atividades experimentais realizadas durante o semestre. Os kits ficavam
no curso de Quimica com a intencdo de que outros licenciandos tivessem acesso, assim
deixava-se no kit o roteiro da atividade. No decorrer dos anos foi realizado o registro
fotografico, o portfélio reflexivo lido e dialogado entre os licenciandos em pares, a
experimentacdo relacionada com a contextualizacdo da Ciéncia, Tecnologia e
Sociedade, a producdo de um video com a construgdo de protétipos experimentais. Nos
Gltimos dois anos a construcdo de modelos iniciais de atividades experimentais, a
elaboragdo de perguntas sobre o fendmeno em investigagcdo e na escrita narrativa das
aprendizagens dos conceitos quimicos e do ser professor. A ideia de aperfeicoamento na
experimentacdo € o que nos move na proposta de formacdo em Roda no Estagio Il.
Entre vidrarias, conversas, canetas e folhas coloridas, que a cada semestre aperfeicoa-se
e sdo aperfeicoados nossos saberes quimicos em Rodas de Formacdo (Professora Aline,
2015).

A proposicdo de kits logo teve de ser abandonada pelo espago que ocupava e por sua
inutilidade posterior a sua execucdo. Nunca ninguem buscava algum kit desses e se
porventura viesse buscar, os reagentes tinham evaporado, solidificado. Outra proposi¢ao
que pode ser questionada em sua intencdo posterior a sua execugdo. Acabaram todos,
por mais bem elaborados que tenham sido, ido para o lixo. A cada ano, a disciplina é
anual, mudam-se algumas coisas, mas uma guinada importante foi quando dois alunos,
de mestrado e doutorado, respectivamente, estiveram comigo na disciplina e nos
desafiamos a também fazer e filmar um experimento considerado como objeto
aperfeicodvel. Paralelamente liamos Gordon Wells buscando compreender o objeto
aperfeicoavel que ele propde. S6 em edicOes posteriores € que agregamos também a
ideia de estarmos todos em uma sala de aula como os professores, sem com isso querer
dizer que somos simétricos. E isso, a meu ver, fez toda a diferenca. Dali em diante o
dialogo conceitual que era, na verdade, vindo de um lugar s, do lugar dos professores,
passou a acontecer de forma mais natural, como mesmo propde Wells, uma conversa
desorganizada. Penso que ainda tenhamos conseguir conversar sobre 0s conceitos.
Parece que em aula de Estagio os conceitos da Quimica ndo precisam ser abordados,
como que ja estivessem sabidos, o que sabemos em nada é verdade. Nisso precisamos
ainda avancar (Professora Eva, 2015).

Estagio Supervisionado Il nos anos de 2014 e 2015

No primeiro semestre dos anos de 2014 e 2015, nas manhas de tercas-feiras, em Roda
nos, professoras da disciplina, e os licenciandos realizamos o processo de investigacao
do ser professor de Quimica por meio da experimentacdo, da pergunta e da escrita
narrativa. O processo de narrar aquilo que me aconteceu, aquilo que aprendi com a
experimentagdo, foi uma aprendizagem na Roda, alguns descreviam o0s materiais,
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procedimentos e resultados do experimento; outros uma breve narrativa do acontecido.
Nos encontros semanais faziamos a leitura e a conversa a respeito do que foi narrado, e
assim o processo de investigagdo continuava, 0 narrado nos provocava a repensar,
aperfeicoar e reconstruir os conhecimentos quimicos e a constituicdo do ser professor de
Quimica. Estamos conseguindo juntos com os licenciandos constituir um coletivo que
aprende com o outro, por meio das perguntas da Roda. As perguntas ndo eram somente
realizadas por ndés, professoras, mas também pelos licenciandos, assim todos ali
sentiram-se aprendentes ao investigar a experimentacdo proposta. Logo no inicio das
aulas falamos em nos compreender como professores que estamos aprendendo juntos
sobre experimentacdo (Professora Aline, 2015).

Reescrever as narrativas da experimentacao: reflexdes de uma licencianda

Reescrever ndo é facil, mas todos os dias nos deparamos com nossas escritas, e a cada
novo encontro com aquele papel que teve um descanso por um dia, semana ou até
meses, temos outro olhar, ao reler percebemos o quanto deveriamos ter escrito melhor,
porém naquele dia a inspiracdo pode ser que ndo estivesse presente, ou até mesmo, 0
olhar de hoje seja mais critico que o de ontem. Sempre penso que ao passar dos dias
reescrever € algo desafiador, pois quando comeco vejo que estou falando tudo
novamente, parece que estou apenas andando em circulo. No didlogo com parceiro de
leitura na disciplina de Estagio Il, ele enfatiza que minha escrita evoluiu, ja ndo sou
mais sucinta. Realmente me entrego ao trabalho que faco, talvez por nédo ter certo ou
errado, mas sim o dialogo que ajuda cada vez mais na minha formacdo. (Licencianda
Taci, 2015).

O aperfeicoar-se na construcdo do conhecimento Quimico

Por onde iniciamos o processo de investigacao?

O experimento da vela é um experimento classico do estagio supervisionado Il, A cada
ano, a cada sala de aula, conversas e problematizacGes algo sempre se aprende.
Relembro os tempos de licencianda do curso, da experimentacdo da combustéo da vela
e reencontro minha reflexdo no portfolio em que narro: [..] tivemos uma aula
experimental demonstrativa. Algumas perguntas foram feitas pela professora. A maioria
da turma ficou em siléncio, o motivo deve ser inseguranca, se iriamos falar certo ou nédo.
Naguele momento, um experimento que parecia ser tdo simples causou varias duvidas.
Mesmo a maioria falando pouco, a professora foi perguntando nossas opinides e, aos
poucos, foram surgindo respostas. A experimentacdo pode nos servir de exemplo de que
é preciso questionar o aluno. Nao apenas fazer o experimento para motivar o aluno ou
para expor teorias sem dar a oportunidade de o aluno argumentar e questionar (Portfolio
reflexivo, 2007). Nos altimos anos, encontro-me professora da disciplina em parceria
com a professora Maria do Carmo, qual nosso encaminhamento? Fazer perguntas em
relacdo ao fendbmeno da combustdo da vela. Como narrado no relato acima, porém
naquela época lembro-me da turma intimidada, sem muitas perguntas ou afirmagdes
sobre 0 que poderia estar acontecendo. Agora estamos fazendo diferente, conseguimos
juntos com os licenciandos constituir um coletivo que aprende com o outro. A
experimentacdo da combustdo da vela foi proposta por nés, professoras da disciplina,
pois buscamos constituir um espaco de formacdo de professores de Quimica, em que
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todos ali possam se sentir aprendentes ao investigar a experimentacdo proposta
(Professora Aline, 2015).

Lembrancas e historias da Experimentacdo da Combustéo da Vela

E uma longa histéria que comeca com o experimento num livro americano de
experimentacdo. O livro inicia com a observacdo da vela, mas de la até o encontro com
um artigo que questionava o término do oxigénio como principal argumento, ndo havia
me questionado sobre este aspecto, tendo ensinado, quando professora de 5a. série no
Ensino Fundamental, exatamente sendo o término do oxigénio a razdo do apagamento
da vela. Passado alguns anos lembro-me vagamente de estar em um evento na PUCRS e
ouvir Maria Emilia Caixeta de Lima em uma sala, em que eu estava em Roda com
Maldaner, afirmar de quanto havia sido esclarecedora a abordagem dele em relagcdo ao
fendmeno da combustdo da vela e afirmou, assim parece-me de que ndo terminava o
oxigénio. E eu, quieta e calada, com medo do mundo, ai fiquei estarrecida a pensar,
como ndo? Alguns indicios me levam ao texto da Journal Chemical Education de 1999,
mas agora nao lembro a senha para acessa-lo. O texto, detalhadamente, dava razdes e
provas sobre a existéncia de oxigénio quando apaga a vela, um deles um episddio
tragico que € a morte de marinheiros em um submarino que deixam registros em seus
diérios, ficando claro o momento em que as velas apagam e eles continuam a escrever
no escuro e frio. (J& ai me chamavam atencédo os diarios.) No mesmo artigo, o registro
de um rato colocado em uma campanula com a vela foram decisivos. Com ele iniciei a
fazer experimentos e testes que resultaram no artigo publicado em 2005. Antes dele teve
na Quimica Nova na escola a reproducdo do artigo do JCHEMED em desenhos.
Considerei que o meu com fotos foi mais convincente, afinal desenhar se pode mais
facil a partir de nossas teorias. Disso, enquanto ndo tinhamos a resposta e compreensao,
brincdvamos sobre nomes para um minicurso: A vela assassina ou a vela suicida? Que
de certa forma mostrava algumas de nossas concepcdes. Eramos eu e o Schmitz a
brincar com isso na época e rir muito das conclusbes que tiravamos das nossas
conversas. De toda forma, lembrando agora, o fato de falar em suicidio era que a vela
produzia algo que matava a chama, e lembrando do experimento do Vitor [A2] e da
composicdo necessaria de oxigénio, ou da composicdo para manter a chama, até que
nossas discussdes foram interessantes. As explicacdes de colegas nem sempre eram
suficientes e as minhas muitas vezes desacreditadas também por eles. Agora lembrei
que teve outro artigo interessante que devo ter guardado em algum lugar, que resultou
num artigo publicado em um dos primeiros Enpecs, que tratava disso também, mas mais
me dava respostas para questionamentos para 0S quais eu mesma ndo encontrava
respostas em lado algum. Foi assim que ano apGs ano o experimento da vela foi se
tornando meu classico. Nesse ano teve um acréscimo: apagar a vela em sistema aberto,
alterando a composicdo do ar. Assim se pode acrescentar ao experimento: a)
apagamento da vela, presa em um recipiente com agua, com vidro fechando o sistema;
b) copo quente emborcado sobre o mesmo recipiente com agua, isolando o fator
temperatura para mostrar que o fenbmeno da subida da adgua se acontece da mesma
forma; ¢) o consumo de oxigénio pela oxidacdo de ferro catalisado por acido acético
conforme descrito em Braathen; d) alteracdo da composic¢do do ar por producdo de gas
carbonico a partir de solugcdo de bicarbonato e acido acético. Mas aqui escrevendo no
computador, pensei que era importante falar na estequiometria da reacdo que faz ver que
quando se fala que a agua ocupa o lugar do oxigénio estamos com o mito do
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desaparecimento de matéria, porque se lembro, o volume de gas carbdnico formado é
maior do que o de oxigénio consumido (Professora Eva, 2015)

Mas, afinal entdo por que a vela apaga?

Afinal, porque a vela apaga quando emborcamos um frasco sobre a mesma? Momento
em que todos ali na Roda de Estagio Il, do primeiro semestre de 2015, se colocaram a
pensar, a indagar e dialogar. Decido recontar a seguir esse momento em Roda. Um
recontar de vozes, de perguntas e experiéncias! Entdo vamos 14! Sem muita conversa a
vela vai apagar, 0 oxigénio vai acabar. Simples, assim! Serd que oxigénio realmente
acaba? E, por isso a vela apaga? Entdo, o oxigénio no vidro é o reagente limitante? O
oxigénio dentro do sistema nédo acaba! Mas, afinal entdo por que a vela apaga? E, ainda
tem mais! O aumento da temperatura dentro do sistema fechado influéncia no processo
de combustdo? Por que agua no fundo do recipiente? Por que &gua na temperatura
ambiente? Como seria com agua quente? E, agua com gas? Por que aumenta o nivel de
agua dentro do vidro ao fim da combustdo? Tem mais 0 gas gerado pela combustdo. Ele
permanecera por quanto tempo no vidro? Sera necessario abrir o sistema para ele sair?
Foram muitas as perguntas escritas em uma folha que circulava na Roda. Foi téo
espontaneo o desejo de querer escrever uma pergunta, lembro-me do Cezar dizer: -
Rapido! Preciso da folha quero colocar mais uma pergunta! Naquele momento da
investigacdo ndo importava a autoria das perguntas. Foram perguntas construidas em
Roda. Havia algo a mais, além do estudo da Quimica! O aprender com outro. A escuta
do outro. E a afetividade expressa na vontade de estar juntos em Roda (Professora
Aline, 2015).

Perguntas inquietantes sobre uma vela acesa

Como futura professora pensava que poderia dominar por completo um experimento.
Porém até onde sabemos? Que perguntas genuinas vamos nos deparar? Na aula passada
escrevemos perguntas numa folha, foi um bombardeio de perguntas. Na realizacdo do
experimento nos deparamos com muitas dividas que jamais haviamos antes perguntado.
A discussdo foi intensa a respeito do becker quente (aquecido com a chama da vela,
depois numa chapa quente) mergulhado num recipiente com a agua. Porque ndo ocorreu
a subida da agua? O que foi feito de errado? Ficamos todos com expectativas de que
subiria e nada. Buscamos agua quente, aquecemos o becker, voltamos a mergulhar e a
agua subiu ligeiramente. Mas porque o becker aquecido com agua quente subiu? E, o
becker aquecido numa placa ndo ocorreu? Na conversa alguns acham que era CO2, e
entre questionamentos e discussdo o CO2 ndo influencia, e sim o calor interno do
becker. O que importava era o experimento da vela. Colocamos a vela mergulhada
dentro da agua e cobrimos com vidro, e ao decorrer a vela se apaga, e dentro do vidro
faz borbulhas e o sobe nivel da agua. Pensamos em varias possibilidades: calor,
temperatura, pressdo, CO2, outras substancias presentes? Afirmo que o oxigénio nao €
totalmente consumido. O oxigénio dentro do vidro ndo é mais suficiente para manter a
vela acesa. Ndo temos o dominio do experimento, e cada vez refeito surgem mais
perguntas inquietantes, e assim devemos aprimorar, para que as perguntas sejam
respondidas e também novos questionamentos instiguem a querer saber mais
(Licencianda Taci, 2015).
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Soprando fica mais facil: a aprendizagem do conhecimento cientifico reconstruida
pela pergunta

Acredito que a ideia do objeto aperfeicoavel me oportunizou outro olhar sobre o
experimento da vela. Minhas concepcdes a respeito da combustdo se expandiram para
além de consumo/término do oxigénio presente no sistema fechado, e a producédo de
didxido de carbono. Esperava apenas observar o processo de combustdo do pavio até a
chama apagar, mas o que mais me instigou foi a presenca de agua no prato com a vela, e
o nivel da agua ndo aumentar durante a combustdo da vela, e sim apds a chama ter
findado. Os argumentos iniciais para explicar o fendmeno foram de que oxigénio
presente no ar aprisionado dentro do vidro teria sido consumido totalmente, e assim a
agua ocuparia o seu lugar dentro do recipiente. Acreditamos que dominamos
plenamente os conceitos envolvidos perante um simples experimentacdo, de tal forma
que achamos que nenhum questionamento sera capaz de nos fazer refletir sobre nossas
compreensfes, muitas vezes equivocadas. Aprendemos durante nosso processo de
formagdo, tanto académico quanto escolar, que “nada se perde, tudo se transforma”
ideia postulada por Lavoisier. Sabemos que durante a combustdo da vela o oxigénio
presente na atmosfera gasosa € convertido em didxido de carbono, mas até que ponto
isso acontece? Serd que oxigénio acaba e por isso a vela apaga? O oxigénio se
comportaria como reagente limitante? Por que limitante? Aprendemos na discussao que
0 oxigénio dentro do sistema ndo acaba, mas entdo por que a vela apaga? Por que a agua
sobe? Serd que chama da vela havia contribuindo para a “combustdo” das nossas
compreensoes a respeito do experimento?

Afinal, o que seria a combustéo da vela? Sabemos o que ela provoca, mas nem sempre,
assim como nem todos, 0S vemos como processo reacional puramente quimico e ndo
magico. Sabiamos entdo que o oxigénio molecular ndo é extinto da atmosfera gasosa
retida pelo material utilizado, e passamos a refletir sobre a concentracdo dele presente la
dentro do vidro. Pelo processo reacional de combustdo, ficou claro que a parte do 02
havia sido transformado em CO2 e com isso sua concentracdo havia diminuido.
Certamente, sua baixa concentragdo provocou a diminuicdo da energia necessaria para
manter a chama acesa, cessando assim o fogo presente no pavio. Mas por que a gua
sobe mesmo? A ideia de magia j& havia sido desconsiderada, mas entdo como explicar o
ocorrido. Como excelentes quimicos e educadores em comunidade aprendente, sabemos
que todo processo reacional consome ou libera energia térmica. Sabemos que durante a
queima da vela, além da luz, calor esta sendo liberado pela chama, aquecendo o ar e em
seguida transferido para vidro. Quando a chama apaga o calor para de ser liberado
dentro do sistema, mas o vidro continua consumindo o calor presente e 0 ar por sua vez
acaba resfriando. Durante o aquecimento da amostra gasosa pode ser levado em
consideracdo sua dilatagdo, pois sua energia era maior dentro do sistema, quando a
combust&o para de acontecer e 0 vidro ja consumindo calor liberado, esses gases passam
a se contrair dentro do recipiente, diminuindo a pressdo dentro do sistema e assim
possibilitando a entrada da agua. A partir disso, penso que a aprendizagem do
conhecimento cientifico se modifica perante o surgimento do questionamento e da
duvida. O processo de refletir e questionar experimentos classicos nos faz pensar a
respeito de inUmeras praticas docentes, e sobre o carater que damos a experimentacao
como ferramenta metodoldgica nos processos de ensino (Licenciando Cezar, 2015)

Apaga ou ndo apaga? CO2 ou 02?
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Numa manha de terca-feira na aula de Estagio Il, o estagio da experimentacdo, foi
realizado o experimento da vela pelas professoras da disciplina. Essa disciplina possui
como foco a discussdo de conceitos quimicos envolvidos em alguns experimentos e 0
aperfeicoamento do experimento para melhor compreensdo dos conceitos. No decorrer
do experimento, que consiste em acender uma vela num prato com agua fria e, em
seguida, colocar um frasco de vidro “vazio” sobre a vela, observamos que a vela apaga
e a &gua sobe. Uma série de questionamentos foi feito como: porque a vela apaga?
Porque a agua subiu? Todo o O2(g) foi consumido e por isso a vela apagou? A fim de
discutir o que estava acontecendo foram selecionados alguns possiveis fatores que
poderiam estar interferindo/influenciando para que tais fatos observados acontecessem,
entre eles: temperatura, pressdo e energia. Os experimentos realizados para isolar as
varias foram: 1) aquecimento do becker e colocacdo num prato com agua fria para
observar a elevacdo do nivel de agua; 2) palha de aco embebida de acido acético
(catalisador) e colocacdo no fundo do tubo de ensaio, esse tubo de ensaio € colocado de
“boca” para baixo mergulhado em 4gua para observar o consumo de oxigénio,
formando 6xido de ferro, e a elevacdo do nivel de agua; 3) Becker com bicarbonato de
sodio e velas acessas onde ao colocar acido acético as velas apagam devido a formagéo
de CO2(g). Em conversa com os colegas e professores, aprendi que ao isolar as
variaveis a vela ndo apaga por que o O2(g) acabou e sim por que a atmosfera dentro do
vidro estd saturada de CO2(g) fazendo com que a vela apague tal como o
funcionamento de um extintor. Esse CO2(g) foi gerado a partir da reacdo de combustdo
da parafina. Essa conclusdo foi possivel devido ao experimento 3 do bicarbonato de
sodio com acido acético, pois percebemos que a vela apagou, pela formagdo de CO2(g).
Percebi que o volume de 4gua varia quando a vela apaga devido ao aquecimento do “ar”
presente no sistema, pois ao aquecermos o becker numa chapa de aquecimento e
emborcarmos na agua fria nada foi observado. Ja ao colocar agua quente dentro do
Becker, esvaziar e ai sim colocar emborcado no prato com agua fria observamos a
elevacdo no nivel de agua, cogitei a hipdtese de ser devido ao CO2(g) que a agua subia
pois era 0 Unico elemento do experimento inicial que estava faltando. Mas, ao aquecer
com agua quente o becker pude observar e confirmar que era devido ao aquecimento do
sistema a variagdo no nivel de agua no frasco. Com o experimento da palha de aco,
vinagre e agua, observamos que o consumo de O2(g) também faz elevar o nivel de
agua. O consumo de gas oxigénio, nesse experimento secundario, se deve a formacao de
Oxido de ferro. Sendo assim, posso concluir o qudo importante na minha formacéo de
futura professora sdo essas discussdes conceituais, e como o olhar dos demais colegas e
das professoras nos faz repensar a respeito de alguns conceitos e experimentos que
parecem simples, mas envolvem muitas aprendizagens que as vezes Nnos passam
desapercebidas (Licencianda Mari, 2015)

Experimento da vela

Tudo comegou com um experimento que a professora Eva gosta muito, que é o
experimento da vela. Foram usados 0s seguintes materiais: uma vela, um vidro grande
ou elernmeye, um prato, fosforo e 4gua. O experimento consistia em ascender a vela
dentro do prato e confina-la com o vidro e observar o fenémeno ali ocorrido, e me outro
momento se adicionou a &gua, que foi muito legal de se ver e muito complicado de
entender. No inicio foi muito confuso, afinal, por que o fogo da vela apaga quando ela €
confinada? Resposta seria tdo Obvia, se simplesmente disséssemos que 0 oxigénio
acabou e pronto. H4 muitos fatores que estdo atuando simultaneamente nesse sistema,
fatores que precisam ser investigados, e a repeticdo, o olhar atento levantam cada vez

77



mais perguntas: serd que o oxigénio realmente acabou? Se o recipiente fosse maior a
vela ficaria mais tempo acessa? E se colocassemos agua? Com a agua no sistema
aumenta os questionamentos. A vela apaga, a agua sobe. No meu entendimento, o fogo
da vela apaga, pois o fogo precisa do oxigénio para se manter acesso, € N0 momento que
o nivel de O2 diminui o fogo apaga, mas na experimentacdo investigativa que € a
proposta do estagio supervisionado Il, nada é aquilo que simplesmente parece ser.
Entendi que mesmo os olhos ndo conseguindo ver, tem muita coisa acontecendo ao
mesmo tempo, variacdo de temperatura, pressdo atmosférica e outros fatores. De acordo
com a percepgdo dos meus colegas e com que eu estava tentando entender era que
ocorreu uma diminuicdo do O2 dentro do vidro por causa da combustdo da vela,
gerando CO2 e a chama da vela se apaga. A temperatura comeca a diminuir
proporcionalmente com a pressdo e a pressdo que estd dentro do frasco compete com a
pressdao atmosférica que esta fora que é mais forte, ou seja, a pressdo atmosférica
“empurra” o liquido para dentro do frasco fazendo a agua subir. Esse foi o entendimento
que tive ao realizarmos o experimento. Foi feito de maneiras diferentes, que ndo deram
muito certo, como aquecer o recipiente que fica sobre a vela e em outra versao por dgua
quente que acabou apagando o fogo da vela, mas a agua ndo subiu nessas duas versoes,
e uma sucessao de porqués, mas tenho que me apropriar mais dos conceitos quimicos e
fisicos para tentar sanar meus questionamentos (Licencianda Ane, 2015).

O que aprendi com o experimento da vela?

Estamos em constante processo de construcdo da aprendizagem, principalmente quando
0 assunto esta relacionado com a ciéncia ou em muitas das vezes quando ela é o assunto
principal de uma situagdo, como, no caso da experimentacdo. A ciéncia como aqueles
seus (in)explicaveis fendmenos do que pouco sabemos, devido a imensiddo de
informacgdo que eles nos transmitem, no qual poucos sdo, digamos que absorvidos e
percebidos pelos seres humanos. Essa baixa absorcdo e percepgdo, talvez seja
relacionada com a visdo que cada pessoa possui sobre esses tais fenémenos, pois, como
todos nds sabemos, somos geneticamente diferentes uns dos outros. Assim sendo, ao
realizarmos um determinado experimento em uma roda, devemos reunir todas as
percepcdes e visOes de cada integrante, para uma melhor recolha de informagdes do
respectivo fenémeno, logo uma melhor conclusdo do mesmo. Antes do experimento da
vela e do copo ser realizado em sala de aula, olhei para meus colegas que estavam em
roda na sala e fiquei analisando um por um, e consegui decifrar pelas suas caras e bocas
0 que todos estavam pensando, na verdade quase todos e 0 que eu também pensei: esse
experimento da vela vai acabar o oxigénio e a vela vai apagar, simples. E ndo é que
apagou mesmo, claro todos os integrantes tiveram a mesma conclusdo, mas era 6bvio,
aquilo ali era milenar, aguele experimento esta na maioria dos livros, em redes sociais e
algumas revistas. Mas, como sempre, ndo parou por ali, quando as professoras
insistiram e acederam novamente a vela, ai a atengdo tomou conta dos olhos e as
explosdes de perguntas permeavam a mente de todos, algumas eram transcritas, outras
eram perguntadas oralmente e outras apenas ficavam no subconsciente. Ao perceber
isso, cheguei a conclusdo que as professoras, cutucaram o ponto-chave dos alunos,
aquele cantinho que os professores conseguem ter o acesso facilitado: o da curiosidade.
Apenas uma Unica voz por alguns segundos soava em sala de aula, enquanto a
imaginacdo e curiosidade tomava conta dos alunos ali presentes, em que nesses
segundos estavam concentrados, buscando uma maneira para explicar o que havia
acontecido, mas fico pensando sera que isso sé ocorria com o0s alunos? Realizamos o
experimento de diversas maneiras, com dgua morna, agua quente e &gua em temperatura
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ambiente, com diferentes vidrarias sejam elas aquecidas ou ndo, e em ambas realizacoes
vimos que sempre davam resultados diferentes, e agora qual a maneira correta de
realizar a experimentacdo? Com davidas, o grupo teve a seguinte ideia de tentar isolar
as grandezas presentes no experimento, como temperatura, pressao e massa. Em
diferentes maneiras e métodos experimentais, que estavam relacionados com
experimento principal, o que foi muito produtivo em diferentes percepcdes e
conclusdes. Eu aprendi com o experimento é que todos estdo em processo de
aperfeicoamento, e que cada pessoa possui uma visdo e percepcdo diferentes que se
cruzam no decorrer dos relatos. O experimento foi muito essencial para meu processo
de formacdo, no qual me fez ter uma percepcdo diferente da realizacdo da
experimentacdo (Licenciando Carlos, 2015).

Propriedades fisicas no estudo da Quimica

E presente a realizacdo de atividades experimentais no ensino da Quimica que envolvam
a compreensao das propriedades fisicas. Durante os anos de 2014 e 2015 no Estagio Il
realizamos duas atividades experimentais que centraram o estudo dos seguintes
conceitos: tensdo superficial e densidade. O leite psicodélico foi a experimentacdo que
deu inicio ao processo de investigacdo no ano de 2014. Foi proposto por nés professoras
da disciplina, com a intencdo de provocar um estudo a respeito do fenémeno para além
do seu espetaculo de cores e movimentos. Em 2015 fomos surpreendidos por uma
atividade experimental sobre densidade de modo a relacionar com outros contetdos,
como o estudo das correntes de convecgdo. A experimentacdo foi proposta pelo
licenciando Cezar e aperfeicoada na Roda de Estagio 11 (Professora Aline, 2015).

Leite psicodélico: o experimento do grupo

O experimento escolhido foi o leite psicodélico. Esse experimento ja foi realizado pelos
nossos alunos do curso e também encontramos videos na internet com a demonstracao
visual da atividade. Na conversa com os licenciandos antes mesmo de pensarmos em
fazer dele nosso objeto aperfei¢codvel, escutdvamos o seguinte: - “O que acontece nessa
atividade experimental ¢ que o detergente diminui a tensdo superficial do leite”.
Decidimos compreender e investigar mais sobre os conceitos relacionados nessa
atividade no Estagio Il e assim comegamos na primeira aula a fazer perguntas para o
experimento, surgiram varias: - O que é tensdo superficial? - Como sera o fenbmeno
com diferentes tipos de leite (integral, desnatado, semidesnatado)? - A gordura do leite
ird influenciar na tensdo superficial? - O corante influencia no estudo da tensdo
superficial? Tantas outras perguntas nos provocaram a estudar e aperfeicoar o
experimento. E, assim fomos a busca dos materiais, escolnemos trés tipos de leite
(integral, desnatado e semidesnatado (sem lactose), corantes alimenticios, detergente,
pratos descartaveis. O experimento consiste em acrescentar uma quantidade de leite no
prato e algumas gotas de corantes de diferentes cores ao redor do prato. Ao colocar um
pingo de detergente no meio do prato, percebemos um movimento lindo de cores, um
show psicodelico! Durante a realizacdo do experimento fomos conversando e
registrando por meio de fotos, anotac@es e videos nossas observagoes. O interessante foi
perceber o engajamento do grupo com a proposta. Eva ao perceber aquele envolvimento
propOs: - Cada experimento serd de responsabilidade de todos, é o experimento do
grupo! (Professora Aline, 2014).
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Fendmeno da tensdo superficial: uma aprendizagem em Roda

A questdo de entendermos o fendmeno da tensdo superficial foi um aprendizado
coletivo. Nossos saberes iniciais foram reconstruindo-se na conversa, sem dizer que isso
estava certo ou errado, no didlogo fomos compreendendo que havia outros conceitos
envolvidos na compreensdo do fenémeno. Marcia logo no comeco das observacOes
pergunta:

- Sera que a tensdo superficial € maior no leite integral? Por causa da quantidade de
gordura, afirma.

- Estou com duavida, diz 1zadora. E, o leite desnatado qual a tensao superficial?

- Eva escreve no quadro-negro os valores de tensdo superficial do leite integral, 4gua e
creme de leite. A tensdo superficial da agua é maior que a do leite integral.

- Entro na conversa e digo: O leite desnatado por ter menos gordura, tem maior
quantidade de agua.

- Entdo é isso! Eva continua o dialogo conceitual:

- As moléculas de agua tém maior forca intermolecular, logo no leite desnatado teremos
maior tensdo superficial comparado ao leite integral. Sera que estou certa?

- Mas, podemos por meio da experimentacdo saber a tensdo superficial dos nossos trés
tipos de leite. O que acham? O grupo empolgado, mesmo se aproximando do final da
aula, topou fazermos o experimento que determina a tensdo superficial dos liquidos pela
determinacdo do numero de gotas em um determinado volume, medindo também a
densidade do liquido em andlise. Cada um se envolveu com uma tarefa, a Suzana,
Suélen e a Dani contavam o nimero de gotas em 5mL da agua e dos trés tipos de leite,
enquanto Eva controlava a torneira da bureta. Também encontramos o valor da
densidade dos leites com o uso de um densimetro. Nossa aula finaliza com os dados
numéricos e a Suzana ja envolvida nos calculos de tensdo superficial. O tempo passou e
nem percebemos, quando vimos era 12:30 e ainda precisavamos limpar o material,
mesmo com a fome batendo o grupo continuou junto também para organizar a sala!
(Professora Aline, 2014).

A gordura aumenta ou diminui a tenséo superficial do leite?

Pensar no que me aconteceu nessa aula de Estagio 11 é motivador, porque foi uma aula
daquelas que deu certo. Nossas colegas haviam feito perguntas que giravam em torno da
tensdo superficial, sua influéncia no fendmeno, sua conceituacdo, a influéncia do
tensoativo e isso ja havia nos levado a estudar o conceito e sua origem pela resultante de
forcas entre as moléculas do interior do liquido e da superficie, em que ndo ha
compensacao por estar em contato com o ar e ndo com moléculas do liquido. H& um
desequilibrio entre as forcas que agem sobre as moléculas da superficie em relacéo as
que se encontram no interior da solucdo. E fizemos o experimento, primeiro a parte
estética em que as colegas foram se envolvendo. Cabe dizer que no inicio elas nao
estavam assim tdo animadas para essa aula, mas foram se animando. E depois fomos a
determinacdo do ndmero de gotas em 5 mL de trés tipos de leite: integral,
semidesnatado sem lactose e desnatado. Enquanto uns buscavam material, outros
registravam, outros fotografavam[1]. Nossa aula foi muito empolgante. Passamos da
hora, atrasando o almoco de todos. E o que considerei interessante foi de pensarmos nas
possibilidades de discussdo conceitual em que esse mesmo experimento poderia estar
presente: forcas intermoleculares, por conta das atracbes que explicam a tensdo
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superficial, para discutir cadeia carbonada por conta do uso de detergente como
tensoativo, solucdes e emulsdes por estarmos usando leite que é um coldide. A
discusséo sobre se a presenca de gordura aumenta ou diminui a tensdo superficial do
leite também foi interessante e digo aqui: diminui! N&o sei se eu pensava assim antes da
aula, mas a discussdo foi muito interessante e agora lembrei que alguém disse:

- Sim, € que se tem menos gordura, no mesmo volume tem mais agua, entdo tem mais
chance de fazer ligacbes mais fortes entre moléculas de agua. Beleza! — pensei eu
enguanto estava na frente do quadro a mostrar cadeias carbonadas do tensoativo:
dodecilbenzeno sulfonato de sodio. Bom, e agora fiquei umas trés horas tentando baixar
as fotos para nossa narrativa, mas meu celular ndo é reconhecido por meu computador.
Por enquanto é isso! (Professora Eva, 2014).

A experimentacdo do Leite psicodélico

A pratica consiste em colocar o leite em um prato, pingar gotas de corante de varias
cores e colocar gotas de detergente. As cores se misturam formando padrbes ou cores
incriveis. Nesta pratica revimos conteudos de polaridade, forcas intermoleculares,
tensdo superficial e soluces. E sem contar filmagens e fotos, tudo € aprendizado. O
efeito psicodélico ocorre porque o detergente fica a mistura do leite e corante. O
detergente é capaz de quebrar a tensdo superficial na superficie do leite. Fazemos uma
outra pratica que foi calcular a tensdo superficial do leite. Usamos trés tipos de leite:
integral, semidesnatado em lactose e desnatado. Concluimos que quanto menor o teor
de gordura, maior a tensdo superficial. Céalculo da tenséo superficial do leite em 5cm3
(Nina, 2015)

Leite psicodélico como objeto aperfeicoavel do Estagio 11

Para contar sobre o objeto aperfeigoavel das nossas professoras, inicio falando que é um
experimento que encanta logo de inicio pelos olhos e depois pela quimica envolvida.
Devido as formas variadas, coloridas e psicodélicas que pudemos visualizar e manipular
durante a aula, podemos perceber o porqué desse objeto aperfeicoavel. Durante as aulas
anteriores quando formulamos perguntar para “ajudar”, dar sugestdo ou opinido sobre o
experimento do colega, entendemos o porqué de ser aperfeicodvel. Pensar e estudar seu
experimento mais de uma vez para torna-lo um experimento que dominamos faz parte
do objetivo da nossa disciplina. Voltando para o experimento das meninas, além da
beleza das cores, o que chamou aten¢ao foi a “quantidade” de quimica envolvida. O que
antes discutido que o experimento possuia muita fisica como conceitos e explicacoes,
depois de muito estudo foi sendo “apresentado” a quimica da solubilidade, polaridade,
tensdo superficial, forcas intermolecular, que no fim explicaram o experimento
aperfeicodvel. Espero, além de todo o conhecimento das professoras, que no nosso
experimento seja tdo empolgante quanto foi o leite psicodélico! (Licencianda Laise,
2014)

O experimento quanto aperfeicoado gera mais segurancga para o professor
Fazer o experimento do leite psicodélico, analisando diferentes tipos de leite e vendo
nitidamente a diferenca. Todas as vezes que vi este experimento ficava maravilhada

com a movimentacdo das cores e tinha um entendimento superficial a respeito do
fendmeno que ali acontecia. Realizar o aperfeicoamento dessa pratica foi muito
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satisfatério pois entendo que o que caracteriza um professor é o quanto de
conhecimento ele carrega consigo, e quanto mais nos aprofundarmos no
aperfeicoamento do objeto de pesquisa, melhor. Quando sabemos sobre determinado
assunto nos sentimos mais seguros e essa seguranca é percebida por quem nos observa,
ao meu ver, se estabelece nesse momento uma relagcdo de respeito aluno-professor,
outros aspectos serdo conquistados ao longo do trabalho, mas ao trabalharmos com
adolescentes na escola é muito desafiador e a regra da primeira impressao é a que fica é
levado a sério por eles. Por isso acredito que ao realizarmos o experimento escolhido
quanto mais aperfeicoado ele estiver, melhor (Licencianda lzadora, 2014).

O objeto aperfeicoavel: Leite psicodélico

A experimentacdo é tema do estdgio I, no qual as professoras estardo conosco
desenvolvendo um experimento por escolha de cada um, e o estudo mais afundo e assim
aperfeicoando-o. Em um dia de domingo procurando experimentos e a0 mesmo tempo
acessando as redes sociais, uma amiga postou um video bem interessante chamado
“leite psicodélico”. Achei muito legal e resolvi compartilhar na rede social. Mais tarde,
a professora Eva comentou a minha postagem dizendo assim:

-Vale a pena ver! Sempre é um encanto. Penso que vou fazer esse experimento
do Estagio Il da Licenciatura em Quimica como um objeto aperfeicoavel em relacéo ao
que eu vinha fazendo. Muito bacana. Coisa de bruxaria isso mesmo!

Confesso que fiquei um pouco triste, pois gostaria de fazer este experimento da
aula de estagio. Mas... O que importa € o aprendizado e ndo quem faz.

J& na aula comegamos entdo a primeira investigacdo sobre o experimento através
de questionamentos e duvidas que nos iam surgindo ao decorrer da aula. Eis algumas
perguntas:- O que é tensdo superficial ? - Como seria os fendbmenos em diferentes tipos
de leite? - A gordura do leite ira influenciar na tensdo superficial?- O corante influencia
no estudo da tensdo superficial? Na segunda aula as professoras estudaram sobre o
experimento trazendo teodricos e artigos que exploravam sobre o assunto, além de
realizar a préatica. Foi muito legal e acabamos esquecendo a hora. Muitos alunos gostam
desse experimento pelo fato de seu espetaculo show de cores, mas estudando mais a
fundo pude perceber como estd impregnado de conceitos que até entdo eu ndo
compreendia, acredito que ainda temos muito o que aprender com ele. Enfim muitas
fotos para o registro e ansiosa para 0 meu objeto aperfeigoavel (Licencianda Marcia,
2014).

A experimentagdo proposta pelo licenciando na Roda e a experiéncia de ser
professor de Quimica

Narro o experimento da “densidade e correntes de conveccdo”, a ideia surgiu nas aulas
de Quimica observadas na Escola, onde a professora Tatiane, regente da disciplina,
mediava os conceitos de grandezas fisicas como massa, volume e peso, e assim eu
estaria prestes a trabalhar o conceito de densidade. A primeira divida que me surgiu
perante a proposta foi a de ndo saber o que era convecgdo, ou melhor, que fendmeno era
esse e sua relacdo com a densidade. Lendo melhor a proposta do experimento no livro
didatico de Quimica da Marta Reis e seu processo investigativo acabei me encantando
pela abordagem trazida, alem de passar a agregar a meus conhecimentos de densidade
como protagonista de diversos fendmenos, me desprendendo do simples conceito
tedrico. A proposta original sugere trabalhar com gelos coloridos feitos do mesmo tipo
de &gua, e nos recipientes a dgua com sal de cozinha dissolvido (trazendo para o
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contexto a 4gua do mar) e, no outro, 4gua natural. Na Roda de Estagio Il a proposta foi
investigada e aperfeicoada no coletivo, varios questionamentos surgiam para além do
gelo feito com &gua da torneira, como seria o fenémeno com gelos de diferentes tipos de
agua? Como seria seu derretimento nos diferentes ambientes? Como se comportaria a
agua com gelo colorido ao derreter dentro da solucdo salina? Pensando nisso, foram
feitos gelos de diferentes dguas e cores, corante azul para a agua destilada; amarelo para
agua de ionizada; verde para 4gua da torneira e corante rosa para dgua do mar. Durante
a realizacao do experimento com os demais colegas ficou explicito o encantamento pela
observacdo do fendmeno de convecgédo sendo representado pelo derretimento do gelo
colorido dentro do frasco com agua da torneira, pois conforme o gelo derretia dentro do
recipiente o fio colorido de agua que se formava dancava até o fundo do frasco e aos
poucos se misturava ao restante do liquido, caracterizando assim um fendmeno de
convecgdo que ocorre em lagos e represas, movimento das dguas devido a diferenca de
densidade perante as temperaturas entre 0° a 4°C . Acredito que durante o0 processo
investigativo ndo foram somente minhas compreensdes que foram aperfeigoadas, mas as
dos demais colegas também, j& que muitas vezes acreditamos que densidade seja um
simples conceito representado somente por um problema matematico (Licenciando
Cezar, 2015).

Sendo a intervencdo experimental um dos objetivos pelo qual estava inserido na escola.
Preparamos assim gelos coloridos com corante azul e o restante do material para que
nossa aula ocorresse no laboratorio de Ciéncias da Escola, porém naquele dia estavam
sendo montados novos armarios no laboratorio, e tivemos que nos deter apenas a sala de
aula. Dividimos a turma em trés grandes grupos, lemos com eles a atividade que
estdvamos propondo e apresentamos o material, salientamos que todos deveriam prestar
atencdo e tomar nota do que observassem. Antes de cada grupo realizar o experimento
pedimos para que eles escrevessem o que acreditavam que ocorreriam com 0s gelos no
recipiente com agua e sal (representando a &gua do mar) e com a agua da torneira, como
se comportaria a agua do gelo ao derreter nos dois frascos, levando em consideracéo o
que ja haviam estudado a respeito do conceito de densidade e a introducdo da atividade
experimental. Durante o experimento observamos juntamente a eles, argumentando a
respeito do que seria aquele fio colorido que se deslocava do gelo no recipiente com
agua da torneira em direcdo ao fundo, e questionando por que o fenémeno era diferente
no frasco com agua salgada. No final do experimento cada grupo entregou um relato
com suas observacdes e aprendizagens. Ressalto que a presenca da professora Tatiane
durante a aula no qual eu estava a frente das atividades foi de extrema importancia, me
deixando mais seguro perante a turma, além de aprender muito com sua experiéncia de
sala de aula. Aprendi com a turma o conceito de densidade vistou de outro aspecto,
aperfeicoando ndo somente 0 experimento na roda de conversa nas aulas de estagio, mas
também minha pratica e postura como educador em processo de formacéo inicial dentro
do ambiente escolar (Licenciando Cezar, 2015).
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5 ABELEZA DO AVESSO DO BORDADO:

EXPERIENCIAS PARTILHADAS NA EDUCACAO QUIMICA

O mais importante do bordado
E 0 avesso, é 0 avesso

O mais importante em mim

E o que eu ndo conhego

O que eu ndo conheco

O que de mim aparece

E o que dentro de mim

Deus tece

Quando te espero chegar
Eu me enfeito, eu me enfeito
Jogo perfume no ar

Enfeito os meus pensamentos
As vezes quando te encontro
Eu mesmo ndo me conhego
Descubro novos limites

Eu perco o enderego

E o segredo do ponto

E o rendado do tempo

E como me foi passado

O ensinamento...

Musica de Jorge Vercillo

O capitulo que apresento agora retrata os pontos que decidi bordar, os motivos

que criei a partir das experiéncias vividas e revividas na pesquisa e, principalmente, o

cuidado com a beleza do avesso. Ter o cuidado no bordado de perceber aquilo que nao

se vé, o0 avesso do bordado, é importante porque € no avesso que se percebe a

experiéncia da bordadeira. Mas ndo é costume olhar o avesso do bordado e, sim, a sua

beleza. Posto isto, convido a olhar nessa tese 0 avesso do bordado, em que irei me

mostrar como pesquisadora.

5.1 O papel da experiéncia narrativa na Formacao de Professores de Quimica

Entendo a narrativa como modo de construir conhecimento por meio das

experiéncias que nos acontecem na formagdo de professores de Quimica. Por isso,

apresento a seguir algumas compreensoes a respeito do papel da experiéncia a partir do
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narrado em cada ménada e no dialogo com Larrosa (2011) e Contreras (2013) que
propdem a investigacdo educativa na perspectiva da experiéncia a partir do processo de
pensamento. O ato de pensar favorece que algo nos ocorra, nos afete.

A formacdo de professores de Quimica € pensada como experiéncia quando se
percebe 0s acontecimentos vividos e o significado para quem os vive, mas, para isso, é
necessario parar para olhar, parar para pensar como se é afetado pelo vivido
(CONTRERAS, 2013). Na moénada narrada pela professora Eva, percebe-se esse

momento de parada:

Desde que me conheco por estudante e depois profissional sempre me vi
dentro de uma mesma linguagem doutrinadora. No inicio a formacéao
catolica, depois dentro dela mesma, a formagdo de contelidos cientificos em
detrimento de conhecimentos filoséficos, sociolgicos, histéricos, me fizeram
por espelhamento em um religioso a escolha pela Quimica, que me parecia
fazer fugir das doutrinacGes. Mas, percebo que cai em outra doutrinacédo, a da
objetividade, das certezas, das verdades. Foi assim que fiz Quimica na
graduacdo, foi assim que ensinei Quimica, sempre sabendo pouco e me
fechando a aprendizagens mais amplas nesta e em outras areas. Claro que
aprendi muito porque estudei para ensinar, mas moldes de ensinar verdades
sobre o atomo, seus modelos que bem nem entendia, mas explicava, sem
demonstrar duvida e, sem compreender 0 modelo atdmico de Schoerendiger,
um pouco mais de cinética e de equilibrio, termodindmica de longe e quantos
outros poderia citar. Tenho certeza que 0 momento em que me dei conta do
pouco que sabia foi quando optei pela Educacéo e tive como foco analisar
minha sala de aula no doutorado. Isso teve implicagbes importantes no
curriculo do curso de Licenciatura Quimica da FURG no meu retorno em que
trouxe a ideia do escrever e da pesquisa como elementos estruturantes da
aprendizagem. Isso foi por volta dos anos 2000 (Professora Eva, 2015).

As lembrancas de estudante numa escola catolica s&o narradas por Eva, uma
formagdo inicial doutrinada pelos contetdos cientificos, em detrimento a outros
conteldos como filoséficos e historicos que levam a escolha do curso de Quimica na
graduacdo. Nesse ponto, hd o0 encontro com outra doutrinacdo, a da objetividade, das
certezas, das verdades. Estudou para ensinar, ensinar verdades sobre o a&tomo e seus
modelos. No doutorado, ao analisar sua sala de aula, deu-se conta do pouco que sabia.
E, assim, ideias como da escrita e da pesquisa tornaram-se elementos estruturantes na
organizacdo de suas aulas para intensificar a aprendizagem na Licenciatura em Quimica
da FURG.

O saber da experiéncia leva a transformacédo e a reconstrucdo da identidade
profissional do ser professor de Quimica. Contreras (2013) afirma que é necessario
recuperar o sentido do saber da experiéncia e sua relagdo com o conhecimento cientifico

e académico, pois ha uma ruptura entre ambos. Diz que ndo ha autentico saber se o
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conhecer ndo constitui uma experiéncia, algo que nos transforme. Eva narra essa
transformacdo quando diz que: [...] Tenho certeza que 0 momento em que me dei conta
do pouco que sabia foi quando optei pela Educacéo e tive como foco analisar minha
sala de aula no doutorado. Resgata o saber da experiéncia educativa como abertura para
outros conhecimentos, reconhece suas limita¢des, contradigdes e lacunas.

A aposta na escrita narrativa é retratada pela experiéncia de Eva, uma professora
que se constitui e se transforma por meio da escrita ao longo dos anos e, por mim, no

encontro com as escritas nos diarios da graduacéo:

Tive algumas experiéncias narrativas em que comecei a buscar a experiéncia
dos alunos pela narrativa. Uma delas na disciplina de Quimica Organica em
que eu solicitava aos alunos imaginarem uma histéria caso fossem uma
molécula de alguma substancia organica. Outra experiéncia narrativa que
fizemos no Estagio | era a escrita sobre os professores inesqueciveis. Aqui
sempre muitos relatos de professores do Ensino Médio, como, o professor
gue saia com o cabelo branco sujo de giz, ou o professor lindo de cursinho,
assim perfilavam-se professores e professoras que de alguma forma
marcavam esses nossos licenciandos. Fiz esse exercicio por anos, mas me dei
conta que as marcas eram afetivas, a nota, o afeto, a beleza, ou seja, a ideia
do professor formador s6 me dei conta mais tarde depois de também ter
contado algumas dessas histérias que todos temos que era preciso buscar o
professor inesquecivel formador (Professora Eva, 2015).

Meu Ensino Médio foi muito bom, mesmo marcado por varias mudancas,
outra Escola, uma fase nova onde as responsabilidades aumentavam, Quando
entramos para 0 Ensino Médio comegcamos a pensar o que faremos depois de
concluirmos, que caminho seguir. Foram muitas descobertas, eu era uma
aluna muito dedicada, estudava muito, tinha dificuldades e em algumas
matérias ndo tinha bons resultados. Lembro que minhas melhores notas
sempre foram na disciplina de Quimica. Eu admirava e elogiava as minhas
aulas de Quimica. O que levava eu gostar tanto de Quimica na época era
porque acha maravilhoso saber que tudo que comemos e usamos a Quimica
esta presente. Outro motivo foi minha professora Anajara de Quimica, ela me
deu aula durante os trés anos do Ensino Médio. Penso que ela foi importante
no meu gosto pela Quimica. Lembro que suas aulas ndo eram cansativas,
mesmo a Escola ndo proporcionando laborat6rio e materiais suficientes ela
elaborava aulas praticas em sala de aula, eram maravilhosas. Guardo varias
lembrangas, e quero levar de experiéncia para minhas futuras aulas a maneira
que ela administrava suas aulas, uma professora séria, mas tinha a amizade de
todos dos alunos, tratava todos iguais e passava para nés que a
responsabilidade dela era ensinar e a nossa de aprender, ela estava sempre
pronta para ajudar, claro que para aqueles que mostravam interesse. Esses
momentos na nossa vida, com certeza, ndo sdo esquecidos, se para alguns
ficam apenas a lembranga da professora que dava provas dificeis, para mim
ficaram as lembrangas boas, pois quanto mais conhecimentos e informac6es
obtivermos hoje melhor para nés futuramente (Professora Aline, 2006).

As experiéncias narrativas no curso de Licenciatura em Quimica sdo contadas
pela professora Eva, que relembra da escrita do professor inesquecivel pedida no

Estagio Supervisionado I, as marcas afetivas contadas pelos licenciandos e reflete a
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importancia de narrar a experiéncia vivida com um professor inesquecivel formado. A
monada narrada por Eva leva-me ao encontro dos escritos do ano de 2006 guardados até
hoje por ela. Narro as lembrancas da minha professora inesquecivel de Quimica no
Ensino Médio e reflito a importancia dessa experiéncia para minha atuacdo como
professora.

Cabe, entdo, conversar mais sobre o papel da experiéncia narrativa na formacao
de professores, mas, especificamente, na Licenciatura em Quimica da FURG, que busca
desde o Estagio Supervisionado | o documentar das experiéncias formativas,
experiéncias narrativas do professor inesquecivel que, de alguma maneira, produz
afetos, deixa marcas, vestigios na decisdo pela docéncia. Tornar-se um sujeito da
experiéncia, um sujeito em formacéo e transformacdo. Conforme Larrosa (2002, p.24),
“o sujeito da experiéncia seria algo como um territoério de passagem, algo como uma
superficie sensivel que aquilo que acontece afeta de algum modo. O sujeito da
experiéncia ¢ sobretudo um espaco onde tém lugar os acontecimentos”.

Encontro em Larrosa (2002) o entendimento a respeito do conceito de
experiéncia como aquilo que nos acontece e, também, a definicdo de experiéncia em
Heidegger (1987, p.141) o qual diz que:

Fazer uma experiéncia com algo significa que algo nos alcanca, se apodera
de nds, nos tomba e¢ nos transforma”. Quando falamos de “fazer” uma
experiéncia isso ndo significa precisamente que nés a fagamos acontecer;
“fazer” significa aqui: sofrer, padecer, tomar o0 que nos alcanca
receptivamente, aceitar, na medida em que nos submetemos a isso.

Larrosa (2012) diz que “fazer uma experiéncia quer dizer, portanto: deixar-nos
abordar em nds mesmos por aquilo que nos interpela, entrando e submetendo-nos a isso.
NOs podemos, assim, ser transformados por tais experiéncias, de um dia para o0 outro ou
no transcurso do tempo” (p.13). Percebo o processo de transformacdo a partir das
experiéncias narrativas vividas em cada monada e o transcurso do tempo aqui ndo é
cronoldgico, pois o importante € o resgate dessas memarias que se tornam experiéncias
de formacdo por meio da escrita narrativa. Como na monada narrada por Eva a respeito

da escrita de relatos de experiéncia na formacao de professores:

A ideia de contar, escrever e sua poténcia foi percebida quando em um
projeto que buscavamos um planejamento coletivo e a coisa ndo andava, ndo
andava a ponto de eu lembrar de alguém dizer, quando comecar a andar me
chamem e com isso saiu definitivamente do grupo! Foi a organizagdo de
Unidades de Aprendizagem nas escolas com os professores e a acirrada
discussdo entre Unidades de Aprendizagem e Projetos de Aprendizagem,
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cada um com seus pressupostos. Estavamos nessa e de certa forma fomos
implicados na producéo de relatos de sala de aula como proposta do Encontro
de Investigacdo na Escola. E uma coisa me chamou atencdo: cada professor
tinha que produzir seu relato e ai isso vingou, brotou, aconteceu. O
envolvimento dos professores escrevendo seus relatos me derrubou como
experiéncia. Foi ai que entendi o valor do relato e a partir dai que também foi
se dando a ideia de que um relato mostra o professor. Diferentemente de
proposicOes narrativas de histéria de vida, a ideia do relato de sala de aula
mostra o que o professor faz e pensa, claro que em sua multiplicidade de
interpretacdes (Professora Eva, 2015).

O papel da experiéncia narrativa construida durante alguns anos no curso de
Licenciatura em Quimica da FURG também reflete as apostas e aprendizagens vividas
nos Encontros de Investigagdo na Escola (EIE) realizados no Rio Grande do Sul desde
ano de 2000. Encontro meu primeiro relato apresentado em 2007 no EIE em que narrei
a atividade experimental planejada e desenvolvida no Estagio Supervisionado 1l, que
consistia em simular um extintor de 4gua com a reacdo de bicarbonato de sodio e acido
acetico (vinagre). Escrevo a experiéncia de realizar a experimentagdo na sala de aula de
EJA:

Propus este trabalho para turmas de EJA porque observei em algumas aulas
gue os alunos mostravam um grande interesse quando associdvamos a
quimica ao nosso dia-dia. Talvez todo esse interesse haja porque a maioria
dos alunos jA& com uma certa maturidade, consequentemente com maior
responsabilidade em casa, no trabalho, com os filhos, mostram mais vontade
de aprender e esse conhecimento que eles absorvem, com certeza, usarao para
situacfes ou conversas que acontecerem no seu cotidiano. Mesmo estando no
comeco de minha carreira como educadora ja posso perceber o quanto se
torna importante uma aula experimental na disciplina de quimica, pois é
muito relevante a dedicacdo em aprender e a participacdo dos meus alunos
[...] (Anais do VII Encontro sobre Investigacdo na Escola, 2007).

Escrever um relato de sala de aula, ler o relato do outro e partilhar em Rodas de
Conversas as experiéncias narradas constituem os Encontros de Investigacdo na Escola
e oportuniza, também, uma formacdo horizontal entre professores da escola, da
universidade e licenciandos, em que todos aprendem juntos. Uma experiéncia
compreendida como coletiva, pois conforme Benjamin (1994b, p.201), “o narrador
retira da experiéncia o que ele conta: sua propria experiéncia ou a relatada por outros. E
incorpora as coisas narradas a experiéncia dos seus ouvintes”.

As mobnadas narradas até aqui contam a historia construida no curso de
Licenciatura em Quimica da FURG, que foi construida com o outro, com as
experiéncias vividas coletivamente, que favorece o entrelacar de ideias e fortalecimento

da formacdo da identidade profissional do ser professor de Quimica.
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Agora, aproximo as compreensdes da palavra experiéncia no discurso das
Ciéncias com a realizacdo da experimentacdo em Rodas de Formagéo de professores de
Quimica. Para isso, as monadas abaixo contam essa aposta da experimentacao vivida
como uma experiéncia para os professores formadores e licenciandos durante o Estagio

Supervisionado I1:

Historia da segunda turma do Estagio Supervisionado 11

No primeiro més do estagio 11, que acontece no primeiro semestre do terceiro
ano do curso, retornei a escola, que havia me aproximado no estagio I. Na
conversa com a professora tutora decidi uma atividade experimental a ser
realizada na sala de aula do ensino médio. Na Roda de Formagdo semanal na
Universidade encontrava-me com o0s colegas, era uma turma de 18
licenciandos, e os trés professores da disciplina. Nos encontros semanais foi
feita a leitura de textos, a conversa a respeito da ida a escola, e no decorrer do
semestre a cada aula as atividades experimentais propostas foram discutidas
pelos formadores. Lembro-me dos momentos de discussdes das atividades
experimentais, pois tinha um receio de explicar um conceito errado, e, na
maioria das vezes, 0s colegas na Roda ndo comentavam a respeito da
atividade, e a discussdo centrava-se nos professores que realizavam a
problematizacdo dos conceitos presentes na experimentacdo. As aulas de
Estagio Il foram marcantes pelo fato de termos realizado atividades
experimentais, fomos desafiados a criar e desenvolver nosso préprio
experimento e fazer este experimento na escola (Professora Aline, 2015).

Olhando para o que se fez em estagio Il para discutir a experimentacéo,
parece-me que muita coisa foi feita e que ano apds ano nada foi igual, mas
sempre foi uma disciplina “redonda”. Os professores gostavam da disciplina
e os alunos sempre em seus portfélios marcavam esta disciplina como
importante por incluir a discussdo da experimentagdo a partir de um
experimento na escola. Mas algumas lembrangas permanecem e mostram 0s
desafios enfrentados e a forma como fomos resolvendo alguns impasses.
Uma das lembrancas é o das meninas silenciosas, ou seja, aos serem
questionadas ndo respondiam. Outra cuja interpretacdo vai na mesma linha é
0 questionamento de um dos professores causar um rompante de uma aluna
porta a fora. Nosso foco, como professores, estava em chamar atencéo para o
erro, pois na légica daquele momento era assim que compreendiamos nosso
papel problematizador, mas os alunos de nada gostavam (Professora Eva,
2015).

A experiéncia narrada e revivida como aluna da graduacdo, as lembrancas da
aproximacado como professora de Quimica da escola, do receio de explicar ou questionar
0s conceitos envolvidos na experimentacdo, mas, a0 mesmo tempo, uma disciplina que
possibilitava criar e desenvolver uma atividade experimental, a viver uma primeira
experiéncia na sala de aula de Quimica acompanhada pela professora da escola.

Professora Eva também reviveu a experiéncia e narra o gosto pela disciplina e 0s

desafios enfrentados, os impasses com o0s alunos silenciosos e a reflexdo sobre a
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compreensdo da problematizacdo, com a ideia de chamar a atencdo para o0 erro
conceitual.

Os professores de Quimica, durante sua formacdo académica, desenvolvem
diversos experimentos, principalmente, nas disciplinas especificas. Na Quimica, é
comum a ideia de fazer um experimento, pois o laboratério é lugar de encantamento, é
lugar de testes, de verdades e repeticdes de técnicas para chegar a resultados ja
previstos.

A formacgdo de professor de Quimica necessita unir a linguagem técnica e
cientifica com a experiéncia vivida pelos sujeitos que ali chegam para se constituirem
professores. O experimento pode ser até 0 mesmo, a técnica pode também ser a mesma,
mas a experiéncia de investiga-lo, em cada uma das suas ocorréncias, é diferente e
singular. A experiéncia, portanto, sempre tem algo de primeira vez, algo de
surpreendente (LARROSA, 2011).

Por isso, durante alguns anos, a experimentacdo € proposta como uma
experiéncia na disciplina de Estagio Supervisionado Il e, assim, as ideias sao

reconstruidas e transformadas como narro na ménada abaixo:

No primeiro semestre dos anos de 2014 e 2015, nas manhas de tercas-feiras,
em Roda, nos, professoras da disciplina e os licenciandos, realizamos o
processo de investigacdo do ser professor de Quimica por meio da
experimentacdo, da pergunta e da escrita narrativa. O processo de narrar
aquilo que me aconteceu, aquilo que aprendi com a experimentacéo, foi uma
aprendizagem na Roda, alguns descreviam 0s materiais, procedimentos e
resultados do experimento; outros uma breve narrativa do acontecido. Nos
encontros semanais faziamos a leitura e a conversa a respeito do que foi
narrado, e assim o processo de investigacdo continuava, o narrado nos
provocava a repensar, aperfeicoar e reconstruir os conhecimentos quimicos e
a constituicdo do ser professor de Quimica. Estamos conseguindo juntos com
0s licenciandos constituir um coletivo que aprende com o outro, por meio das
perguntas da Roda. As perguntas ndo eram somente realizadas por nds
professoras, mas também pelos licenciandos, assim todos ali sentiram-se
aprendentes ao investigar a experimentacdo proposta. Logo no inicio das
aulas falamos em nos compreender como professores que estamos
aprendendo juntos sobre experimentacgdo. (Professora Aline, 2015)

A experiéncia, quando compreendida como isso que nos acontece, deixa de ser
vista somente como a realizagdo de uma técnica de “fazer experimentos” e a
comprovacao de teorias. Torna-se a experiéncia do sujeito, que é passo para incertezas,
questionamentos e aprendizagens durante o percurso da formacéo. Larrosa (2011) diz

qgue “a experiéncia, ao contrario do experimento, ndo pode ser planejada de modo

técnico. A experiéncia € um acontecimento, ndo pode ser causada, ndo pode ser
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antecipada como um efeito a partir de suas causas. O acontecimento escapa a ordem das
causas ¢ dos efeitos” (p.14).

Assim, na experimentagao investigativa, a técnica ndo é o mais importante, mas
sim, a experiéncia dos sujeitos nesse processo de experimentar, seus questionamentos,
saberes iniciais e incertezas. Nesse sentido, afirmamos a importancia de conceber a
experimentacdo como acontecimento nas aulas de Quimica e na formacdo docente.
Larrosa (2011) vai dizer que € preciso “descontaminar” a palavra “experiéncia” das
adverténcias empiricas e empiristas que tenha sido incorporada nos ultimos séculos.
Experiéncia ndo € um experimento ao modo das ciéncias experimentais, é subjetividade
e transformacao.

A palavra experimento direciona somente a técnica, ja a experimentacdo traz
consigo a ideia de acdo, por isso, na tese a experimentacdo em Quimica pode vir a ser
uma experiéncia nas dimensdes apontadas pelo autor de subjetividade e transformacéo,
desde que 0 mesmo seja realizado com a intencdo de provocar questionamentos durante

seu desenvolvimento. Nossas apostas vdo ao encontro do que Larrosa (2011) diz:

N&o se pode saber de antemdo qual vai ser o resultado de uma experiéncia,
onde pode nos conduzir, o que vai fazer de nos. Isso porque a experiéncia nao
tem a ver com tempo linear da planificacdo, da previsdo. A incerteza lhe é
constitutiva. Por isso a experiéncia sempre supde uma aposta pelo que néo se
sabe, pelo que ndo se quer. A experiéncia é um talvez.

Assumir a experimentacdo como uma experiéncia é propor a autoria, a invencao
e a investigacdo. Assim, ndo ha a necessidade de uma atividade experimental ser testada
e comprovada ou repetida inUmeras vezes. Ao contrario, queremos que as atividades
experimentais tornem-se acontecimentos na formacgdo de professores e, para isso, é
fundamental narrar nossas experiéncias sobre o fenbmeno investigado, as incertezas, as
perguntas, um talvez.

Por fim, argumento sobre a importancia da experiéncia narrativa no curso de
Licenciatura em Quimica. As ménadas interpretadas destacam a aposta na escrita no
curso como modo de se constituir professor e de construir conhecimento. A narrativa
permite o viver e reviver de memarias, como as da professora Eva, em que o0 transcurso
do tempo ndo é cronoldgico, mas sim reflexivo e transformado em experiéncias

pedagogicas e experiéncias de formacdo por meio da escrita.
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5.2 Escrita narrativa como modo de pensar e perguntar a respeito do que nos
acontece na experimentacao

Na aprendizagem em Quimica, é importante olhar para o avesso, olhar de outro
modo 0 que ja se conhece ou ndo. Por isso, a importancia da escrita narrativa como
modo de explicitacdo dos modelos explicativos a respeito do fendmeno estudado. A
experiéncia narrativa permite explicitar aquilo que tenho davida, a pergunta como modo
de pensar e construir o conhecimento.

Ha& uma aproximacdo da experiéncia narrativa com a experiéncia da pergunta,
assim entendo que as ideias vdo se relacionando e o bordado vai se constituindo.
Gadamer (1999) diz que toda experiéncia encontra-se na pergunta. O nascimento da
experiéncia ocorre como um evento sobre o qual ninguém tem controle e que ndo é
sequer determinado pelo peso particular desta ou daquela observacdo. Ndo se faz
experiéncia sem a atividade do perguntar.

Busco na investigagdo narrativa da experimentacdo as experiéncias
transformadoras na compreensdo conceitual sobre o fenémeno estudado, como também
em relacdo a outros conteudos da formacgdo, em especial sobre a importancia da
pergunta na aprendizagem Quimica. Na ménada a seguir, remeto a Roda de Estagio 1l
no ano de 2014, a aposta na pergunta em Roda como modo de pensar e propor a

experimentacao. Narro que:

Leite psicodélico: o experimento do grupo

O experimento escolhido foi o leite psicodélico. Esse experimento ja foi
realizado pelos nossos alunos do curso e também encontramos videos na
internet com a demonstracdo visual da atividade. Na conversa com o0s
licenciandos antes mesmo de pensarmos em fazer dele nosso objeto
aperfeicoavel, escutdvamos o seguinte: - “O que acontece nessa atividade
experimental é que o detergente diminui a tensdo superficial do leite”.
Decidimos compreender e investigar mais sobre os conceitos relacionados
nessa atividade no Estagio Il e assim comegamos na primeira aula a fazer
perguntas para o experimento, surgiram vérias: - O que é tensao superficial?
- Como sera o fendbmeno com diferentes tipos de leite (integral,
desnatado, semidesnatado)? - A gordura do leite ird influenciar na
tensdo superficial? - O corante influencia no estudo da tensdo
superficial? Tantas outras perguntas nos provocaram a estudar e aperfeicoar
0 experimento. E, assim fomos & busca dos materiais, escolhemos trés tipos
de leite (integral, desnatado e semidesnatado (sem lactose), corantes
alimenticios, detergente, pratos descartaveis. O experimento consiste em
acrescentar uma quantidade de leite no prato e algumas gotas de corantes de
diferentes cores ao redor do prato. Ao colocar um pingo de detergente no
meio do prato, percebemos um movimento lindo de cores, um show
psicodélico! Durante a realizagdo do experimento fomos conversando e
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registrando por meio de fotos, anotacBes e videos nossas observacdes. O
interessante foi perceber o engajamento do grupo com a proposta. Eva ao

perceber aquele envolvimento propds: - Cada experimento serd de
responsabilidade de todos, é o experimento do grupo! (Professora Aline,
2014).

As perguntas trazidas na narrativa foram escritas em Roda com a participacdo
intensa dos licenciandos, pois a atividade experimental do leite psicodélico era
conhecida por todos ali presentes, mas, até entdo, pouco havia sido avancgado além da
compreensdo conceitual envolvida no experimento. A pergunta “o que ¢ tensdo
superficial?” provocou o comeco da conversa, que provocou a escrita de outras
perguntas.

Na Roda de Estagio Supervisionado Il, a aposta na escrita da pergunta € um
modo de fazer pesquisa na sala de aula de Quimica, é desenvolver o educar pela
pesquisa na formacdo de professores (MORAES, GALIAZZI, RAMOS, 2002;
GALIAZZI, 2003). Assim, argumento sobre a importancia da pergunta como modo de
reconstrucdo do conhecimento em Quimica. Conforme Moraes, Ramos e Galiazzi
(2006), fazer perguntas e empreender esfor¢os para respondé-las consiste num jogo de
linguagem em que os proprios sujeitos em formacdo precisam participar da producéo
dos questionamentos e de suas solucdes, assumindo-se sujeitos no processo. Conforme
Moraes (2010, p.141):

Somente conseguimos elaborar perguntas a partir do que ja conhecemos. Por
isso, perguntas formuladas pelos alunos no inicio de um trabalho sobre um
tema constituem um mapeamento dos conhecimentos iniciais e, a0 mesmo
tempo, se constituem em elementos-chave para a organizacdo de atividades
de aprendizagem sobre o tema.

Dessa forma, a experimentacdo do leite psicodélico por meio das perguntas do
grupo tornou-se mais complexo, na medida em que acrescentou a proposicdo original
uma prética investigativa em relagdo a tensdo superficial em diferentes tipos de leite.
Também, a partir das perguntas, como “a gordura do leite ird influenciar na tensdo
superficial?” incorporou-se a experimentacdo do leite psicodélico o processo de
aperfeicoamento com o célculo da tensdo superficial em diferentes liquidos,
incorporando a atividade a linguagem da ciéncia, seus aparatos e suas medidas.

As perguntas sdo matéria prima para mediacdo. Por meio delas, expressamos
desejos, intengbes de aprender e interesses. Sdo sinalizadoras do que os alunos
conhecem e sabem, mas também, do que eles ndo conhecem (RAMOS, 2008). E, pela

escrita narrativa, 0 sujeito é desafiado a narrar o que lhe aconteceu, a questionar e
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refletir a partir da experimentacdo e, nesse processo, compreender o fendmeno
investigado. Também ¢é percebido esse outro modo de pensar e questionar a
experimentacdo em Quimica na escrita narrativa da experimentacdo da Combustéo da

Vela realizada no ano de 2015 na Roda de Estagio 11, como segue:

Tudo comegou com um experimento que a professora Eva gosta muito, que é
0 experimento da vela. Foram usados os seguintes materiais: uma vela, um
vidro grande ou erlenmeyer um prato, fésforo e &gua. O experimento
consistia em ascender a vela dentro do prato e confina-la com o vidro e
observar o fendmeno ali ocorrido, e me outro momento se adicionou a agua,
que foi muito legal de se ver e muito complicado de entender. No inicio foi
muito confuso, afinal, por que o fogo da vela apaga quando ela é
confinada? Resposta seria tdo Obvia, se simplesmente disséssemos que 0
oxigénio acabou e pronto. Tem muitos fatores que estdo atuando
simultaneamente nesse sistema, fatores que precisam ser investigados, e a
repeticdo, o olhar atento levantam cada vez mais perguntas: sera que o
oxigénio realmente acabou? Se o recipiente fosse maior a vela ficaria mais
tempo acessa? E se colocassemos agua? Com a dgua no sistema aumenta os
guestionamentos. A vela apaga, a agua sobe. No meu entendimento, o fogo
da vela apaga, pois o fogo precisa do oxigénio para se manter acesso, e no
momento que o nivel de O2 diminui o fogo apaga, mas na experimentacdo
investigativa que é a proposta do estagio supervisionado Il, nada é aquilo que
simplesmente parece ser. Entendi que mesmo os olhos néo conseguindo ver,
tem muita coisa acontecendo a0 mesmo tempo, variacdo de temperatura,
pressdo atmosférica e outros fatores. De acordo com a percepgdo dos meus
colegas e com que eu estava tentando entender era que ocorreu uma
diminuicdo do O2 dentro do vidro por causa da combustdo da vela, gerando
CO2 e a chama da vela se apaga. A temperatura comega a diminuir
proporcionalmente com a pressdo e a pressdao que esta dentro do frasco
compete com a pressao atmosférica que esta fora que € mais forte, ou seja, a
pressdo atmosférica “empurra” o liquido para dentro do frasco fazendo a
agua subir. Esse foi o entendimento que tive ao realizarmos o experimento.
Foi feito de maneiras diferentes, que ndo deram muito certo, como aquecer o
recipiente que fica sobre a vela e em outra versdo por agua quente que acabou
apagando o fogo da vela, mas a 4gua ndo subiu nessas duas versdes, e uma
sucessao de porqués, mas tenho que me apropriar mais dos conceitos
quimicos e fisicos para tentar sanar meus questionamentos (Licencianda Ane,
2015).

A narrativa da Licencianda Ane mostra uma pergunta inicial do processo de
investigacdo: por que o fogo da vela apaga quando ela é confinada? A resposta que a
maioria pensava era que 0 oxigénio acabava, simples assim! A cada pergunta, percebo o
conhecimento inicial explicitado e o desejo de aprender é narrado. Destaco o papel da
narrativa como importante no exercicio da autoria e na acdo de perguntar no processo de
investigacdo, como também, a possibilidade de expressar suas incertezas e seus
entendimentos em relacdo ao fenémeno.

Nesse sentido, gostaria de conversar a respeito dessa experiéncia do perguntar, a

pergunta a respeito do fendbmeno investigado na experimentacdo. Gadamer (1999) diz
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que fazer a pergunta certa ndo é facil. Ndo existe método de aprendizado para fazer
perguntas, para aprender a ver o que é perguntavel.

Assim, a experiéncia e o aprendizado de fazer pergunta em Roda se da numa
conversa a respeito da experimentacdo proposta. Na maioria das vezes, esse perguntar é
realizado no encontro anterior ao do desenvolvimento da experimentacdo. Mas isso ndo
impede de seguirmos a realizar perguntas também no momento de desenvolvimento da

atividade experimental. Conforme narro na historia a seguir:

Afinal, porque a vela apaga quando emborcamos um frasco sobre a mesma?
Momento em que todos ali na Roda de Estagio Il, do primeiro semestre de
2015, se colocaram a pensar, a indagar e dialogar. Decido recontar a seguir
esse momento em Roda. Um recontar de vozes, de perguntas e experiéncias!
Entdo vamos 14! Sem muita conversa a vela vai apagar, o oxigénio vai
acabar. Simples, assim! Sera que oxigénio realmente acaba? E, por isso a
vela apaga? Entdo, o oxigénio no vidro é o reagente limitante? O oxigénio
dentro do sistema ndo acaba! Mas, afinal entdo por que a vela apaga? E,
ainda tem mais! O aumento da temperatura dentro do sistema fechado
influéncia no processo de combustdo? Por que agua no fundo do recipiente?
Por que 4gua na temperatura ambiente? Como seria com agua quente? E,
agua com gas? Por que aumenta o nivel de agua dentro do vidro ao fim da
combustdo? Tem mais o gas gerado pela combustdo. Ele permanecera por
quanto tempo no vidro? Sera necessario abrir o sistema para ele sair? Foram
muitas as perguntas escritas em uma folha que circulava na Roda. Foi tao
esponténeo o desejo de querer escrever uma pergunta, lembro-me do Cezar
dizer: - Rapido! Preciso da folha quero colocar mais uma pergunta! Naquele
momento da investigagdo ndo importava a autoria das perguntas. Foram
perguntas construidas em Roda. Havia algo a mais, além do estudo da
Quimica! O aprender com outro. A escuta do outro. E a afetividade expressa
na vontade de estar juntos em Roda (Professora Aline, 2015).

Escrever essa narrativa me fez pensar na importancia de mais uma vez estudar,
investigar e questionar sobre o fendbmeno da combustdo da vela. Quando aluna em 2007,
lembro-me de sair da sala de projeto intrigada e com perguntas que néo tive coragem de
fazer aos professores. Alguns anos passaram e retomo o estudo como professora com
minha colega professora Eva. Observava atentamente o encantamento da Eva em
conversar sobre o fenébmeno da combustdo da vela e logo pensei que 0 experimento
pode ser 0 mesmo, mas as experiéncias de cada um que o vive sdo diferentes! A
experiéncia que revivi como professora foi diferente, as perguntas da Roda me
provocaram a estudar e organizar o proximo encontro. Senti-me, dessa vez, mais segura,
com o sentimento de ter compreendido o fendmeno investigado. E, aprender leva tempo
mesmo! Eva narra esse tempo de aprendizagem na monada abaixo:

E uma longa histéria que comega com o experimento num livro americano de

experimentacdo. O livro inicia com a observagdo da vela, mas de I até o
encontro com um artigo que questionava o término do oxigénio como
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principal argumento, ndo havia me questionado sobre este aspecto, tendo
ensinado, quando professora de 5a. série no Ensino Fundamental, exatamente
sendo o término do oxigénio a razdo do apagamento da vela. Passado alguns
anos lembro-me vagamente de estar em um evento na PUCRS e ouvir Maria
Emilia Caixeta de Lima em uma sala, em que eu estava em Roda com
Maldaner, afirmar de quanto havia sido esclarecedora a abordagem dele em
relacdo ao fenbmeno da combustdo da vela e afirmou, assim parece-me de
gue ndo terminava o oxigénio. E eu, quieta e calada, com medo do mundo, ai
fiquei estarrecida a pensar, como ndo? Alguns indicios me levam ao texto da
Journal Chemical Education de 1999, mas agora ndo lembro a senha para
acessa-lo. O texto, detalhadamente, dava razdes e provas sobre a existéncia
de oxigénio quando apaga a vela, um deles um episédio tragico que é a morte
de marinheiros em um submarino que deixam registros em seus diarios,
ficando claro o momento em que as velas apagam e eles continuam a
escrever no escuro e frio. (J& ai me chamavam atencéo os diarios.) No mesmo
artigo, o registro de um rato colocado em uma campanula com a vela foram
decisivos. Com ele iniciei a fazer experimentos e testes que resultaram no
artigo publicado em 2005. Antes dele teve na Quimica Nova na escola a
reproducao do artigo do JCHEMED em desenhos. Considerei que 0 meu com
fotos foi mais convincente, afinal desenhar se pode mais facil a partir de
nossas teorias. Disso, enquanto ndo tinhamos a resposta e compreensao,
brincavamos sobre nomes para um minicurso: A vela assassina ou a vela
suicida? Que de certa forma mostrava algumas de nossas concepcoes.
Eramos eu e o Schmitz a brincar com isso na época e rir muito das
conclusdes que tirdvamos das nossas conversas. De toda forma, lembrando
agora, o fato de falar em suicidio era que a vela produzia algo que matava a
chama, e lembrando do experimento do Vitor [A2] e da composigdo
necessaria de oxigénio, ou da composicdo para manter a chama, até que
nossas discussdes foram interessantes. As explicac@es de colegas nem sempre
eram suficientes e as minhas muitas vezes desacreditadas também por eles.
Agora lembrei que teve outro artigo interessante que devo ter guardado em
algum lugar, que resultou num artigo publicado em um dos primeiros Enpecs,
gue tratava disso também, mas mais me dava respostas para questionamentos
para 0s quais eu mesma nao encontrava respostas em lado algum. Foi assim
gue ano apos ano o experimento da vela foi se tornando meu classico. Nesse
ano teve um acréscimo: apagar a vela em sistema aberto, alterando a
composicdo do ar. Assim se pode acrescentar ao experimento: a) apagamento
da vela, presa em um recipiente com &gua, com vidro fechando o sistema; b)
copo quente emborcado sobre 0 mesmo recipiente com agua, isolando o fator
temperatura para mostrar que o fendmeno da subida da agua se acontece da
mesma forma; c¢) o consumo de oxigénio pela oxidagdo de ferro catalisado
por acido acético conforme descrito em Braathen; d) alteragdo da composicéo
do ar por producdo de gas carbdnico a partir de solucdo de bicarbonato e
4cido acético. Mas aqui escrevendo no computador, pensei que era
importante falar na estequiometria da reacdo que faz ver que quando se fala
gue a agua ocupa o0 lugar do oxigénio estamos com o mito do
desaparecimento de matéria, porque se lembro, o volume de gas carbonico
formado é maior do que o de oxigénio consumido (Professora Eva, 2015)

Ter a possibilidade de perguntar em Roda é uma forma de narrar-se, de
conversar e construir conhecimento a partir das nossas experiéncias. Contreras (2013)
nos da essa possibilidade, nas palavras a seguir, e afirma essa importancia da pergunta,

dizendo que:

Podemos dizer que o conhecimento nasce do impulso deliberado por
entender, que tem sua origem nas perguntas que surgem. O conhecimento

97



emerge de uma pergunta. E uma pergunta nasce de uma curiosidade,
inquietude, indagacdo que conduz um sentir-se modificado por um novo
saber (p.62, traducéo nossa).

A poténcia da experimentacdo no ensino de Quimica estd na pergunta sobre o
fendmeno investigado. Desenvolver a experiéncia da pergunta traz para a
experimentacdo a inquietude investigativa. A construcdo de perguntas sobre um
fenbmeno permite a imersdo na linguagem da Ciéncia, a compreensdo dos modelos
cientificos dos estudantes e, com isso, potencializa o reconhecimento da aprendizagem
pelo aluno, como também, das possibilidades e limites da experimentacdo observada e
mediada pelo professor.

Acredito que as perguntas em torno do experimento oportunizam a construgédo
de um objeto aperfeicoavel. Wells (2001) define um objeto aperfeicoavel como artefato
do conhecimento que é aperfeicoado no trabalho colaborativo entre os participantes. O
aperfeicoamento da experimentacdo proporciona a cada um O questionar, repensar,
reconstruir e aprofundar saberes a respeito dos conceitos da Quimica, como também
fortalece a ideia de ser grupo e da mediagéo coletiva na experimentacéo.

Ao fazer uma pergunta em torno do experimento, na visdo de Wells (2001), o
sujeito se concentra “num tipo de teorizacdo”, analisa suas “proprias crengas sobre o
fenomeno” envolvido no processo investigativo e as “relaciona com outros
conhecimentos”, o qual considera importante para os possiveis resultados. De forma
similar, uma pergunta s6 pode ser feita a partir das teorias de quem a formula e, assim,
as perguntas fornecem um panorama do conhecimento dos alunos sobre o fenémeno
estudado.

A pergunta permeia 0 comeco e, durante o processo de investigacao, torna-se um
instrumento para indagacdo dialdgica, quando se propde a partilha do que se narra, a
partilha das experiéncias, pois, mesmo que todos vivenciem a mesma experimentacao,
cada um serd tocado de uma maneira. Para Wells (2001), a indagacdo deve acontecer a
qualquer momento e ndo somente pelo professor, mas, principalmente, por todos
participantes, por meio de um artefato do conhecimento que, nesse caso, sdo as
narrativas da experimentacao.

A indagacdo dialdgica constitui-se no conversar e no registro escrito das
aprendizagens, como possibilidade de repensar e reconstruir 0 que se sabe. Por isso,
entendo a narrativa como dispositivo pedagdgico que promove a conversa a respeito do

fendmeno investigado na experimentagdo, pois as narrativas, na maioria das vezes, séo
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constituidas dos saberes de quem escreve em didlogo com o outro. As lembrancas séo
carregadas de significados constituidas no didlogo com si mesmo e com o outro que faz
com que as aprendizagens a respeito do fendbmeno sejam registradas e problematizadas

por meio da experimentacdo e da narrativa na Educacdo em Quimica.

5.3 Investigacdo narrativa na construcdo do conhecimento quimico

Dou continuidade ao bordado e percebo que ndo hé a necessidade de fazer outro
bordado a cada ideia trazida. Pois, a cada mdnada narrada, ha a presenca da experiéncia
narrativa, da pergunta e da investigacdo na construcdo do conhecimento quimico e
pedagdgico. O bordado segue e pontos aqui representam a importancia da investigacao
narrativa na formacdo de professores de Quimica e na constru¢cdo do conhecimento
quimico. Para isso, destaco o desenvolvimento de um trabalho colaborativo, a escuta, o
guestionamento e a reconstrucao de saberes e conhecimentos.

“Nao falamos com nos mesmos, nos calamos”, afirma Antonio Bolivar Botia
(2002) no artigo que prople a investigacdo narrativa como enfoque especifico de
investigacdo educativa com sua propria credibilidade e legitimidade para construir
conhecimento em educagdo. Afirma que “somente quando eliminamos a individualidade
estamos realmente fazendo Ciéncia”.

O ideal positivista centrado na objetividade estabeleceu como conhecimento o
produzido por investigadores externos. A investigagdo narrativa nega esse pressuposto,
pois é um jogo de subjetividades que, em um processo dialdgico, se converte em um
modo privilegiado de construir conhecimento. O autor alude a que, no campo das
Ciéncias Sociais no decorrer dos tempos, ocorreu uma mudanga no panorama com um
esgotamento do positivismo, dando lugar a hermenéutica, a experiéncias vividas e na
compreensao e interpretacéo das acdes humanas (BOLIVAR, 2002).

Nas Ciéncias Naturais, ainda sdo percebidos reflexos de um ideal positivista,
pois pouco se questionam sobre o que € ensinado e a escrita, muitas vezes, € ferramenta
somente para comunicar, validar e transmitir o conhecimento oriundo das investigacfes
cientificas. Diante disso, busco argumentar a importancia da investigagdo narrativa
como modo de construir conhecimento no campo das Ciéncias Naturais, mais
especificamente na Quimica. Para isso, apresento a ménada do Licenciando Cezar, que

narra 0 processo investigativo da experimentacdo sobre a densidade e as correntes de
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convecgdo, as perguntas e o conhecimento construido na Roda de Formacdo do Estagio

Supervisionado II.

Narro o experimento da “densidade e correntes de convec¢do”, a ideia surgiu
nas aulas de Quimica observadas na Escola, onde a professora, regente da
disciplina, mediava os conceitos de grandezas fisicas como massa, volume e
peso. Eu estaria prestes a trabalhar o conceito de densidade. A primeira
duvida que me surgiu perante a proposta foi a de ndo saber o que era
convecgdo, ou melhor, que fendmeno era esse e sua relagdo com a densidade.
Lendo melhor a proposta do experimento no livro didatico de Quimica da
Marta Reis e seu processo investigativo acabei me encantando pela
abordagem trazida, além de passar a agregar a meus conhecimentos de
densidade como protagonista de diversos fendmenos, me desprendendo do
simples conceito teodrico. A proposta original sugere trabalhar com gelos
coloridos feitos do mesmo tipo de agua, e nos recipientes a agua com sal de
cozinha dissolvido (trazendo para o contexto a agua do mar) e, no outro, agua
natural. Na Roda de Estéagio Il a proposta foi investigada e aperfeigoada no
coletivo, véarios questionamentos surgiam para além do gelo feito com agua
da torneira, como seria o fendmeno com gelos de diferentes tipos de agua?
Como seria seu derretimento nos diferentes ambientes? Como se comportaria
a agua com gelo colorido ao derreter dentro da solugdo salina? Pensando
nisso, foram feitos gelos de diferentes 4guas e cores, corante azul para a agua
destilada; amarelo para 4gua de ionizada; verde para dgua da torneira e
corante rosa para agua do mar. Durante a realizagdo do experimento com 0s
demais colegas ficou explicito o encantamento pela observagéo do fendmeno
de conveccéo sendo representado pelo derretimento do gelo colorido dentro
do frasco com é&gua da torneira, pois conforme o gelo derretia dentro do
recipiente o fio colorido de &gua que se formava dancava até o fundo do
frasco e aos poucos se misturava ao restante do liquido, caracterizando assim
um fendmeno de conveccdo que ocorre em lagos e represas, movimento das
&guas devido a diferenga de densidade perante as temperaturas entre 0° a 4°C.
Acredito que durante o processo investigativo ndo foram somente minhas
compreensdes que foram aperfeigoadas, mas as dos demais colegas também,
J& que muitas vezes acreditamos que densidade seja um simples conceito
representado somente por um problema matematico (Licenciando Cezar,
2015).

Cezar narra o conhecimento pedagdgico construido na conversa com a
professora de Quimica da escola e, juntos, decidiram pela experimentacdo da densidade
e as correntes de convecgdo. Trouxe a ideia para Roda do Estagio Supervisionado Il e a
proposta foi investigada e aperfeicoada no coletivo. Teve 0 encantamento pelo
fendmeno observado e pelas cores dos gelos feito com diferentes amostras de agua.
Assim, o conhecimento sobre densidade foi construido para além de apenas um
problema matematico.

Na experiéncia narrada, é percebido o conhecimento quimico e pedagdgico
presente na formacdo do Licenciando Cezar. Sua constituicdo como professor de
Quimica no Estagio Supervisionado Il acontece de modo diferente daquele professor

que possui um saber produzido por outros e que o transmite aos alunos, ou daquele
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professor que reproduz o saber de responsabilidade do autor do livro didatico
(GERALDI, 2010).

Ramos (2008) diz que “o conhecer ¢ descritivo, enquanto o saber ¢ sempre
narrativo” (p.68). O licenciando Cezar narra o saber produzido na Roda, o saber
questionado e reconstruido no coletivo e a importancia do livro didatico como artefato
de pesquisa na sala de aula de Quimica. Num segundo momento, Cezar narra a

experiéncia em desenvolver a experimentacao na sala de aula do Ensino Médio:

Sendo a intervencdo experimental um dos objetivos pelo qual estava inserido
na escola. Preparamos assim gelos coloridos com corante azul e o restante do
material para que nossa aula ocorresse no laboratério de Ciéncias da Escola,
porém naquele dia estavam sendo montados novos armarios no laboratério, e
tivemos que nos deter apenas a sala de aula. Dividimos a turma em trés
grandes grupos, lemos com eles a atividade que estdvamos propondo e
apresentamos o material, salientamos que todos deveriam prestar atencéo e
tomar nota do que observassem. Antes de cada grupo realizar o experimento
pedimos para que eles escrevessem o que acreditavam que ocorreriam com 0s
gelos no recipiente com agua e sal (representando a agua do mar) e com a
dgua da torneira, como se comportaria a agua do gelo ao derreter nos dois
frascos, levando em consideragdo o que ja haviam estudado a respeito do
conceito de densidade e a introducdo da atividade experimental. Durante o
experimento observamos juntamente a eles, argumentando a respeito do que
seria aquele fio colorido que se deslocava do gelo no recipiente com &gua da
torneira em direcdo ao fundo, e questionando por que o fenémeno era
diferente no frasco com agua salgada. No final do experimento cada grupo
entregou um relato com suas observacOes e aprendizagens. Ressalto que a
presenca da professora da turma durante a aula no qual eu estava a frente das
atividades foi de extrema importancia, me deixando mais seguro perante 0s
alunos, além de aprender muito com sua experiéncia de sala de aula. Aprendi
com a turma o conceito de densidade visto de outro aspecto, aperfeicoando
ndo somente o experimento na roda de conversa nas aulas de estagio, mas
também minha prética e postura como educador em processo de formacéo
inicial dentro do ambiente escolar (Licenciando Cezar, 2015).

A experiéncia formativa de se constituir professor de Quimica junto a professora
da escola é narrada pelo licenciando, que destaca a importancia desse aprendizado.
Conta como desenvolveu a experimentacdo na sala de aula, as observagdes iniciais e 0
registro das aprendizagens dos alunos. A experiéncia narrada mostra, também, o
conceito de densidade contextualizado com o fendémeno das correntes de convecgéo,
dando mais significado para os alunos, pois, muitas vezes, é abordado somente com a
relacdo matematica de massa/volume. A narrativa vai ao encontro das palavras de
Geraldi (2010), que diz que “aprender ndo € se tornar um depdsito de respostas ja dadas.
Saber ndo é dispor de um repertério de respostas. Saber é ser capaz de compreender

problema, formular perguntas e saber caminhos para construir respostas” (p.96).
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Assim, a investigacdo narrativa que se desenvolve no Estagio Supervisionado Il
ndo desconsidera a construcdo do conhecimento cientifico, mas converte o processo de
ensinar com aplicagdo de principios cientificos em uma tarefa criativa, incerta e
carregada de conflitos de valores (BOLIVAR, 2004).

Bruner (1988) afirma que o modo paradigmatico e o modo narrativo se
complementam, mas destaca a necessidade de uma legitimidade epistemoldgica para o
modo narrativo. A construgdo do conhecimento empirico poderia ser mediado e
complementado pela investigacdo hermenéutica na busca de dar sentido e compreender
a experiéncia vivida e narrada (BOLIVAR, 2002).

O modo pragmatico de conhecer e pensar herdado do pensamento ldgico-
cientifico se expressa no conhecimento centrado em regras e principios prescritivos
(ibidem, 2002, p.8). Quando proponho a discussédo da constru¢cdo do conhecimento,
penso na formagdo profissional de professores de Quimica, no entremeio do
conhecimento quimico e conhecimento pedagdgico e, nisso, a importancia do modo
narrativa como forma de investigar a acdo humana, nesse caso, a a¢do do ser professor.

E pensar a narrativa como um modo de pensamento, como forma de pensar,
como estrutura para organizar nosso conhecimento. O formato narrativo &,
provavelmente, a forma mais natural e recorrente de expressar a experiéncia e 0
conhecimento (BRUNER, 2001).

Mas o0 que € uma narrativa? Bruner (2001) define que uma narrativa envolve
uma sequéncia de eventos na busca de uma violagdo da canonicidade: quando narramos,
contamos algo inesperado ou algo que o leitor tenha motivo para duvidar. “O 'motivo’
da narrativa € resolver o inesperado, eliminar a davida do leitor ou, de alguma forma,
corrigir ou explicar o “desequilibrio” que, antes de mais nada, fez com que a historia
fosse contada”( ibidem, 2001, p.119).

Quando proponho a narrativa na formacdo de professores de Quimica, € na
busca de transformar nossos esfor¢cos de compreensdo cientifica na forma de narrativas.
Isso constitui em destacar o que € candnico, para que possamos discernir mais
facilmente o que € duvidoso e deslocado e o que, portanto, precisa ser compreendido
(ibidem, 2001).

Bruner (2001) afirma que o processo de fazer a ciéncia € narrativo e cita alguns
exemplos desse formato narrativo, como uma conversa em sala de aula a respeito do

modelo atdmico:
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A discussdo ficou animada quando atingiu o ponto onde se passou a “cortar”
a matéria em pedagos cada vez menores, até que, como uma das criangas
disse, “eles tem que ficar invisiveis”. Por que invisiveis? alguém perguntou.
“Porque o ar ¢ feito de atomos” — 0 que provocou uma pausa geral. Uma
crianga aproveitou a pausa para perguntar, “todas as coisas tem que ser feita
dos mesmos atomos?” “Bem, entdo como os mesmos atomos poderiam fazer
pedras ¢ agua ao mesmo tempo? “Vamos ter diferentes tipos de atomos,
entéo — atomos duros, macios e molhados” [...] (p.122)

O estudo do modelo atdmico na narrativa acima toma outro rumo € 0 mesmo
favorece a construcdo de modelos pelos estudantes na conversa em sala de aula, nas
perguntas e ndo somente uma explicacdo dos modelos atdmicos como algo acabado e
descontextualizado do mundo. A narrativa favorece a construcao de uma ciéncia viva. A
histéria dos modelos atdmicos pode reviver a importancia da narrativa no ensino de
Ciéncias. Conforme propde o autor: “levar em considera¢do os processos intensos de se
fazer ciéncias, ao invés de ser um relato apenas de uma “ciéncia acabada” representada
no livro didatico, no manual e no “experimento demonstracdo” padrao” (p.123).

A capacidade de narrar € uma condicdo de aprendizagem das formas mais
elaboradas do pensamento e da escrita (MCEWAN; EGAN, 2005, p.14). A presente
frase leva-me a argumentar que a narrativa faz parte do processo de aprendizagem, pois
narrar € uma forma de dizer o que se sabe, 0s conhecimentos iniciais. Quando proponho
a escrita narrativa, € uma forma de reler, reescrever e reconstruir os conhecimentos e
pensamentos iniciais.

Os autores apontam que podemos aprender géneros especializados, como a
linguagem técnica de um periddico cientifico, se primeiro abordarmos o tema a partir da
narrativa, pois é nas exposi¢cdes narrativas informais, nas historias que contamos sobre
determinado tema, que encontramos as qualidades inerentes ao discurso narrativo. Nao
¢ somente uma mera conversa, ou uma “perda de tempo” ficar contando histérias a
respeito do tema, mas sim, uma etapa fundamental para o desenvolvimento das nossas
compreensdes a respeito de novos temas, pois permite expressar ideias com nossas
palavras (MCEWAN; EGAN, 2005).

Diante disso, como construir um pensamento narrativo na formacdo de
professores de Quimica? A presente discussao leva-me ao argumento da importancia da
narrativa do conhecimento quimico por meio das perguntas, saberes e experiéncias dos
sujeitos ao vivenciar o fendmeno investigado e, assim, favorecer a aprendizagem e
apropriacdo da linguagem quimica. Para isso, acredito que 0 modo narrativo propicia a
construcdo de conhecimentos por meio das experiéncias vividas, agdes, desejos,

aprendizagens e intengoes.
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6 O QUE APRENDI AO BORDAR AS EXPERIENCIAS DA DOCENCIA EM
QUIMICA?

Neste capitulo final, dedico-me a bordar os ultimos pontos da pesquisa, a fazer
os arremates finais. Aprendi que ndo ha necessidade de fazer varios bordados de uma sé
vez. Na tese, bordei um Unico com pontos entrelacados com as diferentes experiéncias
vividas na formacdo de professores de Quimica. Entdo, o que aprendi ao bordar essa
tese-narrativa? O que o outro poderé aprender com essas experiéncias?

A pesquisa narrativa vivida na tese desafiou-me a construir uma escrita
conectada com a experiéncia da pesquisa, de encontrar um modo de colocar as
experiéncias narradas pelos participantes dentro de um texto narrativo global e unico.
Assim, as compreensdes do espaco tridimensional da pesquisa narrativa comecaram a
fazer sentido quando percebi que as dimensdes do pessoal e do social entrelagaram-se
nas experiéncias vividas no passado (reencontro com as historias da formacéo inicial),
no presente (com as historias narradas no fazer profissional) e nas perspectivas do
futuro (continuidade da pesquisa narrativa) no lugar, o curso de Quimica Licenciatura
da FURG.

Busquei desenvolver uma tese com vida, com histérias de professores, histdrias
de sala de aula, uma tese narrativa, pois aprendi que o modo narrativo propicia a
construcdo de conhecimentos por meio das experiéncias vividas, acdes, desejos,
aprendizagens e intengoes.

Nesse sentido, cabe retomar o argumento central da pesquisa sobre a
importancia das Rodas de Investigacdo Narrativa da experimentagdo na formagdo de
professores de Quimica como possibilidade de construir e reconstruir o conhecimento
quimico, por meio das perguntas, saberes e experiéncias dos sujeitos ao vivenciar o
fendmeno investigado e, assim, favorecer a aprendizagem e a apropria¢do da linguagem
Quimica.

Uma tese construida no meu fazer profissional de professora na FURG, no curso
de Licenciatura em Quimica e nas Rodas de Estagio Supervisionado Il. Uma tese
construida com a colaboracdo da professora Eva, parceira na disciplina e no curso e com
os licenciandos em Rodas de Formagdo, momentos de aprendizagens a respeito da
experimentacdo na formacao de professores de Quimica.

Nos encontros da disciplina, realizamos a partilha de saberes, pensamentos e

historias. Vivemos a experiéncia do encontro, abrimos a possibilidade da experiéncia,
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de fazermos sensiveis a ela. Nés, professoras, exercitamos a aprendizagem de silenciar,
de viver a experiéncia de escutar os saberes e perguntas de cada um sobre o fendmeno
investigado na experimentacéo.

Aprendi com a pesquisa narrativa a construir caminhos para pensar sobre as
experiéncias vividas na formacao de professores. No conjunto de ménadas, construidas
por mim e os participantes, foi possivel viver, reviver e construir historias. Como
pesquisadora narrativa, tive a oportunidade de fazer parte do processo de investigacao
com minhas histérias, desde os tempos de académica do curso, até as experiéncias
vividas como professora.

O estudo da abordagem fenomenoldgico-hermenéutica possibilitou tracar uma
histéria metodologica e, assim, interpretar o que as historias narravam e aprender com
cada monada. As narrativas que constituiram a tese foram modos de dizer sobre a
experiéncia e foram expressas por um conjunto de monadas, que sdo centelhas de
sentidos que tornam as narrativas mais do que comunicaveis: tornam-nas
experienciaveis (ROSA et al, 2011).

Dessa forma, a leitura atenta ao narrado, a evidéncia dos sentidos e significados
relacionados as experiéncias vividas, e a organizacao do conjunto de mdnadas foram
importantes para compreender a respeito da investigagcdo narrativa desenvolvida nas
Rodas de Formacéo do Estagio Supervisionado Il do curso de Licenciatura em Quimica
da FURG.

Resgato a pergunta de pesquisa 0 que € isso que se mostra ao desenvolver a
investigacdo narrativa da experimentacdo na formacéo de professores de Quimica? E
aprendi que o que se mostra ndo é exatamente que é visto, ou escrito ou bordado. Por
isso, 0 convite foi de olhar o avesso do bordado, o que dificilmente é mostrado.

O conjunto de monadas que constituiu essa tese conta a forma como 0s
licenciandos e néds, professoras, vivemos a experiéncia narrativa como acontecimento no
curso de Licenciatura em Quimica da FURG, a experiéncia da pergunta como modo de
pensar a experimentacdo e a construgdo do conhecimento quimico e do ser professor de
Quimica.

A aprendizagem de compreender o papel da experiéncia narrativa na formagéo
de professores de Quimica e na experimentacdo deu-se a partir do narrado em cada
monada e na investigacdo educativa na perspectiva da experiéncia. Assim, a experiéncia
narrativa no curso de Licenciatura em Quimica da FURG foi revivida e recontada pela

professora Eva, uma professora que se constituiu e se transformou por meio da escrita
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ao longo dos anos. Recordo, também, dos tempos de académica no curso e reencontro
os portfélios dos Estagios Supervisionados. Assim, juntas, professora Eva e eu,
construimos uma narrativa que reforca a importancia do papel da experiéncia narrativa
na formac&o de professores de Quimica na FURG.

Também compreendi a experimentacdo como uma experiéncia narrativa, com a
ideia de propor a autoria, a invencdo e a investigacdo em roda. As monadas
interpretadas apresentam a realizacdo das atividades experimentais como um
acontecimento nas rodas e Estagio Supervisionado Il no curso de Licenciatura em
Quimica. O acontecimento como experiéncia foi compreendido como lugar onde
emergem as perguntas a respeito do fenédmeno investigado (GERALDI, 2010).

Logo, a experiéncia da pergunta na experimentacdo investigativa também foi
uma aprendizagem construida nas Rodas de Formacao do Estagio Supervisionado Il. As
narrativas documentaram as perguntas da roda, tornaram-se dispositivos para a conversa
sobre fenbmeno investigado no ensino de Quimica e na formacéo docente.

Aprendi que pergunta € um modo de promover a indagacgéo dialdgica, a partir da
conversa e do registro escrito das aprendizagens, como possibilidade de repensar e
reconstruir o que se sabe. A aposta na escrita da pergunta é um modo de fazer pesquisa
na sala de aula de Quimica (GALIAZZI, 2003). Nesse sentido, argumento sobre a
importancia da pergunta como modo de reconstrucdo do conhecimento quimico e,
também, como conteudo pedagdgico na formacdo de professores, pois é possivel
aprender e perceber que os alunos séo sujeitos ativos e participativos no processo e as
perguntas dos alunos é um modo de dizer o que j& se conhece.

A aprendizagem de propor a investigagcdo narrativa da experimentacdo nas
Rodas de Formacéo do Estagio Supervisionado Il permitiu viver a experiéncia narrativa
e, nela, a transformacdo em relacdo a compreensdo conceitual sobre o fendmeno
estudado por meio da experiéncia da pergunta na aprendizagem Quimica.

E, assim, com a experiéncia narrativa e a experiéncia da pergunta foram
possiveis narrar e problematizar a construcdo do conhecimento da Quimica no processo
de investigacdo narrativa em roda. Logo, entendo a importancia da escrita narrativa na
formacéo de professores como modo de fazer investigacdo a partir das experiéncias de
cada um, com um trabalho colaborativo e horizontal entre professores e ndo a escrita
como ferramenta para comunicar, validar e transmitir o conhecimento oriundo de

investigacOes cientificas externas, tdo comum no campo das Ciéncias Naturais.
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Diante disso, argumento a importancia de construir um pensamento narrativo na
formacédo de professores de Quimica a partir das experiéncias narrativas dos sujeitos,
como as vividas na experimentacdo em Quimica, no fendmeno investigado e, assim,
favorecer a aprendizagem e apropriacdo da linguagem quimica.

Acredito que a disciplina de Estagio Supervisionado Il no curso de Quimica
Licenciatura proporcionou-me o repensar e a reconstrucdo do processo de investigacao
narrativa da experimentacdo nas Rodas de Formacdo. Tenho a ideia de intensificar a
leitura e conversa das narrativas e, assim, problematizar e aprofundar o estudo do
conhecimento quimico narrado. Para isso, almejo que as atividades experimentais
possam ser propostas na roda em duplas de licenciandos e ndo cada licenciando propor
sua experimentacao.

Da mesma forma, proponho que os licenciandos em duplas possam fazer um
trabalho de parceria com a escola e com o professor de Quimica do Ensino Médio que
ird acolhé-los. O trabalho em parceria com o professor e o colega da disciplina, nesse
momento, possibilita mais seguranca, visto que se trata da primeira experiéncia em sala
de aula como professor.

Até 0 momento, as aprendizagens construidas na pesquisa de tese oportunizaram
a continuidade de estudos e investigacdes, como a criacdo de uma nova disciplina
optativa no curso de Licenciatura em Quimica da FURG, intitulada “Investigar e
escrever no Ensino de Quimica” com o proposito de desenvolver estratégias
pedagogicas de trabalho colaborativo e investigativo na formacgdo de professores dessa
disciplina. Também promover a escrita narrativa, leitura e conversas a respeito da
linguagem quimica articulada as experiéncias e saberes cotidianos na busca de
compreender a aprendizagem dos conceitos cientificos.

Futuros bordados estdo sendo alinhavados, com o desafio de contribuir em acdes
ja realizadas, como participar ativamente na continuidade do projeto de extensdo
Cirandar: rodas de investigacdo desde a escola, com a aposta na escrita de relatos de
experiéncias de sala de aula, a leitura do relato do outro, 0o processo de reescrita e
partilha das experiéncias em rodas de conversa na escola e na universidade.

Outra oportunidade serd a de integrar-me ao Programa de P6s-Graduagdo em
Educacdo em Ciéncias da FURG a partir do convite das professoras Maria do Carmo
Galiazzi e Elisabeth Branddo Schmidt para, juntas, ministrarmos a disciplina Formacéo

de professores, saberes docentes e mediagcdes pedagogicas. Serd uma possibilidade de
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dar continuidade a investigacdo narrativa das experiéncias pedagogicas, como também,
de aprender o saber da experiéncia trazido pelas duas professoras.

Chego ao final dessa escrita com sentimento de incompletude, com o desejo de
seguir os estudos a respeito da abordagem fenomenol6gico-hermenéutica, da pesquisa
narrativa e da experimentacdo. Mas 0 conjunto de argumentos apresentados
proporciona-me a clareza do que pretendia no inicio da pesquisa. Por isso, finalizo com
as palavras do professor Roque Moraes, que tanto nos ensinou com suas conversas e
escritas. “Somente ao atingir-se o ponto final do trabalho se consegue compreender
melhor o ponto de interrogacgéo inicial” (MORAES, 2002, p.247).
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