‘u’ UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE - FURG
— INSTITUTO DE EDUCACAO - IE
FURG  pROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCACAO AMBIENTAL - PPGEA
MESTRADO EM EDUCACAO AMBIENTAL

POR UMA EDUCACAO TRANSFORMADORA, CRIATIVA E ECOLOGICA:
DIALOGOS TRANSDISCIPLINARES ENTRE EDUCACAO AMBIENTAL,
ARTE E AGROECOLOGIA

LUIZA CORREA ELOI

RIO GRANDE
2021



UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE - FURG
INSTITUTO DE EDUCAGAO - IE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO AMBIENTAL - PPGEA
MESTRADO EM EDUCACAO AMBIENTAL

LUIZA CORREA ELOI

POR UMA EDUCACAO TRANSFORMADORA, CRIATIVA E ECOLOGICA:
DIALOGOS TRANSDISCIPLINARES ENTRE EDUCACAO AMBIENTAL,
ARTE E AGROECOLOGIA

Dissertacdo apresentada ao Programa de
Pds-Graduacdo em Educacdo Ambiental -
PPGEA da Universidade Federal do Rio
Grande - FURG como requisito parcial a
obtencdo do titulo de Mestre em Educacéao
Ambiental.

Linha de Pesquisa: Educacdo Ambiental:
Ensino e formacdo de educadores/as
(EAEFE)

Orientadora:
Prof.2 Dr.2 Elisabeth Branddo Schmidt

RIO GRANDE
2021



Ficha Catalogréfica

E48e Eloi, Luiza Corréa.

Por uma educacéo transformadora, criativa e ecoldgica: didlogos

transdisciplinares entre Educagdo Ambiental, Arte e Agroecologia /
Luiza Corréa Eloi. — 2021.

120 f.

Dissertagcao (mestrado) — Universidade Federal do Rio Grande —

FURG, Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo Ambiental, Rio
Grande/RS, 2021.

Orientadora: Dra. Elisabeth Branddo Schmidt.

1. Educacdo Ambiental Transformadora 2. Agroecologia 3. Arte
4. Transdisciplinaridade I. Schmidt, Elisabeth Brandao Il. Titulo.

CDU 504:37

Catalogacgao na Fonte: Bibliotecario José Paulo dos Santos CRB 10/2344




Luiza Corréa Eloi

“Por uma educagdo transformadora, criativa e ecologica: dialogos
transdisciplinares entre Educag¢do Ambiental, Arte e Agroecologia”

Dissertacao aprovada como requisito parcial para a obtengédo do grau
de Mestre em Educagdo Ambiental no Programa de Po6s-Graduagdo em
Educacdo Ambiental da Universidade Federal do Rio Grande — FURG.
Comisséo de avaliagdo formada pelos professores:

Prof.2 Dr.2 Elisabeth Brandao Schmidt
(PPGEA/FURG)

/A%ﬁ“l “

/

Prof.2 Dr.2 Luciana Netto Dolci
(PPGEA/FURG)

Prof. Dr. Claudio Tarouco de Azevedo
(UFPEL)



(Dos ensinos de um jardim)

“Perceber a Terra através da terra.

Ver a semente assumir a forma de planta e a planta forma
de alimento, o alimento que nos da vida.

Ensina-nos a paciéncia e o manuseio cuidadoso da terra
entre o semear e o colher.

Aprender gque as coisas ndo nascem prontas. Precisam ser
cultivadas, cuidadas.

Aprendendo, também, que 0 mundo nédo esta pronto, esta
se fazendo, estd nos fazendo; que sua construgdo exige
persisténcia, paciéncia esperancosa da semente que, em
algum momento, sera broto e sera flor e sera fruto.”

(Moacir Gadotti)



A todos os educadores jardineiros, que com amor e afeto
semeiam a esperanca de um novo tempo.
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RESUMO

A dissertacdo intitulada “Por uma educacéo transformadora, criativa e ecoldgica: didlogos
transdisciplinares entre Educacdo Ambiental, Arte e Agroecologia”, emerge de pesquisa
desenvolvida na linha de pesquisa “Educacdo Ambiental: Ensino e Formacdo de
Educadores”, do Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo Ambiental da Universidade
Federal do Rio Grande — FURG. Tecendo didlogos transdisciplinares entre Educacao
Ambiental, Arte e Agroecologia, objetivamos, com este estudo, compreender como a
experiéncia sensivel, em conjunto a0 manejo agroecoldgico da terra, pode se inter-
relacionar e contribuir para a fundamentacdo de uma praxis pedagogica transformadora,
criativa e ecoldgica no contexto do ensino formal. Como pressupostos conceituais,
orientamo-nos por uma Educacdo Ambiental Critica e Transformadora, entrelacando a
Arte e a Educacdo Estético-Ambiental ao ensino da Agroecologia nas escolas. A pesquisa
de carater exploratério investigou as atividades desenvolvidas no ambito do projeto
“Agroecologia nas escolas publicas: Educagdo Ambiental e resgate dos saberes
populares” (UFPR-Litoral), com foco nas experiéncias do grupo em duas institui¢fes da
rede publica de Paranagua (PR), entre os anos de 2018 a 2019, as quais foram
acompanhadas durante o periodo de mobilidade académica da pesquisadora, em agosto
de 2019. A partir da analise dos dados documentais, registros de observacao e entrevistas,
compreendemos que a abordagem agroecoldgica, ao ser permeada pela educacdo
sensivel, possibilitou aos participantes reconhecerem de modo empirico e simbélico as
dindmicas ambientais, politicas e sociais envolvidas na producdo de alimentos,
impulsionando os escolares ao pensar-agir critico sobre condutas sustentaveis, padrdes de
consumo e habitos alimentares. Constatamos, por fim, que a praxis transdisciplinar
envolvendo Educacdo Ambiental, Arte e Agroecologia, ao provocar o encontro de
sujeitos com sua natureza pessoal, social e ambiental, carrega consigo o potencial de
proporcionar a transformacdo de seu olhar para 0 mundo, possibilitando assim

construirem uma relacdo mais harmoniosa consigo, com o ambiente e com o outro.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental Transformadora; Agroecologia; Arte;

Transdisciplinaridade.



RESUMEN

La disertacion titulada “Por una educacion transformadora, creativa y ecoldgica: didlogos
transdisciplinarios entre Educacion Ambiental, Arte y Agroecologia”, surge de la
investigacion desarrollada en la linea de investigacion “Educacdo Ambiental: Ensino e
Formac&o de Educadores™, del Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo Ambiental en
la Universidade Federal do Rio Grande — FURG. Tejiendo dialogos transdisciplinarios
entre Educacién Ambiental, Arte y Agroecologia, buscamos, con este estudio,
comprender como la experiencia sensible, junto con el manejo agroecoldgico de la tierra,
pueden interrelacionarse y contribuir a la base de una praxis pedagogica transformadora,
creativa y ecologica en el contexto de la educacion formal. Como presupuestos
conceptuales, nos guiamos por una Educacion Ambiental Critica y Transformadora,
entrelazando el Arte y la Educacion Estético-Ambiental con la ensefianza de la
Agroecologia en las escuelas. La investigacion exploratoria investigd las actividades
desarrolladas en el marco del proyecto "Agroecologia en las escuelas publicas: Educacion
ambiental y el rescate del conocimiento popular" (UFPR-Litoral), enfocandose en las
experiencias del grupo en dos instituciones publicas de Paranagué (PR), entre los afios
2018. al 2019, los cuales fueron monitoreados durante el periodo de movilidad académica
del investigador, en agosto de 2019. Del andlisis de datos documentales, registros de
observacién y entrevistas, entendemos que el enfoque agroecoldgico, al permearse a
través de la educacion sensible, permitié a los participantes reconocer empirica y
simbdlicamente las dinamicas ambientales, politicas y sociales involucradas en la
produccién de alimentos, animando a los estudiantes a pensar y actuar criticamente sobre
comportamientos sostenibles, patrones de consumo y habitos alimenticios. Finalmente,
encontramos que la praxis transdisciplinar que involucra la Educacion Ambiental, el Arte
y la Agroecologia, al provocar el encuentro de los sujetos con su naturaleza personal,
social y ambiental, conlleva la potencialidad de brindarles la transformacion de su mirada
al mundo, habilitandolos asi. para construir una relacién mas armoniosa contigo mismo,

con el medio ambiente y con los demas.

Palabras clave: Educacibn Ambiental Transformadora; Agroecologia; Arte;

Transdisciplinariedad.
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APRESENTACAO

“O que é que se encontra no inicio? O jardim ou o jardineiro?
E o jardineiro. Havendo um jardineiro, mais cedo ou mais
tarde um jardim aparecera. Mas, havendo um jardim sem

jardineiro, mais cedo ou mais tarde ele desaparecera.

O que é um jardineiro? Uma pessoa cujos sonhos estao cheios

de jardins. O que faz um jardim s&o os sonhos do jardineiro.”

(Rubem Alves)

Os caminhos que me conduziram a esta pesquisa sdo frutos de experiéncias
vivenciadas durante os quatro Ultimos anos (2017-2021), junto a grupos de vivéncias
agroecolégicas, o que possibilitou encontros singelos deste meu ser educadora com
inimeros jardins e jardineiros. A pratica que emerge do enlace de trés perspectivast que
considero fundamentais a acdo educativa ambientalmente sustentavel e socialmente justa,
vem sendo experienciada por mim, no meio formal e ndo formal, com a imersdao em
projetos de educacdo ambiental e agroecologia, enviesados pela experiéncia sensivel.

O percurso desde a graduacdo em Artes Visuais — Licenciatura, até o atual periodo
em que concluo o Mestrado em Educa¢do Ambiental, linha de pesquisa “Educacdo
Ambiental: Ensino e formagdo de educadores/as (EAEFE)”, foi permeado, inspirado e
contagiado genuinamente pela minha participacdo dentro do coletivo GAE (Grupo de
Agroecologia da UFPel), onde passei a integrar, no ano de 2018, como coordenadora do
“Maos na Terra”, projeto com foco em educacéo ambiental e agroecologia em escolas da
rede publica do municipio de Pelotas-RS. Em consonéancia, pude vivenciar experiéncias
singulares durante a mobilidade académica de mestrado, realizada em 2019 junto a
Universidade Federal do Parana, participando do projeto “Agroecologia nas escolas
publicas: Educacdo Ambiental e resgate dos saberes populares” e do CCA (Coletivo de
Convivéncias Agroecoldgicas) - do qual atualmente faco parte.

Buscando desvios ao enquadramento em métodos tradicionais do ensino formal,
observei, ao acompanhar tais praticas, as infinitas possibilidades de transbordar o espago
da sala de aula para ocupar os jardins das escolas. O cuidado com a terra e 0 alimento nos
revela o quanto a natureza é sabia e generosa, sendo um canteiro de hortali¢as, um pomar
ou uma agrofloresta grandes educadores - e onde todos os envolvidos, seja aluno ou
professor, s@o eternos educandos.

Sob o olhar direcionado aos processos de aprendizagem, objetivamos com a

pesquisa compreender 0s entrecruzamentos entre Educacdo Ambiental, Arte e

! Educacdo Ambiental, Arte e Agroecologia
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Agroecologia na fundamentacdo de uma praxis pedagogica transdisciplinar, critica,
criativa e transformadora da realidade, ao ser edificada sobre principios que enfatizam
culturas sustentaveis e a producdo de subjetividades. Nessa perspectiva, buscamos
instigar os sujeitos a integrarem, refletirem e agirem criticamente sobre a realidade em
que vivem, contribuindo a acdo social consciente e transformadora.

ApoGs explorarmos a revisdo literaria sobre as teméticas que embasaram nossa
investigagdo, discorremos sobre um estudo de caso, resultante do exercicio de mobilidade
académica de mestrado da pesquisadora, em agosto de 2019. Nesse estudo,
acompanhamos as acdes do projeto universitario “Agroecologia nas escolas publicas:
Educacdo Ambiental e resgate dos saberes populares” (UFPR-Litoral), no turno escolar
de duas escolas da rede publica de Paranagua (PR) - Escola Municipal Centro
Educacional de Ensino Fundamental Luiz Andreoli e Escola Municipal Prof? Sully da
Rosa Vilarinho. As percepg¢des obtidas com o estudo contribuem para que possamos
refletir sobre a viabilidade de projetos transdisciplinares envolvendo educacgdo ambiental,
arte e agroecologia serem engendrados nos espacos de ensino formal.

Ao longo de nosso percurso investigativo, inlmeras perguntas foram compondo a
teia de pensamentos que impulsionou a construcdo deste estudo; ora nos guiando adiante,
ora nos propondo a reformular os caminhos a seguir. Sem a pretensédo de encontrar
respostas concretas as nossas indagacoes, buscamos ao longo desta dissertacao apresentar

subsidios teérico-metodologicos que possibilitem a reflexdo sobre as seguintes questdes:

= Qual a importancia do conhecimento agroecoldgico para a compreensdo critica e

reflexiva das dindmicas sociais, politicas e ambientais que nos permeiam?

= Qual o papel da educacao sensivel na potencializacdo dos processos em Educacao

Ambiental?

= De que modo a horta agroecologica constitui um espaco educativo e

transdisciplinar dentro do ambiente escolar?

= Como a Educacdo Ambiental, a Arte e a Agroecologia podem se relacionar na
construgdo de uma préaxis educativa que possibilite uma mudanca no pensar/agir

socioambiental da comunidade escolar no contexto do ensino publico?

Na confluéncia entre arte e natureza, hortas, pomares e viveiros transformam-se
em jardins educadores, espacos de desenvolvimento das subjetividades e potencialidades

individuais e coletivas. A arte, como principio pedagogico, fornece a educacdo ambiental
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uma dimensao que vai além do simples cuidado com o meio, revelando ao sujeito outros
mundos com 0s quais pode interagir, contemplar, e reciprocamente transformar.

A pesquisa realizada afaga um anseio pessoal, e estd imersa no sonho de vida que
compartilho junto a outras pessoas na comunidade do Coletivo de Convivéncias
Agroecoldgicas, em Matinhos-PR, da qual atualmente faco parte. Neste espaco onde
residimos e trabalhamos, convivemos onze adultos e cinco criangas em uma area de
ocupacdo periurbana e socialmente vulnerével, onde buscamos diariamente partilhar
nossas vivéncias artisticas, agroecoldgicas e sustentaveis com o entorno, almejando uma
transformacédo em nivel pessoal, local e coletivo. Nessa experiéncia, abrimos o quintal da
nossa casa para receber moradores dessa vila, sobretudo as criangas, que desfrutam de
nossas hortas, jardins e parquinho, onde também oferecemos atividades direcionadas ao
cuidado com a terra e a educacdo ambiental. Concomitantemente, nossa forma de viver
inspira a vizinhanca a estar proxima, plantar e colher conosco — relagdo que se expande
para horizontes além do simples plantio agroecoldgico.

O que defendo, e desejo aqui mostrar, é que uma Educacdo Ambiental s6 faz
sentido se praticada, sonhada e vivenciada cotidianamente e em relacdo: com o outro,
com o meio, com o todo. E a auséncia dessa amalgama que me inquieta e que, a meu ver,
banaliza a¢bes que se dizem ambientais — e que, em verdade, ndo atingem resultados
esperados pois ndo sdo internalizadas por aqueles que as praticam. Acredito que somente
a mutualidade entre vida e aprendizagem é capaz de estabelecer uma educacdo coerente
e edificante na formacdo de sujeitos conscientes, criativos, criticos e construtores da sua
prépria realidade.

Percorrer os vales da Educacdo Ambiental nfo € facil. E necessario enfrentar os
desafios de se estar avesso ao projeto educativo tradicional, esvaziador de tudo aquilo que
faz ressoar um novo mundo mais harménico e coerente com a esséncia do espirito
humano. E preciso coragem para lidar com as mazelas do mundo sem arrefecer ou
sucumbir a inércia, j& que muitas vezes nossos esforcos parecem insuficientes. Entretanto,
ensina-nos a natureza que é na semente que reside a poténcia de transformar-se em uma
arvore inteira, e que toda floresta um dia iniciou-se no germinar de um pequeno grao.

A escrita desta dissertacdo esta estruturada em cinco capitulos, dispostos da
seguinte forma:

No capitulo introdutério, “Ambiente em contexto”, iniciamos com a
contextualizacdo historica das relagdes entre as sociedades moderna e contemporanea na
conjuntura ambiental, bem como a associagdo entre a crise global e 0 agronegdcio.

Apontamos a agroecologia como alternativa ecologica as técnicas de agricultura
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convencional, retratando sua origem, conceitos e possibilidades dentro de uma
perspectiva social, politica, ambiental e pedagdgica.

No segundo capitulo, “Tra¢ando um ponto de partida”, revolvemos o histérico
do movimento ambientalista e da Educacdo Ambiental a partir dos acontecimentos
globais e conferéncias ambientais que marcaram os séculos XX e XXI, situando temporal
e conceitualmente a consolidagdo destes campos do conhecimento.

No terceiro capitulo, “Educacdo Ambiental Transformadora a luz do ensino
formal”, apresentamos as principais correntes e tendéncias que compéem o Campo
Social da Educacdo Ambiental, focalizando nosso discurso na abordagem critica,
transformadora e transdisciplinar que alicerca este estudo.

No quarto capitulo, “Educacdo Ambiental, Arte e Agroecologia: uma relacéo
simbidtica”, analisamos o0s entrecruzamentos entre a Educacdo Ambiental, a Arte, e a
Agroecologia, discorrendo sobre as relagfes mutualistas existentes entre os campos, e a
poténcia transformadora emergente da juncdo entre as areas.

O quinto capitulo, “Agroecologia nas escolas publicas: Educa¢cdo Ambiental e
resgate dos saberes populares”, constitui nosso percurso metodolégico, no qual
descrevemos as atividades do projeto “Agroecologia nas escolas publicas: Educacdo
Ambiental e resgate dos saberes populares” (UFPR) a partir dos dados produzidos pela
analise documental, observacGes e registros da pesquisadora, e de entrevistas
semiestruturadas com facilitadores e participantes do projeto. Por meio da andlise das
informacdes, pudemos compreender como tais acdes se deram, quais contribuicdes foram
destacadas pelos envolvidos no projeto.

Por fim, teceremos consideracdes, reflexdes e questionamentos emergentes ao
longo do processo de pesquisa, com devaneios ndo para concluir, mas para se ir além.
Além do instituido, além do 6bvio, além do visivelmente possivel, em busca de uma
educacdo viva, consciente e essencialmente transformadora.

Nas paginas que aqui seguem, apresento as percepg¢des de uma pesquisa que foi
desenvolvida como uma possibilidade de devanear a concretizacdo de utopias; de romper
com a logica de uma educagdo dura e trazer a tona experiéncias inspiradoras, que
apresentam a vida como arte, e dialogam a transformacéo pessoal e social em busca de
um mundo mais justo e consciente. Também fago o convite para que educadores
ambientais pisem a grama, ocupem os jardins, joguem bombas de sementes, sejam
agentes de mudanca e trabalhem ativamente para ndo aceitarem o inaceitavel,

vivenciando somente aquilo em que acreditam e que fazem seus coragdes vibrarem.
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E na alianca entre aquilo que se acredita e o que se vivencia que me proponho a
trilhar este caminho junto aqueles que desejarem me acompanhar, considerando a
educacao que abarca processos vitais na constituicdo da sua praxis pedagdgica, como o
principio de uma real transformacdo na relacdo sujeitos/natureza, em um reencontro

poético entre a educacdo e a vida.
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CAPITULO 1- AMBIENTE EM CONTEXTO

“Fomos, durante muito tempo, embalados com a histéria de que somos a
humanidade e nos alienamos desse organismo de que somos parte, a Terra,
passando a pensar que ele é uma coisa e nds, outra: a Terra e a humanidade.
Eu nédo percebo que exista algo que ndo seja natureza. Tudo é natureza.

O cosmos é natureza. Tudo em que eu consigo pensar é natureza. ”

(Ailton Krenak, O amanha néo esta a venda)

Para iniciarmos o didlogo de um estudo que permeia o campo da Educagédo
Ambiental, carece contextualizarmos brevemente o cenario de como o homem tem
pensado e se relacionado com o ambiente desde a modernidade até os dias atuais, onde
uma crise generalizada assola ndo somente nosso tempo presente, como preenche de
incertezas o futuro das préximas geracoes.

Ao analisarmos os modelos politicos, sociais e econdmicos que dominam a
sociedade contemporanea, percebemos a humanidade sendo conduzida por um sistema
de crencas e valores em decadéncia, decorrentes de um modo de pensar controverso e
alheio a propria vida. Capra (1982) aponta o periodo entre 0s anos de 1500 e 1700 como
cerne do desenvolvimento da visdo de mundo que constitui as bases do nosso pensamento
contemporaneo. Foi neste periodo que a ciéncia moderna triunfou como racionalidade
dominante, sendo fundamental para que pouco tempo depois 0 mundo fosse transformado
significativamente pelo advento da Revolugdo Industrial e o inicio da era do capitalismo.

Apenas dois séculos depois, a incessante busca pelo desenvolvimento no modelo
econémico neoliberal capitalista se mostra insustentavel, ultrapassando os limites dos
sistemas naturais de se autorregularem e autorregenerarem, deixando em seu rastro um
legado de destruicdo ambiental, social e individual sem precedentes na histéria da
humanidade. O antropocentrismo em detrimento ao biocentrismo, colocou 0 homem
como epicentro da vida, exaltando um modelo civilizatério pautado no individualismo
competitivo, no racionalismo instrumental e no interesse préatico, extinguindo o
sentimento de comunh&o com a natureza e subvalorizando todas as outras formas de vida.

Segundo Morin, vivemos uma época em que “[...] temos um velho paradigma, um
velho principio que nos obriga a disjuntar, a simplificar, a reduzir, a formalizar sem poder
comunicar aquilo que esta disjunto e sem poder conceber os conjuntos ou a complexidade
do real” (MORIN, 2000, p. 40). O autor identifica na atualidade um estado de crise como
resultado da inadequacéo social ao velho paradigma, cujo colapso eminente aponta para
a urgéncia de uma mudanga paradigmatica, que responda a uma nova compreensdo do
mundo. Essa nova visdo, para Morin, advira de uma reforma no pensamento sob o

paradigma da complexidade, que assumira a interdependéncia entre todos 0s aspectos da
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vida, enfrentando a incerteza e concebendo as noc¢des simultaneamente complementares
e antagOnicas dos fenémenos.

Para Capra (1982), o estado de desequilibrio entre homem e natureza constituem
facetas de uma Unica crise, uma crise de percepcdo. Calcada no pensamento cartesiano,
a percepcgdo fragmentada induz ao pensamento linear e dogmatico, sendo incapaz de
perceber os aspectos complexos imbuidos no emaranhado de agdes e reaces presentes
no cotidiano. A auséncia de uma percepgéo global leva ao enfraquecimento do senso de
responsabilidade e de solidariedade, fazendo com que cada individuo se responsabilize
apenas por aquilo que cabe ao seu interesse pessoal, rompendo com o elo organico que o
conecta ao espaco e seus semelhantes.

Do ponto de vista sistémico os problemas ambientais e sociais s&o indissociaveis,
exigindo que ampliemos nosso angulo de visdo para percebermos a reciprocidade entre o
todo e as partes, buscando compreender a realidade em suas multidimensionalidades. Sob
esta perspectiva, abordaremos adiante a intrinseca relacdo entre sistemas de producéo de
alimentos e os conflitos ambientais, apresentando a alternativa agroecol6gica como um

dos elementos no extenso campo de possibilidades para a reversao deste quadro.

1.1 Agricultura convencional e a crise civilizatoria

Segundo registros arqueoldgicos, os primeiros seres humanos que habitaram o
planeta - 0 Homo erectus, o Homo de Neanderthal e 0 Homo ergaster - no periodo
denominado Paleolitico (2,5 milhdes de anos atras até 10.000 a.C.) viveram de forma
ndmade, deslocando-se constantemente a procura de plantas e animais selvagens para a
sua alimentacdo. A saida deste sistema cacador-coletor pelo homo sapiens da inicio ao
fendmeno denominado Primeira Revolugdo Agricola, quando o homem passou a habitar
as margens férteis dos rios e a domesticar plantas e animais, no periodo conhecido como
Neolitico (5.000 a 3.000 a.C.)

Durante o tempo que compreende o inicio da agricultura até a Idade Média,
diversas inovagOes técnicas de manuseio da terra modificaram significativamente os
sistemas agricolas, especialmente na Europa, Mesopotamia, Africa e India. Tais
mudangas representaram pequenos avancos na agricultura local, que foram intensificados
e amplificados com o advento da Revolucéo Industrial no século XVIII,

Com o avanco da industrializagdo, deu-se a Segunda Revolugdo Agricola nas
atividades agropecuarias. Na Europa, paises em desenvolvimento aperfeicoaram suas

técnicas de cultivo, substituiram a mao de obra humana por uso de animais e tecnologias
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mecanicas, e assim aumentaram consideravelmente a producéo de alimentos e a extensédo
de &reas cultivadas. Com a institui¢do da Lei dos Cercamentos de Terras na Inglaterra, a
privatizacdo de terras por senhores locais que detinham o poder trouxe como
consequéncia o éxodo rural de camponeses para as cidades. A necessidade por encontrar
uma nova fonte de renda levou o trabalhador rural a servir como méo de obra barata nas
indUstrias, contribuindo para uma realidade de fome e miséria que atravessou a Europa
da época. Para Pinto (2020):

[...] a pratica dos cercamentos de terras esteve na génese do capitalismo,
contribuindo para a constituicdo da burguesia e do operariado, além de criar
condicGes para o desenvolvimento da Revolucdo Industrial e da Revolucdo
Agricola na Inglaterra. As duas revolucdes sao indissociaveis da expansdo que
o capitalismo conheceu a partir do século XVIII, transformando-se em modelo
de aplicagdo em vdrias partes do mundo. (PINTO, 2020, p. 1)

As guerras mundiais que marcaram o século XX foram responsaveis por modificar
substancialmente as dindmicas socio globais. A producdo de materiais bélicos deixou um
legado de alto desenvolvimento tecnoldgico, quimico e genético no campo cientifico, que
influenciou diretamente uma revolugdo nas ciéncias agrarias. Deste contexto surge a
chamada Revolugdo Verde, um periodo de inovagdes tecnoldgicas na agricultura iniciada
pos Il Guerra Mundial, cujo principio consistia no aumento da produtividade e da
rentabilidade do trabalho rural por meio da modificacdo genética de sementes,
mecanizacdo das praticas agricolas, irrigacdo desregrada e uso indiscriminado de
fertilizantes quimicos e pesticidas.

Propagandeada como a solucdo para a fome no mundo, a Revolucdo Verde
aumentou espantosamente a producdo de alimentos em paises subdesenvolvidos, como
Brasil e india. No Brasil, instituicdes de pesquisa como a EMBRAPA (Empresa Brasileira
de Pesquisa Agropecuaria) e centros universitarios passaram a desenvolver tecnologias
préprias, e 0 pais € hoje considerado como o terceiro maior produtor de alimentos do
mundo, depois da China e Estados Unidos, e segundo maior exportador, atras apenas dos
Estados Unidos (FAO, 2020).

O agronegocio, ramo da agricultura dentro do circuito econdémico brasileiro,
figura como o setor mais importante para 0 mercado nacional, respondendo por pelo
menos 20% do Produto Interno Bruto (PIB) no pais (CNA, 2020). Os principais produtos
exportados sdo derivados da producdo agricola latifundiaria e monocultural,
principalmente soja, gado, cana, café, milho e algoddo. Apesar dos nimeros parecerem
favoraveis, 10,3 milhdes de pessoas passam fome no Brasil (IBGE, 2020), revelando que
a producdo agricola estéa longe de representar o acesso ao alimento por parte dos cidadaos.

A verdade é que a producéo industrial de alimentos diz respeito a culturas que nao visam
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a alimentacdo humana, como milho e soja, sendo diluido diretamente na producao de
gado e na exportagéo.

A industria da agricultura convencional ocupa quase 75% da terra agricola do
Brasil, embora seja responsavel por apenas 30% do alimento que chega a mesa do
brasileiro. Em contrapartida, a agricultura familiar possui apenas 25% das terras agricolas
no pais, provendo cerca de 70% do alimento que é consumido no Brasil (FAO, 2019).
Outro dado alarmante é que anualmente desperdicamos cerca de um bilh&o de toneladas
de alimentos produzidos no mundo (ONU, 2020), quase 20% do total de alimentos
disponivel para consumo humano. Tais apontamentos evidenciam que a desnutri¢cdo ndo
decorre da escassez de alimentos, e sim na forma com a qual sua producéo é distribuida,
calcada em relacdes de poder e no acumulo de riquezas.

Além de ndo solucionar a questdo da fome, o0 aumento da producao de alimentos
no modelo convencional trouxe consequéncias sociais e ambientais incalculaveis. A
agricultura moderna necessita de grandes quantidades de terra, culminando no
desmatamento diario em nosso pais de areas equivalentes a cidades inteiras. Ao eliminar
a diversidade vegetativa, o plantio monocultural expde o solo a intempéries, destruindo
sua fertilidade por meio da compactacdo e do ressecamento, causando também o
assoreamento de rios. A transgenia ameaca a biodiversidade, e o desequilibrio das cadeias
alimentares resultam em doencas e pragas na lavoura, obrigando o agricultor a utilizar
cada vez mais adubos quimicos e agrotoxicos, produzindo um alimento envenenado e
nutricionalmente defasado. Ademais, 0 uso de agrotoxicos expde o trabalhador rural a
cargas elevadas de veneno, trazendo inimeros prejuizos a salde de agricultores e
consumidores.

Ao se analisar minuciosamente 0os mecanismos de atuacdo das grandes empresas
agricolas, um ciclo em retroalimentacdo é claramente perceptivel. Um exemplo é a fusdo
entre a gigante Monsanto, lider em producéo de sementes transgénicas e agrotoxicos, cujo
monopolio controla hoje cerca de 90% do mercado mundial de sementes transgénicas,
com a Bayer, uma das maiores multinacionais da industria farmacéutica. O consoércio
entre a doenca e o remédio € uma das representagdes perversas da logica capitalista, que
considera a natureza e o individuo como meras engrenagens descartaveis do seu sistema
de lucros.

Outro ponto a considerar € que, para obter os resultados esperados, o agricultor
deveria comprar o0 pacote tecnolégico completo: sementes de alta rentabilidade
(modificadas geneticamente), em conjunto a pesticidas e fertilizantes quimicos. O uso de

sementes transgénicas passou a constituir uma grande ameaca as sementes tradicionais
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(crioulas), cada vez mais raras atualmente, posto que as sementes modificadas nao sao
capazes de gerarem outros grdos, além de desenvolverem-se apenas sob o auxilio de
pesticidas e fertilizantes, obrigando agricultores a investirem anualmente em um novo
combo de sementes e insSUMoS.

No periodo em que escrevo esta dissertacdo (2020/2021), observamos os efeitos
avassaladores de quase trés anos de um governo cujo projeto ambiental é de total
desmantelamento das politicas de protecdo ao meio ambiente, evidenciado por um
discurso violento e permissivo, cujo resultado tem sido a ampliacdo drastica de infracdes,
o afrouxamento de leis e 0 sucateamento dos Orgdos de preservacdo ambientais. A
“bancada do boi”, representada pela frente de congressistas do ramo do agronegocio, é
uma ameaga constante ao movimento ambientalista, ao defender e aprovar leis do
interesse de ruralistas, como a anistia a desmatadores, a reducdo de areas de preservacao,
e a liberdade as empresas para sinalizarem os produtos que contém transgénicos, por
exemplo.

O Brasil lidera o ranking mundial do consumo de agrotoxicos, ingerindo cada
brasileiro em média 7,3 litros de veneno por ano. Do o inicio do governo do presidente
Jair Bolsonaro até o més de junho de 2021, o Ministério da Agricultura e a Anvisa ja
haviam registrado 1.310 novos agrotoxicos, maior nimero dos ultimos 15 anos (Agéncia
Publica, 2021). Atualmente, 3.376 pesticidas podem ser comercializados livremente no
Brasil, sendo grande parte deles sdo proibidos em demais paises do mundo, sobretudo em
seus préprios paises de origem.

O aumento das queimadas e do desmatamento durante a gestdo de Bolsonaro
aponta também uma outra faceta obscura do agronegécio. De janeiro a setembro de 2020,
aproximadamente 3.179.000 hectares do Pantanal foram incendiados, devastando cerca
de 21,2% do maior bioma imido do mundo (LASA, 2020). Segundo investigacdes da
Policia Federal, a area incendiada teve acdo intencional, ligada a criacdo de area de pasto
para agropecudria. lgualmente a Amazoénia arde em chamas, e 0s nimeros demonstram o
maior aumento de focos de incéndio em vinte anos. Entre agosto de 2019 e julho de 2020,
foram registrados 33% a mais nos nimeros de focos desmatamento com relacdo ao
mesmo periodo do ano anterior, em que uma area de floresta equivalente a oito vezes a
cidade do Rio de Janeiro foi derrubada (WWF, 2020).

A alianca entre governo e agronegocio também incide diretamente em politicas
que dizem respeito a comunidades tradicionais e 0s modos de vida dos povos originarios.
Desde o inicio da atual gestdo governamental, a anistia a grilagem de terras, o

congelamento da reforma agréria e das demarcac6es de terras indigenas e quilombolas,
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tém beneficiado o crescimento latifundiario de fazendeiros, em troca do genocidio e da
desterritorializacdo em massa de povos indigenas e tradicionais.

A ascensdo do capitalismo globalizado vem mercantilizando bens comuns e
inaliendveis, ameacando 0 acesso a recursos naturais e materiais essenciais a vida no
planeta. Sob a visdo econdémica e mercadoldgica, o sistema hegemonico desconsidera
também as relacbes simbdlicas envolvidas na apropriacdo de bens comuns, como por
exemplo a importancia de habitar determinado territdrio para algumas culturas, sobretudo
para povos originarios, cujo avanco do agronegocio tem expropriado comunidades de
suas terras ancestrais, violentando uma vez mais suas formas de vida e cosmoviséo.

Na esfera social, uma homogeneizagéo cultural em massa vem sendo intensificada
e ampliada em escala planetéria, atingindo um ponto crucial para a sobrevivéncia de
culturas ja historicamente vitimadas. A devastacao de saberes milenares, em decorréncia
da imposicdo de sistemas hegeménicos a popula¢des tradicionais, vem induzindo nao so6
a morte de modos de vida ancestrais, como a prépria aniquilacdo dos sistemas naturais
em consequéncia inevitavel.

Este cenario de caos generalizado com causas sobretudo antrépicas, vem sendo
anunciado por pesquisadores, cientistas e cidaddos comuns ha muito tempo. Entretanto,
a solucdo para problematica ambiental esta longe de atingir sua importancia nas frentes
governamentais, pois vai de encontro aos interesses daqueles que lucram com seu
descaso, e que, ndo por acaso, recebem dos governos as concessoes, prote¢do e aval para
seguirem agindo em prol do mercado econémico.

Na contramdo de uma politica degenerativa, movimentos em favor de outras
formas de existéncia tém se multiplicado e respondido com resisténcia as arbitrariedades
do sistema dominante. O esfor¢o para se reestabelecer um convivio harmonioso entre 0s
seres e a natureza tem se multiplicado, e uma das alternativas para reverter os efeitos da
agricultura convencional estad na producdo agroecologica de alimentos, como veremos

adiante.

1.2 A alternativa agroecoldgica

O anseio da humanidade por conceber sistemas de producdo agricola, desde
aproximadamente 12.000 anos atras, consiste no fato destes serem responsaveis por
suprirem uma necessidade material basica do homem, ndo sendo possivel a sobrevivéncia
de sociedades sem producao de alimentos. Decorre dessa conjuntura a importancia de se

pensar em sistemas que sejam regenerativos, no sentido de formarem um ciclo que se
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autorregule, causando o minimo impacto aos recursos naturais, gerando abundancia a
longo prazo e promovendo a qualidade de vida nos diversos ambitos da existéncia.

Para sanar os impasses de um sistema alimentar em crise, grupos de agricultores
e entusiastas da sustentabilidade tém proposto um retorno a praticas tradicionais de
producdo agricola, perante o movimento emergente de transicdo agroecoldgica.
Originada da unido entre saberes campesinos e cientificos, a agroecologia apresenta
caminhos para se pensar alternativas técnicas, organizativas e econdémicas de uma
agricultura de base ecoldgica e familiar, capaz de promover a salude da terra e daqueles
que dela se nutrem. Embora seja um campo de producéo cientifica recente, a agroecologia
é uma prética tdo antiga quanto os primordios da agricultura, visto que se fundamenta na
interacdo natural entre homem e ambiente.

A propagacao do que se firmou como movimento agroecoldgico se deu sobretudo
nos anos 80, como resposta aos modelos nocivos de agricultura convencional e
desenvolvimento rural decorrentes da Revolucdo Verde. Em 1962, a publicacéo
“Primavera Silenciosa” de Rachel Carson marcou o inicio de uma reflexdo critica sobre
os efeitos da agricultura convencional nos sistemas ambientais e sociais. Ao denunciar as
mazelas dos modelos agricolas da época, a pesquisadora deu abertura a uma frente de
contestacdo e conscientizacdo sobre o uso de agroquimicos, resultando anos mais tarde
na formacdo de movimentos de luta por mudancas nas praticas de agricultura vigente.
Neste sentido, a agroecologia surge da interacdo entre disciplinas cientificas naturais e
sociais, em conjunto aos saberes ancestrais de comunidades campesinas, integrando a
formagé@o humana, as construcdes sociais e a producdo de alimentos.

Para Caporal e Costabeber (2004, p. 16):

Apesar de seu vinculo mais estreito com aspectos técnico-agronémicos (tem
sua origem na agricultura, enquanto atividade produtiva), essa ciéncia se nutre
de diversas disciplinas e avanca para esferas mais amplas de andlise,
justamente por possuir uma base epistemoldgica que reconhece a existéncia de
uma relagdo estrutural de interdependéncia entre o sistema social e o sistema
ecoldgico (a cultura dos homens em coevolugdo com o meio ambiente).

A perspectiva agroecoldgica tem como principio o fomento da biodiversidade, no
qual o equilibrio ecoldgico é instaurado por meio da valorizagdo a todas as formas de
vida. De microrganismos unicelulares até populagbes complexas, a interacdo
interespécies favorece uma pluralidade de manifestagdes que conferem aos sistemas
pluriculturais estabilidade e resiliéncia, diferentemente ao que ocorre em monoculturas
convencionais.

A nivel social, a diversidade de culturas, saberes e cosmovisdes que compdem as

organizagOes populares do movimento agroecologico caracterizam a agroecologia como
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um projeto politico, cultural e organizacional, que busca ressignificar a relacdo entre os
seres e a natureza mediante o cultivo da terra e das relagdes sociais que dela emergem.
Ao ndo considerar a existéncia de um conhecimento Unico e universal, a agroecologia
valoriza os saberes tradicionais e as especificidades de cada grupo em seu momento
historico, partindo do conhecimento local e integrando-o ao conhecimento cientifico, na
busca pela construcdo de um novo saber socioambiental e sociobiodiverso. A
agroecologia reconhece e atua sob a unido de agriculturas plurais, como a agricultura
camponesa, a agricultura indigena e agriculturas familiares, em detrimento das
agriculturas de base quimica e mecanica, “sem agricultores”. (CAPORAL, 2009, p. 12).

Segundo Sevilla Guzméan e Ottmann (2004), a agroecologia pode ser agrupada
sobre trés dimensdes: ecoldgica e técnico-agronémica; socioecondmica e cultural; e
socio-politica. Tais dimensdes se entrecruzam e influem umas as outras, razdo pela qual
a agroecologia se constitui como uma abordagem holistica, sistémica e complexa de
multiplos fendmenos, ndo se resumindo somente a um conjunto de técnicas ou sistema de
producéo ecoldgica de alimentos. O conhecimento agroecoldgico necessariamente supde
uma abordagem inter, multi e transdisciplinar, compondo em seu aporte tedrico saberes
de diversas origens epistemoldgicas, como Agronomia, Ecologia, Educacdo, Ciéncias
Politicas, Sociologia, Antropologia, Geografia, Economia, dentre outros.

E importante ressaltar que a producio de alimentos sem o uso de agroquimicos,
ndo constitui necessariamente uma agricultura agroecologica. Caporal (2009, p. 10),
aponta que uma agricultura com essa caracteristica pode corresponder simplesmente a
uma agricultura pobre, cujos agricultores ndo tém ou néo tiveram acesso aos insumos
modernos, seja por impossibilidade econémica, por falta de informag&o ou por auséncia
de politicas publicas adequadas para este fim. Igualmente, a producdo organica
atualmente se insere dentro de uma visdo estratégica e econémica de um nicho de
mercado empresarial, cujo discurso busca alcancar segmentos de consumidores que,
cientes dos riscos do uso de agrotdxicos, supervalorizam alimentos ditos “organicos” ou
“ecologicos”.

Para além da produgdo de alimentos, a agroecologia envolve uma mudanca
paradigmatica, alinhada com principios de sustentabilidade e justica ambiental, com vista
a promover a autonomia e a consciéncia critica na articulacdo de novas formas de plantar
e viver. Neste sentido, coaduna-se com o campo da Educacdo Ambiental Critica e
Transformadora, na busca por alternativas a reproducao dos modos de vida capitalista, na

atuacdo cidadd em processos emancipatorios, e no respeito a diversidade cultural e
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biolégica como forma de superar a simplificacdo e promover a complexidade
agroecossistémica.

Nos préximos capitulos apresentaremos conexdes entre a Agroecologia e a
Educacdo Ambiental, inicialmente contextualizando o histérico do movimento
ambientalista, considerando este como propulsor do pensamento responsavel pelo

desenvolvimento dos dois campos.
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CAPITULO 2 - TRACANDO UM PONTO DE PARTIDA

A fim de elucidar como se deu a construcéo e a evolugéo dos discursos ambientais
ao longo de sua historia, neste capitulo revolveremos o histérico do movimento
ambientalista e da Educagdo Ambiental a partir dos grandes acontecimentos globais e
conferéncias ambientais que marcaram o cendrio sociopolitico nos séculos XX e XXI.

Em face de um quadro generalizado de crise ambiental e societaria, o seculo XX
foi marcado pela constatacdo universal de que o planeta se deparava com uma situacédo
limite. Limites de crescimento, de padrdes de consumo, de desenvolvimento industrial e
degradacdo ambiental, passaram a compor a conjuntura de uma problematica ambiental
que se forjava em meio aos avangos das sociedades capitalistas.

Com a preméncia de solucionar as questdes emergentes, grupos e organizagoes
iniciaram movimentos em prol do meio ambiente, inaugurando uma corrente social
ambientalista, que posteriormente acolheu as a¢Bes educativas e deu origem a Educacéao
Ambiental. A seguir discorreremos sobre os caminhos percorridos por este movimento

desde a sua génese até os dias atuais.

2.1 O movimento ambientalista e a Educa¢do Ambiental

O movimento ambientalista tem sua origem nos movimentos pacifistas e de
contracultura que marcaram as décadas de 1960 e 1970, configurando-se como um
conjunto de movimentos heterogéneos, cuja principal preocupacao circunda a defesa e a
protecdo ao ambiente natural e social. Reivindicando mudangas comportamentais e
politicas frente as questBes socioambientais emergentes, o ambientalismo busca
promover a transformacao de habitos e valores da sociedade em favor de uma consciéncia
ecologica e de um paradigma de vida sustentavel.

O ambientalismo como movimento social surge no cenario em resisténcia ao
projeto civilizatério hegemodnico, particularmente, como contestacdo aos danos
ambientais decorrentes do desenvolvimento das sociedades capitalistas a partir da
segunda metade do século XX. De carater plurifacetado, atua sobre as premissas de
diversas vertentes, a exemplo do ambientalismo “Verde” (ou Ecologia Social),
neomalthusiano, fundamentalista, ecotecnicista, zerista, marxista, dentre outros.

Segundo Herculano (1992), o pensamento ambientalista ndo é recente, e seu inicio
remonta ao século XVIII, quando certa visdo romantica de mundo idealizava a vida

simples e rural, ao tempo em que criticava o utilitarismo das novas sociedades industriais.
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Entretanto, foi apds as grandes guerras mundiais que o homem confrontou-se pela
primeira vez com o potencial autodestrutivo dos avancos nucleares, gerando
preocupacOes referentes aos limites das interferéncia humana sobre a natureza. Como
consequéncia, deu-se inicio a uma série de eventos historicos que marcaram 0 cenario
ambiental global, fundamentando as primeiras bases para a criagdo de conceitos, acordos
e diretrizes que passaram a reger as relacfes burocraticas entre sociedades e meio
ambiente.

Em 1968, a necessidade de um debate aprofundado a respeito de politicas
internacionais e econdmicas para o ambiente levou um grupo de cientistas liberais,
economistas e politicos a fundaram um nucleo de discussdes chamado “Clube de Roma”.
O grupo ficou conhecido, sobretudo, a partir da publicagdo do relatério “Os limites do
Crescimento” (Limits to Growth) (1972), elaborado pela equipe de cientistas do Instituto
de Tecnologia de Massachusetts (MIT), a pedido do Clube de Roma., sob a lideranca de
Dennis e Donella Meadows.

Utilizando modelos matematicos baseados na Teoria Malthusiana?, os cientistas
do MIT concluiram que, caso a humanidade ndo reduzisse 0 consumo de recursos
naturais, estes se esgotariam em um prazo maximo de cem anos. Para evitar um colapso
global, o relatério sugeria o controle do aumento populacional e a estabilizacdo da
producdo industrial, medida que ndo agradou uma parcela de paises em desenvolvimento.
Por considerarem as propostas como um novo tipo de “imperialismo” que visava a
interrupcdo do crescimento industrial dos paises ricos, muitas nagcdes foram contréarias a
sua execucdo, transferindo a responsabilidade pelas mudancas aos paises do Terceiro
Mundo.

Com a evidéncia deste cenario, no ano de 1972 a Organizacao das Na¢des Unidas
(ONU), realizou a | Conferéncia das NacGes Unidas sobre 0 Meio Ambiente Humano,
em Estocolmo, Suécia, sendo este considerado o primeiro encontro internacional com
chefes de estado para tratar de questdes relacionadas ao meio ambiente. No evento foram
reunidos representantes de 130 paises, 250 ONG’s (Organizagdes Nao Governamentais)
e diversos 6rgaos ligados a ONU, sendo considerada como marco historico da ecopolitica
internacional. Foi a partir dela que o mundo passou a incluir a acdo pedagdgica dentro
das discussdes do campo ambiental, ao definir que “se deve educar o cidadao e a cidada

para a solucgdo de problemas ambientais” (REIGOTA, 2012, p. 169), para tal, propondo a

2 Teoria Malthusiana ou malthusianismo é uma ideia sobre demografia que defende que a populacéo cresce
em progressao geométrica (2,4,8,16,32...), enquanto a producdo de alimentos cresce em progressdo
aritmética (2,4,6,8,10...).
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criagdo de um Programa Internacional de Educacdo Ambiental (PIEA), destinado a
promover a reflexdo, a acdo e a cooperacao internacional nesse campo (BATISTA et al.,
2005, p. 23).

Apods a Conferéncia de Estocolmo, diversos orgdos e documentos foram
elaborados com objetivo de colocar em pratica as acOes discutidas no evento, como é o
caso da Declaracdo de Estocolmo (Declaracdo das Nacgdes Unidas para o Meio
Ambiente), relatério contendo o Plano de A¢édo para o Meio Ambiente, composto por 109
recomendacdes que visavam descrever responsabilidades e nortear politicas futuras
relativas ao meio ambiente (GURSKI et al., 2012). Além disso, durante o evento foi
votada a Resolucdo sobre aspectos financeiros e organizacionais no dominio da
Organizagao das NacGes Unidas, sendo instituido o Programa das Nag¢6es Unidas sobre o
Meio Ambiente (PNUMA), responsavel por coordenar as atividades ambientais da ONU
e zelar pela resolucdo do Plano de Acéo.

Em Belgrado (lugoslavia), ocorreu no ano de 1975 a Conferéncia de Belgrado,
onde foram formulados principios e orientagdes que davam seguimento as
recomendacdes de Estocolmo, sendo estabelecido que a Educagdo Ambiental deveria ser
continua, multidisciplinar, orientada para 0s interesses nacionais e incorporada as
especificidades regionais. Como resultado sucedeu-se a escrita a “Carta de Belgrado”,
documento de suma importancia para a histéria da Educacdo Ambiental, que prevé a
reforma dos processos e sistemas educativos como sendo essencial para a elaboracdo de
uma nova ética, estabelecendo como meta para a EA "Desenvolver um cidadao consciente
do ambiente total; preocupado com os problemas associados a esse ambiente, e que tenha
0 conhecimento, as atitudes, motivagdes, envolvimento e habilidades para trabalhar de
forma individual as questdes dai emergentes” (Trecho da Carta de Belgrado — UNESCO,
1975).

Em 1977 a UNESCO em parceria com 0 PNUMA (Programa das Na¢6es Unidas
para 0 Meio Ambiente) organizou a | Conferéncia Intergovernamental de Educacao
Ambiental, em Thilisi, Gedrgia (antiga URSS). O encontro foi um ponto de partida para
a instituicdo de programas internacionais de Educacdo Ambiental, assumindo a EA como
pratica global, multidisciplinar e integracionista, com enfoque social, cultural e politico.

No ano de 1983, a ONU indicou a primeira-ministra da Noruega, a médica Gro
Harlem Brundtland, para chefiar a Comissdo Mundial sobre Meio Ambiente e
Desenvolvimento (CMMAD), comisséo responsavel por empreender investigagdes na
area ambiental. Em 1987, a entidade elaborou o documento "Nosso Futuro Comum" (ou

"Relatorio Brundtland™), em que pela primeira vez cunhou-se o termo “desenvolvimento
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sustentavel”, como "aquele que atende as necessidades do presente sem comprometer a
possibilidade de as geracdes futuras atenderem as suas necessidades" (CMMAD, 1988).

Com o intuito de aprofundar as discussdes sobre a problematica ambiental e o
desenvolvimento sustentavel, em 1992 foi realizada na cidade do Rio de Janeiro (RJ,
Brasil) a Conferéncia das Na¢bes Unidas sobre o Meio Ambiente e Desenvolvimento
(também conhecida como Eco-92, Rio-92 ou Cupula da Terra). Vinte anos apés a
ocorréncia de Estocolmo, o encontro reuniu chefes de Estado de 178 paises e membros
da sociedade civil no centro de convengdes Riocentro. J& as Organizacdes N&o
Governamentais e representantes de movimentos sociais realizaram um evento paralelo
no Aterro do Flamengo, o chamado Férum Global, que teve como um de seus resultados
a aprovacdo da Declaracdo do Rio (ou Carta da Terra).

Durante a Eco-92, debateu-se a necessidade urgente de adocdo de modelos de
desenvolvimento sustentaveis, a fim de conter o avanco da degradacdo ambiental em nivel
global. Foi acordado que paises em desenvolvimento receberiam apoio financeiro e
tecnoldgico para alcancarem as metas e agdes definidas na Agenda 21, documento
assinado em unanimidade por representantes dos paises presentes na Conferéncia, que
estabeleceu politicas e acdes de responsabilidade ambiental, cuja maxima baseava-se na
proposta de “pensar globalmente, agir localmente”.

Foi também durante a Eco-92 que a sociedade civil planetaria assinou o “Tratado
de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global”,
documento que assumiu a Educacdo Ambiental como um processo dinamico e
permanente, orientado por valores comunitarios com vista a transformacdo social. No
texto foram estabelecidos principios e parametros para a construcdo de sociedades
sustentaveis, destacando a necessidade de se trabalhar a formacéo do pensamento critico,
coletivo e solidario, interdisciplinar e diverso. Estabeleceu ainda um plano de acdo para
educadores, com enfoque em processos participativos voltados para a conservacéo,
recuperacao e preservacdo do ambiente para a melhoria da qualidade de vida.

A partir do pressuposto, uma nova era foi inaugurada na histéria do ambientalismo
e da Educagdo Ambiental, tendo por base o ideério desenvolvimentista de progresso
sustentavel. Ainda que seja controversa, a ideia de se atingir um desenvolvimento que
seja sustentavel passou a mobilizar significativamente os planos de a¢es governamentais
e as agendas ambientais internacionais nas ultimas décadas, a exemplo das Conferéncias
organizadas pelas OrganizacOes das Nacoes Unidas (ONU) cuja tematica central inclui a

nogdo de desenvolvimento sustentavel.
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Em 2002, foi promovido pela ONU na cidade de Johanesburgo (Africa do Sul), a
Cupula Mundial sobre o0 Desenvolvimento Sustentavel, também conhecida como Rio+10.
Na Cupula debateu-se questdes referentes a saneamento basico, energia, salde,
fornecimento de agua, agricultura e biodiversidade, além de cobrar atitudes com relagédo
aos compromissos firmados durante a Eco-92, principalmente ao cumprimento da
Agenda 21. Contudo, os resultados ndo foram considerados promissores, uma vez que
paises desenvolvidos ndo cancelaram as dividas das nacGes mais pobres, bem como 0s
paises integrantes da OPEP (Organizacdo dos Paises Exportadores de Petroleo),
juntamente com os Estados Unidos, ndo assinaram o acordo que previa o uso de 10% de
fontes energéticas renovaveis (edlica, solar, etc.) (FRANCISCO, 2021).

Vinte anos apds a Eco-92, o Rio de Janeiro sediou novamente um importante
evento responsavel por rediscutir e renovar o compromisso politico com o
desenvolvimento sustentavel, a Cupula das Nacdes Unidas sobre o Desenvolvimento
Sustentavel (ou Rio+20). O encontro teve como diferencial a ampla participacdo da
sociedade civil, contribuindo significativamente para a definicdo da agenda do
desenvolvimento sustentavel para as proximas décadas, a Agenda 2030, lancada anos
mais tarde pela ONU.

Em 2015, a Organizacdo das Nac¢des Unidas (ONU) organizou a Cuapula das
NacOes Unidas sobre o Desenvolvimento Sustentavel, onde foram definidos os 17
Obijetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) intentando orientar as atividades de
cooperacdo internacional e as politicas nacionais para 0s proximos 15 anos com a Agenda
2030. A Agenda universal contempla 17 objetivos e 169 metas com diversos temas
distintos, mesclando as trés dimensdes do desenvolvimento sustentavel: a econémica, a

social e a ambiental.
OBJETIV:.:S sustentaver
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Figura 01 — Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel.
Fonte: Plan International, 2021.
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A viabilidade de uma alianca promissora entre desenvolvimento econémico e
sustentabilidade ambiental é assunto controverso entre os discursos ambientais. Por
representar uma ideia hegemonica de progresso industrial, a nogao de “desenvolvimento
sustentavel” carrega consigo a visdo utilitarista da natureza como meio de satisfacao

humana, isenta de direitos e fonte ilimitada de recursos materiais. Segundo Loureiro:

[...] o uso do conceito desenvolvimento é absolutamente impertinente aos
debates ambientais e a busca de qualquer sustentabilidade, uma vez que se
pauta em modelo Unico de organizacéo e de riqueza material, no caso, reduzida
a mercadorias a serem geradas e consumidas (LOUREIRO, 2012, p. 59)

Para a ambientalista indiana Vandana Shiva (2003), o desenvolvimento
sustentavel baseia-se integralmente no crescimento da economia de mercado, sob 0s
custos invisiveis da destruicdo de duas outras economias: a dos processos naturais e da
subsisténcia popular. Ao argumentar a favor da expansao econémica como solucao para
acrise ecoldgica, o discurso desenvolvimentista ignora os danos ambientais causados pela
industrializagdo desenfreada, apontando como principal causa da crise ambiental a
pobreza do Terceiro Mundo.

Diante disso, corroboramos com o pensamento de Loureiro (2012) ao afirmar que
0 conceito em discussdo naturaliza as relagdes sociais do novo sistema, desprezando os
custos em vida em prol da sua afirmag&o como verdade universal (p. 61). O autor levanta
como sugestao o uso da terminologia “sociedades sustentaveis”, compreendendo que esta
é a que melhor abrange a diversidade de manifestacdes envolvidas no ideal de

sustentabilidade ambiental.

Sociedades sustentaveis refere-se a negacdo da possibilidade de existir um
Unico modelo ideal de felicidade e bem-estar a ser alcangado por meio do
desenvolvimento (claramente entendido por seus adeptos como algo linear,
evolucionista e universal). Nesta perspectiva, ha necessidade de se pensar em
varias vias e organizagdes sociais, constituindo legitimas formacdes
socioecondmicas firmadas sobre modos particulares, econdmicos e culturais,
de relagBes com os ecossistemas existentes na biosfera. Tem como premissa a
diversidade bioldgica, cultural e social e a negagdo de qualquer
homogeneizacdo imposta pelo mercado capitalista ou pela industrializacéo.
Assim, a sustentabilidade é algo que depende da multiplicidade de
manifesta¢des culturais e autonomia dos povos na defini¢do de seus caminhos
e escolhas, em relagdes integradas as caracteristicas de cada ecossistema e
territério em que se vive. (LOUREIRO, 2012, p. 63)

Dentro do campo da Educagdo Ambiental, o ideal de desenvolvimento sustentavel
passou a representar a priorizagdo do crescimento econémico e da mudanca de
comportamentos individuais em detrimento de relagdes sociais e ambientais mais justas,
sendo este pensamento considerado por alguns autores como integrante da corrente
conservadora da Educacdo Ambiental. Em contrapartida, estabeleceu-se como uma

Educacdo Ambiental Critica aquela que considera a dimensdo politica da questdo
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ambiental, questionando os modelos econémicos vigentes e orientando a praxis educativa

para a transformacé&o das estruturas sociais, politicas e econdémicas hegemonicas.
Trataremos, no proximo capitulo, sobre a perspectiva critica da Educagéo

Ambiental, relacionando sua concepcdo dentro do contexto do ensino formal, sendo este

0 viés educativo que sustentamos e sobre o qual pautamos o0 nosso estudo.
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CAPITULO 3 - EDUCACAO AMBIENTAL TRANSFORMADORA A LUZ DO ENSINO
FORMAL

A Educacdo Ambiental compreende um campo de conhecimentos heterogéneos,
atravessada por mdltiplas concepcges, vertentes e sentidos, sendo, portanto, também
denominada por alguns autores como ‘“Educa¢des Ambientais”. Diante de sua
pluralidade, cabe-nos explicitar a partir de qual olhar estamos visualizando esta educagéo,
tentando, junto a contribuicdo de alguns autores, significar a Educagdo Ambiental em seu
carater mais amplo, em seguida aprofundando o didlogo dentro do espectro Critico e
formal que orienta esta pesquisa.

Trés pensamentos sdo apontados por Rache (2016) como associa¢cdes comuns a
ideia de Educacdo Ambiental, compondo um panorama que oscila desde uma visao
reducionista até uma abordagem critica das pedagogias ambientais. Tais nogdes
originaram diversas correntes ou macrotendéncias politico-pedagdgicas que passaram a
disputar a hegemonia do campo, divergindo entre si tanto em sua interpretacdo da
realidade, quanto em propostas politicas, educacionais e epistemoldgicas as questdes
ambientais.

O primeiro pensamento que nos traz a pesquisadora é o de Educacdo Ambiental
como adjetivacdo da educacdo. Tal perspectiva busca evidenciar a responsabilidade
pessoal as questdes ambientais, com o intuito de promover mudangas comportamentais
frente ao ambiente e & natureza. E a ideia que vigora na maior parte das pedagogias
ambientais no ensino formal, tratando-se de uma visdo simplista, que ignora as causas
sociais dos problemas ambientais, colocando sobre o dominio individual o encargo sobre
tais problematicas.

O segundo pensamento abarca a Educacdo Ambiental como uma educagéo
integral, sendo até mesmo redundante o uso do termo “ambiental”, “pois toda educagao
por si ja é ambiental, na medida em que acontece em um ambiente” (RACHE, 2016, p.
43). Ainda que ofereca um ponto importante para a reflexdo ao considerar toda educagéo
como sendo ambiental, a auséncia de uma consciéncia social do significado desta acepc¢éo
acaba tornando-a generalista, ndo propondo o aprofundamento no entendimento das
causas e consequéncias dos conflitos ambientais.

O dltimo pensamento é o de Educacdo Ambiental como educagédo
multirreferencial e complexa, entendida como uma dimensdo que abarca tanto a
necessidade de mudancas comportamentais, como a formacgao integral do ser humano e a

articulacdo com outras esferas na busca pela construgédo de um novo projeto social e de
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uma nova subjetividade humana. Neste sentido, Reigota (2012) define a Educacgéo
Ambiental como sendo uma educacéo essencialmente politica, afirmando que o que deve
ser considerado como prioridade na Educacdo Ambiental € a anélise das relacfes
politicas, econdmicas, sociais e culturais entre humanidade e natureza, visando a
superacdo dos mecanismos de controle e de dominacgédo que impedem a participacao livre
e democratica de todos (REIGOTA, 2012, p. 70). Esta educacdo reivindica e prepara o0s
cidaddos e cidadds para atuarem e construirem uma sociedade com justica social,
cidadania nacional e planetaria, autogestéo e ética nas relacdes sociais e com a natureza.
(idem, p. 81)

Das concepgdes acima citadas, ramificam-se as macrotendéncias politico-
pedagogicas da Educacdo Ambiental pontuadas por Layrargues e Lima (2014), em que
trés concepcdes emergem dentro das variadas que ocupam o0 que chamam de Campo
Social da Educacdo Ambiental, sendo elas as perspectivas conservacionista, pragmatica
e critica.

Os autores apontam o inicio da Educacdo Ambiental como um conjunto de
praticas que adotaram uma visdo conservacionista do meio ambiente, voltando-se para a
conscientizacdo ambiental e o despertar da sensibilidade humana para com a natureza,
tendo por base a ciéncia ecoldgica. Esta preocupacdo é face de uma interpretacdo parcial
da problematica ambiental, que olhava para a degradacao da natureza como principal fator
da crise emergente.

Os conflitos ambientais eram percebidos como efeitos colaterais de um projeto
inevitavel de modernizacdo, passiveis de serem corrigidos, ora pela difusdo de
informacdo e de educacdo sobre 0 meio ambiente, ora pela utilizacdo dos produtos do
desenvolvimento tecnolégico. (LAYRARGUES e LIMA, 2014, p. 27)

Servindo aos interesses politicos e econdmicos que prezavam a manutencdo da
ordem dentro de um sistema liberal e conservador, a abordagem conservacionista
conquistou a hegemonia do debate ambiental, pois, adotando uma perspectiva natural das
questbes ambientais, ocultava a verdadeira causa da crise generalizada que se instalava
globalmente.

No decorrer da década de 1990, o discurso em prol de reformas setoriais aos
problemas ambientais ganha forca internacionalmente, surgindo em meio a um cenario
mundial que se deparava com a ascensdo tecnologica, a propagacdo da obsolescéncia
programada, e aumento exponencial do consumo e do descarte de bens. Tal conjuntura
mobilizou o campo da Educacdo Ambiental em torno da mudancga de comportamentos

individuais, levantando questdes pontuais como a reciclagem de residuos, diminuicao da
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poluicdo, pegada ecoldgica, desenvolvimento e consumo sustentavel. Apresentando
solucBes paliativas aos sintomas daquilo que seria a verdadeira causa social politica e
econdbmica dos conflitos ambientais, a corrente conhecida como “pragmatica”, ao
contrario do propagado pelo conservacionismo, buscou aproximar os sujeitos da esfera
da producéo e do consumo urbano.

No atual contexto neoliberal que lidera as relagbes econémicas mundiais, a
vertente pragmatica se converteu em mecanismo de compensacdo de danos ambientais
por parte do Mercado, reduzindo a participacdo do Estado nas politicas publicas e
evidenciando a responsabilidade dos individuos no sacrificio de seu padréo de conforto
em favor da governanca geral (LAYRARGUES e LIMA, 2014, p. 31). Segundo os

autores, a macrotendéncia pragmatica:

(...) representa uma derivacéo evolutiva da macrotendéncia conservacionista,
na medida em que € sua adaptacdo ao novo contexto social, econémico e
tecnoldgico e que tém em comum a omissao dos processos de desigualdade e
injustica social. (LAYRARGUES e LIMA, 2014, p. 32)

Ao ndo oferecem reais contribui¢cbes a resolucdo da problematica social, as
macrotendéncias conservacionista e pragmatica sdo consideradas por alguns tedricos,
dentre eles Layrargues e Lima (2014) e Loureiro (2015), como perspectivas
conservadoras da Educacdo Ambiental. Em ambas o ser humano é colocado como agente
genérico das causas ambientais, desconsiderando aspectos sociais que conferem maior
impacto ambiental as popula¢6es em situacdo de vulnerabilidade socioeconémica.

Em oposicdo ao conservadorismo no ambito da Educagdo Ambiental, surgem
correntes alternativas como a Educacdo Ambiental Popular, a Emancipatéria, e a
Transformadora, pautadas pelo pensamento freiriano, dos principios da Educacdo
Popular, da Teoria Critica, da Ecologia Politica e do materialismo histdrico-dialético, que
“pregavam a necessidade de incluir no debate ambiental a compreensdao dos mecanismos
da reproducao social, de que a relacéo entre o ser humano e a natureza € mediada por
relagdes socioculturais e de classes historicamente construidas.” (LAYRARGUES e
LIMA, 2014, p. 29). Tais tendéncias irdo compor a macrotendéncia Critica dentro do
Campo Social da Educagdo Ambiental apontado por Layrargues e Lima (2014).

Segundo Loureiro (2015), sdo as escolas de pensamento marxista que
fundamentam, a partir do materialismo historico-dialético, a perspectiva critica. No atual
momento histérico em que a globalizacdo atinge graus de perversidade cada dia mais
aterradores, as contradi¢cOes da sociedade capitalista evidenciadas nas teorias de Karl
Marx mantém sua atualidade no debate contemporaneo. As discussdes sobre o ser social,

a constituicdo dos sujeitos e das sociedades, tendo em vista seu carater histérico, €
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inaugurado com a epistemologia de Marx, contrapondo a visao atemporal capitalista da
realidade.

Para o autor, a caracteristica basica da perspectiva critica € “colocar racionalmente
sob questdo toda verdade socialmente apresentada, afirmada e legitimada e refutar todo e
qualquer pensamento que dissocia sociedade e natureza” (LOUREIRO, 2015, p. 162).
Citando Trein (2012), Loureiro coloca que, do ponto de vista do materialismo histérico-
dialético:

Ler a realidade de forma critica nos ajuda a explicitar as relages sociais
mercantilizadas e alienantes que perpassam a forma hegemonica de organizar
a sociedade. Por isso, entendemos que incorporar a dimensdo ambiental na
educacgdo é expressar 0 carater politico, social e historico que configura a
relacdo que os seres humanos estabelecem com a natureza mediada pelo
trabalho. (TREIN, 2012 apud LOUREIRO, 2015, p. 162)

Na tradicdo critica, a educacdo ira se constituir como pedagogia da libertacdo e da
emancipacao dos sujeitos, ideias que se consagram no cenario brasileiro na obra de Paulo
Freire. Para a pedagogia critica, a educacdo é uma atividade intencional, dialogica e
praxica, condicionada pela sociedade de classes e pautada na interacao entre o sujeito e 0
seu outro, tendo por finalidade a aquisi¢cdo de conhecimentos e processos emancipatorios
(LOUREIRO, 2012 apud LOUREIRO, 2015). A educacédo é vista como parte de um
processo social, considerando que é somente em sociedade que o homem desenvolve sua
capacidade de ler o mundo, tornando-se consciente dele, exercendo seu poder decisorio e
com isso transformando-o e transformando a sua posicéo diante do mundo.

A epistemologia critica trara para a Educa¢do Ambiental um outro olhar sobre as
problematicas ambientais, levantando questionamentos em torno da desigualdade social
e da justica ambiental, através de uma postura tedrico e préatica que recorre a producao de
outros modos de existéncia ao que é gerado pelas relacGes alienadas do capitalismo. Para

Layrargues (2012),

A macrotendéncia Critica, apesar de sua crescente expansao, encontra-se ainda
restrita quase exclusivamente ao &mbito da p6s-graduacéo na universidade, seu
maior “reduto” politico, produzindo conhecimento social e politicamente
engajado, por meio de reflexdes e andlises académicas que apresentam as
caracteristicas teoricas e metodoldgicas da Educacdo Ambiental Critica e que
expdem as contradi¢fes do atual modelo de desenvolvimento (...) Lancando
articulagBes ainda iniciais com movimentos sociais, notadamente aqueles
envolvidos com as lutas por justica ambiental; ¢ bem recebida por érgaos
publicos e ONGs, embora com discurso superficial e muitas vezes
desarticulado com relacdo as propostas programaticas. (LAYRARGUES,
2012, p. 13)

Com relacdo ao ambiente escolar, Layrargues desconsidera a Educacdo Ambiental
Critica como sendo comumente presente, evidenciando aspectos da Educacdo Ambiental

conservacionista e pragmatica que irdo sobressair nas atividades pedagdgicas
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principalmente a partir dos anos 90, como a conscientizacdo do meio ambiente e a
abordagem de temaéticas pontuais como agua, lixo, energia e reciclagem. Os impasses de
um movimento critico dentro do ensino escolar recaem sobre a propria condicao estrutural
que mantém a escola atuante, ndo oportunizando espacos de reflexdo capazes de
transgredir os aspectos conservadores do seu sistema de valores.

Embora as barreiras enfrentadas por educadores muitas vezes acabem por orientar
ingenuamente a praticas conservacionistas e pragmaticas, as mudancas para uma légica
do saber de carater socioambiental, construida desde dentro, de forma coletiva e com
engajamento amplo da comunidade escolar e local, sdo viaveis e apontam para
possibilidades a abordagem critica no ensino formal. Para Carvalho (2001, p. 44), 0 novo

de uma educacao ambiental realmente transformadora

[...] tem a ver com 0 modo como esta EA revisita esse conjunto de atividades
pedagdgicas, reatualizando-as dentro de um novo horizonte epistemolégico em
que o ambiental é pensado como sistema complexo de relagdes e interagdes da
base natural e social e, sobretudo, definido pelos modos de sua apropriagédo
pelos diversos grupos, populagdes e interesses sociais, politicos e culturais que
ai se estabelecem. O foco de uma educagdo dentro do novo paradigma
ambiental, portanto, tenderia a compreender, para além de um ecossistema
natural, um espaco de relagdes socioambientais historicamente configurado e
dinamicamente movido pelas tensfes e conflitos sociais.

O esforco em pensar uma praxis pedagbgica que se pretenda critica e
transformadora da realidade, inevitavelmente compreende questionar as bases que
fundamentam o atual sistema de ensino, e promover a reintegracdo dos saberes
tradicionalmente segmentados por meio de uma perspectiva transdisciplinar e complexa.
Neste sentido, uma mudanga estrutural dos modos de ensinar compreende um novo olhar
para a aprendizagem, transbordando o horizonte limitado das salas de aula para assumir

0 mundo como escola.

3.1 A transdisciplinaridade na Educagdo Ambiental

De acordo com a Lei 9.795/1999 que institui a Politica Nacional de Educagéo
Ambiental (PNEA), “a educagdo ambiental ¢ um componente essencial e permanente da
educacdo nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e
modalidades do processo educativo, em carater formal e ndo-formal.” (BRASIL, 1999).
Como tematica transversal prevista desde os anos de 1997 pelos Parametros Curriculares
Nacionais de Meio Ambiente (BRASIL, 1997), a Educa¢do Ambiental no ensino formal

pressupde a interdisciplinaridade com demais areas do conhecimento, as quais devem
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buscar incorporarem o didlogo socioambiental nas acdes pedagdgicas de seus
componentes curriculares.
Dentre os objetivos a serem alcancados pelos PCNs, encontra-se o de que a escola

deve, ao final do ensino fundamental:

(...) oferecer meios efetivos para cada aluno compreender os fatos
naturais e humanos referentes a essa tematica, desenvolver suas
potencialidades e adotar posturas pessoais e comportamentos sociais
que lhe permitam viver numa relacdo construtiva consigo mesmo e com
seu meio, colaborando para que a sociedade seja ambientalmente
sustentavel e socialmente justa; protegendo, preservando todas as
manifestacdes de vida no planeta; e garantindo as condi¢des para que
ela prospere em toda a sua forga, abundancia e diversidade. (BRASIL,
1997, p. 39).

Tomando como exemplo o objetivo acima citado, é possivel perceber que o
trabalho da Educacdo Ambiental no ensino formal engloba aspectos tanto de ordem
objetiva e subjetiva, como multidimensional.

De modo a refletir sobre a interseccdo entre disciplinas, a pluri e a
interdisciplinaridade atuam, respectivamente, como o estudo simultaneo de um objeto por
diversas disciplinas, e a transferéncia de métodos de uma disciplina para outra
(NICOLESCU, 1999). Embora de carater inovador em relacdo as ciéncias disciplinares,
ambas as visdes ainda atuam sob a 6tica da fragmentacdo e da especializacdo dos saberes.
Em contrapartida, a transdisciplinaridade indica a superacdo da disciplinarizagéo, por
meio do olhar por entre, através, e além de qualquer disciplina. Sua premissa é
compreender o mundo presente considerando a complexa unidade do conhecimento
(NICOLESCU, 1999, p. 16).

Tendo como origem 0 pensamento complexo, o qual, segundo Morin, constitui
em um modo de pensar “(...) animado por uma tensdo permanente entre a aspiragao a um
saber ndo parcelar, ndo fechado, ndo redutor, e o reconhecimento do inacabamento, da
incompletude, de todo o conhecimento” (MORIN, 2001, p. 10), a transdisciplinaridade
atua sob o principio da nédo divisdo do saber em areas de conhecimento, compreendendo
os fendmenos de modo contextualizado e holistico.

O ensino da tematica ambiental, no curriculo disciplinar, usualmente se da
incorporado aos contetudos de ciéncias naturais e geograficas, compreendendo a
Educacdo Ambiental como conjunto de praticas conservacionistas do meio ambiente,
voltando sua préatica para a conscientizagcdo ambiental e o despertar da sensibilidade
humana para com a natureza. Esta interpretagdo opera sob uma Otica parcial da
problematica ambiental, que concebe a degradacdo da natureza como principal fator da

crise global, carecendo de um olhar para aspectos sociais e humanos em suas praticas.
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Ao assumir a condicdo transdisciplinar, a Educacdo Ambiental ndo se limita ao
enfoque conservacionista, englobando outrossim aspetos sociais, econémicos, éticos e
politicos que constituem a visdo sistémica do que se compreende como questdo
ambiental. Para Hissa (2008), os saberes ambientais sdo livres, voltados para o exterior,
e emergem sem limites disciplinares, feitos por uma trama cadtica. Ndo possuem objetos
definidos, e sim inumeras possibilidades de estruturacdo tedrica de objetos que se
atravessam e que se tornam mundos feitos de intersecgdes a interrogar a disciplina:
tecidos juntos, transversais, complexos, transdisciplinares.

A disciplinarizacdo e a institucionalizacdo do conhecimento é responsavel
atualmente por uma educacdo desconexa, cuja simplificagio dos componentes
curriculares néo representa a complexidade dos sistemas naturais. O resultado tem sido
observado em uma crise profunda da infancia e da juventude, em que o desencantamento
pela escola se traduz no aumento dos indices de éxodo escolar, além de explicitar, na
esfera do individuo, um movimento de ruptura nos processos de aprendizagem, capaz de
influenciar significativamente o desenvolvimento humano.

Em uma praxis que considere a experiéncia sensivel e 0 ambiente como pilares, é
possivel criar, de forma Iddica, uma gama de circunstancias de aprendizagem que valha
a qualquer area de conhecimento. Interligar as partes e a totalidade por meio da criagéo e
da ambientacdo, acomoda o ser em seu contexto fisico e psiquico, possibilitando o dialogo
entre o social e o bioldgico e construindo sentido e significado para os contedos
apreendidos ao longo do processo. Como afirma Morin (2000, p. 15), “(...) é necessario
restaurar a unidade complexa da natureza humana, para que cada um, onde quer que se
encontre, tome conhecimento e consciéncia, simultaneamente, de sua identidade
complexa e de sua identidade comum a todos 0s outros humanos”.

Metodologicamente, o desenvolvimento da transdisciplinaridade ainda enfrenta
desafios formais, inerentes a propria estrutura engessada dos curriculos escolares. Hoje,
talvez esteja presente sobretudo na educacéo ndo formal, como por exemplo, em projetos
sociais e extraclasse. Para que tal concepgdo seja ampliada, importa, primordialmente,
que o dialogo intensivo entre educadores e educandos seja o fio condutor da experiéncia
educativa, no qual o olhar para o individuo em sua complexidade é considerado na
formulacéo de uma pedagogia que busque dar sentido aos contetdos abordados. Vejamos
a seguir como esta educacédo pode se dar na pratica, a partir de uma andlise transdisciplinar

entre Educacdo Ambiental, Arte e Agroecologia.
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CAPITULO 4 - EDUCACAO AMBIENTAL, ARTE E AGROECOLOGIA: UMA
RELACAO SIMBIOTICA

Simbiose (ou mutualismo), termo comumente utilizado nas ciéncias ecoldgicas,
refere-se a interacdo entre duas ou mais espécies dissemelhantes, em uma relagdo
harmoniosa que permite vantagens reciprocas a todos os organismos envolvidos. Ao
defendermos o entrelacamento entre Arte, Agroecologia e Educacdo Ambiental na préatica
pedagogica do ensino formal, pautamos o olhar sob uma perspectiva mutualista entre os
campos de saberes, coadunando as dimensdes cognitivas, subjetivas, éticas, estéticas, e
ecologicas, em uma construcdo transdisciplinar voltada a formacdo integral do ser
humano.

A escolha das trés areas para comporem a proposta desta investigacdo deu-se ao
compreendermos a urgéncia de uma pedagogia que seja capaz de responder as
necessidades humanas e ambientais de modo sistémico, considerando sua natureza
complexa. Para esse construto, reunimos o conhecimento artistico, ambiental e
agroecologico, visando uma abordagem que considere o desenvolvimento da
sensibilidade humana e de valores ecoldgicos voltados a uma postura cidadd perante ao
mundo, capacitando sujeitos a identificarem, problematizarem e agirem solidaria e
criticamente com relacdo as injusticas socioambientais por meio da educacéo.

Em levantamento sobre a producéo de pesquisas académicas, a partir da busca
pelos termos “Educacdo Ambiental”, “Arte” e “Agroecologia” nas plataformas SCIELO
Brasil, Sucupira — Portal de Periédicos e no Banco de Teses e Dissertacbes da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), Google
Académico e REMEA (Revista Eletronica do Mestrado em Educagdo Ambiental), foram
identificados um total de 6 (seis) artigos académicos que tragam conexdes entre as trés
palavras-chave pesquisadas entre os anos de 2011 a 2021, ndo sendo detectados resultados
referente a teses e dissertagdes.

Na andlise das publicacdes encontradas, observamos o didlogo entre as areas
diretamente ligado a relatos de experiéncia de projetos extensionistas, executados em
escolas da rede publica, marcados sobretudo por praticas inter e transdisciplinares de
aprendizagem. Observou-se o uso frequente de metodologias participativas e processuais
na construcdo de oficinas tedrico/préaticas extraclasse, cujos temas geradores permeavam
a valorizacdo da cultura local, popular e dos saberes campesinos.

Dos seis artigos encontrados, quatro deles mencionavam a Educacdo Ambiental
Critica e Transformadora como foco das préaticas envolvendo a educagdo ambiental. Dois
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artigos ndo chegaram a mencionar sua linha de atuacdo, entretanto, a analise do relato
textual evidencia que estes também se enquadram em uma perspectiva critica e
transformadora da educacdo, ao serem edificados sobre os mesmos principios que
orientam esta vertente.

Embora os estudos analisados tenham sido relevantes para a compreensdo da
existéncia de uma atmosfera ambiental-artistica-agroecol6gica em projetos jé& atuantes no
ensino formal, a insuficiéncia de um estudo teorico aprofundado sobre a conjuncéo
Educacdo Ambiental-Arte-Agroecologia, coloca-nos o desafio de esbocar uma primeira
frente de reflexfes na tentativa de compreender como se conectam tais campos na teia
multifacetada da praxis educativa. Analisaremos primeiramente as associa¢fes entre
Agroecologia e Educacdo Ambiental e Arte na Educacéo Estético-Ambiental, baseando-
nos em estudos ja existentes referente a estes campos, posteriormente unificando as trés

areas em uma andlise transversal deste entrelace.

4.1 Agroecologia e Educagdo Ambiental

Na raiz histérica da Educacdo Ambiental e da Agroecologia, o ambientalismo
figura como base comum dos alicerces conceituais que permitiram o desenvolvimento
das duas ciéncias na segunda metade do século XX. A exemplo podemos citar a enfatica
dentncia de Rachel Carson aos modelos de producdo agricola da época em “Primavera
Silenciosa” (Silent Spring, 1962), considerada por muitos ambientalistas como propulsora
de um despertar coletivo para a consciéncia ecoldgica, além de marco inicial do
movimento ambientalista e da ciéncia agroecoldgica.

Como referido em capitulos anteriores, a evolucdo do ambientalismo e da
Educacdo Ambiental foi mediada pelo tensionamento de uma série de discursos e préaticas
polissémicas, que deram origem a diversas tendéncias que matizam entre o
conservadorismo e a abordagem critica. Neste sentido, observamos aproximacoes entre a
Agroecologia e a vertente Critica e Transformadora da Educacdo Ambiental, ao
compartilharem ambas de uma visdo politica que busca a mudanga de paradigmas diante
do modo de vida capitalista, a sustentabilidade ambiental e a justica social.

Para Madeira (2021), a Agroecologia e a Educagdo Ambiental Critica e
Transformadora partilham de discussGes socioldgicas provenientes de um mesmo
contexto historico, em contraposicdo a uma concepcao de sociedade ancorada no pilar do

progresso e posteriormente desenvolvimento. Por essa razdo, atuam como instrumentos
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um ao outro no esforgo pela construcdo de um pensamento ecoldgico sedimentado na
preservacdo ambiental e na busca por um meio ambiente ecologicamente equilibrado.

Desde o produtor até o consumidor, um conjunto de atores sociais fazem-se
presentes na cadeia de relacdes que envolvem o plantio e 0o consumo de produtos
agroecoldgicos, beneficiando-se de amplas formas de acGes de educacdo formal, ndo-
formal e informal. Estas agOes encontram-se largamente difundidas em diversos
ambientes, e sdo executadas por diferentes 6rgdos e membros da sociedade civil, como
projetos extensionistas, escolares, governamentais ONG’s e grupos independentes.

No ambito brasileiro das Politicas Publicas, desde 2010, a ATER (Assisténcia
Técnica e Extensdo Rural) é o drgao responsavel por executar acfes de apoio a transicao
agroecoldgica, sendo orientado pela Lei 12.188/2010 que institui a Politica Nacional de
Assisténcia Técnica e Extensdao Rural (PNATER), sob a coordenacdo do Programa
Nacional de Assisténcia Técnica e Extensdo Rural (PRONATER). A ATER atende
agricultores familiares prestando assisténcia técnica e auxiliando na construcdo do
conhecimento de uma agricultura de base ecoldgica, executando também o trabalho de
educacdo ambiental junto a agricultores e seus familiares. Segundo a PNATER, a Misséo
da ATER consiste em:

Participar na promocao e animacao de processos capazes de contribuir para a
construcdo e execucdo de estratégias de desenvolvimento rural sustentavel,
centrado na expansdo e fortalecimento da agricultura familiar e das suas
organizaces, por meio de metodologias educativas e participativas, integradas
as dindmicas locais, buscando viabilizar as condi¢cdes para o exercicio da
cidadania e a melhoria da qualidade de vida da sociedade” (MDA, 2004).

A adocdo de metodologias participativas com enfoque interdisciplinar,
multidisciplinar e intercultural por parte da ATER, busca a valorizacdo do saber popular
sobre o conhecimento cientifico, democratizando a relacdo entre técnicos extensionistas
e agricultores. Segundo Caporal (2005), o 6rgdo atua sobre uma visdo holistica,
estabelecendo estratégias sistémicas, diferente dos metodos unilineares e unidirecionais
de tecnologias que marcaram desenvolvimentismo no século XX.

Para o agricultor tradicional, a incorporagdo das préaticas agroecoldgicas requer a
passagem pelo processo denominado transicdo agroecolOgica. Este periodo de tempo
indeterminado, demanda uma mudanca no olhar para a terra e seus ciclos naturais,
simbolizando, na esfera cultural, um resgate aos modos de cultivo e de vida de
antepassados. O trabalho de educacdo ambiental neste sentido visa ndo s6 oportunizar ao
agricultor conhecer e experienciar as novas praticas, como conscientizar a geracao de

jovens para a importancia de valorizar os conhecimentos antigos e as tecnologias
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contemporaneas de base ecoldgica, garantindo sua permanéncia no campo e evitando o
éxodo e envelhecimento da populagéo rural.

A educacdo informal é o processo resultado do intercdmbio espontaneo de saberes,
onde conhecimentos sdo apreendidos em sociedade e passados de geracao a geracdo. Um
exemplo desta pratica se da no circuito de comercializacdo de produtos agroecoldgicos
em feiras livres locais. Além da venda direta garantir maior rentabilidade para as familias
agricultoras e estreitar o caminho entre o alimento e seu acesso ao consumidor final, a
exposicdo do pequeno produtor aproxima a relagdo com o consumidor e possibilita a troca
de experiéncias entre ambos.

No que tange a esfera formal de ensino, a temética agroecoldgica e ambiental
encontra-se comumente vinculada aos preceitos da educacdo popular libertadora e
dialética freiriana, com forte atuacdo em escolas do campo e escolas itinerantes de
assentamentos da Reforma Agraria. O modelo da educacdo do campo propbe o campo
como territério de resisténcia, lugar de luta de camponeses que buscam o direito a terra,
sendo a educacdo do e no campo o modo pelo qual € possivel transpor as diferencas e
pensar a formacgdo humana a partir das especificidades dos sujeitos do campo.

Ao englobar o publico camponés, o estudo agroecoldgico e ambiental, no ensino
basico, fortalece o caminho formativo de emancipacéo de homens e mulheres do campo,
propiciando subsidios para a compreensao das contradi¢des existentes no sistema agricola
convencional, gerando reflexdes sobre outras possibilidades existentes em torno da
atividade rural. Neste contexto, 0 meio ambiente e a agroecologia estdo entremeados no
cotidiano de todos os envolvidos na atividade educativa, razdo pela qual as acdes
envolvendo educacdo ambiental e agroecologia ja se encontram, em geral, inseridas
desde o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) de escolas do campo e escolas itinerantes.

Em escolas urbanas, a abordagem ambiental vinculada a atividade agricola em sua
maioria objetiva a producdo de hortas escolares, sem necessariamente envolver uma
discussdo critica e social sobre os preceitos ambientais e agroecoldgicos. Segundo Silva
e Fonseca (2011, p. 38), diversos sdo os obstaculos que contribuem com este cenario,
como a visdo simplista dos gestores sobre as reais necessidades de sua elaboragéo, a falta
de recursos humanos e materiais, a desvinculagdo curricular do ensino regular e a
auséncia/inadequacao de capacitacdes para os professores.

Em pesquisa sobre a proposicdo de projetos de educacdo ambiental e agroecologia
em escolas publicas (Apéndice B), é relevante observar uma atuagdo consideravel de
projetos extensionistas universitarios e ONG’s, em comparacao a projetos desenvolvidos

no seio da propria instituicdo escolar. Dos 11 artigos analisados, 9 tiveram como
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propositores ONG’s e universitarios, em comparagéo a 2 projetos cuja acéo foi realizada
pela equipe docente. Tal ocorréncia justifica-se pela formacdo académica especifica
propiciar aporte teorico e pratico que favorece o trabalho profissional no exercicio das
atividades educativas, diante da caréncia de formacdo inicial e continuada de profissionais
da educacgdo para atuarem com a tematica ambiental e agroecoldgica dentro de seus
quadros curriculares.

A intersecgdo com outros campos do conhecimento, saberes tradicionais e
diversidades identitarias, concebe a educacdo ambiental agroecoldgica como préaxis
multidimensional, onde se encontram e dialogam diferentes realidades e existéncias
sociais, dando origem a um campo de saberes intercultural e heterogéneo. Seja em
ambiente formal, ndo-formal ou informal, a articulagdo entre educacdo ambiental e
agroecologia apresenta aspectos construtivos e complementares no processo de mudanca
de valores e principios éticos rumo ao pensamento ecoldgico e a construcao de habitos
sustentaveis.

Adiante discorreremos sobre como a arte interage com estes temas em uma
abordagem transdisciplinar, critica e transformadora, contribuindo para que a préatica

educativa seja permeada pela experiéncia sensivel e estética.

4.2 A Arte na Educacdo Estético-Ambiental

A faculdade sensitiva € o que permite a0 homem e aos demais animais
apreenderem o mundo de forma singular por meio dos sentidos, sendo a experiéncia
sensivel a primeira forma de contato do ser com a realidade exterior. Duarte Jr (2001),
pontua que “O mundo, antes de ser tomado como matéria inteligivel, surge a nés como
objeto sensivel.” (p. 14), reconhecendo o fato de que é a partir das sensagdes corporais
que as capacidades ldgicas e reflexivas do individuo s@o acionadas, constituindo
pensamento sensivel e inteligivel, dois elementos imprescindiveis e inseparaveis no ato
do conhecimento.

Para a filosofia, as dimensdes sensiveis do humano ocupam lugar no ramo da
estética, cuja origem etimologica do grego aisthésis, indica o exercicio das sensa¢des, ou
a capacidade de sentir, organizar e compreender o mundo pelo estimulo dos sentidos. Na
contemporaneidade, esta nocéo se vé comumente limitada a associagao da estética como
valorizacdo do que € artistico ou belo, mediante padrdes estereotipados ligados sobretudo
a uma cultura de consumo. Entretanto, a estética abrange uma amplitude que ultrapassa o

mero senso de beleza, constituindo uma forma de colocar o individuo em contato
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profundo com seu meio sociocultural, para que assim seja capaz de captar e assimilar
sensivelmente os sinais que nele circulam.

A educacdo estética é aquela que busca o desenvolvimento e o refinamento dos
sentidos, em favor de um saber sensivel, que ocorre anterior as representacdes simbolicas
fundadoras dos processos de raciocinio e reflexdo, sendo este um saber direto, corporal,
primitivo. (DUARTE JR., 2001). A partir dos pressupostos de Duarte Jr. (2001) e Estévez
(2003), Rache (2016, p. 49) conclui que “a educacdo como um todo possui
fundamentamos estéticos e, portanto, toda educacdo é — ou deveria ser — estética”.
Sabemos, entretanto, que uma educacdo estética esta longe de compor a realidade dos
componentes curriculares no ensino formal, caracterizado pela razdo instrumental que, ao
abstrair a subjetividade dos fen6menos do mundo, conduz o ato educativo a supressdo ou
anestesia dos sentidos.

A (re)sensibilizacdo por meio da educacao estética significa convidar o corpo a
experienciar a si préprio em comunhdo a totalidade; a cheirar, saborear, ouvir, olhar e
tocar o universo com atencdo e reveréncia. Este despertar dos sentidos esta para além de
um fendmeno puramente fisico, consiste em explorar a natureza afetiva, poética e criadora
inata ao ser humano, presente em todos os entes, independentemente de suas capacidades
ou limitac6es fisicas e sensoriais. Isto significa que uma pessoa cega ou surda ndo deixa
de ver ou ouvir o0 mundo, mas ird fazé-lo de uma forma diferente das demais pessoas
dotadas plenamente de seus sentidos fisicos.

Marin (2007) aponta a educacdo estética como um caminho capaz de reverter os
trés principais fatores que levaram o homem ao embrutecimento e empobrecimento de
sua sensibilidade. Segundo a pesquisadora, a educacdo sensivel promove o
reconhecimento e valorizacdo dos elementos topofilicos e identitarios do homem; o
reavivamento do sentido da coletividade, e 0 aspecto erético e envolvente das vivéncias
concretas (MARIN, 2007, p. 114). Esta educacdo, portanto, permite ao individuo
reencantar-se com o mundo que o cerca, reconhecendo seu estado de pertencimento a um
contexto socio-histérico-cultural, significando as experiéncias vividas a partir da sua
subjetividade e expressao pessoal, e assim, dando um sentido Unico a sua propria
existéncia.

O desenvolvimento da percepcdo estética abre perspectivas para a fundacdo de
novos valores, e esta intimamente entrelagado ao despertar de uma nova ética do humano.
A ética que emana da experiéncia estética ndo é aquela centrada na moralidade
condicionante que busca a normatizagdo de comportamentos sob ameacgas de punicéo, e

sim a ética em seu sentido primario, do ethos que designa o modo de ser, o carater
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(MARIN, 2007, p. 115). Sobre a definicdo de Quintas (apud MARIN, 2007, p. 115), a
ética corresponde a uma espécie de “segunda natureza” adquirida pelo ser humano a partir
de sua acdo criadora suscitada em sua vivéncia no meio ambiente, na correlagéo que
estabelece com as realidades.

No agucar da sensibilidade, o individuo se torna capaz de estabelecer vinculos
mais humanos e afetivos com o Outro e com o Todo. Neste sentido, a estética é condi¢do
fundamental para a reflexdo das normas e do juizo moral que conduzem o comportamento
humano em sociedade (TAVARES, 2009). Na relacdo ético-estética, o encontro com as
diferencas se da no campo do sensivel, pautado sobretudo pelo respeito a alteridade, em

lugar da obrigatoriedade da moral dominante.

A experiéncia estética se liga diretamente a eticidade na medida em que
mergulha profundamente na vida humana e, segundo Quintas, a atitude
estética, apesar de ser desinteressada, ndo pode ser descomprometida. Seu
compromisso € com a expressdo das realidades valiosas, reveladas na
contemplagdo, em detrimento das superficialidades e interesses de dominio.
(MARIN, 2007, p. 116)

Ao propor uma postura ética, critica e criativa diante da vida, a educagdo estética
convoca a construcdo de outros modos de interacdo entre homem-natureza-sociedade,
correlacionando-se, portanto, aos preceitos da Educacdo Ambiental Critica e
Transformadora, ja discutidos em capitulos anteriores. Para uma andlise da associa¢do
entre 0 ambiental e o sensivel, recorreremos ao conceito de Educacao Estético-Ambiental
a partir da nocao dada por Dolci (2014):

Educacéo Estético-Ambiental é processo de desenvolvimento da sensibilidade
intersubjetiva e intrassubjetiva do sujeito, que ocorre a partir da construgédo
dialética da Educagdo Estética e da Educagdo Ambiental em um contexto
socio-histérico que propicia ao sujeito, em sua praxis social, buscar relagdes
ambientais mais adequadas. (DOLCI, 2014, p. 45)

Buscando o vivencial como orientacdo pedagdgica, a Educacdo Estético-
Ambiental compromete-se com as necessidades humanas de explorar as capacidades de
imaginacdo e de criagcdo, no empenho por uma acdo e intervencdo responsavel com o
ambiente ao seu entorno. Como forma de simbolizar o mundo a partir do sensivel, a arte
se coloca como instrumento fundamental neste processo de transformagdo do que se
apresenta como experiéncia imediata do real, em signos e representagdes assimilaveis
pelo individuo.

A arte da qual falamos, ao abordarmos a educacgdo Estético-Ambiental, ndo se
reduz ao ensino das artes, tal qual se configura nas metodologias curriculares; tampouco
deve ser confundida & utilizacdo de materiais artisticos empregues aleatoriamente nas

praticas pedagdgicas. A educacao estética implica num sentido mais amplo de insercao
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da arte ao &mago do ato educativo, tratando-se, portanto, de um educar pela e através da

arte.

A arte, amplamente concebida, deveria ser a base fundamental da educacéo.
Pois nenhuma outra disciplina é capaz de dar a crianga ndo apenas uma
consciéncia de que a imagem e 0 conceito, a sensacdo e 0 pensamento, sao
correlatos e unificados, mas também, ao mesmo tempo, um conhecimento
instintivo das leis do universo, e um padrdo de comportamento em harmonia
com a natureza. (READ, 2016, p. 76)

Na Educacdo Estético-Ambiental, o educar é composto por um processo
contextual e continuo, que inclui a insercdo de saberes e praticas experimentais voltadas
a ambientalizacdo e sensibilizacdo dos sujeitos na acdo didatica. Decorre disto uma
espécie de “alfabetizacdo dos sentidos”, cujo exercicio prepara o individuo para
desenvolver uma leitura de mundo critica e afetiva a partir do seu apuramento sensorial.
Este trabalho pode ser desdobrado por meio da oferta tedrico e prética de discussdes e
experiéncias que promovam o contato do educando com o ambiente, levando-o a
compreensdo das questdes socioambientais emergentes, de modo a estimular a reflexao e
a intervencdo criativa por meio de linguagens artisticas.

A visdo pedagdgica que concebe o ambiente natural e cultural, enquanto campo
de experimentacdes artisticas e estésicas, oferece aos sujeitos o exercicio pleno de seus
processos criativos, ndo permitindo ou amenizando o efeito dos ruidos impostos
cotidianamente pelos padrdes sociais e esteredtipos alienantes. Cabe aqui ressaltar que a
intencdo ao se trabalhar a arte na Educacéo Estético-Ambiental ndo diz respeito a criagdo
de obras ou de produtos que se coloquem ao juizo do artistico. Trata-se tdo somente de
explorar a unidade fragmentada entre arte e vida que torna o viver uma experiéncia
valiosa, ndo apenas contribuindo para o desenvolvimento de habilidades artisticas, mas,
sobretudo, cooperando para a edificacdo de valores humanos, éticos, afetivos e ecolégicos

na formacédo de um ser humano integral.

4.3 Arte-Educacdo Ambiental e Agroecologica na constituicdo de um projeto de

aprendizagem

Apos elucidarmos as inter-relagdes presentes entre Educacdo Ambiental e
Agroecologia, bem como da arte na Educacdo Estético-Ambiental, buscaremos nesta
secdo tecer um dialogo transdisciplinar envolto ao questionamento apresentado no inicio
desta dissertacdo: Afinal, como a Agroecologia e a Arte podem se relacionar na
construcdo de uma praxis educativa que possibilite uma mudanga no pensar/agir

socioambiental da comunidade escolar no contexto do ensino publico?
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Para falarmos em termos préaxicos, consideraremos a palavra praxis no sentido
dado por Freire, como a relagdo dialética entre teoria e pratica, e “auténtica unido entre
acao e reflexdo” (FREIRE, 1980, p. 92). Nesta concepcdo, é essencial a busca por uma
visdo pedagodgica que esteja coadunada a perspectiva da complexidade, aliando “saber” e
“fazer” a tentativa de superar criticamente a educacdo tradicional baseada na mera
recepcdo e reproducdo de conteudos.

Sob este prisma, apresentamos, como proposta de trabalho, a aprendizagem por
projetos, postura que possibilita uma abordagem transdisciplinar dentro do ambiente
formal disciplinar. Ao debrucar-se em determinada investigacdo a partir de um tema
gerador, o projeto potencializa a interseccdo entre contetidos advindos de mdaltiplas
disciplinas, convidando diversos atores sociais (professores, educandos, familiares,
funcionarios da escola e membros da comunidade local) a participarem de sua construcao.

Segundo o dicionario Michaelis (MICHAELIS, 1998), um projeto constitui-se
como um plano para a realizacdo de algo, também significando um esboco de um trabalho
que se queira realizar. A origem do termo vem do latim projectum, que designa “aquilo
que vem antes da a¢do” indicando uma antecipagdo provisoria de algo que se deseja para
o futuro, com base na realidade presente.

O trabalho por projetos € uma maneira de repensar a funcdo da escola,
transformando o conceito de ensino e aprendizagem, e, consequentemente, a postura do
préprio educador. O professor abandona o papel de centralizador do conhecimento e
transmissor de conteddos, para assumir a funcdo de facilitador/investigador, enquanto o
educando deixa de ser um receptor passivo para ser sujeito do seu proprio processo de
aprendizagem.

O educador espanhol e professor da Universidade de Barcelona, Fernando
Herndndez, ¢ um dos autores contemporaneos que se aprofundou no estudo da
reorganizacédo do curriculo por projetos, o qual denomina como Perspectiva Educativa de
Projetos de Trabalho (PEPT). Para Hernandez (1998), um projeto € uma concepcao de
ensino, uma maneira diferente de suscitar a compreensdo dos alunos sobre os
conhecimentos que circulam fora da escola e de auxilid-los na construcdo de sua propria
identidade. Sendo assim, 0 ato de projetar ndo se caracteriza como uma metodologia,
visto que a metodologia implica uma sequéncia estavel, prevista e segura, enquanto o
projeto é de natureza dindmica, ndo tendo seu foco voltado a objetivos concretos ou
conteudos pré-fixados.

Embora ndo possua um método, a aprendizagem por projetos possui alguns

parametros que orientam sua eficaz execucdo. Segundo Hernandez, o primeiro deles é a
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escolha do assunto ou temaética. Preferencialmente, esta deve surgir como sugestdo dos
proprios alunos, podendo também ser suscitada a partir de uma ideia ou provocagao que
advenha do professor.

O trabalho com a metodologia dos projetos somente se justifica quando os
alunos colocam seu interesse e sua energia na busca de temas relevantes,
essenciais para a aprendizagem no programa da disciplina. O ideal é que a
escolha dos temas se desenvolva no consenso entre a orientacdo do professor
e a curiosidade dos alunos. (ANTUNES, 2012, p. 87)

A diferenca entre trabalhar tematicas em lugar de disciplinas, confere carater
participativo e horizontal aos processos de aprendizagem, propiciando um saber vivencial
e contextualizado, diferente da didatica dada por conceitos abstratos oriunda do ensino
tradicional. Ao exercerem real compreensdo da sua realidade, os sujeitos séo capazes de
definir suas proprias necessidades, levantar hipoteses e tracar um caminho colaborativo
para a solucdo dos desafios que Ihes sdo apresentados.

A partir da escolha da tematica, Hernandez (1998) sugere que os alunos sejam
divididos em equipes de trabalho, estipulando também um prazo para execucdo do
projeto. Os grupos devem definir quais serdo as fontes de informacéo e critérios serdo
usados para ordenacéo e interpretacdo dos conteddos. Somente ap6s um consentimento
sobre estes procedimentos, os estudantes poderdo iniciar a pesquisa exploratéria e as
acOes de execucéo definidas para o projeto.

Com os resultados das pesquisas, novas duvidas e perguntas irdo aparecer a todo
0 momento, as quais devem ser incorporadas as questdes iniciais e colocadas em
discussdo para um novo levantamento de hipdteses, constituindo assim uma préatica
circular. Ao se elaborar um conjunto de ideias sobre o assunto, estas devem ser
organizadas e sistematizadas a fim de que seja possivel uma compreensdo ampla dos
fendmenos apreendidos durante a execugdo do projeto.

Ao concluirem as etapas de pesquisa e acao, os estudantes poderdo realizar uma
recapitulacdo do que foi vivido, despertando a memoria de tudo o que foi feito durante o
projeto, valendo-se de registros e relatos que auxiliem na reconstituicdo dos fatos
vivenciados. Por fim, 0 autor aponta a importancia de uma avaliacdo da experiéncia, que
permitira ao estudante tomar consciéncia de seu proprio processo de aprendizagem,
podendo o professor/facilitador incluir a autoavaliacdo ou avaliacdo colaborativa como
forma de conceder autonomia e interdependéncia a experiéncia avaliativa dos educandos.

Por seu carater transdisciplinar, o éxito de um projeto requer a participacao
conjunta de toda a equipe de professores e gestores escolares em sua execucao. Projetos

escolares tendem a findar no momento em que a equipe docente apresenta divergéncias
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quanto a gestdo coletiva do projeto de aprendizagem, que se mostra enfraquecido ao ser
centralizado no trabalho de uma minoria.

Professores devem atuar em conjunto a um plano de trabalho que tenha a
transdisciplinaridade como foco, reconhecendo a importancia de entrecruzar
conhecimentos com outras areas para além de sua formacdo. Isto ndo significa que
deixardo de lado os conteudos essenciais as suas disciplinas, mas que promoverdo, dentro
da tematica do projeto, atividades que serdo contextualizadas integralmente as
experiéncias complexas da realidade.

Ao se proporem ao trabalho com projetos, a equipe docente deve estar aberta a
ressignificar seus préoprios padrdes escolarizados, fazendo a todo 0 momento os caminhos
da acdo-reflexdo-agcdo de sua proposta pedagdgica, uma vez que a grande parte dos
profissionais da educacdo foram condicionados dentro de préaticas tradicionais de ensino-
aprendizagem, onde o autoritarismo do professor impera sobre a vontade do aluno. Sobre

0 agir docente na atividade de projetos, Barbosa e Horn (2008, p. 85) apontam:

Os projetos demandam a criagdo de uma escuta atenta e de um olhar perspicaz,
isto é, uma desenvolvida capacidade de observar, de escutar do docente para
ver o que esta circulando no grupo, quais os fragmentos que estdo vindo a tona,
quais os interesses e as necessidades do grupo. E preciso ainda conhecer e
registrar os modos como cada crianca se envolve e participa na construgdo dos
conhecimentos propostos em um projeto. Essa observagdo é permeada pela
subjetividade do educador, pois observar ndo é perceber a realidade, mas sim
construir uma realidade. A andlise dos registros ajuda a interpretar as
mensagens que estdo dando sentido para as criancgas e significado para a vida
do grupo. A pedagogia de projetos também possibilita tratar o trabalho docente
como atividade dindmica e ndo repetitiva.

Ja expusemos anteriormente a importancia da Educacdo Estético-Ambiental
nortear os processos de aprendizagem, visto que a Arte e a Educacdo Ambiental, como
temas transversais, permitem o pleno desenvolvimento de valores éticos e do potencial
critico e criativo das for¢as humanas subjetivas.

Frequentemente a interagdo entre Arte-Educacdo e Educacdo Ambiental
evidencia-se pelo trabalho de arte-educadores que se apropriam da tematica ambiental no
fazer artistico, ou da pratica ambiental que utiliza a arte como recurso técnico as
atividades pedagogicas. Ambas as concepgfes atuam sobre a oOtica disciplinar que
utilizam os contetidos externos como suportes a sua agao pedagogica, concepcao da qual
vamos além ao embasarmos na arte e no ambiental como substantivos da praxis educativa
envolvendo os dois campos, ndo se tratando de adjetivar ambientalmente a Arte-
Educagéo, ou conferir carater artistico a Educa¢do Ambiental.

Dentro de um projeto, trabalhar a esfera estético-ambiental ndo é um papel que

cabe apenas ao arte-educador ou ao educador-ambiental, mas, idealmente, deve permear
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de maneira transversal todo o processo de aprendizagem. Para tanto, a formacéo
continuada de professores deve ser considerada pelas politicas publicas ou equipe de
gestdo escolar, de modo a propiciar as condigdes necessarias para que os docentes possam
incorporar em sua didatica a educacdo estética e a educacao ambiental.

A agroecologia opera dentro dos mesmos idearios que orientam o que Rache
(2016) chama de Arte-Educacdo Ambiental, sob a perspectiva critica de construcdo de
um novo projeto societario, objetivando a transformacéo das relagbes do homem consigo,
0 outro e a natureza. Neste hibridismo, o conhecimento da agricultura ecoldgica atua
como forma de propiciar a emancipacédo de sujeitos para a participacao nos processos que
envolvem a seguranga alimentar e o entendimento das interrelagdes entre a agricultura
convencional e as probleméticas ambientais.

O papel emancipatorio da educacao a situa como dimensao substancial para o
fortalecimento do saber ambiental e agroecoldgico, agindo sobre a acgdo politica
individual, estimulando a criagéo de redes de consumidores e promovendo a autonomia
de sujeitos para a soberania alimentar. O trabalho com a terra possibilita aliar teoria e
pratica em ac¢Bes multidisciplinares, cujo processo inspira a reflexdo de habitos
cotidianos, a sensibilizacdo dos sentidos e a concepcdo de um pensamento ecoldgico
desde a infancia.

A agroecologia nas escolas permite a criacdo de espacgos educativos diversos
compondo desde a construcgdo de hortas, viveiros de mudas, pomares e jardins sensoriais,
até o fechamento do ciclo de producdo com a preparacdo dos alimentos na cozinha e o
manejo dos residuos organicos em composteiras. A extensdo da sala de aula para outros
ambientes convoca a cooperacdo de agentes sociais heterogéneos atuantes dentro do
contexto escolar e da comunidade local, propiciando a pratica de uma educacédo dinamica,
participativa, horizontal e dial6gica.

Vejamos abaixo algumas atividades envolvendo arte, educacdo ambiental e
agroecologia que podem ser realizadas dentro de um projeto transdisciplinar, com base
em experiéncias da pesquisadora como tutora no projeto do Coletivo de Convivéncias
Agroecoldgicas, com criangas de 3 a 12 anos moradoras de uma vila periférica de
Matinhos-PR. O coletivo realiza agdes de educagdo ambiental e agroecologia junto a
moradores locais e grupos escolares em seu espaco fisico e em escolas publicas, também
executando trabalhos com agricultura urbana e jardinagem agroecoldgica no municipio e

regiao.
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» Jardim Sensorial

Figura 02: Jardim Sensorial do Coletivo de Convivéncias Agroecoldgicas.
Fonte: Produzida pela pesquisadora, 2021.

A construcdo de um jardim sensorial € uma das vias para se trabalhar a educagéo
estética e a educacdo ambiental em conjunto ao planejamento de um espaco
agroecoldgico na escola. E fato que consideramos redundante a designacdo de jardim
“sensorial”, posto que, todo jardim € sensorial. Entretanto, adjetivamos o jardim sensorial
quando assumimos sua funcdo pedagogica de ser trabalhado enquanto campo de
experimentacGes estésicas, concebido estrategicamente de modo a servir como

ferramenta de incluséo e participagdo social para um publico diversificado.

Figura 03 (esquerda): Trajeto com vendas “Olhar amigo”. Fonte: Produzida pela pesquisadora, 2021.
Figura 04 (direita): Criancas caminham sobre circuito de galhos. Fonte: Produzida pela pesquisadora, 2021.

O jardim sensorial ¢ um lugar onde sdo proporcionadas experiéncias que busquem
tanto o agucar dos sentidos fisicos da visdo, audicéo, tato, olfato e paladar, como de
demais sentidos ocultos que atuam no aspecto subjetivo do humano. Trata-se de um

ambiente ao ar livre onde é possivel estar permeado pelos sons da natureza e cercado por
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plantas comestiveis e aromaticas, em uma atmosfera de paz e tranquilidade pensada de
maneira a propiciar o maior numero de estimulos sensoriais possiveis.

A atividade sensorial permite ao individuo aproximar-se de si mesmo, ao colocar
0 proprio corpo em experiéncia para a aprendizagem do mundo. Para estar sensivel aos
sinais que estdo sendo captados pelos seus sentidos, € preciso estar atento ao tempo e
espaco presente, perceptivo ao seu ambiente interno e externo, e em estado de
concentracgéo e relaxamento, fugindo do plano puramente mental e abrindo-se a um saber
auténtico e sensivel.

A conducéo pelo espaco do jardim pode ser guiada por perguntas e propostas, afim
de estimular a aten¢do para determinado fendmeno que se queira trabalhar junto a turma,
como por exemplo, a identificacdo de passaros por meio de seu canto. Entretanto, €
igualmente importante deixar que haja momentos para que cada um explore e vivencie 0
jardim livremente a partir de seu sentir autbnomo, fazendo emergir uma vivéncia genuina
e plena de descobertas.

Deve-se zelar para que os caminhos sejam inclusivos, apropriados e devidamente
sinalizados para receber pessoas com deficiéncias fisicas e sensoriais. Atividades que
busquem desenvolver determinado sentido, podem, por exemplo limitar algum outro,
como é o caso de utilizar vendas nos olhos para uma atividade que buque explorar o
olfato, tato ou a audicdo, devendo o facilitador estar atento para a seguranca dos

participantes.

« Catalogos da flora (Herbério) e da fauna

Figura 05: Herbario de plantas medicinais.
Fonte: Produzida pela pesquisadora, 2021.
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Outra pratica expressiva ao se trabalhar com arte-educacdo ambiental e
agroecologia é a composi¢do de um herbario que sirva ao auxilio de educandos para
catalogarem e estudarem minuciosamente cada planta presente no espaco agroecolégico.
O herbario consiste em uma colecdo de espécimes vegetais secos, ordenados de acordo
com um sistema de classificacdo que permite a consulta de dados sobre a natureza local.
Do mesmo modo, o registro grafico ou fotografico de animais e insetos observados no
espaco pode também auxiliar no reconhecimento das espécies que interagem junto aquele
ecossistema, servindo como apoio no momento de planejar o manejo das hortas e controle

de invasores.

 Tintas naturais

Figura 06: Pintura com tintas naturais.
Fonte: Produzida pela pesquisadora, 2021.

A extracdo artesanal de pigmentos vegetais oferece inimeras oportunidades para
se explorar as cores presentes na natureza, alem de que sua utilizacdo posterior pode ser
vinculada a propria atividade de representacdo do entorno natural por meio do desenho e
da pintura. Dentre os principais pigmentos de origem vegetal, tem-se as clorofilas (verde),
os carotenoides (amarelo, laranja e vermelho) e os flavonoides (vermelho, roxo e azul).
Estes podem ser obtidos através da maceracdo ou infusdo de folhas, flores, cascas, e
frutos, também de minerais como a propria terra. Ao misturar-se a um elemento
aglutinante como a goma da linhaga ou clara de ovo, o extrato vegetal transforma-se em
uma tinta atoxica, que pode ser utilizada seguramente sem conferir danos a saude dos

seres e da natureza.
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Figura 07 (esquerda): Extracdo de pigmento. Fonte: Produzida pela pesquisadora, 2021.
Figura 08 (direita): Criancas pintando. Fonte: Produzida pela pesquisadora, 2021.

As atividades que foram descritas sdo apenas alguns exemplos de como a
educacdo ambiental, a arte e a agroecologia podem atuar em conjunto dentro de um
projeto transdisciplinar, a partir de experiéncias facilitadas pela propria pesquisadora. No
capitulo seguinte, descreveremos nosso percurso metodolégico, estudando o caso de um
projeto que atua sobre as mesmas premissas, ao fundamentar sua préatica nos principios

de uma educacdo ambiental critica, artistica e agroecolodgica.
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CAPITULO 5 - PERCURSO METODOLOGICO

A pesquisa em Educacdo Ambiental compreende a producdo de conhecimento
pedagdgico para a adocao de praticas sociais transformadoras, visando a emancipacéo de
sujeitos e sua participacdo democratica na realidade em que se inserem. Ao considerar a
complexidade inerente aos fendmenos sociais, politicos e ambientais, a abordagem
qualitativa na pesquisa em Educacdo Ambiental oferece subsidios tedrico-metodoldgicos
para que o investigador possa considerar aspectos essenciais a formacao humana integral,
como 0 pensamento critico e a criatividade, na producdo de conteudo cientifico.

A metodologia aqui descrita se organizou segundo a adaptacdo a roteiros
propostos por Gil (2002) e Minayo (1992), apresentando um caminho que foi trilhado
durante a pesquisa, tendo sido transformado no decorrer do processo. Cabe ressaltar que
0 intuito da proposta metodoldgica foi o de delinear um campo em aberto, considerando
as dindmicas naturais sem, no entanto, desviar-se do rigor cientifico. A escolha dos
métodos de pesquisa partiu do intuito de cocriar junto aos envolvidos um didlogo
horizontal, no qual os saberes sdo compartilhados e as necessidades do grupo sao
priorizadas na escolha das praticas abordadas.

Nossa investigacao teve o seu inicio sob o pressuposto de que, a partir de uma
préaxis transdisciplinar fundamentada nos principios de uma Educacdo Ambiental Critica
e Transformadora, da educacdo estética e sensivel por meio da arte, e do ensino da
agroecologia, um projeto extraclasse pode exercer um impacto transformador em toda a
comunidade escolar. Essa transformacdo teria como resultado a mudanca de habitos
alimentares e de consumo, 0 cultivo de valores ético e estéticos, e 0 exercicio de um
pensar critico, criativo e ecoldgico em um sentido pessoal, social e ambiental.

Ao investigarmos o caso do projeto “Agroecologia nas escolas publicas: Educagao
Ambiental e resgate dos saberes populares”, desenvolvido em duas escolas da rede
publica de educacdo basica do Parana, essa hipdtese tornou-se mais intensa, tendo em
vista que o projeto serve ao exemplo de como a educacdo em que acreditamos se da na
praxis, ao desenvolver acdes ancoradas pelos pilares da Educacdo Ambiental Critica e
Transformadora, do conhecimento agroecoldgico e da arte e dos saberes populares.

Como objetivo desta investigacdo, visamos trazer a compreensdo como as
experiéncias educativas envolvendo a Educagdo Ambiental, a Arte e a Agroecologia
podem contribuir para a construgdo de uma praxis transformadora, criativa e ecologica
no ambito do ensino formal. Com isso intentamos delinear um caminho viavel para que

acOes como as apresentadas pelo nosso estudo se multipliquem, por meio do aporte que
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possibilite a apropriacéo dos conhecimentos partilhados por educadores ambientais, arte-
educadores e publico interessado em uma praxis pedagogica que dialogue de modo
sisttmico com a vida e a natureza.

Cada capitulo de nossa escrita foi sendo tecido de modo a responder a cada um
dos objetivos especificos descritos abaixo, subsidiando, por fim, as reflexdes necessarias

ao alcance de nosso objetivo geral.

e Capitulo 1: Contextualizar historicamente as dinamicas das sociedades moderna
e contemporénea, delineando um panorama das transformacbes das préticas
agricolas ao longo do tempo e sua relacdo com o cenario socioambiental do
planeta;

e Capitulo 2: Situar historicamente o ambientalismo, tracando um paralelo de seu
movimento com a consolidagdo da Educacdo Ambiental como campo de
conhecimento;

e Capitulo 3: Apresentar o campo da Educacdo Ambiental e suas vertentes no
espectro do ensino formal no Brasil;

e Capitulo 4: Identificar as inter-relacfes entre a Educacdo Ambiental, a Arte, e a
Agroecologia em projetos transdisciplinares;

e Capitulo 5: Apresentar as percepcdes resultantes do estudo do projeto
“Agroecologia nas escolas publicas: Educacdo Ambiental e resgate dos saberes
populares”, buscando compreender o potencial transformador das a¢des do grupo

em escolas da rede publica de Paranagua (PR).

Com base nas questdes e objetivos definidos para o estudo, desenvolvemos um
diagrama no formato de mapa mental, onde buscamos sintetizar os principais temas a
serem abordados ao longo da investigagdo. A partir da definicdo dos trés campos de
conhecimentos, objetos desta pesquisa (Educacdo Ambiental, Arte, Agroecologia),
elencamos conceitos considerados chaves para o estudo, tracando interconexdes de
acordo com suas similaridades e relevancia para o cumprimento do propdsito de pesquisa.
A partir do refinamento das informagdes, definimos o marco conceitual e tedrico como
sendo a Educacdo Ambiental Critica e Transformadora, a Arte, a Educacdo Estético-
Ambiental, o Conhecimento Agroecoldgico, a Transdisciplinaridade e o Ensino por

Projetos.
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Figura 09 — Mapa Mental
Fonte: Produzida pela pesquisadora, 2021.

Com a finalidade de pensar uma praxis educativa envolvendo uma educacgéo
ambiental, artistica e agroecoldgica, acompanhamos, no decorrer da pesquisa, uma
experiéncia ja atuante no ensino formal, cujos principios e objetivos correlacionam-se a
perspectiva educativa proposta em nosso trabalho. Desta forma, desenvolvemos uma
pesquisa exploratdria dentro da modalidade de estudo de caso, no qual observamos as
atividades de um projeto de extenséo universitario que desenvolve agdes educativas no
contexto da escola publica rural e urbana no Parana. Cabe salientar que a pesquisadora
participou, conjuntamente, no planejamento e desenvolvimento de a¢cdes que se deram no
periodo de mobilidade académica de mestrado, em agosto de 2019.

Como instrumentos para a producdo de dados, realizamos a observacédo
participante dos encontros, analise documental, e entrevistas semiestruturadas com
professores e facilitadores do projeto. O procedimento de andlise das informacdes
amparou-se na proposta metodoldgica de Minayo (1992), na qual é sugerida a ordenacgéo
dos dados, a classificacdo destes e sua andlise final. A autora aponta ainda que, para que
0 exame de informacdes seja fidedigno, a analise deve contemplar os termos estruturantes
da investigacdo qualitativa, sendo estes compostos pelos verbos “compreender” e
“interpretar”, e pelos substantivos “experiéncia”, “vivéncia”, “senso comum” e “agdo
social” (MYNAIO, 1992).

Para Minayo, “compreender” ¢ o verbo principal da analise qualitativa. Ao
adentrarmos em uma realidade outra, necessitamos de um empenho verdadeiro para
exercitar empaticamente nossa capacidade de compreender 0s sujeitos que a compdem.
No entanto, ndo podemos olvidar de que toda compreensdo é parcial, contraditéria e

inacabada, dado o conhecimento contingente e incompleto dos entrevistados sobre sua
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prépria vida, e da limitacdo do pesquisador em apreender e interpretar os fatos que se
apresentam (MYNAIO, 1992).

“Interpretar” diz respeito a uma agao permanente, pois a todo 0 momento estamos
interpretando o mundo, em um ato continuo que sucede a compreensao e se faz presente
nela simultaneamente. Durante uma investigacdo de campo, este processo néo é diferente.
Para compreender a realidade deste estudo, nos munimos do entendimento de que cada
sujeito é singular, manifestando sua subjetividade como resultado de sua experiéncia e
vivéncia, de acordo com sua personalidade, biografia, contexto cultural e de seu préprio
movimento dentro da historia coletiva.

De “experiéncias” e “vivéncias” se compdem 0 corpo de conhecimentos do
individuo, apontado por Minayo como “‘senso comum”, cujo conjunto forma a base para
0 entendimento humano, além de ser o “chdo” dos estudos qualitativos (MYNAIO, 1992,
p. 4). O senso comum se constitui de opinides, valores, crencas e modos de pensar, sentir,
relacionar e agir, se expressando na linguagem, nas atitudes e condutas pessoais. Ao
investigarmos agdes que se deram em dois contextos bastante distintos (rural e urbano),
percebemos o quanto se faz importante um olhar apurado para a bagagem historica trazida
por cada grupo em particular, sendo a analise das informacdes um movimento constante
de expansédo desde uma visdo ampla do que é comum a constituicdo daquele coletivo,
para o foco minucioso nos processos individuais, e assim reciprocamente.

A proposta de uma pesquisa gque se insere de modo participativo em um contexto
social é, sem duvidas, de provocar algum tipo de transformacdao positiva para o grupo em
questdo. Entretanto, reconhecer a “ac¢do social” também como um exercicio de liberdade
para agir e transformar o mundo (MYNAIQO, 1992, p. 4), significa ao pesquisador que
este deve despir-se de qualquer intencao de depositar no outro a expectativa da mudanca,
reconhecendo a poténcia transformadora como fruto de um desejo interno, pessoal e
intransponivel, e que o outro pode estar aberto a contribuir e ser parte dessa mudanca, ou

nao.

5.1 Estudo de caso: “Agroecologia nas escolas publicas: Educa¢cdo Ambiental e
resgate dos saberes populares”

A modalidade de pesquisa conhecida como “estudo de caso”, refere-se a uma
investigacdo particular, na qual busca-se um amplo entendimento de um universo
especifico cujo conhecimento sobre o fenbmeno é pequeno, caso que justifica a utilizagédo

da metodologia diante de nosso enfoque a analise de um projeto educativo. O estudo
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envolveu a participacdo da pesquisadora em acbes do projeto analisado, tendo sido
realizada a observagdo participante como um dos meios para a producdo dos dados de
pesquisa.

Trivifios (1987, p. 135) aponta a observacao participante como a categoria de
maior importancia dentro dos estudos de caso observacionais. Tal relevancia justifica-se
devido ao estreito envolvimento que se estabelece entre pesquisador e as pessoas que
compdem o campo de estudo, rompendo com o paradigma de separacdo positivista, e
permitindo a alteridade entre investigador/sujeitos investigados. A modalidade também
confere maior flexibilidade ao pesquisador de remodelar as estratégias de pesquisa
durante seu curso, dado que as pesquisas de cunho social assumem a realidade em seu
aspecto complexo, transitorio e mutével.

O registro das situacdes observadas pode ser realizado de inimeras formas, como
por exemplo, com a utilizacdo de cadernos de campo, gravacOes e filmagens. No caso
desta investigacao, a pesquisadora optou por relatar as situagdes vivenciadas textualmente
por meio de um diério de observacdo, e, visualmente, com a producdo de material
fotografico. Algumas das imagens produzidas (e outras obtidas perante a analise
documental), foram compondo o nosso relatorio das acGes do projeto, tendo sido
ocultados os rostos dos participantes com o intuito de preservar sua identidade.

O caso investigado foi o projeto de extensdo universitario “Agroecologia nas
escolas publicas: Educacdo Ambiental e resgate dos saberes populares” (UFPR-Litoral,
Matinhos-PR). O projeto realiza atividades extracurriculares em duas escolas da rede
publica do municipio de Paranagué (PR) - Escola Municipal Prof? Sully da Rosa Vilarinho
e Escola Rural Municipal Centro Educacional de Ensino Fundamental Luiz Andreoli —
sendo facilitado por alunos e professores dos cursos de Agroecologia, Geografia, Servicos
Sociais e Educacdo do Campo da Universidade Federal do Parana (UFPR-Litoral).

O projeto teve seu inicio no ano de 2015, sob o titulo de “Tragos Culturais da
Comunidade da Ilha dos Valadares”, com acles voltadas ao fomento da cultura e
atividades tradicionais caicaras junto as comunidades e escolas locais. Buscando
estabelecer uma maior aproximagdo com a educacdo formal, iniciaram-se, em 2016, as
atividades junto a Escola Municipal Prof® Sully da Rosa Vilarinho. A escola localiza-se
no bairro Ponta do Caju, que interconecta a costa do municipio de Paranagua a Ilha dos
Valadares, sendo seu publico, em sua maioria, residentes da ilha.

No ano de 2017, uma professora da Escola Rural Municipal Centro Educacional
de Ensino Fundamental Luiz Andreoli entrou em contato com a equipe responsavel pelo

projeto com o convite para que as a¢cdes também fossem executadas em sua escola, ja que
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a mesma contava com uma atividade extracurricular de educagdo ambiental que carecia
de conhecimentos técnicos para sua continuidade. O projeto abarcou a proposta, e passou
a realizar atividades na instituicdo localizada no Morro Inglés, area rural de Paranagud,
considerada uma escola do campo. Por abarcarem duas realidades distintas,
respectivamente urbana e rural, as metodologias utilizadas em cada escola foram
determinadas de acordo com as particularidades e especificidades de cada local, buscando
a valorizacao das culturas camponesa e caigara nos processos educativos.

Segundo a “Proposta de Projeto de Extensdo Universitaria” (2019), com o
planejamento referente aos anos de 2019 a 2023, o projeto tem como objetivo geral
“Promover a conscientizacdo ambiental critica e alimentar, como também a valorizacéo
da cultura e dos saberes locais por meio de processos educativos e participativos”. Para

tanto, vale-se dos seguintes objetivos especificos:

- Fomentar o plantio de alimentos organicos por
meio da implantacéo e do manejo agroecoldgico de
hortas nas escolas.

- Aproximar os estudantes dos processos naturais
de cultivo, colheita e preparo dos alimentos e a sua
relacdo com a salde integral do ser humano.

- Lograr obtencdo de alimentos provenientes das
hortas a partir do primeiro semestre de 2019,
mantendo este fornecimento durante a vigéncia do
projeto e buscar a autonomia sem 0 mesmo.

- Trabalhar os processos de destinagdo adequada
de residuos sélidos, como compostagem, reducéo,
separagdo, reutilizagdo e reciclagem.

- Propiciar a interagdo das criangas com a terra
através do plantio e cuidado com as plantas.

- Reforgar a importancia das culturas tradicionais
do litoral paranaense de forma a propiciar o
reconhecimento e a valorizacdo das identidades
dos educandos e educandas.

- Estimular a reflexdo das complexas relagdes
ecologicas nos ambientes locais e regionais.

- Incentivar o respeito a todos 0s seres e a
cooperacdo nas interacBes humanas com base na
igualdade de racas, género e classe social criando
relac6es de reciprocidade.

- Refletir junto aos participantes a importancia das
sementes crioulas e sua historia, tendo elas um
papel fundamental na soberania alimentar e
garantia de uma alimentacdo saudavel.

- Promover a cultura popular através da
musicalizagdo, da consciéncia corporal e de
diferentes manifestagdes artisticas.

Tabela 01 — Objetivos especificos do projeto “Agroecologia nas escolas pablicas:
Educacdo Ambiental e resgate dos saberes populares”.
Fonte: “Proposta de Projeto de Extensdo Universitaria”, 2019.

No documento analisado, a Educacdo Ambiental, em sua abordagem critica, €
pontuada como o principal tema gerador das acOes educativas, ancoradas na visdo
complexa, sistémica, inter e transdisciplinar, e nos principios agroecoldgicos. Para a
construcdo das etapas processuais, é referenciado o didlogo de saberes e o uso de
metodologias participativas, a partir de uma abordagem do pedagogo Paulo Freire,

considerando a ampla participacdo de todos o0s atores sociais envolvidos com o projeto.
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O projeto atua sob a proposta metodoldgica da pesquisa-acao, a qual, segundo
Thiollent (2004), compreende a interacdo e compreensdo entre os diversos sujeitos
envolvidos, educandos/as, professoras, estudantes e comunidade interna e externa, na
busca de conectar acGes e solucbes de problemas coletivos de modo participativo. Como
exemplo, € citado o fato de o desenvolvimento de temas em cada escola ser impulsionado
pela demanda trazida pelas equipes docentes colaboradoras, buscando envolver e
valorizar as opinides e visdes pessoais de cada participante nas decisdes, sejam eles
alunos, professoras, monitoras ou merendeiras.

De 2018 até o inicio da pandemia de Covid-19 (Marco/2020), as atividades em
ambas as escolas ocorreram semanalmente, contando com uma equipe de facilitadores
composta por estudantes universitarios de diversos cursos da UFPR-Litoral, que
dividiam-se em dois grupos multidisciplinares; cada um deles sendo encaminhado a uma
das escolas de destino. O planejamento era feito anteriormente em uma reunido com todo
o coletivo participante, onde eram definidas quais seriam as acfes e materiais necessarios
para as atividades a serem realizadas naquela semana. O projeto de extensdo conta com 0
apoio e financiamento da Universidade Federal do Parana, sendo composto por um
professor coordenador, um professor vice-coordenador, dois estudantes bolsistas, sete
estudantes voluntérios e um colaborador externo.

Daremos sequéncia a analise do nosso estudo, primeiramente contextualizando as
escolas quanto a fatores histéricos, culturais e geograficos, em seguida descrevendo as
acOes do projeto a partir das informacdes obtidas nos relatorios e arquivos cedidos pela

equipe gestora, além de relatos e registros de observacao da pesquisadora.

5.1.1 Sobre as escolas: Contextualizacéo

A Escola Municipal Prof? Sully da Rosa Vilarinho situa-se no bairro Ponta do
Caju (Paranagua-PR), tendo sido a primeira escola contemplada pelo projeto no ano de
2016, ainda sob o titulo “Tracgos Culturais da Comunidade da llha dos Valadares”. No
ano seguinte, um incéndio criminoso danificou severamente as estruturas do colégio,
interrompendo a atuacdo das atividades até o ano de 2018, quando as agfes puderam

retornar e assim mantendo-se até o presente momento (2021).
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Figura 10 - Localizacdo da Ilha dos Valadares, Paranagua-PR
Fonte: OLIVEIRA et al., 2014.

Uma parcela dos estudantes da escola Sully advém da llha dos Valadares,
comunidade tradicional caicara® localizada na baia do municipio de Paranagua. A regio
é considerada uma area periférica e socialmente vulneravel, e muitos estudantes e suas
familias enfrentam dificuldades decorrentes da precariedade do transporte a barco, falta
de recursos, oportunidades de empregos e servicos publicos na ilha, o que confere certa
relacdo de dependéncia dos residentes da Ilha de Valadares com o centro urbano e a area

portuaria de Paranagua.

Ambas as escolas (Sully e Andreoli) sdo em Paranagua, municipio que possui
um dos maiores complexos portudrios de exportacdo de grdos da América
Latina. Paranagud possui entdo, um perfil de cidade totalmente afetado pela
presenca do Porto, sdo inimeras consequéncias socio ambientais. A escola
Sully se encontra dentro da cidade e tem como perfil de alunas (0s) em sua
maioria moradores da Ilha de Valadares que foi povoada por pescadoras (es),
ribeirinhos e pessoas que ou foram expulsas das ilhas ao redor ou que sairam
dos outros bairros e se instalaram naquele local. (Trecho do relato de Flora,
Apéndice F)

Na Ilha dos Valadares moram comunidades muito antigas que cultivam
diversos habitos tradicionais da regido e que confrontam todas as dificuldades
de um crescimento urbano desigual. Acredito que esse desafio gere criangas
curiosas e instigadas ao questionamento, com senso comunitério aflorado.
(Trecho do relato de Vida, Apéndice J)

Na escola Sully sdo realizadas a¢Oes semanais com cerca de 25 estudantes de uma
turma de 5° ano, com idades que variam entre 11 e 13 anos. Tanto o planejamento como
a execucdo das atividades sdo feitos em conjunto com docentes, alunos, comunidade

académica e equipe do projeto, a partir de metodologias ativas e participativas. A

3 Segundo Diegues (2004), entende-se por caigara as comunidades formadas pela mescla da contribuicdo
étnico-cultural de indigenas, colonizadores portugueses e, em menor grau, de africanos escravizados. Sua
forma de vida baseia-se em atividades de agricultura itinerante, pesca artesanal, extrativismo vegetal e
artesanato, expressando-se culturalmente por meio da religiosidade, linguagem, musica, danca, culinaria e
modos de vida especificos de cada lugar. No caso dos habitantes do litoral do Parana, se faz marcante a
tradicdo da musica Fandango, a celebracdo do carnaval e o culto a Nossa Senhora dos Navegantes.
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professora regular da turma atendida também realiza atividades vinculadas aos
conhecimentos construidos durante os encontros dentro de sua prética curricular,
buscando estabelecer um vinculo constante dos estudantes com os espagos externos a sala
de aula viabilizados pelo projeto (horta, jardim, cantinho da leitura).

A segunda escola contemplada pelo projeto é a Escola Rural Municipal Centro
Educacional de Ensino Fundamental Luiz Andreoli, localizada no Morro Inglés,
comunidade rural do municipio de Paranagud. Na escola participam cerca de 20
estudantes de turmas multisseriadas, com idades que variam entre 6 e 12 anos, sendo em

sua maioria criancas oriundas de familias agricultoras.
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Figura 11 - Localizagdo da Escola Luiz Andreoli na Comunidade do Morro Inglés
em relacdo ao centro do municipio de Paranagué-PR.
Fonte: Google Maps, 2021.

Por integrar uma comunidade rural, a escola Luiz Andreoli encontra-se incluida
na modalidade de uma “escola do campo”, assegurada pela Resolugdo n° 04/10, do
Conselho Nacional de Educacdo/Camara de Educacdo Bésica, que define que “a educacéo
para a populacdo rural esta prevista com adequacgdes necessarias as peculiaridades da vida
no campo e de cada regido”. Esta define orientagdes para trés aspectos basicos na

organizacdo da agdo pedagogica de uma escola do campo:

| - Contetdos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos estudantes da zona rural;

Il - Organizagdo escolar propria, incluindo adequacédo do calendario escolar as
fases do ciclo agricola e as condig@es climaticas;

I - Adequacéo a natureza do trabalho na zona rural.

Embora conste na Resolucdo a orientacdo para adequacdo dos conteldos
curriculares as tematicas do campo, observamos nos relatos da equipe do projeto indicios

do estranhamento das criangas com relagdo a saberes comuns as culturas campesinas.

Podemos constatar que, mesmo sendo uma escola no meio rural, ha um certo
distanciamento do processo alimentar, desde o plantio, da origem dos



66

alimentos até mesmo o desconhecimento de algumas frutas que para nos sao
comuns, como quando algumas criangas comentaram que nunca haviam
comido abacaxi, planta nativa da regido centro-sul brasileira. (Trecho retirado
do documento “Proposta de Projeto de Extensao Universitaria”, 2019)

Este fato evidencia como o advento da industrializacdo e modernizacdo tem
abalado diretamente as estruturas sociais e a identidade cultural de comunidades
tradicionais, em que muitas vezes 0s sujeitos que as constituem sequer se reconhecem
enquanto partes daquela determinada unidade. Esta questdo é ainda mais notoria nas
geracOes mais jovens, que crescem sem estabelecer um sentido de pertencimento a um
lugar, seu povo e sua cultura, tendendo a abandona-la.

A educacao constitui um processo fundamental para reverter ou minimizar os
impactos causados pelos processos de globalizacdo em territorios tradicionais, sendo, no
entanto, necessario que esteja alinhada sob uma visdo pedagdgica contra-hegemonica e
emancipadora. Nesta perspectiva, o projeto deste estudo adotou o subtitulo de “Educacédo
Ambiental e resgate dos saberes populares”, considerando o vinculo cultural e artistico
como um fator de suma importancia para o fortalecimento das tradi¢cbes caicaras e
campesinas, orientando suas agdes a partir do contexto cultural e socioambiental de cada

escola, e sua relacdo com demais realidades.

5.1.2 O projeto em agao

As atividades a seguir foram propostas pelo projeto “Agroecologia nas escolas
publicas” nas escolas Sully da Rosa Vilarinho e Luiz Andreoli, no periodo de 2018 a
2019. Iremos descrever algumas com base em materiais cedidos pelo projeto e relatos de
observacdo da pesquisadora. As orientacfes metodoldgicas de cada acéo foram retiradas
do “Caderno de Metodologias” (2019), material de apoio didatico para educadores,

concebido e sistematizado pela equipe do projeto.

- Rodas de abertura e fechamento

Ao iniciar e finalizar os encontros, 0 grupo propde uma roda interativa a partir de
uma brincadeira musical, visando a criagdo de um ambiente propicio e harmonico para o
desenvolvimento das atividades. Além de estimular a concentracéo, a roda oportuniza um
momento de didlogo sobre as atividades que se dardo naquele dia, e sua avalia¢do na roda
de fechamento.

Para a criacdo da roda, ndo € necessario ter materiais especificos, embora possam

ser utilizados instrumentos musicais de acordo com o planejamento do grupo. As cangdes
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e dancas podem também emergir a partir da sugestdo dos proprios estudantes, sendo um
espaco propicio para a expressao de masicas e brincadeiras tradicionais.
O projeto costuma abordar masicas que se relacionam com a temética ambiental

e agroecoldgica. A seguir temos 0 exemplo de algumas das cang¢des utilizadas pelo projeto
nas rodas de abertura e fechamento:

Quem te ensinou a nadar/
Quem te ensinou a plantar

Quem te ensinou a nadar
Quem te ensinou a nadar
Foi, foi marinheiro
Foi os peixinhos do mar
Foi, foi marinheiro
Foi os peixinhos do mar
Quem te ensinou a plantar
Quem te ensinou a plantar

N&o Jogue Lixo no Chéo

N&o jogue lixo no chéo,
Chéo é pra plantar semente
Pra dar o divino fruto
Pra alimentacéo da gente
O peixe que sai do rio,

O amor que sai do peito
A 4gua limpa da fonte
Um sentimento perfeito
A terra que tudo cria
N&o pede nada de mais,

A Ser tratada com carinho
Foi, foi a méae terra .
. Para vigorar a paz
O fogo, adguae o ar X . «
SO ~ Né&o jogue lixo no chdo
Foi, foi a mée terra X
. Chao € pra plantar semente
O fogo, adguae o ar

Pra dar o divino fruto
Pra alimentacdo da gente

Beija-Flor
Oh, Beija-flor, toma conta do jardim Cobra Caninana
Oh, Beija-flor, toma conta do jardim
Vai buscar minha plantinha pra tomar Cobra Caninana é uma cobra de
conta de mim familia
Vai buscar minha plantinha pra tomar Se pisa no meio, quebra
conta de mim Se pisar no rabo, chia
Minha abelhinha, sua casa cheira Se pisar no meio, quebra
Minha abelhinha, sua casa cheira Se pisar no rabo, chia

Cheira cravo e rosa e flor de laranjeira
Cheira cravo e rosa e flor de laranjeira

Tabela 02 — Cancdes utilizadas pelo projeto em rodas de abertura e fechamento.
Fonte: “Criangas em cor e a¢ao”, 2018.

A musica e a danga permitem que nos expressemos de maneiras que so palavras ndo
conseguiriam. Pensando nisso, a musicalidade e a expressao corporal sempre estiveram
presentes, dando o ritmo de nossos encontros. (“Criancas em Cor e A¢do”, livreto de
atividades do Projeto Tracos Culturais da Comunidade da llha dos Valadares, 2018)
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Figura 12 — Roda de samba de coco na escola Luiz Andreoli.
Fonte: “Criangas em cor e a¢do”, 2018.

- Horta escolar

A horta escolar pode ser considerada como o principal recurso educativo do
projeto. Em ambas as escolas foram realizados mutir@es de construcao das hortas e jardins
agroecolégicos, sendo estes espacos de experimentacdo que permitem a aprendizagem
empirica sobre o plantio de alimentos, crescimento das plantas, constitui¢do do solo, e
demais temas trabalhados nas atividades.

Os alimentos plantados sdo utilizados posteriormente no preparo das refeicdes
escolares, fazendo com que 0 espaco seja ndo somente um espaco pedagdgico, mas,
sobretudo, um espaco de relacGes, onde professoras, servidores e merendeiras também se
apropriam de sua manutencdo, colhendo e preparando o alimento que sera consumido por
todos.

No caso de ambas as escolas, a existéncia de um espago natural possibilitou a
realizacdo de canteiros diretamente no solo do jardim dos colégios. A equipe
interdisciplinar do projeto é composta por estudantes do curso de agroecologia, 0 que
facilitou a orientacdo sobre as melhores formas de plantio, a escolha das espécies e a
manutencdo das hortas. As professoras colaboradoras participaram ativamente dos
processos, 0 que permitiu que se apropriassem dos conhecimentos, e 0s colocassem em
pratica durante a auséncia dos universitarios.

Na visita da pesquisadora, em agosto de 2019, foi possivel perceber que, embora
0 projeto estivesse retornando suas atividades apos as férias escolares, a horta da escola
Luiz Andreoli se encontrava em bom estado de manutencao, com producéo de diversos
alimentos como mamdes, acelgas e repolhos. Para que um projeto de horta escolar seja

efetivo, é fundamental que a equipe escolar dé seguimento no cuidado constante com 0s
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jardins, caso contréario, é bastante provavel que algumas plantas ndo resistam a falta de
irrigacdo e adubacdo, casos comuns quando as hortas sdo realizadas por projetos
extraescolares. Na mesma ocasido da visita a escola Luiz Andreoli, a pesquisadora pode
acompanbhar as atividades na escola Sully da Rosa Vilarinho, onde constatou que as hortas
ndo haviam recebido manutencdo durante a pausa das atividades de férias, ndo havendo

producéo de alimentos nas hortas do projeto, no momento da observacéo.

Figura 13 — Manejo da horta na escola Luiz Andreoli.
Fonte: “Criancas em cor e a¢ao”, 2018.

Figura 14 — Manejo da horta na escola Sully da Rosa Vilarinho.
Fonte: “Criangas em cor € agdo”, 2018.
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Figura 15 — A pesquisadora sendo apresentada a horta pelos alunos da escola Luiz Andreoli.
Fonte: Arquivo pessoal, 2019.

- Sementes crioulas

As praticas de observacado, reconhecimento e multiplicacdo de sementes crioulas
sdo realizadas com a finalidade de estimular os educandos a refletir sobre o que séo as
sementes crioulas e sua importancia para a soberania e seguranca alimentar, incentivando
seu cultivo para o melhoramento e multiplicacdo de espécies alimentares. O
conhecimento sobre as sementes crioulas se faz ainda mais importante quando
consideramos o fato de que uma parcela das criancas atendidas pelo projeto é oriunda do
meio rural, filhas e filhos de agricultores, cujo conhecimento sobre a origem das sementes
muitas vezes se perdeu com o advento da industrializacdo do campo.

A atividade se inicia com uma roda de conversa sobre as sementes, onde a equipe
apresenta algumas variedades de espécies, relatando sua importancia para o equilibrio
ecolégico, em comparacdo ao uso de sementes geneticamente modificadas. Depois,
algumas sementes sdo escolhidas pelas criancas, que as identificam e realizam o plantio
na horta da escola.
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Figura 16 — Roda de conversa sobre sementes crioulas na escola Luiz Andreoli.
Fonte: “Criangas em cor e agdo”, 2018.

Figura 17 — Identificacdo de sementes crioulas de feijdo na escola Luiz Andreoli.
Fonte: “Criangas em cor € agdo”, 2018.

W

Figura 18 — Plantio de sementes crioulas de feijdo na escola Luiz Andreoli.
Fonte: “Criancas em cor ¢ a¢ao”, 2018.
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- Alimentacao saudéavel

O debate sobre alimentacao € um tema recorrente dentro das atividades do projeto,
sendo abordado sobre diferentes metodologias, como rodas de conversa, apresentacédo de
videos, leituras e brincadeiras. Discutir com criancas sobre as vantagens de consumir
alimentos vegetais, orgénicos e agroecoldgicos, permite aos educandos criarem
criticidade em suas escolhas alimentares, visto que a alimentacdo contemporanea,
sobretudo das criancas, baseia-se em alimentos altamente processados, refinados e
nutricionalmente defasados

As atividades incluem a partilha de alimentos, como frutas e sucos naturais,
quando possivel, utilizando vegetais colhidos nas préprias hortas dos colégios.
Posteriormente, as sementes retiradas dos frutos sdo plantadas novamente pelas proprias
criancas, que observam como se da o ciclo dos alimentos desde o plantio, a colheita, o
consumo e o retorno da semente a terra. Como resultado, é esperado que o0s educandos
compreendam o que sdo alimentos organicos e agroecoldgicos, 0s perigos do uso de
agrotoxicos e transgénicos, a importancia do consumo de alimentos das estacdes, as
implicancias de se consumir produtos de origem animal, e as vantagens de uma

alimentacdo baseada em frutas e vegetais.

Figura 19 — “Lanchemente” na escola Sully da Rosa Vilarinho.
Fonte: “Criangas em cor € a¢do”, 2018.
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Figura 20 — “Lanchemente” na escola Luiz Andreoli.
Fonte: “Criangas em cor ¢ a¢do”, 2018.

- Composteira

A composteira € um sistema de reciclagem de residuos organicos, no qual o
composto oriundo de restos de frutas e vegetais sdo decompostos por minhocas e demais
microrganismos presentes no solo, transformando-se em adubo. A compostagem é
essencial no trabalho com hortas escolares, permitindo que os alunos compreendam o
fechamento do ciclo de plantio, ao reconhecerem que o0 que se considera na sociedade
como “lixo” organico, em verdade ¢ um importante recurso no equilibrio da natureza. No
retorno a terra, 0 composto se torna um rico adubo para as plantas, fornecendo nutrientes
essenciais para o reinicio do ciclo de crescimento.

O projeto realizou a construgdo de composteiras junto aos alunos e colaboradores
de ambas as escolas, para tanto, contando com a aceitacdo dos funcionarios dos colégios
que concordaram em dar seguimento em sua manutencao. E importante que seja feito um
amplo trabalho de base com a equipe gestora das escolas, que precisa estar ciente de todo
0 processo de alimentacdo, manejo e destinacdo do composto. Para ser efetiva, a
composteira necessita de cuidados constantes, do contrario, pode acarretar em problemas
como acumulo de animais, mau cheiro e proliferacdo de doencas.
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Figura 21 — Estudante manejando a composteira na escola Sully da Rosa Vilarinho, 2018.
Fonte: Arquivos do projeto.

- Jogos cooperativos

As dindmicas de grupo estdo presentes em todos 0s encontros do projeto,
incentivando a colaboracéo, a solidariedade, a inclusdo, a amizade e a empatia entre 0s
estudantes, por meio de jogos e brincadeiras cooperativas. Ao incentivar a cooperagcdo em
vez da disputa, os educandos adquirem a percepc¢do de que o planejamento e as a¢fes
coletivas contribuem para o alcance de objetivos comuns ao grupo.

A seguir descrevemos algumas brincadeiras que foram realizadas pela equipe do

projeto nas escolas Sully da Rosa Vilarinho e Luiz Andreoli nos anos de 2018 e 2019:

Jogo das cadeiras:

Muito parecido com o0 jogo das
cadeiras, mas nesse caso, quando
uma cadeira é retirada, 0s
integrantes tém que se organizar
para que todos consigam sentar, até
ficar uma cadeira e todos o0s
participantes sentados.

Materiais:

- Cadeiras

- Som mecénico ou ao Vvivo Figura 22 — Jogo das cadeiras na escola Luiz Andreoli.
Fonte: “Criancas em cor e a¢ao”, 2018.
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Mao que cola:

Como se fosse um “pique e pega”,
mas as pessoas que sao “pegas’ vao
dando as mé&os e se incorporando a
quem esta na funcdo de pegador.
Materiais:

- Espago amplo

Figura 23 — Jogo “Méo que cola” na escola Sully da Rosa
Vilarinho. Fonte: “Criangas em cor e a¢ao”, 2018.

Encontre seu par

S&o impressos pares de papeis com
desenhos de bichos, que sdo
colados com uma fita nas costas
dos estudantes, sem que estes
saibam qual bicho foi colocado em
suas costas. A intencdo é que cada
participante encontre seu par, para
isso, devem se dirigir a outros
colegas de grupo, que irdo
visualizar qual  bicho  est4
desenhado em suas  costas,
imitando-o para seu colega. A
brincadeira termina quando todos
tiverem encontrado seus pares. A
ideia é que sejam utilizadas figuras
de animais presentes no ambiente
em que vivem 0s participantes,
estimulando o aprendizado da
fauna local.

Materiais:
- Folhas de papel com desenhos de

animais em numero par
- Fita adesiva

Figura 24 — Jogo “Encontre seu par” na escola Luiz
Andreoli. Fonte: Produzida pela pesquisadora, 2019.

- Auto cartografia

A auto cartografia consiste em uma atividade de mapeamento grafico, onde as

proprias criancas descrevem a regido em que estdo inseridas a partir de pontos que

consideram relevantes na paisagem local. A atividade possibilita a reflexdo e a percepgéo

sobre aspectos ambientais e sociais inerentes & comunidade da qual fazem parte,
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fortalecendo a compreensdo da identidade local e o sentido de pertencimento com o

espaco habitado.

A

Figura 25 — Reconhecimento da localizacdo geografica da escola Luiz Andreoli.
Fonte: “’Arte’vidades’ como elemento de compreensédo da identidade local”, 2018.

Figura 26 — Visita dos alunos da escola Luiz Andreoli a Gltima casa de
farinha artesanal da regido do Morro Inglés.
Fonte: “’Arte’vidades’ como elemento de compreenséo da identidade local”, 2018.

Figura 27 — Auto cartografia do Morro Inglés, pelas criangas da escola Luiz Andreoli.
Fonte: “Criancas em cor ¢ a¢ao”, 2018.
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Figuras 28 e 29: Desenho cartografico de estudantes da escola Luiz Andreoli.
Fonte: <’ Arte’vidades’ como elemento de compreensdo da identidade local”, 2018.

- Ceramica

As oficinas envolvendo a modelagem de argila nas escolas acontece em parceria
com o projeto de ensino e extensao “Cerdmica: Magia, Técnica, Arte e Politica”, realizado
por estudantes dos cursos de Artes e Agroecologia da Universidade Federal do Parana
(UFPR-Litoral). A arte ceramica é um elemento importante para as culturas caicaras,
sendo uma heranga indigena que perdurou entre os saberes dos nativos do litoral
brasileiro. Nas escolas Sully da Rosa Vilarinho e Luiz Andreoli, o contato com a ceramica
permitiu o resgate desta narrativa, para tanto, utilizando de metodologias de contacdo de

historias e da ludicidade sobre as tematicas da cultura popular e da agroecologia.

Figura 30 (esquerda): Oficina de Cerdmica na escola Luiz Andreoli.
Figura 31 (direita): Oficina de Ceramica na escola Sully Vilarinho.
Fonte: “Criangas em cor e a¢ao”, 2018.
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A materialidade da argila permite a criacéo de infinitas representacdes de imagens,
signos e simbolos que emergem do universo interior de quem a manipula, podendo ser
moldada, destruida e remoldada indefinidamente. Em um sentido mais amplo, o contato
com a energia teldrica amplia as conexdes simbodlicas com os elementos da natureza,
sendo o ato de criacdo um caminho de reaproximacao e sensibilizacdo entre corpo, terra

e ambiente.

- Residuos sélidos

O projeto busca trabalhar a tematica da destinacdo de residuos solidos partindo
desde uma vis&o sistémica dos impactos do consumismo capitalista, de modo a romper
com a visdo conservacionista comumente associada a reciclagem de materiais nas escolas
de modo ndo contextual. As discussdes sobre processos de producdo e consumo
consciente exaltam a importancia de se reduzir o consumo diante do esfor¢o para se
reutilizar e reciclar, evidenciando as dimenses social e politica das questfes ambientais.
Sdo metodologias utilizadas, as rodas de conversa, a apresentacédo de filmes e videos sobre
o0 tema, acOes de destinacdo de residuos e de transformacéo dos espacos pedagogicos.

Na localidade do Morro Inglés onde encontra-se a escola Luiz Andreoli, a
problematica do lixo recebeu aten¢éo especial da equipe da escola, que passou a funcionar
como centro de coleta, separacdo e destinacdo de materiais reciclaveis na comunidade
local. Alguns materiais recolhidos sdo reutilizados para a producdo de materiais
pedag6gicos como instrumentos musicais e brinquedos, além de serem utilizados na
transformacéo dos espacos de ambas as escolas, que passaram a contar com ambientes de
leitura e hortas verticais a partir de materiais reaproveitados.

Dentro desta temética também se inclui a economia solidaria, apresentada como
uma atividade econémica sustentavel, com o objetivo de fortalecer a economia local e de
promover modos de producéo centrados na valorizag¢ao do ser humano ao invés do capital.
Na prética, as criancas da escola Sully da Rosa Vilarinho puderam experienciar uma feira
de trocas promovida pela equipe do projeto no ano de 2019, onde cada crianca levou
materiais como brinquedos, roupas e livros em bom estado de conservagdo que estavam
em desuso, sendo entdo trocados e ganhando novos sentidos na aquisi¢cdo por outros

colegas.



Figura 32 — Construgdo do “Cantinho da leitura” pelos alunos da escola Sully da Rosa Vilarinho.
Fonte: “Criangas em cor e agdo”, 2018.

Figura 33 — Construgdo do “Cantinho da leitura” pelos alunos da escola Luiz Andreoli.
Fonte: “Criangas em cor € agdo”, 2018.

Figura 34 — Producéo de instrumentos musicais pelos alunos da escola Luiz Andreoli.
Fonte: “Criancas em cor ¢ a¢ao”, 2018.
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5.2 Analise das informacdes

O processo analitico das informacbes produzidas por nosso estudo foi

desenvolvido em trés etapas, com base nas seguintes questoes:

» A abordagem pedagogica do projeto estd alinhada com os principios de uma
Educacdo Ambiental Critica e Transformadora, ou de uma Educacdo Ambiental

Conservadora?

» As atividades contemplaram a construgdo transdisciplinar entre Educacao

Ambiental, Arte e Agroecologia?

* A atuacdo do projeto foi capaz de transformar as relagfes entre 0s sujeitos

participantes, e destes com o ambiente e 0 outro?

Primeiramente, buscamos compreender se as metodologias e préaticas
desenvolvidas pelo projeto atuaram desde uma perspectiva critica ou conservadora da
Educacdo Ambiental. Para tanto, categorizamos as atividades realizadas, identificando-
as segundo os principios da Educacdo Ambiental Critica e Transformadora propostos por
Silva (2017, p. 92). Posteriormente, elencamos algumas das abordagens caracteristicas a
vertente conservadora da Educacdo Ambiental a partir da adaptacdo de diversos autores,
respondendo se tais praticas condizem com as a¢6es do projeto nas escolas.

Na etapa seguinte, realizamos o tratamento dos conteldos das entrevistas
semiestruturadas seguindo o roteiro proposto por Minayo (1992), em que a autora sugere
a ordenacdo dos materiais, sua classificacdo categorica e analise final. A ordenacdo e
categorizacao se deu a partir da leitura do material, selecdo de excertos das falas, e sua
divisdo em dois eixos “Potencial transformador das a¢des” e “Execucao transdisciplinar”.

Por fim, entrecruzamos as informacdes produzidas, verificando a relacdo entre as
consideracOes resultantes do processo de analise e as questdes iniciais da pesquisa,

tecendo nossas percepcdes e consideragcdes ao estudo.

5.2.1 As atividades do projeto segundo os principios da Educacdo Ambiental Critica

e Transformadora

Representaremos, na Tabela 03, a categorizagdo das metodologias e préticas

educativas realizadas pelo projeto descritos na secdo 5.1 (p. 80-85) segundo as
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Abordagens e Principios da Educacdo Ambiental Critica e Sociotransformadora de Silva
(2017, p. 92).

Metodologias e praticas

Abordagens/ . .
PR - educativas observadas a partir da

Principios da Descrigao analise do projeto “Agroecologia

EAC.eS.T. proj & g

nas escolas publicas”

« Praticas transdisciplinares com
enfoque em Educagdo Ambiental, Arte
e Agroecologia.
Abrangéncia das
inter-relagdes « Discussbes que possibilitam a
percepcao e compreensao da interacdo
Grau de relacéo entre as dindmicas sociais e ambientais.
entre os conceitos
disciplinares * Contetdos que apresentam 0S
aspectos ciclicos da natureza e a
importancia de seu fechamento para o
equilibrio biologico.

Complexidade e
abordagem
Relacional

» Tematica ambiental abordada sobre o
viés social e politico.

» Debates e rodas de conversa que

. _ Formade promovem a reflexdo critica sobre a
Criticidade interpretagéo do realidade local.

conhecimento

* Modificagdo dos espagos a partir do
diagnostico de problematicas levan-
tadas pelos proprios estudantes.

» Processo de tomada de decisdes
orientado pelos principios da horizon-
talidade, democracia, respeito muatuo e
equidade.

* Reunides com a equipe de
universitarios, docentes e gestores
Forma de escolares, onde todos participam do
Participacédo planejamento e implementagdo das
atividades propostas.

Metodologias
participativas /
cidadania

* Avaliagdo processual por meio de
metodologias auto-avaliativas.

» Exercicio de registro memorial dos
estudantes, estimulando a pensarem em
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planos, projetos e realizagcGes para o
futuro.

Dialogos

Forma de
interacdo entre 0s
participantes

* Interacdo entre os diversos atores
sociais presentes na comunidade
escolar.

« Convite a participacdo de agentes e
grupos  externos em  atividades
pontuais.

* Encontros promovidos para troca de
experiéncias entre os estudantes das
duas escolas participantes do projeto.

Abordagem de
“temas-geradores”

Forma de identificar,
organizar e
descodificar o
conhecimento

* Atividades vinculadas a temas
especificos com base na realidade
local.

Alfabetizacéo
Ecoldgica

Forma de
relacionamento
CON0SCo, Com 0S
outros e com a
natureza

* Desenvolvimento integral da crianga
por meio do exercicio de mdaltiplas
linguagens.

* Praticas que estimulam a leitura,
descricdo e interpretacdo do ambiente
natural e social.

« Construgdo do conhecimento
ecologico com jogos cooperativos e
brincadeiras tradicionais.

Tabela 03 - As atividades do projeto segundo os principios da Educagdo Ambiental Critica e
Transformadora, 2021

5.2.2 As atividades do projeto segundo abordagens da Educacdo Ambiental

Conservadora

Para a interpretacdo sobre 0s principios e abordagens que orientaram as a¢des do

projeto analisado, identificamos na Tabela 04 algumas praticas associadas a vertente

conservadora da Educacdo Ambiental, colocando, em relacéo a cada topico, nossa viséo

de como o projeto tem atuado mediante tal abordagem.
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Abordagens da E.A. Conservadora | ‘Atuasdo do projeto “Agroecologia nas
escolas publicas

Atividades que questionam as causas
N . T sociais, politicas e econdmicas dos
Questdes sobre conflitos ambientais ndo conflitos ambientais. com enfoaue
séo discutidas ou contextualizadas. ' d
sobretudo aos danos causados pelos
sistemas agroalimentares (agronegdcio).

Problemas ambientais sdo considerados
sobre uma perspectiva complexa,
focando em pedagogias que
potencializam a emancipacao dos
sujeitos, o fortalecimento de sistemas
contra-hegemaonicos e a transformacéo
social.

Enfase na mudanca de comportamentos
individuais para solucédo de problemas
ambientais.

O projeto tem por base a transformacéo
como resultado de um processo continuo,
que nao pretende a simples mudanca
comportamental, mas o cultivo de
condutas sustentaveis e de valores ético-
estéticos na formacao de sujeitos criticos.

Relacdo direta entre informacao e
mudanca de comportamento.

Apresenta as injusticas socioambientais

- . sofridas pelas culturas tradicionais,
Responsabiliza a sociedade como um o
. trabalhando para a valorizacdo e resgate
todo de modo igual pelos problemas .
. dos saberes populares, em especial das
ambientais. ) .
culturas caicara, campesina, negra e
indigena.
Atividades pontuais de educacio Atl_Vldades permanentes de,educaggo
X . ambiental durante todo o periodo letivo,
ambiental restritas a datas o
) propondo-se ao debate critico de modo a
comemorativas.

romper com conteldos estereotipados.

Tabela 04 - As atividades do projeto segundo abordagens da Educagdo Ambiental
Conservadora, 2021

5.2.3 Andlise das entrevistas

A entrevista constitui um elemento essencial na pesquisa qualitativa, pois
apresenta ao pesquisador um olhar panoramico para as a¢des estudadas, ao considerar a

perspectiva dos atores sociais envolvidos no curso da investiga¢do. De modo geral, uma
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entrevista pode ser mais ou menos rigida, de acordo com a estrutura que a compde
(estruturada, ndo estruturada ou semiestruturada).

Segundo Minayo (2009), uma entrevista se caracteriza como estruturada quando
possui perguntas previamente formuladas, ndo oferecendo abertura para que o informante
discorra livremente o tema proposto. A entrevista ndo-estruturada diz respeito a
proposicdo de temas sobre os quais o entrevistado podera discursar espontaneamente,
também chamada de entrevista aberta. Ja a modalidade de entrevistas semiestruturadas
articula os dois tipos apresentados a partir de questdes de carater gerador.

Nesta pesquisa, optamos pela realizacdo de entrevistas semiestruturadas, com
professores e facilitadores do projeto por meio de um formulario online, onde cada um
dos sete entrevistados respondeu individualmente ao roteiro de entrevista que lhes foi
enviado. A escolha por entrevistas ndo presenciais se deu devido as restricdes sociais
necessarias como medida de contencdo a Covid-19, perante a pandemia vigente durante
0 periodo de producdo de dados (outubro a dezembro de 2020).

Os entrevistados responderam a quatro questdes de ampla abrangéncia, propostas
de modo a permitir a compreensdo quanto as interpretacfes pessoais sobre a atuacdo do

projeto nas escolas.

1. Como vocé descreveria o contexto da escola e das turmas nas quais o projeto

foi desenvolvido?

2. Em sua visdo, a experiéncia sensivel com a terra realizada pelo projeto de
Educacdo Ambiental na escola acompanhada foi capaz de transformar as
relagdes entre os sujeitos envolvidos e destes com a natureza do lugar? Caso

positivo, de que modo?

3. Vocé percebe que as a¢des executadas permearam o0s campos da Educacéo

Ambiental, da Arte e da Agroecologia?

4. Gostaria de deixar um relato da sua vivéncia na experiéncia acompanhada?

Na exposicdo das entrevistas (Apéndices D-I) os sujeitos foram identificados por
nomes ficticios, mantendo sua integridade perante o sigilo de sua identidade. Os nomes
foram substituidos por elementos que representam a natureza (Sol, Mata, Flora, Solo,
Humus, Ninho, Vida), dialogando com a poética de nosso estudo.

Dentre os entrevistados, contamos com a participagdo de uma professora da escola
Sully da Rosa Vilarinho, uma professora da escola Luiz Andreoli, e cinco universitarias
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(os) facilitadores do projeto. O tempo de atuacao dentro do projeto varia entre cinco anos,
para a professora colaboradora de uma das escolas, e um ano e meio, para facilitadores
do projeto. Por tratar-se de um projeto de extensdo universitaria, grande parte dos
facilitadores participam das atividades apenas até concluirem sua formacgéo académica,
ndo permanecendo, portanto, por um periodo maior de trés anos.

A partir da leitura atenta das entrevistas, selecionamos trechos de falas que
revelam a visdo dos entrevistados sobre as agfes do projeto. Dos excertos foram
destacadas palavras e frases consideradas relevantes para a compreensao da ideia central
do que fora expressado, possibilitando seu agrupamento em dois eixos: “Potencial

transformador das agdes” e “Execucao transdisciplinar”.

Potencial transformador das acdes

“[...] a proposta de sair dos espacos convencionais de educacao e levar os estudantes para por
a mao na terra ja é uma iniciativa revolucionéria e positiva. ”

“Nossa proposta é além da aproximacgdo para com a terra, a natureza; é uma reaproximacao
do humano. Eu acredito que esse caminho da volta a terra influencia diretamente em como nos
e esses estudantes olhavamos também para as relagdes cotidianas dentro e fora da escola.”

“Nao posso mensurar o quanto foi impactante ou positivo para as e os envolvidos na pratica,
mas posso afirmar que com certeza é um constante semear de atitudes mais coerentes. ”

“[...] pudemos observar o nascimento de uma preocupacéo e cuidado com o Meio Ambiente
que s0 a sala de aula nédo proporcionava antes”

“Vejo ser sempre dificil falar do quanto a transformagao aconteceu no outro, mas a experiéncia
que vivi foi imensamente agregadora e ainda levarei anos para aprender o que aquelas criangas
me ensinaram.”

“E como uma troca, a relacdo humana traz a oportunidade de um aprender com o outro, e
nessa experiéncia eu tive varios aprendizados e toda semana eu ganhava o resto da semana
com a forga e alegria que as criangas emanavam.”

“Costumo pontuar que o Projeto de Extensdo Agroecologia nas Escolas Publicas é um dos
unicos que realmente fez sentido para mim dentro da graduacéo, nele eu pude alimentar minhas
esperancas de mudancas e rupturas sociais. Pontuo também que a educacao € uma ferramenta
muito poderosa de transformacéo, quando direcionada para uma pedagogia do afeto, da
libertacdo, da escuta e da alteridade assume um processo ainda mais revolucionario. ”

“Eu acredito muito no potencial transformador de acdes que envolvam arte, agroecologia e
educacao ambiental. E vejo que as a¢Ges devem envolver ndo apenas as criancas das escolas,
mas toda a comunidade escolar para ai sim ser realmente significativas e duradouras. ”

“Dificil sintetizar os diversos sentimentos e conhecimentos que carrego a partir dessa
privilegiada experiéncia. Na parte profissional, 0 embasamento necessario para poder tratar
qualquer assunto, a responsabilidade de estar dentro de uma escola facilitando atividades, a
participacdo continua esbarrando nos inimaginaveis desafios que a caminhada proporciona,
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entre outros inimeras oportunidades que pude perceber e que me auxiliaram na formacao de
um profissional melhor preparado. Agora o que me toca de forma mais pessoal séo as relagoes
e os vinculos que dali surgiram, ndo podendo deixar de relatar que o carinho com que sempre
fui recebido nas escolas ainda inundam o olhar, a sensagéo de abrir a porta e ser recebido com
tamanha alegria permanece inexplicavel e continuo curioso de imaginar o adulto que aquelas
criancas de caréater gigante vao formar nesse mundo injusto, porque olhando nos olhos delas
hoje o futuro € lindo.”

Execucéo transdisciplinar (Educagdo Ambiental-Arte-Agroecologia)

“Tivemos a sorte e competéncia de contar com um grupo interdisciplinar e que essa ideia
estava nas bases do projeto. Hoje ndo vejo como tratar qualquer um desses temas sem vincular
o outro. ”.

“Com certeza*, inclusive por ser da natureza do projeto essa mistura entre as areas de
conhecimento”.

*Sobre as acOes terem permeado os campos da Educacdo Ambiental, da Arte e da Agroecologia

“Pelo fato da equipe do projeto ser interdisciplinar creio que as ac¢6es criaram uma identidade
inter e transdisciplinar. Entdo, a base de todas as intervencdes era a Agroecologia, e, dentro
disso, no6s abordavamos a Educacdo Ambiental, as linguagens da arte, a educacéao fisica e
diversas outras tematicas necessérias. ”

Tabela 05 — Trechos das entrevistas semiestruturadas, 2021

Por meio da analise das falas, verificamos que os entrevistados caracterizaram as
acbes do projeto “Agroecologia nas escolas publicas” como uma iniciativa
“revolucionaria”, “positiva” e “impactante”, cuja experiéncia foi semeadora de “atitudes
mais coerentes” e de um sentido de “cuidado” e “preocupacao” com o meio ambiente que
s0 a sala de aula nao foi capaz de proporcionar aos estudantes anteriormente. Observamos
que nas acdes do projeto o social e 0 ambiental correlacionam-se e sdo inseparaveis, e 0

cuidado com o outro espelha-se no cuidado com a natureza. Como pontuado por Flora:

S80 nas atitudes simples como a atencdo a uma muda. "Olha essa semente,
sabia que ela vai virar uma mudinha? sabe o que as mudinhas sdo? S&o como
bebés, nos temos que alimentar, dar cuidado, amor...". Quando uma crianca
ouve algo assim dentro dela padrdes sdo alterados, quando ela ouve que ela
ndo deve tratar seu colega mal, que ela ndo precisa agir com violéncia e que
também deve espelhar isso em como ela se relaciona com 0 meio ambiente.
(Trecho do relato de Flora)

Nos trechos listados, é recorrente a ideia que exalta o fortalecimento dos vinculos
afetivos e das relagcbes humanas oportunizadas pelas acdes executadas nas escolas. A
interacdo dialogica, caracterizada pela compreensdo mutua e reciprocidade entre sujeitos
em um processo de aprendizagem horizontal, revela-se nas citagdes que falam das trocas

de experiéncias entre estudantes e facilitadores, das aprendizagens que emanaram do



87

“aprender com o outro”, e da poderosa ferramenta de transformacédo que € a educacéo
pautada por uma pedagogia da libertacdo, da escuta e da alteridade. Ainda na fala de
Flora, podemos notar que a propria proposta do projeto transcende a ideia de apenas
estabelecer o vinculo dos estudantes com a terra ou a natureza, tendo como viés “uma
reaproximac¢do do humano”; em nossa analise, essa reaproximacéo refere-se ao cultivo
de valores considerados “humanos” (como respeito, empatia, honestidade, senso de
justica, humildade, ética e solidariedade) proporcionado pelo contato com a natureza.

Sobre o projeto ter permeado os campos da Educacdo Ambiental, da Arte e da
Agroecologia, todos os entrevistados concordaram em unanimidade. Duas falas apontam
para a interdisciplinaridade das agbes, e apenas um dos entrevistados cita a
transdisciplinaridade como parte da identidade do projeto, colocando, entretanto, a
agroecologia como base das intervencdes, e demais tematicas como educacdo ambiental,
arte e educacao fisica como contetdos agregados. Em um trecho da entrevista com Vida,
a entrevistada relata que hoje ndo vé “como tratar qualquer um desses temas sem vincular
0 outro.”

Por fim, consideramos que o fato de termos realizado as entrevistas por meio de
um formulario online, ao tempo em que facilitou as dindmicas logisticas, dificultou a
apreensdo de maiores detalhes sobre os assuntos abordados. Embora as perguntas
permitissem uma larga abertura para o desenvolvimento das respostas, muitas das
interacdes foram simplistas, sem o aprofundamento sobre as questdes provocadoras.
Paralelo a isso, tivemos dificuldades em contatar demais membros do projeto, estudantes
e colaboradores das escolas, restringindo o nimero de entrevistas que foram inicialmente

estipuladas pelo plano de pesquisa.

5.3 Percepcdes e discussao

Antes de partirmos as percepgdes sobre nosso trabalho, remeteremos as questdes
iniciais que orientaram o percurso desta investigacao.

Um dos pressupostos gque perpassou 0 processo de pesquisa foi o de que, a partir
de uma préxis transdisciplinar fundamentada nos principios de uma Educacdo Ambiental
Critica e Transformadora, da educacdo estética e sensivel por meio da arte, e do ensino
da agroecologia, um projeto extraclasse poderia exercer um impacto transformador a toda

a comunidade escolar. A transformacdo teria como resultado a mudanga de habitos
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alimentares e de consumo, o cultivo de valores éticos e estéticos, e 0 exercicio de um
pensar critico, criativo e ecoldgico em um sentido pessoal, social e ambiental.

A escolha do caso a ser investigado recaiu sobre o projeto “Agroecologia nas
escolas publicas” (UFPR), considerando a insercdo da pesquisadora, durante o periodo de
mobilidade académica nesse projeto, cujas acOes desenvolvidas estdo ancoradas pelos
pilares da Educacdo Ambiental Critica e Transformadora, do conhecimento
agroecoldgico e da arte e dos saberes populares. Nossa intencdo foi a de compreender
como a atuacdo do projeto teria sido capaz de suscitar transformacdes significativas no
publico alvo.

Com embasamento nos teoricos selecionados para o didlogo com o campo
empirico, compreendemos que o trabalho pedagdgico transdisciplinar envolvendo
conhecimentos dos campos da Educacdo Ambiental, da Arte e da Agroecologia, atua de
modo integral, fomentando o desenvolvimento humano em todas as suas dimensdes
(social, cultural, emocional, fisica e intelectual). Tal abordagem assume caréater
transformador na medida em que situa o individuo dentro de uma realidade complexa
(historica, politica, social, econémica e cultural), questionando os sistemas dominantes,
propondo acbes que contribuem para a emancipacdo e sensibilizacdo de sujeitos, e
comprometendo-se com a constru¢do de um novo paradigma societario, pautado na
sustentabilidade da vida e na ética ecoldgica.

Defendemos a ideia de que um projeto transdisciplinar envolvendo Educacéo
Ambiental, Arte e Agroecologia pode sim transformar positivamente uma comunidade
escolar, inclusive expandindo seu impacto para além da escola, ao convocar a atuacao
conjunta de atores sociais heterogéneos na acao-reflexdo-acdo sobre problemaéticas
inerentes a realidade local e regional. Evidentemente, o despertar de uma transformacao
individual e coletiva dependera de inimeros fatores, como por exemplo, o nivel de
organizacdo e engajamento da equipe gestora e dos participantes do projeto, ndo sendo,
portanto, possivel prevermos ou concluirmos que uma proposta sobre 0s principios
apontados seguramente atingira tais resultados.

Com a analise dos dados do nosso estudo de caso, verificamos que as praticas e
metodologias executadas pelo projeto investigado sintonizam-se aos principios e
abordagens de uma Educacdo Ambiental Critica e Transformadora, opondo-se as
concepgdes que orientam a vertente conservadora. Ao entrecruzarmos as informagoes
obtidas com a analise do contetdo das entrevistas, também identificamos que as a¢des do

projeto foram em algum sentido transformadoras, tendo sido apontado pelos entrevistados
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sobretudo as mudancas nas relagdes pessoais e no aprofundamento dos vinculos sociais
com as comunidades atendidas.

Imersas no fio investigativo, pudemos atentar o quanto € importante o
envolvimento de toda a comunidade escolar no trabalho com projetos ambientais. Esta
interacdo se torna ainda mais relevante quando se pretende a construcdo de espagos vivos
na escola, como hortas, jardins e composteiras, pois para sua manutencao, é preciso a
divisdo de responsabilidades e o cuidado regular. No caso estudado, constatamos que,
apesar de ter sido significativa a participacdo de facilitadores especializados na orientagdo
de como desenvolver jardins agroecologicos nas escolas, a capacitacdo de docentes e
demais gestores dos colégios foi essencial, pois estes passaram a ter autonomia sobre 0s
espacos construidos, independentemente da presenca dos agentes externos para dar
seguimento as atividades.

Ao acompanharmos nosso caso de estudo, também foi possivel refletirmos o
quanto se torna fundamental, em um projeto ambiental, a existéncia de uma praxis que
assuma o compromisso de formar agentes multiplicadores dentro das escolas. As agoes
de um projeto externo a instituicao escolar incluem limites de tempo e recursos (humanos
e financeiros) que impedem o alcance de uma expansdo de modo generalizado, sendo,
portanto, fundamental que o trabalho seja inspirador e emancipador, para que siga
reverberando por meio de outros atores para além das classes atendidas.

De igual modo, a implementacdo de principios e valores ecoldgicos ao Projeto
Politico Pedagogico (PPP) da escola contribui para que uma mudanca de pensamento
ocorra em nivel molecular, sendo potencializada no momento em que a propria instituicao
reconhece a importancia de se trabalhar as tematicas ambientais nas mais diversas
manifestacdes pedagdgicas. Como pontuado por Solo, um dos colaboradores da pesquisa,
“[...] as ac¢des de educagdo ambiental devem estar em todos os espagos da escola e
inclusive no PPP [...]. Caso contrario a auséncia de projetos especificos inviabiliza a
sequéncia das atividades.”.

Sabemos que projetos externos as instituicdes exercem um papel importante no
contexto escolar, pois muitas vezes as estruturas engessadas ndo permitem que acgoes
transformadoras brotem de dentro de um modelo curricular disciplinar e conservador.
N&o obstante, sabemos que tais projetos atuam sobre um tempo muito fugaz, e que é
preciso criar condigdes para que educadores se apropriem de ideias inovadoras e
modifiquem suas praticas cotidianas, considerando que desempenham o papel de

acompanhar, diariamente, inimeros estudantes em suas rotinas escolares.
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Enquanto mudancas nao acontecem de dentro para fora, seguiremos acreditando
na poténcia dos projetos transdisciplinares e extracurriculares de instigar outros modos
de se apreender o mundo nas instituicGes de ensino formal. Neste sentido, reafirmamos
nossa crenca na Educacdo Ambiental Critica e Transformadora, na Arte e Educacao
Estético-Ambiental e na Agroecologia, como campos que se transversalizam em uma
praxis provocadora de experiéncias ética-estéticas e ecoldgicas, cujas a¢bes buscam
colocar o sujeito em encontro com sua natureza interior, possibilitando a este refletir com
criticidade e sensibilidade sobre a realidade, e assim trabalhar ativamente em prol de sua

transformacéo.
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CONSIDERACOES (PARA IR ALEM)

Pesquisar e refletir sobre uma educacdo transformadora foi um desafio ousado,
com o risco de banalizar um termo ja tdo incompreendido devido a recorréncia de
abordagens que se utilizam da ideia de transformacdo para manutencdo de préticas
conservadoras. Foi no sentido de compreender a transformacdo sob o viés de uma
educacdo critica que concebemos esta investigacao, nos munindo de saberes, principios
e valores que consideramos essenciais para fundamentar uma praxis que de fato contribua
para modificar padrdes degenerativos que habitam nas sociedades.

Nossa convicgdo ao tragar este percurso foi da educagdo como elemento
fundamental para se reverter o estado de entropia que sustenta os sistemas hegeménicos,
ao promover o pensamento critico, criativo e ecoldgico como bases da formacdo humana.
Acreditamos na existéncia de uma educacdo realmente transformadora, desde que esteja
comprometida a potencializar a criatividade, a autonomia, a coletividade, o saber livre e
emancipado, possibilitando a cada sujeito atingir sua plenitude e ser agente de sua propria
aprendizagem, trabalhando incessantemente para sua propria autotransformacao.

Esta pesquisa foi construida como um manifesto pela soberania alimentar, pela
valorizacdo da vida e expressdo criadora, em um momento histérico onde 0 acesso ao
alimento, a conscientizacdo ambiental e a imaginacdo vém sendo dizimados pela
distorcdo de principios morais e éticos que perpassam a sociedade. Neste sentido,
propusermos um resgate ancestral ao trazer para a consciéncia aquilo que é fundamental
a vida humana e que tanto carece na atual formacdo de nossas criancas: a nutricao fisica,
mental e espiritual, e a relagdo amorosa com a terra e todos 0s seres.

Sendo a escola a principal estrutura educativa em nossa sociedade, a
implementacdo, no curriculo escolar, de praticas que visem a sensibilizacdo ambiental
consiste em uma demanda atual e urgente. Considerando a educagdo como via de
emancipacao de sujeitos para a compreensdo e participacdo nos processos que abrangem
as necessidades basicas humanas, acreditamos que uma educacgdo integral deveria
estimular, em sua amplitude, aproximacfes com o plantar, colher e preparar o proprio
alimento dentro de uma perspectiva ecoldgica.

Um jardim, no ambiente escolar, assume um papel pedagdgico por exceléncia,
oportunizando o estudo pratico de tematicas inerentes ao curriculo em todos os ambitos
disciplinares. A horta agroecologica é um espaco transversal e democratico, constituindo
uma sala de aula ao ar livre com possibilidade de acolher maltiplos conteidos em um

laboratdrio de experimentacdes real e dinamico.
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A agricultura ecoldgica abarca um sistema vivo e diverso, que vai desde o estudo
do espaco, o preparo da terra para o plantio, o cultivo, a consagracdo do alimento, até a
compostagem de residuos, quando se retorna ao estdgio inicial na forma de adubo. O
entendimento das ciclicas da natureza, o conhecimento de seus elementos, estacdes,
texturas, cheiros e sabores, conectam o ser humano com sua natureza interior e
transcendente, ressignificando o olhar a prépria existéncia,

Todavia, um grande desafio se coloca frente as praticas pedagdgicas envolvendo
hortas escolares. Diversos projetos findam sem apresentar resultados, ndo cumprindo com
objetivos propostos e distanciando ainda mais os estudantes das acdes que buscavam
aproximar. Desta forma, como entdo é possivel cativar educadores e educandos para se
sentirem pertencentes aos espagos construidos, de modo a tornar possivel o envolvimento
com a terra e a continuidade efetiva de projetos ambientais dentro das escolas?

Emerge, nas pedagogias ambientais, a demanda de um olhar sisttmico para as
necessidades humanas de ordem objetiva e subjetiva, assim sendo capazes de propor uma
Educagdo Ambiental coerente com a realidade dos envolvidos, que vise ndo somente a
transformacéo do ambiente onde se inserem, mas, sobretudo, a transformacdao de si. Neste
sentido, a arte propicia a abertura ao imaginario e o desenvolvimento do potencial
criativo, facilitando o estabelecimento de interagdes afetivas com a natureza e o outro, e
fornecendo aportes necessarios para o reencantamento do mundo.

Ao esbocar didlogos transdisciplinares envolvendo a experiéncia sensivel com a
terra, em conjunto a producao de alimentos agroecoldgicos no espaco escolar, levantamos
a partir desta pesquisa, questionamentos importantes na defesa de uma educacéo que seja
ambiental, agroecoldgica e artistica. Exemplificando a partir de uma experiéncia real de
um projeto de Educacdo Ambiental que transversaliza a agroecologia e a arte no ensino
publico, acreditamos no potencial deste estudo de provocar educadores a considerarem a
construcdo de hortas agroecoldgicas dentro dos espacos escolares, assim como a
incluirem os processos criativos e a sensibilizagcdo ambiental em suas agdes pedagogicas.

Embora néo tenha sido foco de nossa investigagdo, ndo negamos que nosso olhar
foi revestido de uma lente voltada a infancia. Ao nos debrugamos sobre um estudo sobre
a educacao no ensino formal, centramos a crianca em idade escolar como ente primordial
dentro do plano de transformacédo social e ambiental que almejamos. Tanto lhes foi
ignorada a participacdo politica e simbolica nos discursos ambientais, que urge um debate
amplo sobre a importancia de se promover uma Educacdo Ambiental Critica e

Transformadora na primeira e segunda infancia, dado que grande parte das pesquisas e
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acOes sobre esta tendéncia se ddo no reduto académico, englobando a educacéo de carater
informal e ndo-formal voltada a homens e mulheres em idade adulta.

Se quisermos uma mudanca social em nivel global, precisamos ir & génese do
humano, precisamos revisitar a infancia. Necessitamos, sobretudo, nutrir com o mais rico
solo este periodo crucial da vida, onde os alicerces de um desenvolvimento fisico e mental
saudaveis serdo responsaveis por conceber cidadaos conscientes de si e do mundo, aptos
a edificarem uma nova realidade.

Por meio de uma educacdo inundada pela arte e pelo contato com ambientes e
culturas vivas, desejamos tdo somente que cada crianga possa acionar sua esséncia e
poténcia criativa, se conectando com nada mais do que aquilo que se é, do que aquilo que
somos enquanto espirito e matéria. Nosso pensamento se traduz nas palavras do artista e
pesquisador Gandhy Piorski: “E 0 que somos pode ser uma resposta vasta (do tamanho
de tudo o que se fez até hoje), ou talvez nem ter resposta. Entretanto, antes de tudo, somos
natureza”.

Vibramos por uma educacao a servi¢o da vida, respondendo ao apelo da entidade
planetaria, que clama para que reconectemos com nossa esséncia interior, atuando para
transcender a visdo utilitarista da natureza em prol de uma cultura de paz, solidariedade
e comunhdo entre todas as formas de existéncia. Com isso visamos uma pedagogia
integral, verdadeiramente engajada em propiciar a nutricao fisica, mental e espiritual ao
novo humano, pois a realidade apenas se transformard no momento em que formos
capazes de compreender nossa atual condicdo, estando aptos a cocriarmos um outro
contexto possivel para ser e estar.

Para que brote um outro estado de consciéncia individual e coletiva no ser e agir
no mundo, é essencial que olhemos para 0s seres em sua inteireza, percebendo que
embora unicos, somos interligados por sonhos e missdes de vida que juntos compdem
uma Unica melodia universal. E apenas no reconhecimento de seu lugar e de sua
interdependéncia na grande teia de relagdes planetarias que cada individuo sera capaz de
fazer renascer uma relacdo mais harmoniosa consigo, 0 outro e a natureza.

E fato que ndo sabemos onde iremos chegar, mas sabemos, porque sentimos
profundamente, que o Unico caminho possivel é o da integracéo, da regeneracgéo, do afeto,
da diversidade, da resiliéncia. Neste sentido, é preciso estarmos atentos e sensiveis a tudo
aquilo que gravita em nosso redor, abertos de corpo e alma para aprendermos com a
propria natureza a nos alinharmos com o que € essencial a vida e sua sustentacao.

Longe de alimentar um otimismo ingénuo, reconhecemos o fato de que muitas

rupturas ainda serdo necessarias para que uma mudanca paradigmatica atinja as estruturas
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gue moldam a humanidade e suas ordens sociais. Entretanto, inspirados por Paulo Freire,
acreditamos que ndo podemos diante desta misséo tdo desafiadora nos impregnarmos do
espirito da acomodacio e da inércia. E necessario que nossa esperanca seja um levante
para irmos atras; para que construamos juntos e iniciemos um combate, uma luta
definitiva contra os sistemas arbitrarios. Somente munidos de esperancas e utopias,
conseguiremos o impulso necessario para materializarmos nossos sonhos de refazermos
0 mundo de outro modo: um modo mais justo, mais diverso, equitativo e sustentavel.
Sem tomar conclusdes, finalizamos esta escrita confiantes de que nosso
pensamento ndo se esgota e ndo se finda por aqui, pois seguiremos ecoando nossas
concepgdes para aléem do tempo/espago de uma dissertacdo. Desejamos que desta semente
lancada ramifiquem reflexdes e inquietagcdes que nutram ndo sé de sonhos e esperanca 0s
coracbes de educadores, mas, sobretudo, de forca e coragem para que Ssejamos
mobilizadores na construcdo de um novo projeto de mundo, em que o respeito a vida em
suas infinitas manifestacfes constituira o principio vital a orientar as relacfes e 0s novos

e prosperos sistemas societarios.
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APENDICE A

Pesquisas académicas relacionadas a busca pelos termos Educacdo Ambiental — Arte -

Agroecologia, no periodo de 2011 a 2021.

Titulo/autor/ano/Publicado em

Resumo

Curupira: Experiéncias do Projeto
Extensionista em Arte-Educacio
Ambiental e Agroecologia na Zona
da Mata Mineira

OLIVEIRA, Natélia Pereira de;
CORTES, Maria Oliveira; SILVA,
Jaqueline Medina de Céssia Lopes da;
RAMOS, Carla Gongalves; SILVA,
Roberta Aparecida da

2011

Cadernos de Agroecologia — ISSN
2236-7934 — Vol 6

O Projeto Curupira-Arte Educacdo Ambiental e
Agroecologia faz parte do Programa Educacéo e Cultura do
Campo do CTA/ZM — Centro de Tecnologias Alternativas
da Zona da Mata, em Minas Gerais. Esse trabalho tem
como  objetivo  construir  espagos  formativos
interdisciplinares que possibilite uma visibilidade e
fortaleca a interdependéncia entre ambiente natural e socio-
cultural dentro dos principios agroecolégicos, a partir da
valorizagdo da visdo das criancas e adolescentes em
conjunto com suas familias/comunidade e escolas. O
Projeto realiza atividades/oficinas que buscam desenvolver
e estimular a percepgdo espaco-ambiental, pautado na
valorizagdo local. Dentre os resultados destacamos o
resgate da perpetuacdo dos saberes das comunidades, bem
como reencontros com as proprias raizes dos atores
envolvidos; a interacdo entre as escolas e as familias, na
busca de que os envolvidos passem a se ver como
construtores e/ou  multiplicadores, destes  saberes
populares/campo que muitas vezes sdo alienados.

Projeto curupira: africanidades e
agroecologia

VIEIRA, Nara Cordova;

SANTOS, Rute;

CORTES, Maria Oliveira;

SILVA, Jaqueline Medina de Céssia
Lopes da;

RIBEIRO, Adelin

2015

Cadernos de Agroecologia —ISSN
2236-7934 —Vol 10, N° 3

O projeto Curupira: Arte Educacdo Ambiental e
Agroecologia faz parte do Centro de Tecnologias
Alternativas da Zona da Mata (CTA-ZM), Minas Gerais. O
projeto acontece nas escolas do campo e nos municipios de
Acaiaca, Araponga, Divino e Vigosa, e tem como objetivo
a sensibilizacdo de criancas, adolescentes, educadoras/es
para os saberes agroecoldgicos através da arte-educacéo
ambiental e da ludicidade, buscando a valorizagdo da
diversidade cultural. As atividades do projeto acontecem
através de oficinas que buscam desenvolver tematicas
como agricultura familiar, género e africanidades. Este
relato tem o intuito de abordar as experiéncias vivenciadas
no Curupira, em especial, neste  Gltimo semestre, com o
estudo e desenvolvimento das atividades sobre questdes
étnico-raciais e a valorizacdo da cultura afrobrasileira nas
escolas. Dentre os resultados destacamos a reflex&o sobre a
pratica da agroecologia, os temas envolvidos nas oficinas e
0s saberes das comunidades.

Aproximagcdes entre arte, educacao e
agroecologia em projetos artisticos

SANTIAGO, Débora Maria

2017

Este trabalho visa refletir sobre as relagdes entre projetos
artisticos e processos educativos em dois projetos
realizados em Curitiba pelos artistas Jorge Menna Barreto
e Faetuza Tezelli que se deram através de praticas
colaborativas. Reflexdes sobre a relagdo com o lugar onde
ocorreram as acgbes e as atividades agroecoldgicas
realizadas pelos observadores serdo discutidas para propor
aproximacdes entre arte e educacéo.
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Art&Sensorium, Curitiba, v.4, n.1, p.
27 - 39

Uma experiéncia interdisciplinar na
construcéo da educagdo ambiental
agroecoldgica

BARBOSA, Maria Rosa;
PORTUGAL, Erica de Jesus

2019

Revista Fitos,Rio de Janeiro, v.13,
suplemento, p. 106-110

O presente artigo trata-se de uma reflexao sobre a
experiéncia de participacdo em um subprojeto da UNEB —
Universidade do Estado da Bahia, com uma proposta
interdisciplinar: educacdo ambiental agroecoldgica,
literatura infanto-juvenil e tecnologias na escola. Todas as
atividades foram realizadas em parceria com alunos dos
cursos de Biologia, Letras e Pedagogia da respectiva
universidade na escola pablica municipal. As reflexdes
tratam do ponto de vista do professor da escola sob 0s
aspectos: o tema educagdo ambiental agroecoldgica como
conteudo nas aulas de linguagens, como uma proposta
ludica em literatura e como atividades préaticas nas aulas
de horticultura e jardinagem. Trata-se pois, de um estudo
descritivo reflexivo sobre essa experiéncia.

“Belezas da pedra carocuda”: arte e
educacgdo Ambiental ndo-formal no
semiarido

SILVA, Isana Jesus da;
SILVA, Queli Priscilla Souza;
NOGUEIRA, Eliane Maria de Souza

2019

Anais | Congresso Internacional de
Educacdo Ambiental e Sociedade e 111
Congresso Internacional da
Diversidade do Semiérido.

Em consonéancia com a diversidade mundial de
organizagdes da sociedade civil que colaboram para que
as politicas de educagdo ambiental proponham e
impulsionem alternativas a busca por harmonia com a
natureza, a Associagéo de Arte, Educacdo e Agroecologia
Jardim Arco-iris produziu a oficina de pintura “Belezas da
Pedra Caroguda”, no dia 25 de agosto de 2018, das 8h as
12h e das 14h as 17h, quérum de 15 criangas, dentro do
critério etario multisseriado, entre 3 e 14 anos. A tematica,
gue traduz o nome ltapicuru, atribuida ao municipio,
arraigado a lingua matriz Tupi, objetivou oportunizar
dialogos e producdes de pinturas retratando as memdrias e
a cultura local, a partir dos conhecimentos e a perspectiva
deste publico, sendo este, um caminho incipiente no
processo de valorizacao e percepcao de identidades,
possibilidade de reconstrugdo de pertencimento com
enfogue no meio ambiente, no semiarido. A metodologia
gue embasou a vivéncia foi a pesquisa-acao e a etnografia,
uma vez que o carater da sociedade civil se ancora na
inciativa ante situacfes-problema e a etnografia é salutar
nesta apreensao, analise e discussao com 0s Sujeitos.
Foram produzidos registros fotograficos, audiovisual e a
producdo de painéis. A andlise desta primeira etapa,
dentre as seis planejadas coletivamente, é Util enquanto
relatério de analise de experiéncia dentro deste sistema,
aporte para difusdo de novas proposi¢des dentro e além
deste mesmo espacgo geogréfico, com o intento de
visibilizar as manifestac@es culturais, enquanto
patriménio, e o fomento a valorizacdo das geragdes
presentes e futuras neste meio ambiente.

Ecoarte nas cisternas: a ludicidade
como instrumento promotor da
agroecologia e educagdo ambiental
contextualizada no semiarido
alagoano

O projeto Ecoarte nas cisternas, de carater inovador, é
baseado na promocéo da consciéncia ambiental e
valorizagdo da identidade cultural através do acesso a arte.
Intervencdes artisticas sdo realizadas nas cisternas, com
tintas naturais (geotintas), produzidas com os proprios
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DUDA, Jodo ltacito de Morais;
SANTOS, Leandro Lima Casado dos;
SANTOS, Igor Henrique Araujo;
RAMALHO, Ayodhia Cardoso;
CARDOSO, Van Giap Ramalho;
CAVALCANTI, Ricardo Luiz Rocha
Ramalho

2020

Cadernos de Agroecologia —ISSN
2236-7934 - Anais do XI Congresso
Brasileiro de Agroecologia, Sdo
Cristovdo, Sergipe

alunos e moradores da zona rural. A partir de diagndstico
comunitario, sdo escolhidos elementos locais de maior
destaque para serem retratados nas pinturas. A inspiracdo
pode vir das belezas naturais locais, mestres e mestras do
saber da regido, aspectos da histéria da comunidade, entre
outras referéncias. O projeto foi desenvolvido em oito
municipios do semiérido alagoano e continua tendo uma
grande replicabilidade. O Ecoarte emerge como uma
estratégia sustentavel para valorizar as cisternas
instaladas, com o objetivo de instrumentalizar acdes de
educacdo ambiental e promocéo da agroecologia,
elevando a cultura e biodiversidade local, dando assim o
senso de pertencimento e protagonismo a cada
participante.




APENDICE B

105

Atuacdo de projetos de Educacdo Ambiental e Agroecologia em escolas publicas

relatados em artigos académicos.

Titulo/autor/ano/Publicado em

Dados do projeto

Propositores

A jucara vai a escola: aprendizagem
entre pessoas, coisas e instituicées

BORGES, Marcelo Gule;
CARVALHO, Isabel Cristina de Moura;
STEIL, Carlos Alberto

2015

Revista Horizontes Antropol6gicos, Porto
Alegre, ano 21, n. 44, p. 309-329,

Titulo do projeto: Teia de
Educacdo Ambiental da
Mata Atlantica (Teia)

Municipios de atuag&o:
Serra e Litoral Norte-RS

Séries: Multiseriadas

Centro Ecolégico

(ONG)

Educacgdo ambiental e agroecologia: uma
proposta para o entrelacar de saberes
nas escolas rurais do municipio de
Castanhal-PA

SANTOS, Suellen Lemes Freire;
SOUZA, Romier da Paixao;
FERREIRA, Cicero Paulo

2021

Revista Eletronica do Mestrado em
Educagdo Ambiental - Programa de Pés-
Graduacao em Educacdo Ambiental-FURG
-v. 38, n. 1, p. 244-265

Municipio de atuag&o:
Castanhal-PA

Séries: 8° e 9° anos E.F.

Nucleo de Estudos
em Educacdo e
Agroecologia na
Amazonia (NEA) —
IFPA

(Extensdo
Tecnol6gica)

Educacgdo ambiental para sensibilizar a
coparticipagdo com a natureza: a
agroecologia na escola

BALDIN, Nelma;
MELLO, Amanda Carolina de

2015

Revista Reflexdo e A¢do, Santa Cruz do
Sul, v. 23, n. 3, p. 378-402

Municipio de atuag&o:
Joinville-SC

Séries: 1°, 3°, 4° e 5° anos
E.F.

Universitarios

(Pesquisa
Académica)

Agroecologia na escola:
desenvolvimento de atividades
agroecologicas na rede publica de
ensino de Cachoeira do Sul/RS

BARROS, Liliane Costa de;
DAMBROS, Gabriela;
MACHADO, Dilma Terezinha Moraes

Municipio de atuacéo:
Cachoeira do Sul-RS

Séries: Multiseriadas

Universitarios

(Pesquisa
Académica)
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2012

Remoa, V. 5, 2012, Edigdo Especial: I
Congresso Internacional De Educacao
Ambiental

Educacédo ambiental e implantacéo de
horta escolar

LIMA, Geyse Maria Machado;

CONDE SOBRINHO, Wilson Amaro
Moreira;

SILVA JUNIOR, José ltabirici de Souza

2015

Cadernos de Agroecologia — ISSN 2236-
7934 - Vol 10, N° 3

Municipio de atuacao:
Belém-PA

Séries: Multiseriadas

Universitarios

(Pesquisa
Académica)

Reativar ambiental - Educacéo
Ambiental por intermédio da horta
escolar: um estudo de caso em uma
escola municipal do Recife, PE

SILVA, Jadson Freire da Silva;
CANDEIAS, Ana Lucia Bezerra Candeias;
SILVA, Rutt Keles Alexandre da Silva
FERREIRA, Pedro dos Santos Ferreira;
SILVA, Pedro Paulo Lima Silva

SANTOS, Antbnio Helton VVasconcelos dos
Santos;

REIS, Josimar Vieira dos Reis

2018

Revista Educagdo Ambiental em acdo, n. 64

Titulo do projeto: Reativar
Ambiental — Horta

Municipio de atuag&o:
Recife-PE

Séries: 5°, 6°, 7°, 8% e 9°
anos E.F.

Universitarios

(Pesquisa
Académica)

A Agroecologia e a Educagdo Ambiental
Aplicadas no Programa Educando com a
Horta Escolar e Gastronomia (PEHEG)
em Floriandpolis (SC).

ABREU, Marcos;
BARTABURU. Carlos.
CORDEIRO, Alexandre;
FARIA, Eduardo;
LORENZI, Karina;
MARTINS, André;
MELO, Leticia;
PALERMO, Pedro;
PEREIRA, icaro

2015

Cadernos de Agroecologia, [S.l.], v. 9, n. 4,
feb. 2015. ISSN 2236-7934

Titulo do projeto: Programa
Educando com a Horta
Escolar e Gastronomia

(PEHEG)

Municipio de atuacéo:
Florian6polis-SC

Séries: Multiseriadas

Centro de Estudos e
Promocéo da
Agricultura de Grupo
(CEPAGRO)

(ONG)
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Horta escolar, Educacdo Ambiental e a
interdisciplinaridade

JUNIOR, Antonio Pereira;
OLIVEIRA, Fabiane;
PEREIRA, Emanuelle
2018

Revista Brasileira De Educacdo Ambiental
(RevBEA), 13(2), 10-31

Municipio de atuacao:
Nova Ipixuna —PA

Séries: Multiseriadas

Corpo docente

(Projeto escolar)

Uma experiéncia interdisciplinar na
construcéo da educacéo ambiental
agroecolégica

BARBOSA, Mgria Rosa;
PORTUGAL, Erica de Jesus

2019

Revista Fitos,Rio de Janeiro, v.13,
suplemento, p. 106-110

Municipio de atuag&o:
Teixeira de Freitas-BA

Séries: Multiseriadas

PIBID
Interdisciplinar —
UNEB e IFBaiano

(Extensao
tecnolégica e
universitaria)

Educacdo Ambiental, sustentabilidade e
saude na criacdo de uma horta escolar:
Melhorando a qualidade de vida e
fortalecendo o conhecimento

LUCENA, Tiago Cartaxo de;
FIGUEROA, Maria Eliana Vieira;
OLIVEIRA, Jodo César Abreu de Oliveira
2015

Revista Brasileira De Educacéo E Salde,
5(1), 01-09

Titulo do projeto: Horta
Escolar

Municipio de atuacéo:
Barbalha-CE

Séries: Multiseriadas

Corpo docente

(Projeto escolar)

Educacgdo ambiental e agroecologia na
Escola Estadual Maria Amélia do
Espirito Santo, Manaus-AM

BRITO JUNIOR, Francisco Pereira de
CAMARA, Thais Tavares;

CASTRO, Francisca Luciana Peres de;
JULIAO, Bruno Felipe Vargas;
PANTOJA, Cristie Machado

2020

Cadernos de Agroecologia —ISSN 2236-
7934 -Anais do XI Congresso Brasileiro de
Agroecologia, Sdo Cristovao, Sergipe -v.
15,n0 2

Municipio de atuag&o:
Manaus-AM

Séries: Multiseriadas

Universitarios

(Pesquisa
Académica)
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APENDICE C

Roteiro de entrevistas semiestruturadas

Nome:

Idade:

Escolaridade:

Escola (s):

Turma (s):

Faixa etaria dos alunos:

Periodo de participacdo no projeto:

Atuacao:

Questdes

Como vocé descreveria 0 contexto da escola e das turmas nas quais o
projeto foi desenvolvido?

Em sua visao, a experiéncia sensivel com a terra realizada pelo projeto de
educacdo ambiental na escola acompanhada foi capaz de transformar as
relacbes entre os sujeitos envolvidos e destes com a natureza do lugar?
Caso positivo, de que modo?

Vocé percebe que as acOes executadas permearam os campos da Educacéo
Ambiental, da Arte e da Agroecologia?

Gostaria de deixar um relato da sua vivéncia na experiéncia
acompanhada?
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APENDICE D

Entrevista com Sol

Idade: 39 anos

Escolaridade: Pds-graduado (a)

Escola (s): E.M. Profé. Sully da Rosa Vilarinho

Turmas: 5° ano

Faixa etaria dos alunos: 10 anos

Periodo de participacdo no projeto: 5 anos

Atuacdo: Professor

Questdes

1. Como vocé descreveria 0 contexto da escola e das turmas nas quais o
projeto foi desenvolvido?

Por se tratar de uma escola integral, os alunos sdo agitados e inquietos... As
atividades com o projeto nos fizeram mais sensiveis e preocupados com 0
espago em que ocupamaos...

2. Em sua visdo, a experiéncia sensivel com a terra realizada pelo projeto de
educacdo ambiental na escola acompanhada foi capaz de transformar as
relacbes entre os sujeitos envolvidos e destes com a natureza do lugar?
Caso positivo, de que modo?

Sim, pudemos observar o nascimento de uma preocupacdo e cuidado com o
Meio Ambiente que sé a sala de aula ndo proporcionava antes

3. Vocé percebe que as ac¢des executadas permearam os campos da Educagao
Ambiental, da Arte e da Agroecologia?

Com certezal

4. Gostaria de deixar um relato da sua vivéncia na experiéncia
acompanhada?

Agradeco o carinho e atencdo que os colaboradores do projeto nos ofereceram,
a paciéncia com as criangas, a gentileza, o cuidado... A confecgdo da tinta de
terra, 0 manuseio da argila, os malabares, cada muda plantada... A terra
produzida na composteira, as rodas de conversas, as brincadeiras... Tudo tdo
gentilmente elaborado... Obrigada! As portas da nossa escola estdo sempre
abertas para voceés!
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APENDICE E

Entrevista com Mata

Idade: 24 anos

Escolaridade: Graduado (a)

Escola (s): E.M. Luiz Andreoli

Turmas: Multiseriada

Faixa etaria dos alunos: 6 a 12 anos

Periodo de participacdo no projeto: 1 ano e meio

Atuacdo: Facilitador (a) do projeto

Questdes

1. Como vocé descreveria o contexto da escola e das turmas nas quais o
projeto foi desenvolvido?

Cheguei no projeto com ele ja acontecendo, manejamos uma horta com as
criangas em um canto do espago da escola. Trabalhamos a cartografia social,
com musicalizacdo, com permacultura, artesanato com materiais reciclados,
argila, limpeza do espaco ao redor da escola (mutiréo de recolher lixos da rua).

2. Em sua visdo, a experiéncia sensivel com a terra realizada pelo projeto de
educacdo ambiental na escola acompanhada foi capaz de transformar as
relagbes entre os sujeitos envolvidos e destes com a natureza do lugar?
Caso positivo, de que modo?

Sim. Por ser uma escola rural, as criancas ja conheciam bastantes espécies de
plantas e sempre estdvamos integrando atividades relacionadas a importancia
da preservacdo da natureza assim como também incentivando o consumo dos
alimentos saudaveis. Colhemos abdbora e varias hortalicas.

3. Vocé percebe que as ac¢hes executadas permearam os campos da Educacéo
Ambiental, da Arte e da Agroecologia?

Sim.

4. Gostaria de deixar um relato da sua vivéncia na experiéncia
acompanhada?

E como uma troca, a relagdo humana traz a oportunidade de um aprender com
0 outro, e nessa experiéncia eu tive varios aprendizados e toda semana eu
ganhava o resto da semana com a forga e alegria que as criangas emanavam.
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APENDICE F

Entrevista com Flora

Idade: 20 anos

Escolaridade: Ensino Superior Incompleto

Escola (s): E.M. Luiz Andreoli e E.M. Prof2. Sully da Rosa Vilarinho

Turmas: Multiseriada

Faixa etaria dos alunos: 6 a 12 anos

Periodo de participacdo no projeto: Desde o inicio de 2018 até o presente momento

Atuacdo: Facilitador (a) do projeto

Questdes

1. Como vocé descreveria 0 contexto da escola e das turmas nas quais o
projeto foi desenvolvido?

Ambas as escolas (Sully e Andreoli) sdo em Paranagua, municipio que possui
um dos maiores complexos portuérios de exportacdo de grdos da América
Latina. Paranagua possui entdo, um perfil de cidade totalmente afetado pela
presenca do Porto, sdo inimeras consequéncias socio ambientais. A escola
Sully se encontra dentro da cidade e tem como perfil de alunos em sua maioria
moradores da Ilha de VValadares que foi povoada por pescadoras (es), ribeirinhos
e pessoas que ou foram expulsas das ilhas ao redor ou que sairam dos outros
bairros e se instalaram naquele local. A turma que o projeto atuava era 0 5 ano
e por isso a cada ano trabalhdvamos com estudantes diferentes. Ja a escola
Andreoli se encontra em uma area rural, na Comunidade do Morro Inglés, e a
turma alcancada era multisseriada, contando com alunos entre 5 a 12 anos, essas
questdes diferenciam muito como é a atuacdo em cada escola e como se dé essa
relacéo.

2. Em sua visdo, a experiéncia sensivel com a terra realizada pelo projeto de
educacgdo ambiental na escola acompanhada foi capaz de transformar as
relacbes entre os sujeitos envolvidos e destes com a natureza do lugar?
Caso positivo, de que modo?

Com certeza. Vou escrever aqui pensando nas duas escolas pois durante esses
2 anos acompanhei ambas. Primeiramente, creio que a proposta de sair dos
espagos convencionais de educacéo e levar os estudantes para por a mao na terra
ja é uma iniciativa revolucionario e positiva. Numa geracao criada imersa na
tecnologia, no capitalismo e produtivismo, muitas vezes em meios urbanos, a
relacdo entre seres humanes é extremamente afetada, assim como a relagdo com
0 meio ambiente/natureza, nés nos tornamos devido a uma construcdo social
pessoas separadas do meio em que vivemos. Dificilmente olhamos criticamente
para nossas acgoes e analisamos como elas impactam no meu bairro, cidade,
estado e pais. Nossa proposta é além da aproximacdo para com a terra, a
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natureza; é uma reaproximacao do humano. Eu acredito que esse caminho da
volta a terra influencia diretamente em como nos e esses estudantes olhdvamos
também para as relagfes cotidianas dentro e fora da escola. S&o nas atitudes
simples como a atencdo a uma muda. "Olha essa semente, sabia que ela vai virar
uma mudinha? sabe o que as mudinhas s&o? S&o como bebés, nds temos que
alimentar, dar cuidado, amor...". Quando uma crianca ouve algo assim dentro
dela padroes séo alterados, quando ela ouve que ela ndo deve tratar seu colega
mal, que ela ndo precisa agir com violéncia e que também deve espelhar isso
em como ela se relaciona com o meio ambiente. N&o posso mensurar 0 quanto
foi impactante ou positivo para as e os envolvidos na pratica, mas posso afirmar
que com certeza & um constante semear de atitudes mais coerentes.

Vocé percebe que as a¢des executadas permearam os campos da Educacgao
Ambiental, da Arte e da Agroecologia?

Sim. Pelo fato da equipe do projeto ser interdisciplinar creio que as acgoes
criaram uma identidade inter e transdisciplinar. Entdo, a base de todas as
intervencgdes era a Agroecologia, e, dentro disso, nés aborddvamos a educacgao
ambiental, as linguagens da arte, a educacéo fisica e diversas outras tematicas
necessarias.

Gostaria de deixar um relato da sua vivéncia na experiéncia
acompanhada?

Costumo pontuar que o Projeto de Extensdo Agroecologia nas Escolas Publicas
é um dos Unicos que realmente fez sentido para mim dentro da graduacao, nele
eu pude alimentar minhas esperangas de mudancas e rupturas sociais. Pontuo
também que a educacdo é uma ferramenta muito poderosa de transformacéo,
quando direcionada para uma pedagogia do afeto, da libertacdo, da escuta e da
alteridade assume um processo ainda mais revolucionario.
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APENDICE G

Entrevista com Solo

Idade: 41 anos

Escolaridade: Pds-graduado (a)

Escola (s): E.M. Luiz Andreoli

Turmas: Multiseriada

Faixa etaria dos alunos: 6 a 12 anos

Periodo de participacdo no projeto: 2019

Atuacdo: Professor

Questdes

1. Como vocé descreveria 0 contexto da escola e das turmas nas quais o
projeto foi desenvolvido?

Escola rural com boa infraestrutura de materiais. 2 salas de aula mais copa/
refeitorio e area externa com horta e parquinho. Estudantes alfabetizados e
dedicados as atividades propostas, com predilecdo por atividades ao ar livre.

2. Em sua visdo, a experiéncia sensivel com a terra realizada pelo projeto de
educacdo ambiental na escola acompanhada foi capaz de transformar as
relacbes entre os sujeitos envolvidos e destes com a natureza do lugar?
Caso positivo, de que modo?

Acredito que sim. Por se tratar de escola rural em que estudantes ja tem um
certo contato com a terra ficava evidente a predilecdo por atividades externas.
A horta sempre ganhava atencdo. Entretanto cada vez mais tenho certeza que
as acdes de educacdo ambiental devem estar em todos os espacos da escola é
inclusive no PPP da escola. Caso contrario a auséncia de projetos especificos
inviabiliza a sequéncia das atividades.

3. Vocé percebe que as ac¢des executadas permearam os campos da Educagao
Ambiental, da Arte e da Agroecologia?

Com certeza inclusive por ser da natureza do projeto essa mistura entre as areas
de conhecimento.

4. Gostaria de deixar um relato da sua vivéncia na experiéncia
acompanhada?

Eu acredito muito no potencial transformador de acbes que envolvam arte,
agroecologia e educacdo ambiental. E vejo que as acbes devem envolver ndo
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apenas as criancas das escolas mas toda a comunidade escolar para ai sim ser
realmente significativas e duradouras.
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APENDICE H

Entrevista com Ninho

Idade: 31 anos

Escolaridade: Superior completo

Escola (s): E.M. Profé. Sully da Rosa Vilarinho

Turmas: Ndo lembro

Faixa etaria dos alunos: 11 a 12 anos

Periodo de participagdo no projeto: Peguei ele no final de 2019 para 2020 e continuo

Atuacdo: Facilitador do projeto

Questdes

1. Como vocé descreveria 0 contexto da escola e das turmas nas quais o
projeto foi desenvolvido?

Parecia ja uma escola de centro urbano, pequena, regido de Paranagua onde nédo
tinha muito conhecimento.

2. Em sua visdo, a experiéncia sensivel com a terra realizada pelo projeto de
educacdo ambiental na escola acompanhada foi capaz de transformar as
relagbes entre os sujeitos envolvidos e destes com a natureza do lugar?
Caso positivo, de que modo?

Eu participei muito pouco para observar esses pontos.

3. Vocé percebe que as ac¢des executadas permearam os campos da Educacao
Ambiental, da Arte e da Agroecologia?

Sim.

4. Gostaria de deixar um relato da sua vivéncia na experiéncia
acompanhada?

Tive pouco tempo com a turminha de Paranagua e acredito que a vivéncia
anterior nos esta mediando intensamente para processos do presente, tudo se
multiplicando como sementes.
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APENDICE I

Entrevista com Humus

Idade: 41 anos

Escolaridade: Pds-graduado (a)

Escola (s): E.M. Profé. Sully da Rosa Vilarinho

Turmas: 5° ano

Faixa etaria dos alunos: 10 anos

Periodo de participacdo no projeto: 2018 a 2019

Atuacdo: Professor

Questdes

1. Como vocé descreveria 0 contexto da escola e das turmas nas quais o
projeto foi desenvolvido?

Satisfatorio.

2. Em sua visdo, a experiéncia sensivel com a terra realizada pelo projeto de
educacgdo ambiental na escola acompanhada foi capaz de transformar as
relacbes entre os sujeitos envolvidos e destes com a natureza do lugar?
Caso positivo, de que modo?

Sim. Interacdo e empenho dos alunos

3. Vocé percebe que as acdes executadas permearam os campos da Educacao
Ambiental, da Arte e da Agroecologia?

Sim.

4. Gostaria de deixar um relato da sua vivéncia na experiéncia
acompanhada?

A maneira como foi abordado pelos alunos da Universidade em linguagem
simples, companheirismo e respeito.




117

APENDICE J

Entrevista com Vida

Idade: 28 anos

Escolaridade: Graduado (a)

Escola (s): E.M. Profé. Sully da Rosa Vilarinho

Turmas: 5° ano

Faixa etaria dos alunos: 10 a 13 anos

Periodo de participacdo no projeto: 2017 a 2019

Atuacdo: Facilitador do projeto

Questdes

1. Como vocé descreveria 0 contexto da escola e das turmas nas quais o

projeto foi desenvolvido?

O projeto surgiu a partir de uma parceria junto ao grupo cultural Mandicuera
no bairro da Ilha do Valadares em Paranagua. No decorrer do tempo o projeto
foi se aproximando da escola Sully por ser a unidade que recebe muitos
estudantes residentes do bairro. Na Ilha dos Valadares moram comunidades
muito antigas que cultivam diversos habitos tradicionais da regido e que
confrontam todas as dificuldades de um crescimento urbano desigual. Acredito
que esse desafio gere criancas curiosas e instigadas ao questionamento, com
senso comunitario aflorado.

Em sua visao, a experiéncia sensivel com a terra realizada pelo projeto de
educacdo ambiental na escola acompanhada foi capaz de transformar as
relacbes entre os sujeitos envolvidos e destes com a natureza do lugar?
Caso positivo, de que modo?

Inicialmente o projeto buscava uma melhor compreensdo sobre a forma de
cultivo das comunidades caicaras, tentando fomentar e agregar o tema
abrangendo assim, a complexa e afinada relagéo entre esse espaco e as pessoas
que ali habitam a inGmeras geracOes. Paralelamente a isso, a cidade de
Paranagua tem como base econémica o porto da regido, sendo a soja seu
principal produto de exportacao e é sabido os impactos ambientais danosos que
essas atividades exercem. Vejo como uma relacdo paradoxal, onde
provavelmente os estudantes tém na familia uma pessoa que dependa
diretamente do porto como renda e outra que o0 porto afetou o recurso ou prego
do produto que a pessoa depende, seja influenciando a oferta de peixe na dgua
ou a dificuldade de competi¢do com produtos importados muito abaixo do valor
interno. Tentamos atividades que instigassem a reflexdo dessa realidade
controversa, buscando sempre uma melhor compreensao de que toda atividade
esta relacionada ao meio e como elas se impactam. Vejo ser sempre dificil falar
do quanto a transformacéo aconteceu no outro, mas a experiéncia gue vivi foi
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imensamente agregadora e ainda levarei anos para aprender o que aquelas
criangas me ensinaram.

Vocé percebe que as acdes executadas permearam os campos da Educacgdo
Ambiental, da Arte e da Agroecologia?

Tivemos a sorte e competéncia de contar com um grupo interdisciplinar e que
essa ideia estava nas bases do projeto. Hoje ndo vejo como tratar qualquer um
desses temas sem vincular o outro.

Gostaria de deixar um relato da sua vivéncia na experiéncia
acompanhada?

Dificil sintetizar os diversos sentimentos e conhecimentos que carrego a partir
dessa privilegiada experiéncia. Na parte profissional, o embasamento
necessario para poder tratar qualquer assunto, a responsabilidade de estar dentro
de uma escola facilitando atividades, a participagdo continua esbarrando nos
inimaginaveis desafios que a caminhada proporciona, entre outros indmeras
oportunidades que pude perceber e que me auxiliaram na formacdo de um
profissional melhor preparado. Agora o que me toca de forma mais pessoal séo
as relacGes e os vinculos que dali surgiram, ndo podendo deixar de relatar que
o carinho com que sempre fui recebido nas escolas ainda inundam o olhar, a
sensacdo de abrir a porta e ser recebido com tamanha alegria permanece
inexplicavel e continuo curioso de imaginar o adulto que aquelas criangas de
carater gigante vdo formar nesse mundo injusto, porque olhando nos olhos delas
hoje o futuro € lindo.




119

APENDICE H

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE — FURG
(I2h INSTITUTO DE EDUCAGAO - IE _
FURG PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO AMBIENTAL

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a) em uma pesquisa académica. Apos
ser esclarecido(a) sobre as informacdes a seguir, no caso de aceitar fazer parte do estudo, assine
ao final deste documento.

Informac0es gerais sobre a pesquisa:

Titulo do projeto: POR UMA EDUCACAO TRANSFORMADORA, CRIATIVA E
ECOLOGICA: DIALOGOS TRANSDISCIPLINARES ENTRE EDUCACAO AMBIENTAL,
ARTE E AGROECOLOGIA.

Pesquisadora: Luiza Corréa Eloi

Telefone para contato da pesquisadora: (53) 9 9975-4840

Obijetivo da pesquisa: Compreender os entrecruzamentos entre Educacdo Ambiental, Arte
e Agroecologia na fundamentacdo de uma praxis pedagogica transdisciplinar, critica,
criativa e transformadora da realidade, edificada sobre principios que enfatizam culturas
sustentaveis e a producéo de subjetividades. Para tanto, investigaremos o caso do projeto
“Agroecologia nas escolas publicas: Educacdo Ambiental e resgate dos saberes
populares”, acompanhando as atividades desenvolvidas nas escolas E.M. Luiz Andreoli
e E.M. Prof2, Sully da Rosa Vilarinho.

DECLARACAO DO(A) PARTICIPANTE OU RESPONSAVEL

Eu, , abaixo assinado, concordo em participar do estudo “POR
UMA EDUCAGCAO TRANSFORMADORA, CRIATIVA E ECOLOGICA: DIALOGOS
TRANSDISCIPLINARES ENTRE EDUCACAO AMBIENTAL, ARTE E
AGROECOLOGIA.”, autorizando a publicacéo, por parte da mestranda Luiza Corréa Eloi, de
trechos de entrevistas e de material fotografico, referentes a mim ou ao(a) meu(minha) filho(a)
em sua pesquisa, declarando que li ou leram para mim este termo de consentimento, e que estou
de acordo com sua finalidade.

Assinatura do (a) participante ou responsavel Assinatura da pesquisadora

Local e Data

*’I




