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RESUMO

O presente trabalho apresenta a pesquisa realizada no Mestrado em Educagédo Ambiental na
Universidade Federal de Rio Grande-FURG, estando inserida na linha de pesquisa Educacéo
Ambiental: Ensino e Formagéo de Educadores(as) — EAEFE. Trata-se de uma pesquisa narrativa,
tendo como base tedrico metodoldgica os estudos de Clandinin e Connelly (2015), que visa
compreender o processo de constituicdo do olhar dos discentes de pedagogia, no tocante aos saberes
estéticos, ambientais e de comunicacao ndo-violenta, a fim de refletir sobre a formacao integral dos
sujeitos que tém um importante papel na educacgéo brasileira. Para tanto, busquei discutir a relacao
entre saberes estéticos, ambientais e de comunicacdo ndo-violenta e sua importancia na formacéo de
educadoras das infancias. Além disso, a partir da narrativa das experiéncias de discentes no curso de
Pedagogia noturno e diurno, buscar e discutir a expressdo de saberes estéticos, ambientais e de
comunicacgdo ndo-violenta assim como compreender quais conteudos presentes na formacao docente
do curso de Pedagogia contribuiram, na percepcdo destas, nas interacbes com as criangas da
Educacdo Infantil. A pesquisa foi realizada com as académicas do curso de Pedagogia da
Universidade Federal de Rio Grande-FURG, pertencentes ao quarto ano de graduacdo, do turno
manhd e noite. Na analise das narrativas das experiéncias das discentes surgiram varias categorias,
a saber: 1. Comunicacdo ndo-violenta: o que é feito das palavras que falamos para as criangas? 2. A
vivéncia académica na constituicao do ser e fazer docente: um olhar bioecoldgico sobre a experiéncia
académica; 3. Educacdo Ambiental: a construcdo do caminho do pertencimento; 4. Familias:
relacBes mais afetivas no processo educativo e 5. Estética presente nas narrativas: sensibilizacéo e
encantamento. Como resultado, apresentamos a ideia central de que as nogdes de comunicac¢ao néo-
violenta, educacdo ambiental e educacdo estética devem estar presentes na formacéao de educadores
para oportunizar uma (re)conexdo com o ser, para assim qualificar o fazer docente. As narrativas das
discentes oportunizaram potentes articulagdes dos saberes propostos e viabilizaram a concepgéo de
que e possivel realizar uma educacdo ambiental por meio dos aspectos, saberes e praticas da
comunicagdo ndo-violenta em comunhdo com a educacgéo estética. A pesquisa apontou, outrossim,
que a narrativa como ferramenta de ressignificacéo reflexiva pode abrir 0s espagos necessarios para
que se possa descolapsar as estruturas colonizadoras nas quais estamos imersos e que seguem
impactando nossas relagdes, principalmente nos ambientes educativos. Palavras-chaves: narrativas,

formacéo docente, educacao estética, comunicagdo nao-violenta, educacdo ambiental.



ABSTRACT

The present work presents the research carried out in the Masters in Environmental Education
at the Federal University of Rio Grande-FURG, being inserted in the line of research Environmental
Education: Teaching and Training of Educators - EAEFE. This is a narrative research, based on the
theoretical and methodological basis of studies by Clandinin and Connelly (2015), which aims to
understand the process of constitution of the gaze of pedagogy students, regarding aesthetic,
environmental and non-violent communication knowledge. , in order to reflect on the integral
formation of subjects who play an important role in Brazilian education. Therefore, | sought to
discuss the relationship between aesthetic, environmental and non-violent communication
knowledge and its importance in the education of childhood educators. In addition, based on the
narrative of students' experiences in the night and day Pedagogy course, to seek and discuss the
expression of aesthetic, environmental and non-violent communication knowledge, as well as to
understand which contents present in the teacher training of the Pedagogy course contributed, in the
perception of these, in the interactions with the children of Early Childhood Education. The research
was carried out with academics from the Pedagogy course at the Federal University of Rio Grande-
FURG, belonging to the fourth year of graduation, in the morning and evening shifts. In the analysis
of the narratives of the students' experiences, several categories emerged, namely: 1. Non-violent
communication: what happens to the words we speak to children?2. The academic experience in the
constitution of being and doing a teacher: a bioecological look at the academic experience; 3.
Environmental Education: building the path of belonging; 4. Families: more affective relationships
in the educational process and 5. Aesthetics present in the narratives: sensitization and enchantment.
As aresult, we present the central idea that the notions of non-violent communication, environmental
education and aesthetic education must be present in the training of educators to provide a
(re)connection with the being, in order to qualify the teaching practice. The students' narratives
provided powerful articulations of the proposed knowledge and enabled the conception that it is
possible to carry out an environmental education through the aspects, knowledge and practices of
non-violent communication in communion with aesthetic education. The research also pointed out
that the narrative as a tool for reflective resignification can open the necessary spaces so that the
colonizing structures in which we are immersed can be de-collapsed and that continue to impact our
relationships, especially in educational environments.

Keywords: narratives, education of childhood educators, aesthetic education, non-violent
communication, environmental education.



Dancga, canta, grava, fotografa
Nossa lingua é mais de uma
Nossos sentidos sao mais de cinco

Eles tentam nos colocar em caixas

Mas nés rompemos elas diariatr
Em nossos sonhos, em nossas agdes, em nossas palavras
Sorriae e :
Percebe o belo que é
Percebe o belo que é a vidz

Eles tentam nos colocar caixas =
Mas nés rompemos elas di"‘é-riarﬂéni:‘e'

De caixas, s6 deixemos as de presente!

Poema e fotografia autoral- 2019
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1.INTRODUCAO

Este trabalho nasce do desejo de potencializar, nos(as) educadores(as) em formagédo, um
olhar mais sensivel para os processos educativos que ocorrem dentro da educacdo infantil, de modo
que estes docentes em formacdo compreendam a importancia da sua préatica para o desenvolvimento
e constituicdo das criangas. Acredito que a formacdo docente deva possibilitar uma (re)conexao com
as sensibilidades, com as multiplas linguagens, que nos foram roubadas, sob a compreenséao de que
a educacdo cartesiana e dual a qual fomos desenvolvidos nos fragmenta, nos dualiza, nos rouba
noventa e nove linguagens, dentre as cem que nascemos possuindo (MALAGUZZI, apud GANDINI,
2016). Nos roubam nossas sensibilidades, nosso senso estético, nossa conexdo com a natureza.

Além disso, a oportunidade de conhecimento acerca dos saberes da comunica¢do néo-
violenta tem um potencial educativo e formativo que sugere a constituicdo de um(a) educador(a) que
entenda o importante papel que cumpre dentro do contexto educativo escolar, que compreende que
a sua maneira de comunicar € potente para o desenvolvimento de uma crianga, que ira se basear na
ndo-violéncia para nutrir suas relagdes.

A articulacdo dos saberes estéticos, de educacdo ambiental e de comunica¢do ndo-violenta,
compde uma potente abordagem para a formacéo de docentes que compreendam a complexidade do
ser e fazer do(a) educador(a) das infancias, que entendam ecologicamente as suas identidades dentro
da profissdo que exercem e a poténcia desse fazer do(a) educador(a) das infancias. Ao propor a
busca, nas narrativas dos docentes em formacao, da compreensdo da potencialidade dos saberes
estéticos, de educacdo ambiental e de comunicacdo ndo-violenta, os trés articulados, e pensados para
a préatica docente na educacdo infantil, a pesquisa visa jogar luz sobre a importancia do ser e fazer
docente para a construcdo de uma educacdo mais qualificada e empatica a crianca.

Quando compreendo a poténcia das reflexdes propostas, penso sobre a importancia do meu
trabalho: passo a operar na logica de uma educacdo associando a teoria, a pratica e a intencionalidade
pedagdgica. e, sabendo que so posso falar sobre as minhas vivéncias, sobre a minha perspectiva,
sobre 0 meu modo de olhar a vida, emerge em mim a necessidade e a importancia de ouvir, ler e
partilhar essas narrativas autobiograficas para saber como tem sido a formacdo docente desses

pedagogos, como eles estdo construindo o seu olhar sobre o ser e fazer do(a) educador(a).
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Assim, ouvindo com respeito e interesse a voz do(a) educador(a) em formacgdo, posso
alcancar uma visao mais ampla sobre a problemaética que eu vivenciei, quando percebi professores
muito desligados do seu ser fazer docente. Isto porque, na minha concepc¢éo, o ser e fazer do(a)
educador(a) das infancias tem sua esséncia na capacidade de se encantar com 0s processos de
descobertas das criangas, compreendendo que nossas préaticas dentro do contexto educativo devem
ser orientadas por uma intencionalidade pedagdgica.

Dessa forma, vim buscar a compreensdo se as discentes estdo construindo um olhar atento
sobre o ser e o fazer do(a) educador(a) das infancias, o que sugere uma pratica mais localizada na
compreensdo de que a crianca € um ser de multiplas linguagens e precisa ter acesso a vivéncias e
ambientes que potencialize seus saberes.

Os autores que constituem a base tedrica metodoldgica (CLANDININ E CONNELLY, 2015)
deste trabalho, partem da premissa Deweyana sobre experiéncia para compor a pesquisa narrativa.
Portanto, quando opto pela pesquisa narrativa dentro de um curso de Pedagogia, compreendo que
todas as experiéncias vividas pelas discentes tém um papel importante na construcdo do olhar
ecologico sobre ser e fazer do(a) educador(a) das infancias, ja que ndo somos constituidos s6 de um
aspecto, ou de um ambiente, mas sim de maultiplos aspectos de processos, pessoas, contextos e
tempos. Por ter essa compreensao, esta pesquisa se propde também a compreender quais caminhos
levaram as participantes da pesquisa ao curso de Pedagogia.

A escolha por uma pesquisa narrativa se deu a partir da compreensdo de que somos seres
complexos: os caminhos que tomamos, as experiéncias vividas, o tempo, 0 ambiente, as pessoas que
convivemos, tudo isso e mais, interferem diretamente para nossa constituicdo. A investigacao
narrativa € uma maneira de compreender as experiéncias, e Dewey sugere que, ao pensar sobre a
aprendizagem e a educacgéo, entendemos que nossas vivéncias constituem o nosso presente, o que
foi vivido no passado nos trouxe a este momento e auxilia a montar o futuro. Como afirmam os
autores, “cada ponto tem uma experiéncia passada como base e cada ponto leva a uma experiéncia
futura” (CLANDININ E CONNELLY, 2015 p.30).

Aduzo ainda, que a escolha por uma pesquisa narrativa também se deu pela compreensao
que tenho de que o0 nosso viver € uma narrativa. Quando conseguimos olhar para nosso ser e fazer
docente, para nossa vida, para nossa constituicdo pedagogica e narrar fatos, conhecimentos,

despertares, € possivel que se produza autoconhecimento suficiente para perceber a poténcia que o
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educador tem para a construcdo de uma sociedade mais localizada em uma l6gica ambiental, ndo-
violenta e com um olhar mais sensivel sobre a educagdo oportunizado pela estética.

Ressalto a importancia de pensarmos o docente primeiro como gente, concordando com
Freire (2011) quando este diz: “me movo como educador, porque primeiro me movo como gente”
(p.92). Entdo, que “gentes” temos formado dentro do curso de Pedagogia?

Neste percurso, busquei com a presente pesquisa, compreender como esté sendo constituido
o olhar das académicas do curso de Pedagogia da Universidade Federal de Rio Grande acerca do ser
e fazer do(a) educador(a) das infancias. Buscando assim responder se as(0s) discentes de pedagogia
estdo tendo acesso, na sua formacdo docente, a saberes de educacéo estética, de comunicacao
néo-violenta e de educacdo ambiental?

Desde logo ja aponto a nocao de que estes saberes sdo compreendidos neste trabalho como
cruciais para a formacdo de um docente que compreenda a crianca e a profissdo docente em sua
inteireza e complexidade.

Neste sentido, delineio o objetivo geral no sentido de compreender o processo de constituicao
do olhar dos discentes de Pedagogia, no tocante aos saberes estéticos, ambientais e de comunicacao
ndo-violenta, a fim de refletir sobre a formacao integral dos sujeitos que tém um importante papel
na educacao brasileira. Para tanto, busquei discutir a relacéo entre saberes estéticos, ambientais e de
comunicagédo nao-violenta e sua importancia na formacéo de educadoras das infancias. Além disso,
a partir da narrativa das experiéncias de discentes no curso de Pedagogia noturno, buscar e discutir
a expressdo de saberes estéticos, ambientais e de comunicacdo ndo-violenta assim como
compreender quais conteddos presente na formacdo docente do curso de Pedagogia
contribuiram/contribuirdo, na percepgao destas, nas interagcdes com as criancas da Educacéo Infantil.

A pesquisa foi realizada com as académicas do curso de Pedagogia da Universidade
Federal de Rio Grande, pertencentes ao quarto ano de graduacao, do turno da noite.

Portanto, o presente trabalho propde apresentar os caminhos que foram tomados para a
construcdo da dissertacdo de Mestrado em Educacdo Ambiental na Universidade Federal de Rio
Grande-FURG, que esta inserido na linha de pesquisa Educacdo Ambiental: Ensino e Formacao de
Educadores(as) - EAEFE.

Apresento uma etapa histérica, iniciada pela minha narrativa pessoal, intitulando “Era s6(1) que
me faltava: a minha narrativa de experiéncias”, ja que compreendo a necessidade de situar

ontologicamente a pesquisa. Fago breves apontamentos sobre a historia da educagao, sob o titulo: “Quem
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conta um conto, aumenta um ponto: uma breve histdria da educac¢do” contextualizando breve e
historicamente os caminhos trilhados pela educacdo das infancias. Logo a seguir passo a tratar das
categorias que busco analisar na pesquisa, quais sejam: a comunicacao ndo-violenta, a educacao estética
¢ a educagdo ambiental no capitulo “A comunica¢do nao-violenta, a educacdo estética e a educacdo
ambiental na formac&o académica dos(as) educadores(as) das infancias”, onde abordo os constructos
alinhados a formacao académica.

Destaco que, embora existam se¢Oes especificas que tratam da educacdo ambiental, esta esta
atravessada em todo o texto, enlagada em todas as reflexdes, como ndo poderia deixar de ser, ja que
¢ a esteira onde se processam 0s demais saberes. No seguimento da escrita do trabalho apresento a
metodologia que foi utilizada, os procedimentos de coleta e analise de dados. Os aspectos éticos e
os resultados da pesquisa.

Explanando o que foi pensando, construido, dialogado e aprofundado para o
desenvolvimento dessa pesquisa, trago as conexdes que fiz com as narrativas apresentadas em um
capitulo intitulado “Narrativas: analises e possibilidades”, que subdivido em cinco segdes, a saber:
1) Comunicacdo ndo-violenta: O que é feito das palavras que falamos para as criangas?, 2) A
vivéncia académica na constituicdo do ser e fazer docente: Um olhar bioecol6gico sobre a
experiéncia académica,3) Educacdo ambiental: A constru¢cdo do caminho do pertencimento,4)
Familias: RelacGes mais afetivas no processo educativo, 5) A estética presente nas narrativas:
Sensibilizacao e reencantamento.

Fecho a escrita trazendo uma conclusdo que ndo esgota a tematica, mas abre novos espagos
dialogicos, apresentando a ideia central de que as no¢es de comunicacao ndo-violenta, educacao
ambiental e educacdo estética devem estar presentes na formacao de educadores para oportunizar a

(re)conexdo com o ser para qualificar o fazer docente.

1.1 ERA §O(L) O QUE ME FALTAVA: A MINHA NARRATIVA DE
EXPERIENCIAS

Sou feita de retalhos:

Sou feita de retalhos.

Pedacinhos coloridos de cada vida que passa pela minha e que vou costurando na alma.
Nem sempre bonitos, nem sempre felizes, mas me acrescentam e me fazem ser quem eu sou.
Em cada encontro, em cada contato, vou ficando maior...

Em cada retalho, uma vida, uma ligdo, um carinho, uma saudade...

Que me tornam mais pessoa, mais humana, mais completa.

E penso que é assim mesmo que a vida se faz: de pedagos de outras gentes que vao se
tornando parte da gente também.

E a melhor parte é que nunca estaremos prontos, finalizados...
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Havera sempre um retalho novo para adicionar a alma.

Portanto, obrigada a cada um de vocés, que fazem parte da minha vida e que me permitem
engrandecer minha historia com os retalhos deixados em mim. Que eu também possa deixar
pedacinhos de mim pelos caminhos e que eles possam ser parte das suas historias.

E que assim, de retalho em retalho, possamos nos tornar, um dia, um imenso bordado de
"nos"

Cris Pizzimenti

Todo trabalho académico deve partir de algum lugar, ja que ele ndo surge do vazio. Existe
um caminho que foi percorrido, e a pesquisa € um novo comeco, como tantos outros que foram
necessarios para chegar aqui, e agora. Clandinin e Connelly (2015) dizem que "um dos pontos de
partida na pesquisa narrativa é a propria narrativa de experiéncias do pesquisador, sua autobiografia"
(p.106), portanto, pensei que este escrito académico poderia comecar por quem o comegou: por mim!
Quero mostrar como as experiéncias vividas construiram o0s caminhos que me trouxeram até o
presente momento. Mas ndo vou falar do inicio - nem lembro como foi! Vou falar dos momentos
em que lembro de fazer as escolhas que me implicaram na temética das Infancias, de como fui e de
como continuo me constituindo Educadora das Infancias.

Em uma linda terca-feira, depois de algumas boas semanas chovendo, o sol deu as caras,
junto com a chegada dele a inspiracdo para o inicio da escrita deste trabalho. Os titulos dos capitulos
foram pensados para expressar a Gabriela que aqui escreve, esta que foi atravessada e constituida
pela casa, escola, sociedade e relacionamentos tecidos no viver.

Como filha de coracdo de um pescador fui me desenvolvendo em meio a compreensédo de
alguns aspectos da pesca; como exemplo o tecer de uma rede, onde cada lago € importante para
construgio de uma rede sélida, forte e que possibilitara uma boa “mareada”?. Este saber se encaixa
para a compreensdo do caminhar de nossas vidas; cada laco, cada pessoa, cada vivéncia, cada
experiéncia, cada ambiente, cada tempo, cada sistema é um potente agente transformador.

Ao mesmo tempo que testemunho o passar do tempo, vejo 0 quanto 0 movimento da vida
pode construir caminhos que poderdo ser percorridos por outras pessoas, que O enxergardo com
outros olhos e outros olhares. E isto me alegra! Talvez minha vida tenha este proposito, talvez a vida
das gentes tenha este proposito: vamos picando a mata, desbravando o tempo, utilizando também os
caminhos que outros fizeram. E vamos lan¢ando sobre o caminho o nosso olhar singular, contando

a nossa historia.

! Esse termo refere-se a quantidade de pescados capturados.
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Pensando no poema de Cris Pizzimenti, que integra a epigrafe deste capitulo, analiso a
complexidade do viver, da trama que vamos costurando nossa vida e que possibilita as juncfes dos
retalhos, ora coloridos, ora mais escuros. Se olhassemos de maneira sistémica cada experiéncia
vivida, talvez percebéssemos que todos os retalhos da nossa colcha sdo importantes para formar
nossa historia, tudo aconteceu como deveria, as dores, magoas, desavencas e brigas, 0s momentos
de alegria, descobertas, vitdrias e derrotas, nos trouxeram a esse exato momento que nos
encontramos, vocé como leitor e eu como escritora deste trabalho. Tenho, hoje, a consciéncia do
valor e da importancia de cada retalho costurado, e espero que este seja mais um retalho para minha
colcha, e que ele gere muito aprendizado para quem quis costurar essa pesquisa junto comigo.

Pensando na minha histéria e nos porqués que motivaram a trilhar os caminhos que venho
trilhando, me remeto ao sentimento que tenho em meu intimo, de que a escola deveria ser um
ambiente positivo, carregado de afeto, de encontros e de experiéncias que oportunizassem a
potencializagdo dos nossos saberes, aspectos que hoje, ja adulta, compreendo que teriam sido
pertinentes nos ambientes escolares em que vivi na infancia. E, assim, caminhando na contramao do
que vivi enquanto discente dentro dos espacos educativos, agora docente, me proponho a ser afetiva,
compreensiva, estimuladora, respeitosa, empatica e uma boa ouvinte.

Busco ser, para as criangas, 0 que eu gostaria que tivessem sido comigo. Busco tanto isso,
que conquistei lacos de amor e admiragcdo com as criangas e suas familias. Nutri um amor imenso
pelas criancas que cruzaram meu caminho e lagos de amizades construidos com suas familias. E
assim, me pergunto: Existe coisa mais bonita do que isso? Saber que, de alguma, forma pude
contribuir positivamente para a constituicdo de um individuo? E esse sentimento eu gostaria de
propagar, distribuir, divulgar, repartir.... Gostaria que todo professor pudesse sentir no seu intimo a
importancia do seu trabalho, a intensidade, a capacidade, a qualidade da docéncia nas infancias.

Ja ouviram aquela frase: “todos os problemas que temos nasceram na infancia”? E muita
pretensdo minha querer que minhas insegurancas, medos e anseios tivessem sido sanados e/ou
respeitados na infancia para que eu ndo os vivesse agora na vida adulta? E, eu sei que é. Mas desse
querer surgiu meu desejo de escrever esse trabalho, sobre assuntos que eu ndo tinha dominio
completo?, mas que percebendo a potencialidade intrinseca neles, ainda mais se trabalhados desde

as infancias, desafiei-me a estudar, compreender na esséncia as tematicas, para, entdo, propor que

2 Aqui me refiro aos saberes de educacdo estética, educacdo ambiental e comunica¢do ndo-violenta.
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sejam assuntos que perpassem a constituicao dos(as) educadores(as) das infancias, seja na graduacao
ou na formagé&o continuada destes.

Para tanto, aqui estou eu: trilhando novos caminhos, em busca de saberes que possam
potencializar as préaticas pedagdgicas dos(as) educadores(as) das infancias, e, obviamente, buscando
me transformar, a partir dessas experiéncias, como pessoa, educadora, discente e pesquisadora. Em
uma pesquisa, € importante nos admirarmos dos novos caminhos trilhados. Mas como olhar para o
futuro sem nos apropriarmos do passado? Entdo, senta, que la vem historia...

Sou Gabriela, e, hoje me apresento como uma jovem mulher, professora, feminista,
descontruindo algumas méagoas acumuladas na tessitura do viver, com o coértex pré-frontal
ventromedial® mais agucado dentre todas as pessoas que conhego, com um amor imensuravel pelo
desenvolvimento de criancas pequenas, estudiosa e pesquisadora das infancias.

Cursei licenciatura em Pedagogia na mesma universidade que agora trilho esse Mestrado.
Com as experiéncias vividas dentro do curso de Pedagogia fui compreendendo a importancia dos(as)
educadores(as) do ensino fundamental, a complexidade do seu trabalho, que uma parcela ainda muito
expressiva da sociedade insiste em menosprezar, e a poténcia do ser e fazer do educador.

Na graduacao, fiz parte do programa de extensdo Centro de Referéncia em Apoio as Familias-
CRAF, onde me conectei com os saberes da Mediacdo de Conflitos, nos quais vi muito potencial
para o cotidiano e as relagdes com as criancas. Atrelado aos saberes da Mediacdo de Conflitos
conheci a Comunicacdo Nao-violenta e, desde entdo, proponho-me a introduzir em minhas relacées
os saberes da Comunicacdo Nao-violenta. Com as experiéncias vividas acerca desses saberes percebi
uma mudanca muito relevante: constatei que reduzi os julgamentos moralizadores que fazia a mim,
passei a buscar compreender meus sentimentos, a respeita-los, e isso refletiu nas minhas relacdes
pessoais e profissionais. Tendo vivido isso, minha pesquisa ndo poderia deixar de contemplar estes
saberes, provenientes de estudos e de experiéncias pessoais.

No segundo ano do curso, tive o prazer de estar no chdo da escola através de um estagio
remunerado e ndo-obrigatorio, foi meu primeiro contato com uma sala de aula com criangas. No
inicio foi um choque imenso, percebi que nao sabia nada sobre criangas. Nas experiéncias vividas,
foram oportunizadas descobertas potentes para a constituicdo da educadora das infancias que sou
hoje. O estagio contribuiu positivamente para minha formacéo, e fez brotar em mim algo muito

empoderador: a identidade de professor. Ali me reconheci e reconheci o valor da pratica docente

3 Parte do cérebro conhecida como responsavel pelo sentimento da empatia
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como um potencializador para os saberes apreendidos na trajetoria do curso e assim me compreendi
como professora, iniciando a consolidagdo da minha identidade como educadora.

Quando ja formada, atuei por dois anos em uma escola de ensino fundamental, particular no
municipio de Rio Grande/RS. Convivi, por esses dois anos, com uma turma de educacdo infantil.
Foi com eles que entendi a importancia da intencionalidade pedagdgica em todas as agdes dentro do
contexto educativo, a poténcia do afeto para essas relagdes e a importancia da comunicagdo nao-
violenta para o estreitamento de lacos e para a qualidade da educacéo.

Hoje, mesmo apos dois anos longe dessa escola, a relacdo com essa turma ainda é especial,
seguimos nos falando, nos encontrando. Os abragos e os didlogos com a Bia* seguem emocionando
a mim e a ela, pois sempre acabamos as duas chorando no final dos encontros de emogéo ou
felicidade e sem querermos nos despedir. O Franz® permanece me causando admira¢io com a sua
capacidade dialdgica de explicar fatos e de justificar porque teve determinada atitude. A Livia® segue
me reafirmando a importancia de trabalharmos sob uma Otica de protagonismo infantil, pois
apresenta um comportamento tdo autbnomo e critico, que me orgulha saber que tive uma parcela de
participacdo para o despertar desse empoderamento nela. Poderia falar aqui de cada uma das 15
criangas que convivi nesses dois anos, como docente nessa escola, mas é impossivel pér em palavras
as experiéncias vividas com essas criangas, mensurar o tanto de afeto que descobri que cabe em uma
relacdo professor e aluno, e explicar a um leitor os sentidos que essas criangas tém para a minha
constituicdo como professora, como pessoa, como ser humano.

Portanto, é carregada deste sentimento bom que essas criancas me oportunizaram, que sigo
na minha busca por conhecimento. Foi por mim, mas também e, principalmente, por elas, que eu
larguei meu emprego para realizar esse Mestrado que me possibilitou tantas transformagoes.

Ja dentro do Mestrado, uma grata surpresa, minha orientadora € uma professora que
acompanha meu desenvolvimento desde a oitava série do ensino fundamental. A professora Luciana
Dolci, foi minha professora de lingua portuguesa na escola Helena Small, e 1& possibilitou o meu
primeiro contato com uma educacédo estetica, com uma educacdo sensivel. Nas aulas da Luciana,
tanto na oitava série do fundamental, na graduagdo de pedagogia e igualmente na disciplina do

Mestrado, sempre foram ofertados outros tipos de linguagens do que as tradicionais, escrita e oral.

# Uma aluna da escola particular em que atuei por dois anos.
5 ldemao 3
® |dem a0 3
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Hoje olhando para as experiéncias possibilitadas em sala pela Lu, penso que talvez ela compreenda
que de alguma forma a escola e a cultura, como afirma Loris Malaguzzi em seu famoso poema “Ao
contrario, as cem existem.”, rouba-nos noventa e nove linguagens e, dessa forma, ela em sua pratica
docente, oportuniza que possamos recuperar nossas linguagens furtadas.

Ao tomar consciéncia de que as aulas da professora Luciana sempre foram recheadas de
estética, perceber que mesmo sem saber eu ja havia vivido experiéncias estéticas das quais havia
contribuido positivamente para minha formacdo docente, decidi que queria estudar mais e
compreender com profundidade os saberes que a estética proporciona ao ser e fazer docente.

E assim, iniciei uma busca por encontrar minhas sensibilidades, e descobri que elas residem
no arrepiar ao ouvir musicas, no sorriso de todas as manhas ao ver o céu, no cantar dos passaros, no
abrir da cortina e ver que faz sol 1a fora. Percebi que possuo tracos de sensibilidades e estéticas
subjetivas desde a infancia, na qual tive as minhas linguagens poéticas (VEA VECCHI 2017)
agucadas, sejam através das fotografias dos ambientes que sempre gostei de realizar, 0 amor por
dangar, o canto mesmo que desafinado, o0 apego a musica e as memdrias afetivas que elas me trazem.
Percebi que a minha paixdo pela organizacdo dos espacos era uma maneira sensivel de expressar a
estética contida em mim. E compreendi que as minhas sensibilidades me proporcionam ser sensivel
as descobertas das criancas, a me emocionar com suas aprendizagens e, dessa forma, me empenhar
todos os dias e dar o meu melhor para elas, por elas e com elas.

Dessa maneira, chegou 0 momento de pensar 0os caminhos e as experiéncias que me
trouxeram até o Mestrado de Educacdo Ambiental da FURG: e por que Educacdo Ambiental? E essa
escolha eu atribuo a minha mée: Mestre e Doutora em Educacdo Ambiental pela FURG, me explicou
que Educacdo Ambiental € muito mais do que ativismo ambiental, € muito mais do que separar o
lixo em casa ou na escola, e eu como uma mulher inquieta e curiosa que sou resolvi me comprometer
com efetividade neste Mestrado para ter uma maior compreensdo acerca de um assunto que para
mim era desconhecido teoricamente, mas me parecia de tamanha importancia para a constituicdo
dos sujeitos.

No decorrer desta escrita, me percebo contando e recontando as experiéncias que
constituiram as davidas que busco responder com esse trabalho de Mestrado. Assim, no processo
narrativo que me propus, ja inicia a minha trajetoria de pesquisa: eu estou dentro da pesquisa e,
portanto, necessario pensar a minha propria experiéncia formativa para poder iniciar um processo

de apropriacédo de como esta sendo a formacao docente das discentes do curso de Pedagogia, acerca
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do ser e fazer do(a) educador(a) das infancias. Minha curiosidade foi buscar, nas suas narrativas
sobre a formacéo docente e sobre as suas vidas, a existéncia de inquietacdes e/ou saberes de cunho
estético, ambiental e de comunicacdo ndo-violenta.

Mas, antes disso, acho importante abordar, ainda de que forma breve, também uma visao

historica da educacdo, para que possamos nos situar dentro de um contexto mais amplo.

1.2. QUEM CONTA UM CONTO, AUMENTA UM PONTO: UMA BREVE
HISTORIA DA EDUCACAQO

“Historia é aquela certeza fabricada no instante em
gue as imperfei¢des da memoria se encontram

com as falhas de documentagdo.”
(BARNES, 2019. p.28)

A histdria atravessa todo nosso viver, remonta o passado, é escrita no presente e projetada no
futuro como modo de (re)pensar, aprender, motivar-se e etc. Portanto, como podemos buscar uma
mudanca sem antes olhar para a historia? No caso deste trabalho é necessario olharmos para a histéria
das instituicOes voltadas para a educacgéo infantil, sem a pretensdo de esgotar os diversos estudos
acerca da tematica, mas apresentar uma singela trajetoria percorrida pelas instituicdes voltadas a
educacdo na infancia para entdo pensarmos a formacao dos(as) educadores(as) destas instituicoes.

A educacdo infantil é a primeira etapa da educacdo béasica. E tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianca, em todos os aspectos: fisicos, psicoldgicos, intelectual e social.
Vem como o prop6sito de complementar a acdo da familia e da comunidade, como consta na LDB
(1999). Sua oferta é dever do Estado, sendo as creches para as criancas de zero a trés anos e pré-
escolas para criancas de quatro e cinco anos. E um direito humano e social de todas as criancas até
seis anos de idade, sem distin¢cdo. E uma de suas caracteristicas primordiais é a indissociabilidade
do educar e do cuidar.

A educacéo de criangas, durante muito tempo foi considerada responsabilidade apenas das
familias: era ela a responsavel por ensinar 0s codigos sociais e condutas esperadas pela sociedade,
tradicOes, saberes necessarios para manter sua sobrevivéncia. A educacgdo infantil passou por
diversas transformagdes: inicialmente era entendida com um caréater assistencialista, e logo assumiu
um carater escolarizante e preparatorio. Atualmente, a educacdo infantil busca sua identidade com a

constru¢dao de um “trabalho pedagogico pautado na promogdo de experiéncias, [...] a manifestagdo
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das multiplas linguagens e a promog¢do de aprendizagens significativas a todas as criangas.”
(REFERENCIAL CURRICULAR GAUCHO, 2018 p.55).

Se, na atualidade, perguntassemos a alguém sobre o que é infancia, certamente essa pessoa
saberd nos dizer, mas nem sempre foi assim. Dentro dos estudos da educacdo, € cedico o
entendimento de que a infancia, como concebemos hoje, foi inventada. A crianga nem sempre foi
considerada em suas particularidades, como vimos nos estudos de Ariés (2012). E necessario dizer,
de pronto, que compreendo a importancia de olhar de maneira contextualizada e levando em
consideracdo o tempo no qual as pesquisas do referido autor foram realizadas, pois existem muitas
criticas acerca das certezas apresentadas neste estudo.

Embora sabendo da importancia das artes para a constituicdo e compreensdo de
acontecimentos histéricos, ndo se pode tomar como verdades os saberes possibilitados por esta ou
por qualquer outra fonte historica. E perigoso, pois as fontes histdricas sdo constituidas, em sua
maioria, a partir da visdo do historiador:visdo esta que contempla um ponto de vista, que é
atravessado pelo tempo, contexto, pelas pessoas e pelos processos que o historiador vive/viveu
(BRONFENBRENNER 2011). Contudo, € inegavel o valor dos estudos de Ariés (2012) para a
educacdo das infancias, pois o autor, de alguma forma, acaba inaugurando esses estudos e influencia
outros pesquisadores a se aventurarem nas investigacGes da histéria da infancia. Philippe Ariés
(2012) foi um pesquisador francés que teve importante contribuicéo para os saberes da historia da
infancia, como ja dito. Sua pesquisa foi embasada em pinturas artisticas francesas, nas quais foram
analisadas como as criangas eram retratadas. Em seu livro “Historia Social da Crianga e da Familia”
(2012), o autor afirma que somente por volta do século XVII que o sentimento de infancia nasce e
com ele as rela¢des sociais em torno das criangas também.

Pela compreenséo do autor, com a descoberta do sentimento de infancia, emerge uma nova
tendéncia nas relacdes familiares, o que leva a crianca a um lugar diferente: ao invés de serem
entendidas como mini adultos, passam a ser vistas como um ser dependente, fragil, que precisa ser
educado e cuidado para ser um bom cidaddo. Na visdo de Ari¢s (2012, p. 99) “O sentimento de
infancia ndo significa 0 mesmo que afeicdo pelas criancas: corresponde a consciéncia da
particularidade infantil, essa particularidade que distingue a crianga do adulto, mesmo do jovem
adulto”. Na sociedade medieval faltava uma atencdo direcionada as particularidades da crianga e,

atraves da leitura de Aries, pode-se constatar que a crianga era tida como uma espécie de instrumento
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dos adultos, e uma vez que ndo mais apresentasse dependéncia fisica, era logo inserida no mundo
adulto.

Nesta légica, com o surgimento do sentimento de infancia, as criancas passaram a receber
outros olhares, outros cuidados e comecaram a ser percebidas em suas particularidades. O autor
sugere que existiram dois sentimentos de infancia, nos quais, o primeiro sentimento € intitulado pelo
autor como “paparica¢do” que emerge da apreciagdo da ingenuidade e graca da crianga, que se tornou
uma “fonte de distracdo e relaxamento para o adulto” (p.100), e o segundo sentimento emerge da
preocupacdo com a disciplina e preservacdo das criancas. Para tanto, passou-se a educar as criancas
para que se encaixassem na sociedade, as institui¢cdes eram de ensino, mas também de “vigilancia e
enquadramento” (p.110).

No Brasil, essas instituicdes de ensino surgiram com um carater assistencialista, com a Gnica
finalidade de auxiliar as mées que tinham que trabalhar, o que ja nos conduz ao olhar utilitarista da
escola - uma vez que o trabalho dessas mulheres ja tinha o escopo de sustentar a producdo. Porém,
com a Constituicdo de 1988 a educacdo em creches e pré-escola passa a ser assegurada como dever
do estado com a educacdo, demonstrando o reconhecimento da importancia desta para o
desenvolvimento das criancas. A educacao infantil no Brasil traz em sua trajetdria, muitos pontos de
virada que foram e sdo potentes para a qualidade da mesma. Em 1996 com a LDB, a educacéo
infantil toma seu lugar de direito ao ser instituida como parte da educacao bésica.

O atendimento em escolas de educacdo infantil é entdo compreendido como um direito das
criancgas, e ndo mais como um apoio para as familias. A educacéo infantil passa a ser compreendida
como um espaco potente para o desenvolvimento dos individuos e, portanto, um ambiente que deva
ter qualidade e acesso oferecido a todas as criangas. O que se reafirma no Estatuto da Crianca e
Adolescente, Lei 8.069 de 1990. Desde entdo, a escola passa por um processo de estudo e reviséo de
processos educativos que perpassam a infancia, para assim respeita-las em suas particularidades e
possibilitando a potencializacdo dos saberes das criancas. Os documentos normativos da educacgéo
apresentam, em seu amago, a compreensdo de que esse espaco educativo deve ter como eixo
estruturante as interacdes e brincadeiras (DCNEI, 2009).

Importante deixar claro que, quando falamos em infancia, utilizamos o termo no plural, para
gue, minimamente, consigamos expressar a multiplicidade de infancias possiveis. O que se busca
neste trabalho ndo é apresentar uma infancia como certa ou errada, mas trazer a compreensédo de que

este periodo da vida dos individuos € um momento de suma importancia para sua constituicao e
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desenvolvimento biologico, emocional, social e cognitivo (UNICEF, 2011). Nesta l6gica, se as
infancias sdo consideradas cruciais na formacdo das pessoas, € necessario que se dé a devida
importancia aqueles profissionais que lidam cotidianamente com as particularidades de tal fase.
Portanto, proponho apresentar saberes que compreendo serem potentes para a formagdo dos

educadores(as) das infancias.
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2. ACOMUNICAGCAO NAO-VIOLENTA, AEDUCACAO ESTETICAE A
EDUCACAO AMBIENTAL NA FORMACAO ACADEMICA DOS(AS)
EDUCADORES(AS) DAS INFANCIAS

Nos proximos capitulos serdo apresentados os saberes da Comunicagdo ndo-violenta e suas
implicacdes na formacdo docente dos(as) educadores(as) das infancias, sobre o ser e fazer deles no
contexto educativo escolar. Ainda, o olhar que este trabalho apresenta sobre a educacao estética na
formacédo docente, seguido de um ponto sobre a educacdo ambiental na formagdo docente e
finalizando com um capitulo sobre a formacdo docente olhando para a (re)conexao do ser com a

intencdo de qualificar o fazer do(a) educador(a) das infancias.

2.1. RESPIRAE NAO PIRA: A COMUNICACAO NAO-VIOLENTA NA
FORMAGCAO DOCENTE

O Homem da Orelha Verde

"Um dia num campo de ovelhas

Vi um homem de verdes orelhas

Ele era bem velho, bastante idade tinha

S0 sua orelha ficara verdinha

Sentei-me ent&o a seu lado

A fim de ver melhor, com cuidado

Senhor, desculpe minha ousadia, mas na sua idade
de uma orelha tdo verde, qual a utilidade?

Ele me disse, j& sou velho, mas veja que coisa linda
De um menininho tenho a orelha ainda

E uma orelha-crianca que me ajuda a compreender
O que os grandes ndo querem mais entender

Ouco a voz de pedras e passarinhos

Nuvens passando, cascatas e riachinhos

Das conversas de criancas, obscuras ao adulto
Compreendendo sem dificuldade o sentido oculto
Foi o que o0 homem de verdes orelhas

Me disse no campo de ovelhas. ”

RODARI, Gianni, 1997.

Neste capitulo a proposta de explanacdo é acerca da potencialidade da Comunicacdo nao-
violenta, (ROSENBERG, 2006) para a (re)conexao do ser e qualificacdo do fazer do(a) educador(a)
das infancias e como uma metodologia a ser potencializada dentro dos espagos educativos.

Importante apresentar alguns conceitos chave da Comunicagdo néo-violenta (CNV), que
pode ser definida como um processo de comunicacdo que se propde a propiciar relacbes mais

empaéticas, nas quais se aprende a empatizar com as nossas necessidades e com as necessidades do



25

outro(interlocutor). Na CNV aprendemos a entender o que motiva a pessoa a se comunicar de
determinada maneira e ainda a compreender quais 0s sentimentos e necessidades que nos e 0s outros
temos e que acabamos expressando em nossos dialogos.

Marshall Rosemberg (2006), precursor dos estudos sobre a Comunicagdo n&o-violenta’,
sugere que, na sociedade ocidental nos desenvolvemos em meio a uma cultura de punicdo de
recompensa, e que esta caracteristica também estd presente na educacdo escolar. Ele sugere,
portanto, que a comunicacdo ndo-violenta seja uma proposta para superar essa cultura e, assim,
romper com a violéncia que esta incutida nessa forma de se relacionar e de ensinar. Traz a nogéo de
que devemos operar na logica de fazer a comunicacéo tendo por finalidade principal a conexdo com
0 outro, denominando-a como uma comunica¢do do corag¢do, ou ainda, Como uma comunicacao
compassiva.

A CNV, ademais, se apresenta como uma importante ferramenta de autoconhecimento, pois
sugere que, a partir do momento que compreendo 0s sentimentos que emergem em mim em
determinadas situacbes e quais necessidades estdo por trds desses sentimentos,posso agir e me
comunicar de uma maneira ndo-violenta comigo e, por conseguinte, com o outro.

O dialogo, neste trabalho traduzido como algo crucial para a (re)conexao do ser e qualificacdo
do fazer dos(as) educadores(as) das infancias e como uma metodologia a ser potencializada dentro
dos espacos educativos, € apresentado por Bohm (2005, p. 34) como “uma corrente de significados
que flui entre n6s e por nosso intermédio; que nos atravessal...]. Esse fato tornara possivel o fluxo
de significados na totalidade do grupo, e dai podem emergir compreensdes novas.” E esse dialogo
ndo acontece somente entre duas ou mais pessoas, mas também entre um leitor e seu texto, e ambos
os dialogos potencializam a tomada de consciéncia dos individuos envolvidos nesse processo, ou
ndo. Assim, a efetiva abertura ao didlogo e a escuta atenta possibilitam uma (re)construcao
ontoldgica do ser.

Fazendo, ainda uma aluséo ao que preconiza a educa¢do ambiental, € importante que se traga
a ideia de que uma sociedade democrética tem sua dinamica fundamentada nas contradigdes: sendo
constituida por conflitos, é necessario que nos coloquemos diante das nossas realidades e das
realidades dos outros de maneira a construir uma compreensdo mutua. E esta compreensao s se
sustenta na medida em que compreendo que ndo hé neutralidade. E que “o didlogo ndo elimina as

contradi¢des, mas as pressupde” (LOUREIRO, 2003, p.51). Neste sentido, educar ambientalmente

" Irei utilizar a abreviatura CNV a partir de agora quando me referenciar a comunica¢do ndo-violenta.
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pressupde que a afirmacdo de nossa liberdade precisa passar, necessariamente, pela compreensao
das minhas necessidades e pelo reconhecimento das liberdades do outro. E para isto, é preciso escutar
0 outro na amplitude de sua singularidade.

Para “escutar” verdadeiramente, intensamente e empaticamente o outro, para que estejamos
prontos a captar os significados particulares de cada um, devemos primeiro rever as nossas no¢oes
e as no¢Oes de nossa propria cultura. Como ouvir e se conectar com 0 outro se ndo Nos esvaziarmos
de nossas convicgdes, estabelecendo o vazio necessario para se “encher” do outro? Como, em tempos
de liquidez de relagdes seria possivel que estivéssemos dispostos a “parar”. Nesta analise, Bauman
(1999) afirma que as estruturas que vivenciamos em nossas rotinas ndo séo feitas para este fim. O
autor menciona que as estruturas de diverséo e entretenimento estdo, atualmente, formatadas para
que as pessoas sejam mantidas em constante circulacdo, “(...) com inimeras atracdes; ndo para
encoraja-las a parar, a se olhar e conversar, a pensar em analisar e discutir alguma coisa além dos
objetos em exposi¢do (...)” (BAUMAN, 1999, p.32), ou seja, ndo sao estimuladas, dentro da légica
de consumo, que as pessoas estabelecam conexdes duradouras. Ao contrario, como somos também
— para 0 autor- mercadorias postas em exposi¢do, nossos contatos sdo, na maioria das vezes,
superficiais e, ndo raro, permeados pela busca de satisfacdo imediata das nossas vontades.

A sociedade a qual estamos inseridos ndo nos estimula ao didlogo, mas simplesmente a uma
escuta desatenta, planejada, cujo intuito ¢ o de se rebater o que esta sendo dito com uma “resposta
melhor”. No mais, em geral, as interlocucdes se baseiam em meras trocas de opinioes, €, ao agir
assim, acabamos por privar a nés mesmos e aos individuos, o estabelecimento de novos saberes,
novas compreensoes.

A compreensdo que se quer trazer é de que a busca da resposta surge justamente na ddvida,
e que a resposta € o fim da conversa, e, portanto, representa a morte do didlogo. A valorizacdo do
didlogo como fonte de saber é o caminho para uma aprendizagem, para o entendimento mais
significativo. Cirulnik e Morin (2004) j& advertiam que a ‘“evidéncia €, certamente, a maior
armadilha do pensamento” (p.51). E a certeza que impede o questionamento, a interrogago e,
portanto, por ser definitiva, permanece imével, impossibilitando 0 movimento de transformacao. O
didlogo encontra abrigo na pergunta, na duvida que cria, recria, e permite rever o que
pensamos, mas, desta vez, de outra forma, com outras experiéncias, outras vivéncias, com novos

olhares, utilizando 6culos diferentes.
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E olhar para o ordinario como sendo extraordinario - sempre! Porque nio ha nada 6bvio,
nada ordinario: sempre havera o que se descobrir em todos os aspectos da vida, do viver, do ser e do
fazer! Na busca pelo reconhecimento, acabamos aderindo ao senso comum estabelecido, que é
permeado por estruturas que buscam manter um determinado status de poder, como bem reconhece
Loureiro (2015), quando aduz que:

...entendimento de que o conhecimento se da socialmente e é mediado pelas
relacbes sociais proprias do capitalismo.  Assim, 0s conhecimentos
cientifico, tecnoldgico e filosofico ndo sdo neutros, mas se situam nos
processos sociais e nas contradicdes de classe e atendem a determinados fins,
sendo verdades socialmente determinadas (p.163)

Na esteira de ideias, problematizar a identidade do(a) educador(a), como educador(a)
ambiental, sensivel, estético, ndo-violento e, portanto, potencializador de processos que estejam na
contramao do senso comum, é atividade gque se faz necessaria, quando buscamos o caminho da nao
degradacdo ambiental, da potencializacdo de um desenvolvimento mais saudavel para os individuos,
que implica, obrigatoriamente, na melhoria das condi¢cdes de conexdo entre 0s seres humanos. Esta
melhoria podera se constituir a partir das relagdes permeadas pela dialogicidade.

Estabelecer o dialogo, portanto, pressupde a conexdo com 0 outro, a compreensdo de que,
através da conexdo é que se possibilita o atendimento das necessidades e interesses dos
interlocutores, para além das estratégias de sobrepor-se ao outro.

Uma questdo central acerca do desenvolvimento humano diz respeito a sensibilidade das
pessoas na producdo dos sentidos de si e em sua relagdo com o mundo. Assim, todas as pessoas,
inclusive os(as) educadores(as) das infancias, possuem, como pauta principal de desenvolvimento
das suas humanidades, de sua inteligéncia do mundo a capacidade de produzir sentidos. Esta
inteligibilidade acerca do meio do qual faz e é parte, traz em si a no¢ao de que somos pessoas situadas
dentro de um tempo e de uma historia, inseridos em um processo vital que possui condi¢es
concretas.

A compreensdo de que, assim como nas, os outros também possuem singularidades, é o que
nos faz implicados no mundo, e é a chave para que se estabelece a interlocugéo positiva necessaria
para as conexdes com o sensivel, possibilitando o entrelacamento com a teia de vida da qual fazemos
parte. E esta compreensdo somente se torna possivel na elaboragdo de formas eficientes de
comunicagdo, que é a forma como se estabelece relacdo das pessoas entre si e com 0 entorno

ambiental. Nessa logica, a comunicacdo ndo-violenta pode ser uma importante ferramenta de
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apreensdo do outro e do mundo, e portanto, uma forma de estabelecer conexdes saudaveis que podem
impactar positivamente nosso ambiente de vida

A ndo-violéncia € o pressuposto que passamos a adotar, ndo para que nos tornemos doceis
ou bonzinhos, mas, sobretudo para que possamos nos manifestar de forma clara e direta sobre nossas
necessidades e sentimentos, permitindo que sobressaia 0 que existe de positivo em nos, apurando
nossas acOes a palavras através do entendimento do amor, do respeito, da compreensdo, da gratidao,
da compaixdo e de preocupacdo conosco e com 0S outros, pautando nossas atitudes pela
compreensdo de que ndo é na dominacgéo que reside a conexao.

Rosemberg (2006) explica que a comunicagdo ndo-violenta se baseia no desenvolvimento de
habilidades comunicativas que “fortalecem a capacidade de continuarmos humanos, mesmo em
condi¢oes adversas.” (p.21) O autor afirma que ndo existe novidade alguma e que a estrutura de
comunicagdo defendida ja era conhecida ha séculos. Seu objetivo foi o de lembrar “... do que ja
sabemos - de como nds, humanos, deveriamos nos relacionar uns com os outros - e nos ajudar a
viver de modo que se manifeste concretamente esse conhecimento.” (p.21)

Buscando reformular a maneira como nds ouvimos o que nos é dito e a forma como nos
expressamos, 0 autor sugere que nossas respostas ao ambiente sejam conscientes, que estejamos
presentes e conscientes de nossas percepcdes, de nossos sentimentos e de nossos desejos. A0 mesmo
tempo que devemos nos expressar com honestidade e clareza, também dedicamos ao outro uma
profunda, respeitosa e empatica atencdo. Nesta medida, é possivel que aumentemos o espectro de
possibilidade de escutarmos nossas necessidades mais profundas, assim como as dos outros.

A comunicacdo ndo-violenta nos ensina a colocar toda nossa atencdo aos comportamentos e
as condi¢cbes que estdo nos afetando através de uma observacdo isenta de julgamentos e pré-
conceitos, identificando e articulando de forma clara o que representa verdadeiramente nossa
necessidade em determinada situacao.

A proposta pressupde o entendimento de que nos encontramos em nossas humanidades, e de
que as conexdes resultantes destes encontros possuem o potencial de trazer o que necessitamos e de
oportunizar ao outro a satisfacdo de suas necessidades.

Para o autor, existem 04 elementos que devem ser observados para a efetividade da
comunicagéo: quais as ag0es concretas que estamos observando e que afetam/contribuem para nosso

bem-estar; como nos sentimos em relacdo ao que estamos observando; quais as necessidades,
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valores, desejos etc. que estdo gerando nossos sentimentos; e as agdes concretas que pedimos para
enriquecer nossa vida, ou resumindo: a observacao, os sentimentos, as necessidades e o pedido.

Outrossim, existem duas dimensfes da CNV: a 1, expressar-se honestamente por meio dos
quatro componentes; e a 2, receber com empatia por meio dos quatro componentes. Funciona como
se fosse um guia para fomentar o processo de reformulagcdo da maneira como nos manifestamos e
COMO 0Ouvimos 0s outros, concentrando-se nas quatro areas j& mencionadas. Assim, € possivel a
promocdo de mais profundidade no ato de escutar, estimulando o respeito e a empatia e quica,
provocando o desejo matuo de conexdo uns com os outros. E uma forma importante de produzir
respostas compassivas a ndés mesmos, 0 que aumenta a possibilidade de estabelecer maior
profundidade nas relagdes com 0s outros.

Nosso entendimento é que, na educacdo para as infancias, o(a) educador(a) capaz de
estabelecer a comunicacao ndo-violenta com as criancas e com o ambiente por onde transita, pode
ser um agente de transformagéo nas relagdes entre as criancas, entre si e, principalmente, nas relagoes
das criangas consigo mesmas, com suas proprias emocaes.

Vejamos um dia em uma sala de educacao infantil: imaginemos o(a) educador(a) no ambiente
escolar, ao chegar em sala encontra a mesma com inumeros brinquedos por todos os cantos, ele(a)
pensa “essa sala estd uma bagunca”. Isso pode gerar neste(a) educador(a) um sentimento de
insatisfacdo, de raiva. Qual é o movimento que pode acontecer logo a seguir? O(a) mesmo(a), ao
ndo olhar para sua situacdo interna, ndo perceber o que esté sentindo, e a partir desse ndo-dialogo
consigo, poderd apresentar uma estratégia de interlocu¢cdo movida pelo sentimento de raiva. A
tendéncia é de que esse(a) educador(a) se dirija as criancas, fazendo julgamentos devido ao estado
da sala, ao exemplo: “criangas, essa sala esta uma bagunga, vocés ndo sabem brincar sem bagungar
tudo!”. Nesta logica, estabelecendo esta forma de comunicacao, o(a) educador(a) ndo estd levando
em consideracdo alguns aspectos importantes.

Primeiro, o fato de que o julgamento de que a sala esta baguncada, parte da sua interpretacao,
sob a Otica particular e subjetiva dele(a). Se pensarmos a mesma situagao, embasados nos saberes da
comunicagédo nao-violenta, caberia uma outra reagdo. De antemé&o, € necessario compreender que a
CNV pressupde que tenhamos primeiramente uma comunicac¢do ndo-violenta conosco, para depois
conseguirmos agir sob essa 6tica com o outro. Sabendo disso, esse educador(a), apresentado na

hipdtese acima, saberia que € necessario em todas as situagdes reconhecer o sentimento surgido em
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nos e buscarmos compreender qual necessidade nossa ndo esta sendo atendida com determinada
situacao.

No caso, o(a) educador(a) ao ter conhecimentos prévios sobre a comunicacgdo ndo-violenta
conseguiria se perceber, olhar para a situacdo sem julgar a mesma, e buscar reconhecer que o
sentimento de raiva surgido se d& devido a uma necessidade sua, que pode ser a de uma determinada
estrutura de organizacédo, por exemplo. Sendo dita necessidade ndo atendida, j& que os brinquedos
estao espalhados pela sala, sua primeira reacao seria a de compreender que o julgamento de que “a
sala esta bagungada”, ndo cabe nessa situagao.

Ao constatar que os brinquedos se encontram no chéo da sala, no lugar de julgar que a sala
esta “baguncada”, pode dirigir-se as crian¢as, de maneira mais efetiva e direta, sopesando seus
sentimentos com as necessidades que os motivam. Toda sua comunicacgao sera diferente, pois ja ndo
sera uma “vitima da maldade das criancas que bagungam o tempo inteiro”. Sera, de outro modo, o
mediador das relagdes da turma, mostrando aos alunos que, caso 0s brinquedos permane¢am no chéo
da sala, as atividades de todos sera dificultada — mostra para a turma que existem necessidades que
sdo comuns a todos e que, uma vez satisfeitas, podera haver beneficios ao grupo, mas ndo como uma
forma de recompensa. Pode dizer que compete a todos, ap6s seu uso, guardar nos devidos espacos
que foram acordados com todos brevemente (levando em consideracdo que a préatica dentro da sala
com as criancas é de combinados e acordos acerca da organizacdo dos espagos comuns).

Para as criancas os brinquedos espalhados no chdo podem significar uma estética do brincar,
que ndo represente uma bagunca, mas sim uma estrutura l6gica para o sentir e para o pensar da
crianca. E o(a) educador(a) pode sentir uma irritacdo sobre a maneira da crianga interagir com 0s
brinquedos, os deixando espalhados, o que pode gerar nela um sentimento de raiva, devido a sua
necessidade de ter 0 espacgo organizado. E é compreensivel esse sentimento, aqui ndo se busca negar
0s sentimentos ou julga-los como certo ou errado, mas sim, a compreensao de que é necessario olhar
para nossos sentimentos de modo que possamos reconhecer o que emerge em determinada situacao,
identificar as necessidades que (ndo) estdo sendo atendidas, expressar de forma assertiva e néo-
violenta esse sentir e, por fim, formular um pedido de maneira clara, assertiva e ndo-violenta:
“Criangas, quando terminarem de utilizar os brinquedos, guardem nos locais combinados”, sem
expressar julgamentos em seu pedido.

O que se busca expressar com esse breve exemplo acima, é de que cotidianamente dentro dos

espacos da educacdo infantil os(as) educadores(as) tomam atitudes que refletem seus contetdos
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internos, e por vezes, se esses conteudos estdo atrelados a sentimentos como raiva e/ou tristeza pode
ocorrer comunicagdes ineficazes, violentas e que irdo gerar desconexdes. E importante ressaltar que
um dos principios da comunicacao ndo-violenta é justamente criar conexdes entre as pessoas.

Portanto, esse saber integra este trabalho, pois se compreende a emergéncia de gerar, nos(as)
educadores(as) das infancias, uma conexdo primeiramente consigo, para que entdo seja possivel
potencializar comunicacéo assertiva do ser e fazer do educador(a) das infancias na educacao infantil.
O referencial curricular gaucho (2018) colabora com essa linha de pensamento ao afirmar a
necessidade de “ressignificar o ambiente escolar com as diferentes competéncias de ordem cognitiva,
comunicativa, pessoais e sociais” e complementa dizendo que estas “impacta diretamente na
formacio integral dos estudantes.” (p.29)

Por fim, compreendo ainda a abertura ao didlogo como uma agdo potente para obter saberes
necessarios para emancipacdo da mente e assim iniciar um caminho de reapropriacdo das
sensibilidades que nos foram roubadas no percurso das relagdes vividas, baseadas no fortalecimento
do sistema capitalista vigente e, dessa forma engendrar praticas mais orientadas ecoldgica,
sensivelmente e ndo-violentas. Pensando nisso, o proximo capitulo propde abordar a tematica dos
saberes estéticos e sensiveis na formacdo de educadores(as) das infancias, como uma possibilidade

de se (re)conectar ao ser e qualificar o fazer do(a) educador(a) das infancias.
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O que existem sao diferentes contextos...

Diferentes pessoas...
Diferentes ambientes...
Diferentes tempos...
Diferentes olhares...

Diferentes sentidos...

Poema e fotografia autoral-2019

PRAIA DO CASSINO / RIO GRANDE/RS
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2.2. VIVER SEM AR(TE) SUFOCA: EDUCACAO ESTETICA NA FORMACAO
DOCENTE

Uma educacao poética das criancgas, ndo apenas no sentido estrito de ler ou fazer poemas, mas
fundamentalmente no sentido de pensar, sentir e expressar-se poeticamente.
Severino Antdnio & Katia Tavares (2019)

Eis 0 meu segredo. E muito simples: s se vé bem com o corac&o.
O essencial é invisivel aos olhos.
Pequeno Principe®

Neste item apresento um breve didlogo com autores que exponham um olhar sobre a
educacdo estética, pensando esses saberes para a formacdo dos(as) educadores(as) das infancias e a
potencialidade da implementacdo de préaticas estéticas e sensiveis nas infancias, bem como as
conexdes com a educacao ambiental.

Com dita intencionalidade, inicio este capitulo com os questionamentos que me trouxeram
até esta escrita: Como educar os sentidos das criancas e dos(as) educadores(as)? O gue a educacéo
estética transforma na formacdo dos docentes? Ela é um caminho para nutrir suas sensibilidades,
suas inteligéncias e sua imaginacdo? Ela € um caminho para potencializar uma docéncia mais
sensivel, ambiental e ndo-violenta?

Na busca por responder essas questdes, refleti sobre minha constituicdo e me questionei onde
residiam as minhas sensibilidades enguanto educadora das infancias. Para obter essa resposta foi
necessario repensar minhas préaticas, minha formacgéo e minha vida, a fim de entender se eu havia
vivido uma educacdo estética e oportunizado esta as criancas em minha préatica docente.

E, pensando no quanto de arte somos constituidos(as), atravessados(as), interpelados(as),
trouxe ao texto o titulo, por entender ser plausivel dizer que “viver sem ar(te) sufoca”, sem ser
pretensiosa, mas contemplando a arte como uma possibilidade na vida das gentes. Importante dizer,
desde j4, que o titulo deste capitulo foi inspirado em um poema de Mariana Ruggiero, na qual ela
diz:

“Ficar sem AR
Ficar sem ARTE
Ficar sem AR TE sufoca”
Mariana Ruggiero, 2016

8p .72
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A leitura do poema acima me levou para um lugar de sufoco, de incbmodo. Confrontei-me,
a fim de entender por que senti tamanho desconforto: compreendi que a leitura deste poema me fez
pensar nos momentos da historia em que roubaram a liberdade dos individuos, 0s momentos que a
democracia esteve em risco ou simplesmente inexistente. Mas o que democracia tem a ver com
estética? TUDO!

E na concepcido de uma educacio voltada para o desenvolvimento das capacidades da
percepcao e questionamento da realidade que os aspectos estéticos sdo mais valiosos. Os sujeitos
que sdo estimulados a perceber, através das sensibilidades, como 0 mundo opera a sua volta, poderao
estar mais preparados para as outras dimensdes da educacdo, principalmente a ética e a politica.
Como afirma Schiller (1989) “ndo existe maneira de fazer racional o0 homem sensivel, sem antes
torna-lo estético.” (p.109)

Percebo, no entanto, a necessidade da compreensao das conexdes entre estética e ética e que
devem ser consideradas sem separac&o. E através da conjugacéo das dimensdes éticas e estéticas que
se pode construir a seguranca necessaria para manter afastadas as diversas formas de prepoténcia, e,
para construir, a partir das sensibilidades, as barreiras necessarias para conter as violéncias fisicas e
culturais (VECCHI, 2017, p.39).

O documento, Referencial Curricular Gatcho (2018), corrobora com a compreensao acerca
da importancia de implementar os saberes da educacao estética nas vivéncias dentro dos cursos de
formacao docente, quando expressa que “no século 21, a interconectividade e a complexidade das
transformacdes sociais, culturais, tecnologicas, entre outras, tem ampliado a relevancia e necessidade
de compor outras competéncias para além das cognitivas.”(p.28), o documento segue argumentando
a poténcia de implementar no curriculo outras competéncias. Nesse sentido, a estética é um principio
educativo que se encontra dentro dos documentos legais para o trabalho com as infancias.

Ao realizar a busca de um conceito em comum entre os diferentes autores que falam sobre
educacdo estética arrisco dizer que compreendi que ela seria uma educacao que se propde a formacao
integral do ser humano, contemplando, na medida do que seja possivel, o conjunto das estruturas
que o integram, que ndo podem ser fragmentadas. E encontrei dentro da tese de doutorado da minha
querida orientadora, um excerto que propicia um entendimento qualificado sobre o que eu

compreendo como educacao estética:

A Educacéo Estética propicia esse novo olhar para 0 mundo e para a vida, permitindo que
0 ser se torne consciente com o outro e com o lugar onde habita, agente nesse mundo
reconhecido e habitado esteticamente. Em contato com a experiéncia estética, o ser humano
externaliza, por meio de diversas linguagens — verbal, corporal e visual —, a sua compreenséo
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da realidade em que estd inserido, do mundo que o afeta em busca de respostas,
possibilitando-lhe a criagdo de visdes de mundo e fomentando-lhe a elaborac&o de releituras
da realidade, com o intuito de ndo limitar o mundo em que se vive, mas, sim, de vé-lo de
maneira ampla: um mundo de possibilidades. (DOLCI, 2014. p.32)

Dolci (2014) da respaldo para a minha compreensao de que a educacdo estética € potente
para a construcdo de um espaco dialdgico, respeitoso e empatico, que possibilita a externalizacdo de
ideias, convicgBes e sonhos sem a imposicdo ao outro como uma verdade, sem uma ldgica
colonizante. E esse caminho vai ao encontro com as premissas da comunicagdo ndo-violenta e
educacdo ambiental, que pressupde uma logica respeitosa, ética, critica, sensivel e empatica.

O autor Duarte Jr. (2006) pressupde que a educacdo estética depreende uma formacéo
integral do ser humano, sem dissociar mente e corpo, e compreende o0 saber sensivel como o saber
primeiro, 0 saber que inaugura 0s outros saberes. A possibilidade de potencializar a formacao deste
saber a alguém pressupde que eu tenha tido acesso aos reconhecimentos das minhas sensibilidades.
Sendo assim, o autor afirma, ainda, que “o mundo moderno primou pela valorizagdo do
conhecimento intelectivo, abstrato e cientifico, em detrimento do saber sensivel, estético, particular
e individualizado” (p.25), e, embora eu acredite que nao tenha sido sua intengdo diminuir a
importancia dos progressos que a humanidade alcancou através da ciéncia, é importante atentar para
o fato de que “seu exclusivismo, sua ado¢ao como a tnica razao possivel [...] causaram-nos|...] essa
acentuada regressao da sensibilidade que recrudesce em todas as culturas.”(p.25). Esta pode ser uma
das possiveis causas das nossas desconexdes uns com 0s outros, com o ambiente e a natureza, em
espacos educativos, politicos, sociais, entre outros.

Nesse periodo dentro de casa, devido a pandemia do covid-19°, pude perceber o quanto as
artes constituem momentos de prazer, de autoconhecimento, de estudo, reflexdo; uma musica, um
filme, uma tela de arte, o ato de desenhar, fotografar. Cada aspecto ligado a arte, ao sensivel,
possibilita uma experiéncia Unica e que sera interpretada pelas pessoas de modo completamente
distintos. A estética influencia na leitura que fazemos do mundo, particular e indissociavel da nossa
construcao cultural.

Quando escrevo sobre educacdo estética trago destaque aos pressupostos de Tavares e

Anténio (2019) acerca da educacdo poética, onde sugere uma educacdo pensada com/para as

% No ano de 2019 até o momento presente (marco do ano de 2022) o mundo vive uma pandemia, que ceifou muitas
vidas, e impossibilitou o convivio entre as pessoas pois o virus do COVID-19 era transmitido com muita facilidade.
Esse fato vivido acarretou um isolamento que perdurou mais de seis (6) meses, deixando todas as pessoas sem contato
com outras pessoas além das que vivem nas mesmas casas. E depois a vida voltou, porém, fazendo uso de méscaras,
sem contato fisico, sem muitas das coisas ditas “normais”.
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criangas, com o ideal de “fundamentalmente [...] pensar, sentir e expressar-se poeticamente” (p.21).
Esta reflexdo me remete a escrita de Duarte Jr.(2010), no qual o autor sugere que “o poético indica
uma maneira de o ser humano se relacionar com mundol...]” (p.73), segue dizendo que esse poético
possibilita um desvelar da “poesia que habita a realidade”(p.73), e que por fim, a educagdo estética
ficaria a cargo de potencializar esse olhar poético sobre as coisas, sobre as gentes, sobre a vida.

O mais importante da educacdo estética, em meu sentir, & justamente o potencial que ela tem
de ndo padronizar as pessoas, mas sim as individualizar em suas singularidades, respeitando as
subjetividades e as potencializando. E quase como o concerto de uma orquestra, na qual, de acordo
com Janiake e Franco (2016), a sua beleza reside na necessidade da diversidade: “ndo se faz com
homogeneidade de instrumentos, mas, sim, com varios instrumentos diferentes” (p.40). E é assim
que deve caminhar a nossa formacdo docente, pela ética de que cada crianga sdo seres Unicos,
singulares, subjetivos, atravessados pelos micro, meso, exo e macrossistemas, pelos processos, pelo
contexto, tempo e pelas pessoas (BRONFENBRENNER, 2011), que as constituiram, e que essas
subjetividades devem ser valorizadas e potencializadas.

A educacdo estd em constante transformacdo, e, a cada ano, novos estudos apontam
abordagens diversas que prometem inovar e ser a resolucdo de todos os problemas existentes na
educagdo. Este trabalho ndo pretende ser interpretado como “as verdades que irdo acabar com os
problemas dentro da educagao”, pelo contrario, busco questionar, investigar, desacomodar, olhar por
outra Gtica, e talvez gerar mais dividas do que certezas. Com tal estudo, busco entender como a
formacdo docente universitaria estd acontecendo, e se esta dando conta da formacao integral dos
sujeitos que em seguida irdo constituir uma importante peca na educacao brasileira.

Ostetto (2019) compartilha em suas escritas as vivéncias tidas em formacOes estéticas
realizadas com professores, das quais surgiam comentarios acerca das nogdes que a escola e a
sociedade por vezes nos engessam com etiquetas de certo e errado, bonito e feio. Isto corrobora com
a premissa que vem sendo apresentada no trabalho: da necessidade de proporcionar vivéncias e
experiéncias que possam romper com essas dualidades e, por conseguinte, com o0s julgamentos
moralizadores (MARSHALL, 2006) e cristalizadores de identidades, que assumem o
desenvolvimento humano como linear, ascendente e ndo dindmico.

Com efeito, na abordagem bioecoldgica de Bronfenbrenner(2011) existe o entendimento de
que o ser humano se desenvolve durante toda a vida e seu desenvolvimento é mais sadio de acordo

com as interagdes positivas que realiza ao longo da vida. O autor afirma que € nas interlocugdes com
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pessoas significativas que as criancas podem desenvolver suas potencialidades e fortalecer suas
estratégias de enfrentamento as adversidades. Neste passo, pensar em interlocucdes que contemplem
0os mais diversos elementos que compdem a complexidade humana pode ser importante para
contribuir para que o desenvolvimento das pessoas seja 0 mais completo possivel. Assim, a arte, a
estética, a ética, deve estar presente como elementos fundamentais.

Arte é inteireza, totalidade (OSTETTO & LEITE, 2012), portanto, o ensino da estética dentro
de um curso de formacao docente deve possibilitar experiéncias que contribuam para desacomodar,
encantar, para estranhar, despertar seus sentidos, suas sensibilidades, seus olhares, seus ouvidos,
suas maos e pés.

A educacdo de criancas deve respeitar e valorizar o saber sensivel, entendido aqui como uma
possibilidade de nos compreendermos em nossa humanidade, em nossos sentidos, de nos
encontrarmos com o outro. Um saber que esta ligado a empatia, a coletividade. Vea Vecchi (2017)
nos ensina que a estética também é um processo de empatia, e nisso reside o entrelace entre 0s
saberes da educacao estética e da comunicacao ndo-violenta. A aprendizagem de empatizar com o
outro, € um processo primordial dentro da CNV e igualmente relevante dentro da educacéo estética.

Pensando na poténcia da experiéncia e na investigacdo desta como uma metodologia de
pesquisa, que é o que propde a pesquisa narrativa, trago as palavras de Maurice Merleau-Ponty (apud
Duarte Jr. 2006) para corroborar com a premissa abordada neste escrito de que as experiéncias tém
muito valor cientifico, afinal como aborda o autor “tudo o que sei do mundo, mesmo devido a
ciéncia, o sei a partir da minha visao pessoal ou de uma experiéncia do mundo sem a qual os simbolos
da ciéncia nada significaria. Todo o universo da ciéncia ¢ construido sobre o mundo vivido” (p.12),
e a partir dessa compreensdo entendo que o valor dessa pesquisa reside na possibilidade de
compreender as vivéncias e experiéncias dessas docentes em formacdo, para assim construir um
saber cientifico potente para pensar a formacdo docente que uma (re)conexao com 0 ser para
qualificar o fazer dos(as) educadores(as) das infancias.

Ao propor o dialogo da educacdo estética com a formacéo docente, havia, inicialmente, a
pretensdo de viver, experienciar, banhar, e se nutrir da estética junto a turma que integra esta
pesquisa. Porém fomos pegos, de surpresa, por uma doenga que, para cuidar uns dos outros, foi

necessario manter a distancia (Pandemia do Covid-19'%). Para tanto, a reformulagio de

10 https://www.who.int/es/emergencies/diseases/novel-coronavirus-
2019%adgroupsurvey=%7badgroupsurvey%7d&qgclid=CjwKCAjw0a-SBhBKEiwApljU0I70QGGbNX-
2Ps9FnelYpHFuUGs bObgcFt-aoNWzsAtPnkdgiOKfxoCUzAQAvVD BwE



https://www.who.int/es/emergencies/diseases/novel-coronavirus-2019?adgroupsurvey=%7badgroupsurvey%7d&gclid=CjwKCAjw0a-SBhBkEiwApljU0l70QGGbNX-2Ps9Fne1YpHFuUGs_bObqcFt-aoNWzsAtPnkdqi0KfxoCUzAQAvD_BwE
https://www.who.int/es/emergencies/diseases/novel-coronavirus-2019?adgroupsurvey=%7badgroupsurvey%7d&gclid=CjwKCAjw0a-SBhBkEiwApljU0l70QGGbNX-2Ps9Fne1YpHFuUGs_bObqcFt-aoNWzsAtPnkdqi0KfxoCUzAQAvD_BwE
https://www.who.int/es/emergencies/diseases/novel-coronavirus-2019?adgroupsurvey=%7badgroupsurvey%7d&gclid=CjwKCAjw0a-SBhBkEiwApljU0l70QGGbNX-2Ps9Fne1YpHFuUGs_bObqcFt-aoNWzsAtPnkdqi0KfxoCUzAQAvD_BwE
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primeiramente ouvir genuinamente as narrativas dos caminhos percorridos, das experiéncias de vida
que marcaram essas discentes,que as trouxeram até o curso de pedagogia da FURG, parece-me
ainda estético (mesmo que ndo seja uma vivéncia compartilhada em sua inteireza, corpo, mente e
alma). Mas perceber este novo momento, e suas especificidades, as sensibilidades e percepcdes que
possam vir a aflorar no contexto da formacdo académica, poderd trazer para a pesquisa um outro
movimento: que as académicas possam ressignificar a experiéncia e suas implicacbes na sua
formacéo.

A potencialidade da educacdo estética perpassar a formacgédo docente, reside justamente na
possibilidade desse(a) professor(a) em formagéo experienciar e encontrar a suas criatividades, as
suas multiplas linguagens, suas linguagens artisticas, criadoras!!. Defendo a importancia de que,
dentro da formacdo docente, se encontre um espaco para 0s discentes encontrarem suas
sensibilidades, sua inventividade que por vezes ficam esquecidas, adormecidas, em meio a tanta
fragmentacé&o.

A0 pensar a crianga como um ser investigativo, curioso, desbravador, criativo, inventivo,
poetico, musical, ativo, sensivel, com um corpo em constante movimento, danca, acdo, buscando
conhecer a tudo e a todos, primordialmente se faz necessario SER E FAZER a docéncia pensando
nesses aspectos da crianca. E 0 que estabelecem as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da
Educacdo Basica (2013), no tocante a Educacdo Infantil:

As instituigdes de Educacdo Infantil precisam organizar um cotidiano de situac6es
agradaveis, estimulantes, que desafiem o que cada crianga e seu grupo de criangas
ja sabem sem ameacar sua autoestima nem promover competitividade, ampliando
as possibilidades infantis de cuidar e ser cuidada, de se expressar, comunicar e criar,
de organizar pensamentos e ideias, de conviver, brincar e trabalhar em grupo, de ter
iniciativa e buscar solugdes para os problemas e conflitos que se apresentam as mais
diferentes idades, e lhes possibilitem apropriar-se de diferentes linguagens e saberes
que circulam em nossa sociedade, selecionados pelo valor formativo que possuem
em relacdo aos objetivos definidos em seu Projeto Politico-Pedag6gico. (BRASIL,
2013, p.88)

Na medida em que olhamos a crianca pela Otica da sua inteireza, e compreendemos que ela
€ 0 centro do planejamento curricular, é necessario pensar um curriculo que abarque e dé conta de
todos esses aspectos, inclusive os estéticos, como apontam as Diretrizes Curriculares Nacionais

Gerais da Educacdo Basica, na revisdo acerca da Educacéo Infantil:

1 Grifo feito para dar énfase neste trecho que considero de grande relevancia para a proposta do trabalho.
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Principios estéticos: valorizagdo da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e
da diversidade de manifestacdes artisticas e culturais. O trabalho pedagdgico na
unidade de Educacéo Infantil, em um mundo em que a reproducdo em massa sufoca
o0 olhar das pessoas e apaga singularidades, deve voltar-se para uma sensibilidade
que valoriza o ato criador e a construcdo pelas criancas de respostas singulares,
garantindo-lhes a participacdo em diversificadas experiéncias. (BRASIL, 2013,
p.88)

A norma apontada, lamentavelmente, ndo possui o poder de transformar, por si s0, as praticas
operadas nos ambientes de educacdo das infancias. Este fato, aliado a tantos outros, justificam o
motivo de falar em ser e fazer docente: eu compreendo que o ser € indissociavel do fazer dentro da
docéncia. E a pesquisa narrativa possibilita esse olhar: ndo temos como dissociar 0 nosso ser da
nossa profissdo, pois somos constituidos e atravessados por indmeras experiéncias. Como
poderiamos ndo levar em consideracdo nossas vivéncias na infancia para pensar nossas escolhas na
vida adulta? Somos seres complexos, entremeados pelas nossas sensibilidades, pelo nosso aporte
cultural, pelas nossas teias de relacao.

Assim, n0ssos processos proximais, que séo as interagdes duradouras no ambiente imediato
da pessoa em desenvolvimento, sdo aspectos que influenciam, sobremaneira, nossas praticas
(BRONFENBRENNER, 2011, p. 202):

A forma, a forga, o conteido e a direcdo dos processos proximais influenciam o
desenvolvimento e variam sistematicamente como uma funcdo articuladora de
caracteristicas da pessoa em desenvolvimento e dos ambientes (tanto imediatos como
remotos, Nnos quais 0S processos ocorrem e a natureza dos resultados do
desenvolvimento humano que eles produzem). (BRONFRENBRENNER, p.203)

Desta forma, a proposta da presente pesquisa contempla o entendimento de superacdo da
ideia de que basta mostrar, de que € suficiente que facamos com os adultos para que estes reproduzam
com as criancas. A ideia é destacar a importancia de fazer aflorar nos académicos da graduacao as
suas proprias percepcOes de estética, de comunicacdo nao-violenta e educacdo ambiental, para que,
em se compreendendo, possam compreender a importancia de ditas dimensdes na educacao como
um todo, sendo “[...] fundamental tocar no repertério do grupo, mexer com outras dimensdes que
ndo apenas a cognitiva, racional, cientifica.” (OSTETTO & LEITE, 2012, p.19)

Como falar de educacdo estética sem pensar na experiéncia? Em meu sentir, isso €
impossivel. A experiéncia com a estética é o que gera a educacgdo, 0 que gera a aprendizagem. Ao
vivenciarmos situagfes estéticas possibilitamos que o individuo signifique ou ressignifiqgue um

sentido, um saber, e nisso reside o valor da educacao estética. Portanto, a experiéncia e a estética
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andam juntas, assim como ensina Ostetto & Leite (2012) “Como o educador podera abrir espago
para as cores, a musicalidade, os sons, 0s movimentos e a alegria de dizer a palavra? Reconhecer e
descobrir a sua propria possibilidade criadora ¢ um ponto de partida essencial.” (OSTETTO &
LEITE, 2012, p.9). Quando se trabalha com os docentes, valorizando os seus saberes, as suas
potencialidades, as suas sensibilidades, é possivel romper com as ideias cristalizadas que estdo postas
no ambiente das escolas, de que existem saberes mais ou menos importantes.

E preciso este esforco para superar a ideia de que a cristalizagio dos saberes disciplinares é
o suficiente para a formacdo dos individuos. A partir da contestacdo da elaboracéo de processos de
ensino que sustentem verdades, Vecchi (2017) escolhe uma posi¢ao de estar junto “[...] ao lado das
criangas, para construir contextos em que podem explorar as suas ideias e hipoteses, individualmente
e em grupo, e discutir com amigos ou com professores”. (VECCHI, 2017. p. 5). E esta proposta se
constrdi a partir do encantamento com a vida, através de processos que estimulem as diversas
linguagens representativas das sensibilidades.

Contemplar a arte, a poesia da vida como parte integrante dos processos de aprendizagem
compreende incorporar ao ambiente escolar as necessarias interlocucGes para a ampliacdo do
espectro de possibilidades de formacéo de pessoas mais conectadas ao seu meio.

Urge possibilitar novas abordagens pedagdgicas na formacdo docente, que assim como
constatam as autoras Ostetto & Leite (2012)

vise ampliar olhares, escutas e movimentos sensiveis, despertar linguagens
adormecidas, acionar esferas diferenciadas de conhecimento, mexer com corpo e
alma, diluindo falsas dicotomias entre corpo e mente, ciéncia e arte, afetividade e
cognicéo, realidade e fantasia (OSTETTO & LEITE, 2012, p.12).

A educacdo estética reconhece a sensibilidade, a criatividade e a inventividade. Se trabalhada
nas infancias, possibilita o cultivo da sensibilidade na crianca, e esta é motor para um olhar ndo
utilitarista do ambiente, um olhar sensivel, de pertencimento, de cuidado com o ambiente.

O trabalho com as infancias por muito tempo foi entendido como um “investimento para o
futuro”, mas atualmente ao compreendermos a poténcia das criancas e ao romper esse olhar de
Ccrianga como o “futuro da nagdo”, se defende a relevancia do investimento de tempo e de empenho
para a escola infantil, para a educacéo infantil.

Malaguzzi em entrevista com Gandini no livro As Cem linguagens da crianca (2016)
apresenta o seu olhar para a escola de educacdo infantil como “um organismo vivo integral, como

um local de vidas e relacionamentos compartilhados entre muitos adultos e muitas criangas.”
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(GANDINI, 2016, p. 69) evidenciando a ideia de escola como um ambiente no qual se busca
potencializar todos os aspectos da vida, ndo somente o intelecto em detrimento do emocional ou
criativo, mas sim a totalidade do ser, como um “organismo vivo integral”, valorizando a
aprendizagem que se da nas relacdes.

Para tanto, é necessario levar esse pensamento para dentro da universidade, para que assim
seja possivel formar docentes que compreendam a importancia de “Ressignificar o ambiente escolar
com as diferentes competéncias de ordem cognitivas, comunicativa, pessoais € sociais]...]”
(Referencial Curricular Gaucho: Educacéo infantil. 2018, p.29), ao invés de continuarmos seguindo
os padrdes do que foi feito conosco, e permanecer privilegiando os saberes cognitivos em detrimento
dos sociais e pessoais.

Para Sato (2011), os grupos humanos sempre foram acompanhados, ao longo de sua trajetoria
pela arte como forma de expressdo e comunicacdo. A autora menciona a arte como espago de
conhecimento, onde os humanos imprimem suas ideias e sentimentos. Menciona ainda que apreciar
producdes artisticas:

[...] promove um despertar sensivel, criativo e estético. Sendo assim, estimula a
inteligéncia e contribui para a formag&o integral do individuo, sem ter o foco na
formac&o artistica em si, por essa razdo pode-se considerar que a Arte se coloca como
um trabalho educativo importante para a dimensdo humana. (SATTO, 2011, p.55)

O que corrobora com a inten¢do aqui expressa, de alertar acerca da potencialidade da
educacdo estética para a formacdo docente, para a pratica do(a) educador(a) das infancias e ainda
para a (re)conexao com o ser e qualificacdo do fazer.

Uma vez que se tenha demonstrado como é potente pensar a formagdo docente por uma Gtica
estética, ambiental e ndo-violenta, concluo trazendo o olhar para o entrelace dos saberes da educacao
estética com a educacdao ambiental, compreendo o termo Educacao Estético-Ambiental, cunhado por
DOLCI (2014), que segundo a autora refere-se ao “processo de desenvolvimento da sensibilidade
intersubjetiva e intrassubjetiva do sujeito, que ocorre a partir da construcdo dialética da Educacédo
Estética e da Educacdo Ambiental em um contexto sdcio-historico que propicia ao sujeito, em sua préxis
social, buscar relagdes ambientais mais adequadas™ (p.45). Desta forma, torna-se possivel perceber a
poténcia da juncdo desses dois saberes: pensados juntos, possibilitam que nossas sensibilidades sejam
desenvolvidas em comunhdo com um olhar mais sensivel para nossas relagdes interpessoais, com o

mundo, com natureza, consigo e com a sociedade.
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Refletir sobre a educacédo estética é olhar para 0 nosso interior, para a nossa formagéo ou
formatacgdo, a depender de como foram os caminhos de vida e 0s processos que nos constituiram.
Para tanto, cabe aprofundar o olhar sobre formacgéo docente e a poténcia que pode surgir quando esta
esteja permeada pela CNV, educacéo estética e educacdo ambiental. Ampliar o olhar sobre formacéao
docente € compreender que o papel do educador € similar ao de uma abelha, que poliniza as plantas,
e leva de flor em flor o polen para ver nascer a primavera.

No proximo capitulo proponho um breve didlogo sobre a educacdo ambiental e suas

potencialidades dentro da formacao docente e no cotidiano das infancias.

2.3. SOMOS TODOS NATUREZA: A EDUCACAO AMBIENTAL NA
FORMAGCAO DOCENTE

“A natureza inspira a criatividade da crianca, demandando a percepcéo e 0 amplo uso dos

1l

sentidos.’

LOUV, Richard. 2016 (p.29)

“A Educacdo Estético-Ambiental esta presente quando sinto que estou interligada aos sujeitos e

as coisas; quando compreendo que pertenco ao lugar onde vivo e busco ter atitudes ambientais. [...],
guando tenho uma relacdo sensivel e afetiva com o ambiente, carregando essa postura para as demais
relacBes com os outros seres, porque a base do ser humano esta nas relagGes — com o meio, com as
pessoas, com a natureza, com o mundo”

DOLCI, Luciana. 2014 (p.45)

Neste item, apresento um breve didlogo acerca da educacdo ambiental, suas possibilidades e
potencialidades dentro das infancias e na formacdo docente. Faco isto a partir da minha ética a
respeito destas tematicas, construida, principalmente, a partir das leituras realizadas de Tiriba (2018),
Loureiro (2004, 2012), Guimarées (2004), Freire (2011), entre outros.

A educacdo ambiental € concebida por muitos como um meio de emancipacdo, mas é importante
pensar de que emancipacdo estamos falando. A primeira possibilidade que me aparece é sobre a
emancipacdo dos modos de pensar, no exercicio mental que, via de regra, esta preso por ideais,
cultural e socialmente construidos.

Para que seja possivel esta emancipagdo é necessaria a abertura para o didlogo, com pessoas,
textos, imagens e videos, e, portanto, interlocu¢bes que possuam o potencial de fazer pensar e,

pensando, poder construir novos entendimentos sobre o mundo. Mas, mais importante do que pensar,
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é pensar de novo, repensar esse que possibilita um desvelamento, que possibilita uma tomada de
consciéncia e essa, por si, potencializa uma mudanca de atitude.

Importante argumentar, desde j&, que a questdo ambiental estd relacionada ndo somente as
questdes ecologicas, mas também as dimensdes sociais. O que explicita a nocdo de que devemos
considerar tudo o que se passa no ambiente, afinal este € composto pela sociedade, pelas interacGes
e relagbes. Guimardes (2004) acredita que, por mais que a educacdo ambiental possa ocorrer em
distintos locais, o mais adequado seria dentro de uma instituicdo de ensino — como uma préatica
pedagdgica — visto que a escola € um local de interacdes e socializacdes com diferentes culturas e
saberes.

A Educacdo Ambiental na perspectiva transformadora, pela 6tica de Loureiro (2004), tem como
caracteristica principal a busca pela emancipacéo dos sujeitos - 0 que corrobora com o que ja foi dito
acima, estando “vinculadas ao fazer educativo” e implicando “mudancas individuais e coletivas,
locais e globais, estruturais e conjunturais, econdmicas e culturais” (p.89).

E importante levarmos em considerac&o que no cerne da educagio ambiental reside 0 movimento
de problematizacdo da realidade, em aspectos sociais e ambientais, refletidas em nossos valores e
atitudes, o que se faz possivel através de praticas dialdgicas (LOUREIRO, 2012). Isto, na minha
compreensdo, vai ao encontro da proposta até agora explicitada nos capitulos referentes a
comunicac¢do ndo-violenta e educacdo estética, pois ambos constituem, em algum momento, a defesa
de uma aprendizagem oportunizada pelo dialogo, pela promocéo de espacos reflexivos, onde 0s
aprendizados se ddo de forma relacional.

Penso que Paulo Freire (2011) possibilita um reforco acerca da potencialidade desse
entendimento apresentado, quando expressa que 0 ensinar nos exige a capacidade de saber ouvir,
saber escutar, pois, se caminhamos em busca de uma educacdo democréatica, é necessario sairmos
do pedestal de voz autoritaria, de detentores do saber, e aprendermos a ouvir verdadeiramente. Para
gue a comunicacdo se dé em uma perspectiva dialogica, é preciso muito mais abertura para ouvir do
que para falar.

Loureiro (2004), em seus escritos, trata a educacdo ambiental como um elemento potente para a
transformacéo social, essa apoiada “no didlogo, no exercicio da cidadania, no fortalecimento dos
sujeitos]...]” (p.24). O autor segue argumentando acerca da complexidade do didlogo proposto como
potencializador da educagdo ambiental, explicita que devemos estar abertos ao didlogo genuino

conosco, “com a humanidade, com os outros seres humanos, as marés, os rios|...].” (p.24), e, neste
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trabalho, me proponho também a demonstrar as costuras possiveis dos saberes de educacdo
ambiental, educacdo estética e comunica¢do ndo-violenta. Assim, acredito que o aspecto dialégico
da educacdo ambiental vai ao encontro dos saberes da comunicacdo ndo-violenta que permitem o
aprimoramento das nossas relagfes conosco, com 0s outros e com o planeta.

Compreendo a educacdo ambiental como uma agdo educativa permanente, que se propde a
fornecer os saberes necessarios para que os individuos tomem consciéncia da sua realidade em
ambito global, sobre questdes sociais e ambientais, busca dessa forma, contribuir para o
desenvolvimento de uma consciéncia critica e estimular o enfrentamento dessas questdes, sempre
pela Otica da dialogicidade. A educacdo ambiental deve ser vista como um processo educativo, que
tem como pretensdo o desenvolvimento de uma acdo e pensamento mais localizado em uma légica
critica sobre as relaces na sociedade, e que se proponha a romper com o olhar que compreende a
natureza como um bem para ser explorado e s0.

Na constituicdo de 1988 (BRASIL, 1988) consta que a educagdo ambiental deve estar presente
em todos os niveis de ensino. Portanto, os saberes da educacdo ambiental devem perpassar desde a
educacdo infantil até o ensino superior dos individuos. E se tratando da formacdo docente
compreendo a potencialidade desses saberes estarem presentes, de maneira interdisciplinar, no
curriculo do curso de pedagogia.

Importante, j& que se trata de uma pesquisa narrativa, que eu possa escrever a minha experiéncia
e minhas percepcdes acerca da minha constituicdo como uma educadora ambiental. Como crianca,
adolescente e adulta, sempre fui critica sobre as “verdades absolutas” apresentadas no cotidiano
social vivido, e, enquanto professora, destaco questes relacionadas ao curriculo que valoriza
determinados aprendizados, cujo objetivo é dar suporte para a manutencdo do status baseado
predominantemente na cultura do consumo e sob uma visdo eminentemente capitalista, competitiva
e excludente. Mas ndo me via como agente de tais mudancas.

Uma vez que me foi oportunizado entrar no curso de pds-graduacdo em educacdo ambiental e
iniciar as leituras das disciplinas, foi como se retirasse um véu que cobriu meus olhos durante todos
esses anos: comecei a me perceber, a perceber meu papel no mundo e como venho sendo moldada
pela sociedade, pela cultura imposta, pelas verdades estabelecidas pelo capital. No inicio, foi um
processo de desacomodacdo, um processo dolorido, confesso, e aos poucos tornou-se uma

(re)tomada de consciéncia propria.
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Senti-me parte integrante, pertencente. Eu pertenco ao meio ambiente, eu sou parte dele e ele é
parte de mim. Passei a entender que os lugares onde vivi me constituem, me interpelam, e assim
passei a me compreender na integralidade do meu ser. Assim, entro em concordancia com a reflexéo
de que “a educagao ambiental critica esta, dessa forma, impregnada da utopia de mudar radicalmente
as relagdes que conhecemos hoje, sejam elas entre humanidade, sejam entre esta e a natureza.”
(REIGOTA, 1996 p.11). Para Loureiro (2004) a educacdo ambiental € um elemento crucial para a
constituicdo de uma formacao de consciéncia critica acerca das relacdes estabelecidas socialmente.

A minha tomada de consciéncia surgiu através das leituras e dialogos estabelecidos no
cotidiano das disciplinas vivenciadas nos semestres do programa. Esse dialogo sé se fez possivel
devido a minha abertura para 0 mesmo, pois, sem esse fator, a minha tomada de consciéncia talvez
ndo tivesse ocorrido. Explico, utilizando a nocéo de propriocepcao apontada por Bohm (2005), que
utiliza o referido termo para apontar a autopercepc¢éo, e utiliza 0 movimento para dar a exata ideia
que pretende desenvolver: 0 autor aponta que, a0 movimentarmos o corpo, percebemos a relacéo
que existe entre a intencdo de movimentar e a a¢do, que € o proprio movimento, ou seja, o “impulso
de movimentar e 0 movimento sdo percebidos como interligados” (p.62).

Importante que a tomada de consciéncia se dé de forma critica, que é entendida, nesta escrita,
com a Otica proposta por Paulo Freire (1997) em seu livro “Pedagogia do oprimido” que propde um
movimento dialético entre um descortinar critico da realidade e uma ac¢do social transformadora,
pois entendo que de nada adianta uma tomada de consciéncia sem uma mudanca de atitude. Assim
também para Reigota (1996), “o componente “reflexivo” da educagdo ambiental é tdo importante
quanto o “ativo” ou o “comportamental”” (p.10).

Diante de tais saberes, ao iniciar os estudos sobre educacdo ambiental dentro do mestrado, me
deparei com alguns entendimentos negativos sobre a aplicacdo dos saberes de cunho ambiental
dentro das infancias, apoiados no discurso da impossibilidade das criangas em serem criticas. Neste
ponto, entendo que as criancas talvez ndo consigam ter a real dimensdo das mazelas sociais e
ambientais. Porém, esta constatacdo ndo impede e, tampouco, limita a importancia da educacéo
ambiental no contexto da educacdo infantil, j& que, como venho defendendo nesta narrativa,
compreendo que as criangas tém um grande potencial de aprendizagem e de transformacdo das suas

realidades, sendo “agentes sociais, ativos e criativos” (Corsaro,2011, p.15).
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Acredito e defendo que as criangas sdo potentes agentes de transformacdo da nossa realidade
social, pois é perceptivel'> que a sua entrada no microssistema® escola influencia o seu
microssistema familia, havendo, nestas relagbes mesosistémicas'*grandes possibilidades de gerar
mudancas sociais. Isto porque a crianca ao se apropriar de saberes de cunho ambiental — que pode
variar de acordo com a conducdo da educacdo infantil na sua escola — pode influenciar na maneira
com que as familias dessas criangas se relacionam com o mundo.

Nesse sentido, estas relagdes podem ou ndo — a depender da forma como serdo trabalhadas — ser
potencializadoras da autopercepcdo dos integrantes das familias das criancas como seres
pertencentes ao meio ambiente. E, sendo estimulada mencionada percepcao, estes individuos podem
vir a ter atitudes mais ecoldgicas, provocadas pelas praticas das criangas com suas educadoras no
microssistema escola.

A educacdo ambiental dentro das escolas de educacao infantil reside, também, na compreenséo
da necessidade de desemparedar as criangas (TIRIBA,2018), mas para isso, “ serd necessario
compreender que esse modo corresponde a uma maneira de conceber a vida que ndo é universal,
mas tipica de uma determinada cultura” (p.219) e ao tomarmos consciéncia disso efetivamente,
nosso ser e fazer docente iniciara um processo de localizar-se ecologicamente, potencializando uma
pratica ambiental e assim rompendo com a l6gica hegemonica que empareda as criancas e as afasta
da natureza ao ponto de fazer com que elas se compreendam como algo fora do ambiente.

O trabalho com as infancias, por muito tempo, foi entendido como um “investimento para o
futuro”. Contudo, atualmente, ao compreendermos a poténcia das criangas, € a0 rompermos esse
olhar de crianga como o “futuro da na¢ao”, podemos entender a relevancia do investimento de tempo
e de empenho para a escola infantil, para a educacéo infantil, e respeitar a autonomia do educando,
a sua curiosidade. Como Freire (2011) cita, “como educador devo estar constantemente advertido
com relacdo a este respeito que implica igualmente o que devo ter por mim mesmo" (p.58). Sendo
assim, cabe a nds, enquanto educadores(as), promover experiéncias que potencializem os saberes

das criancas, em todos os ambitos e promover o respeito a sua autonomia.

12 Devido a minha trajetoria enquanto docente nas infancias, pude experienciar a influéncia das criancas nas praticas
cotidianas de suas familias. Recebi feedback de algumas familias acerca de mudancas de atitudes em casa
oportunizada por algumas aprendizagens que a crianga havia obtido na escola.

13 Refere-se a teoria Biecolégica do desenvolvimento humano de Bronfenbrenner (2011), que sugere o sistema
imediato contendo a pessoa em desenvolvimento, no qual acontecem 0s processos proximais.

14 Refere-se a teoria Biecoldgica do desenvolvimento humano de Bronfenbrenner (2011), e trata-se da existéncia de
relagBes entre 0s microssistemas, neste caso a relacdo do microssistema escola influencia o microssistema familia.
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Neste aspecto, é importante mencionar que as criangas ndo podem ser consideradas a salvacao
do futuro da nagdo, mas sim potentes transformadoras da sua realidade social no seu presente,
enquanto criancas. Frise-se, por oportuno: as criangas ndo devem ser consideradas um “vir a ser”,
elas ja sdo!

E j& sendo, podem ser destinatarias de uma educacdo que tenha por finalidade a integracdo de
seus proprios saberes na construcao das estratégias pedagdgicas que contemplem a compreensédo de
pertencimento ao mundo do qual fazem parte. Na educacéo infantil, penso ser potentes as praticas
que oportunizem que as criancas se sintam pertencentes ao ambiente que vivem, o sentimento de
pertenca deve ser um fio condutor de préticas ditas ambientais dentro das escolas. Esta percepcao
surgiu de forma muito clara a partir de uma experiéncia vivida, que constituiu a minha compreensao
de que é possivel fazer educacdo ambiental desde as infancias.

Durante o segundo ano da graduacdo em Pedagogia, atuei como professora estagiaria em uma
escola de educacgéo infantil em Rio Grande/RS. As criangas da turma que estive inserida durante
aquele ano tinham quatro anos, eram extremamente agitadas, falantes, musicais — cada nova
aprendizagem se tornava musica —, criativas e inventivas. Aos poucos, fomos nos constituindo como
a Turma dos Planetas®®. O interesse por conhecer mais sobre os planetas do sistema solar era nitido
em suas brincadeiras, seus dialogos. A escola trabalhava com uma metodologia de projetos (Barbosa,
2008), e, dessa forma, iniciamos um projeto sobre os planetas, a fim de contemplar as solicitacfes
das criancas sobre a apreensao desses saberes.

Quando chegamos nas investigacdes sobre o planeta Terra, a turma ficou muito envolvida nas
tematicas referentes ao cuidado com o planeta, e expressavam muito interesse em entender melhor
o funcionamento das questbes ambientais no nosso planeta. Iniciamos nossas investigacoes
abordando a estrutura do planeta Terra, 0 que causou um maravilhamento nas criangas. Quando
chegamos nas investigacfes sobre os vulcdes, as criancas ficaram curiosas com o0 movimento
possivel da lava vulcéanica, e comecaram a fazer comparacgdes, dizendo que tudo era vivo, tudo era
vida, o que, na minha vis&o, caracteriza o inicio das suas compreensdes de que todos somos natureza,
de que nosso corpo e o planeta Terra séo igualmente natureza.

O cotidiano na escola era recheado de descobertas, investigacoes, e, ao pensar na estrutura

da escola, cabe ressaltar que o ambiente era composto por materiais que conversavam com as

15 Esse nome foi construido junto as criangas para identificar nossa turma e atrelando ao nosso projeto sobre o sistema
solar.



48

temaéticas investigadas pelas criancas, para que elas, sozinhas, pudessem criar sentido sobre o que
aprendiam. A escola era toda pensada sob a ética das criancas, as construcdes dos espagos eram
sempre desenvolvidas levando em consideracdo o que poderia ser potente para suas investigacoes,
suas descobertas.

Dessa forma, seguimos as investigacGes com as criangas, sempre levando em consideracao
as demandas e necessidades delas. Como todo projeto de estudo, o nosso foi carregado de
imprevistos, e, de um deles, surgiu um movimento riquissimo de aprendizagem. No meio do ano,
em nossa cidade, durante um periodo tivemos um nivel elevado de chuva, o que acarretou
alagamentos em alguns bairros. Apds um final de semana com muita chuva, as criangas chegaram
na escola contando que entrou agua na casa deles. O assunto foi tomando uma grande propor¢éo,
gerando muitas conversas e, por parte das criancas, muitos questionamentos do porqué aquilo havia
acontecido. Nesse sentido, comecamos a investigar as possiveis causas desses alagamentos. E, assim,
dentro do nosso projeto sobre os planetas, iniciamos um novo projeto, para buscar compreender as
causas dessas inundagdes. Acredito que, nesse sentido, o trabalho com projetos “visa ajudar as
criangas pequenas a extrair um sentido mais profundo e completo de eventos[...]” (Katz, apud
Gandini, 2016. p.37). Portanto, a partir da experiéncia e dos relatos trazidos pelas criancas, buscamos
aprofundar nossa compreensao sobre as causas dos alagamentos.

Através das rodas de conversas com as criangas, investigaces na escola e em casa com as
familias'®, chegamos a alguns entendimentos acerca do assunto. De todas as compreensdes obtidas
em nossas pesquisas e investigacdes, as criancas tiveram como foco o descarte inadequado do lixo,
que surgiu como uma das possiveis causas para 0s alagamentos. Disso, iniciamos uma nova
investigacdo com a proposta de entender o porqué desse descarte irregular. Nesta perspectiva, nos,
enquanto professoras, compreendendo a complexidade do assunto, optamos por ouvir 0 que as
criancas tinham a dizer sobre o assunto, valorizando os seus saberes e acreditando no seu potencial.
Buscamos sempre uma manter uma pratica dialogica salal’, com uma proposta de uma educagio

mais horizontal, valorizando a voz das criancas.

16 A escola tem como caracteristica a relagdo efetiva da familia com a escola, sempre buscou-se trabalhar em conjunto
com as familias por compreender a potencialidade dessas relaces.

17 Outra caracteristica da escola e de que em cada sala trabalham duas professoras. Embasado na proposta pedagogica
de Reggio Emilia (Gandini 2016), que compreende a poténcia do trabalho em pares dentro da educagdo infantil, no
qual as professoras ensinam e planejam juntas, e ainda contam com outros colegas e com as familias para construir o
planejamento e a realizacdo do seu trabalho.
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Com a continuidade das investigacdes, as criancas foram apresentando a necessidade de
divulgar e propagar os saberes que haviam adquirido nas investigacOes realizadas. Elas diziam
“profe, as pessoas precisam saber disso”!8. As criancas acharam que deveriamos informar a
populacdo sobre o que descobrimos. Para tanto, pensamos que um local de grande circulacdo de
pessoas seria ideal para conversar e divulgar nossas aprendizagens.

Portanto, la fomos nds e as quinze criangas para o calgaddo da cidade!®, todos empolgados
com a possibilidade de compartilhar os saberes adquiridos em nossas investigacoes e pesquisas. Os
dialogos das criancas com a populacdo residiam na premissa de que todos deveriam ter mais cuidado
com os locais onde jogam o lixo que produzem, pois estes podem vir a entupir os bueiros da nossa
cidade e causar alagamentos. E, para a surpresa das criangas, nossa acdo tomou uma proporgéo téo
grande que virou noticia no jornal local, e as criancas e as professoras falaram sobre a proposta de
estudo que embasou nosso didlogo com a populacdo em uma entrevista na televiséo.

Essa experiéncia vivida caracteriza, na minha concepcéo, um exemplo das possibilidades de
trabalharmos saberes da educacdo ambiental dentro das infancias. As criancas sabem ser criticas, e,
no exemplo descrito, elas compreenderam que deveriam comunicar a descoberta que tinham feito.
Esta acdo pode parecer pouco, mas é uma iniciativa muito potente, e com aspectos de educacéo
ambiental que podem ser realizados no dia a dia da educacéo infantil.

A tomada de consciéncia das criangas, refletida na acdo de buscar propagar os saberes
construidos, apresenta uma caracteristica prépria da educacdo ambiental, na qual seus principios
expressam o conhecimento de uma realidade, em um “processo de sistematizagdo, reflexdo e agao”
(Loureiro, 2004, p.91) com uma proposta de “fortalecer a acdo coletiva e organizada; articular
diferentes saberes na busca por solugdes de problemas” (Loureiro, 2004, p.92).

Tao importante quanto explicitar a compreensdo que se tem, a ideia de compartilhar as
informacdes acerca dos saberes da educacdo ambiental é o0 que pode caracterizar uma possibilidade
de transformacéo, mais potente ainda € fazer dito compartilhamento a partir de a¢6es protagonizadas
pelas criancas de quatro anos devido a tomada de consciéncia do impacto que pequenas agdes podem
causar na totalidade. Isto fortalece a premissa de que quando a crianga compreende gque sua mudanca
de atitude pode mudar o lugar onde vive, ela se entende como parte do ambiente, consegue dessa

forma entender sua conexdao com o meio.

18 Fala de uma crianca da turma, contido no registro pedagégico do projeto.
19 Local central onde fica 0 comércio na cidade de Rio Grande/RS.
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Possibilitar um espaco dialdgico que potencialize a compreensdo destas conexdes é papel
do(a) educador(a) das infancias, devendo por este ser conduzida, j& que concordo com Guimardes
(2004) que assevera que a educacdo ambiental € uma pratica pedagogica que néo se realiza sozinha,
“[...] mas nas relacdes do ambiente escolar, na interacdo entre diferentes atores, conduzida por um
sujeito: o professor” (p.123-124)

Na mesma légica, compreendo a pesquisa narrativa como uma potencial colaboradora na
educacdo ambiental na academia, explico: a pesquisa narrativa oportuniza a escrita de um texto
académico, porém, com uma linguagem acessivel a todos. E uma metodologia que privilegia a
narrativa, enquanto construcao e reconstrucao de sentidos.

A narrativa como producéo de sentidos pode colaborar para a compreensao e reconhecimento do
ser/estar no mundo, fazendo parte e intervindo/interferindo no meio do qual fazemos parte. Para
além destes aspectos de pertencimento, a prépria linguagem coloquial, que conecta, que é de facil
entendimento, e que possui a capacidade de sair dos muros da academia, tornando o conhecimento
acessivel e recheado de sentido, porque contado, tal qual uma historia, sob o ponto de vista de uma
pessoa que tem nome, endereco e que se assemelha em tantos aspectos aos demais integrantes da
grande comunidade aprendente da qual fazemos parte.

Penso que a escola tem papel fundamental na transformacéo do olhar e relagcdo que se tem com
a natureza, portanto se faz necessario olharmos para a formacdo docente com a pretensdo de
possibilitar uma (re)conex@o com o ser e assim qualificar o fazer desses educadores.

E importante se questionar, assim como Tiriba (2018), sobre: “Que seres estardo sendo formados
em escolas que impedem as criangas de se manter conectadas com o universo do qual sdo parte? Que
ideias serdo constituidas em seres que t€ém negados os seus desejos de integracao?” (p. 237). Estas
perguntas nos colocam em alerta sobre as auséncias existentes nas escolas e o impacto delas no
desenvolvimento humano: as influéncias sobre a visdo de mundo dessas criancas ficardo
inegavelmente comprometida. Se ndo fazem parte do ambiente que habitam, ndo encontram sentido
em preservar ou melhorar o meio.

Por fim, entendo, assim como Michéle Sato (2011), que a potencialidade da educacao
ambiental de viabilizar uma nova compreensao acerca das relacfes que estabelecemos com 0 meio
ambiente, de pensarmos e construirmos um novo modelo de sociedade, e a formacéao de individuos
mais localizados politica e socialmente. Portanto, se justifica tal escolha tematica dentro de um

trabalho pensado para tratar a formagdo docente, por compreender que ao possibilitar essa nova
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compreenséo acerca desses saberes dentro da graduacéo, os(as) professores(as) poderao ser agentes
potencializadores de transformacao, especialmente se estiver presente a poténcia da interlocucdo dos

saberes da educacdo ambiental, educacdo estética e comunicacdo nao-violenta.

2.4. UMA EDUCACAO SENSIVEL, PRECISA DE UM EDUCADOR(A)
ARTISTA?

“Para mim, a crianga é algo que ndo é cachorro.
E um humano que todos temos que apreciar”
(Johana Vila, 8 anos, apud. NARANJO, 2018)

DO VERBO CRIANCAR

Se eu pudesse, transformava crianca em verbo. E saia criangando tudin por ai. Imagino s6? Ou melhor, o que
mais vocé conseguiria fazer seria imaginar...

Uma vez crian¢ado, um monte de “era uma vez”. Seu pensamento feito panela de pipoca, a estourar um
zilhdo de ideias. Todas possiveis. Sabia que pra uma ideia criangada, néo existe impossivel?

Por que crianca néo é verbo se crianca é movimento?

Pra cada problema, criancaria uma solucéo. Pra cada descuido, crianco um afago. Pra cada desinteresse,
criancei uma investigacéo.

Se eu pudesse, me transformava em uma Criangadora. Tipo profissdo mesmo, saca? Graduagao em
Criancaria.

Criancar tem a ver com explorar, experimentar, inventar. Brincar a vida.

Fernanda Bertoncello Boff (2017)

Sou professor: Desde sempre. Para sempre. Asssim, no chdo na escola, aprendi a voar.

Aprendi a amar o que faco e 0 que penso.

Sendo professor, aprendi a ser gente.

Com cada crianga que passou em minha vida e ficou no coracéo, aprendi o sentido de eternidade.

Sou cada crianga, cada quintal, cada grao de areia, cada roda, cada can¢do que contornaram meus dias até
aqui. Educar para mim é agradecer: Agradeco.

Severino Ant6nio (2018)%°

Neste capitulo, trago um breve didlogo sobre a formagdo docente pensando na (re)conexao
do ser para qualificar o fazer do(a) educador(a) das infancias.

Na formacao docente somos atravessadas por tantos saberes, por tantas praticas que se torna
um desafio identificar qual delas foi o real despertar para o docente que habita em cada um. Penso
que o poema de Fernanda Bertoncello Boff (2017) explicita com muita destreza o motivo do
encantamento com a educacao nas infancias, esse verbo que ela sugere é o retrato do dia-a-dia com
as criangas, é quase como uma danca na qual somos levados pela musica, e que arrepia até o ultimo

pélo em nosso corpo. Gostaria que nossa formagao docente fosse uma “Graduagdo em criangaria” e

20 Apresentagdo do livro “No chao da escola: por uma infancia que voa.” De Marcelo cunha Bueno, 2018
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que assim pudéssemos nos (re)conectar com o que de mais belo podemos vivenciar; que € o amor
por aprender, por explorar, com descobrir.

A compreensao presente no decorrer de todo este trabalho € a de que os professores exercem
uma funcdo primordial e imprescindivel para a constituicdo da sociedade e principalmente para sua
transformacéo. Dessa forma, suas formacdes devem ser estruturadas de modo que estes tenham a
real dimensdo da sua importancia para o desenvolvimento dos seres, e que as suas formagdes possam
contemplar, de alguma forma, um (re)encontro com sua crianca interior. E esse reconectar-se que
vai possibilitar que o professor se apaixone pelos processos pelos quais estdo vivenciando as criangas
e, assim sensibilizados, consigam potencializar um ambiente mais propicio para o desenvolvimento
pleno dos envolvidos nos processos educativos.

Ao pensar na transicdo ecologica (BRONFFRENBRENNER, 2011) que vivemos em nosso
desenvolvimento enquanto docente, que passa de uma crianga com suas “99 linguagens” roubadas,
a um(a) educador(a) que precisa proporcionar “100 linguagens” (MALAGUZZI apud GANDINI
2016) para as criangas, emerge a importancia da apreensdo de saberes estéticos, sensiveis,
ambientais, permeados pelos saberes da comunicacdo nédo-violenta na formacéo docente, de modo
que se possibilite uma (re)apropriacdo das linguagens que nos foram roubadas no cotidianos gerido
por um légica bancéria de educacdo (FREIRE, 2011), na qual fomos nos desenvolvendo.

Considerando a complexidade do desenvolvimento humano, compreendo que isso ndo é uma
regra, ou seja, pelo simples fato de o(a) educador(a) ndo ter vivido uma infancia com possibilidades
de desenvolver suas potencialidades, ndo quer dizer que ele ndo conseguira propor o contrario as
criangas que passarem por seu caminho. No entanto, cabe pensar na importancia do desenvolvimento
dessas experiéncias potencializadoras na constituicdo dos(as) educadores(as), para que assim sejam
aumentadas as chances de que eles utilizem tais saberes em suas praticas com as criangas e, dessa
forma, possibilita que elas quebrem o ciclo da educacédo que aliena, que normatiza, que estereotipa,
que nos coloca em caixas, que nos fragmenta.

Ostetto e Leite (2012) partem da premissa da necessidade de se “trazer uma outra dimensao
para a formacéo de professores: uma abordagem que visa ampliar olhares, escutas e movimentos
sensiveis, despertar linguagens adormecidas|...] diluindo falsas dicotomias”(p.11-12) e é essa
compreensdo que acolho neste trabalho: o entendimento de que se faz cada vez mais necessario
despertar as linguagens que nos foram anestesiadas, para que possamos potencializar as multiplas

linguagens nas infancias, fugindo das praticas engendradas no passado que notavelmente néo
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compactuam com a nossa realidade. Assim, folhas com desenhos prontos, moldes de E.V.A, nada
disso cabe mais dentro da educacéo infantil, pois ndo contribuem para o trabalho com multiplas
linguagens, sendo em reproducéo do que foi feito em outros tempos conosco sem problematizar, sem
criticidade.

E emergente possibilitar experiéncias estéticas na formagéo docente, para que esses discentes
possam significar essas praticas na comunh&o com o0s colegas e, talvez assim, compreenderem a
potencialidade que mora nessas praticas, utilizando-as em salas com as criangas. Gomes (2009) nos
relata que “o trabalho docente estd impregnado de intencionalidade, pois visa a formagdo humana
por meio de contetdos e habilidades, de pensamento e acdo, o que implica escolhas, valores,
compromissos €ticos.” (p.16).

E para que este processo de formacdo se dé de forma efetiva, é necessario a (re)conexao com
nossa crianca interior para exercer a docéncia nas infancias em sua inteireza. Mas no que consiste
esta (re)conexdao? Um ato inicial para esse reconectar-se é justamente vivenciar, experienciar, para
entdo descobrir sua prépria possibilidade criadora. Isto ndo significa que voltamos a ser criangas,
sendo que encontremos dentro de nos a crianga em espacos que ndo logrou éxito em vivenciar, ou,
ainda, relembrar os momentos vividos a exaustdo de contentamento!

E como encontramos esta crianca? A compreensao de que temos viva dentro de n6s quando
buscamos nas emocOes de nossa infancia passada as nossas cem linguagens, nosso potencial de
entender que somos todos natureza. Esta compreensdo ndo somente ajuda a ampliar o espectro do
alcance das emocGes das criangas que pretendemos educar, mas, sobretudo, nos conecta a nossa
condicdo de natureza, sobrepondo a logica utilitarista que vamos construindo ao longo da vida,
sendo, portanto, mais um forte componente de educacéo ambiental.

E para compreender o componente ambiental da reflexdo acima, podemos pensar na seguinte
ideia, que ouvi de um monge budista, em certa oportunidade: em uma folha de papel, existe um
universo inteiro! Para que uma folha de papel existir, € necessario que se tenha o sol, as nuvens, o
solo para fazer crescer a arvore... preciso que seja cortada e que se realize todo 0 processo de
trituracdo, prensa, o que implica no trabalho de muitas pessoas, desde aquela diretamente ligadas a
producédo do papel, assim como aquelas que produziram todo o material e trabalho necessarios para
a confeccdo das maquinas utilizadas para o processo. Se pensarmos, outrossim, que o carbono que
ha na folha foi gerado em explosdes de estrelas ha bilhdes de anos atras ...ou seja, em uma folha de

papel existe 0 universo inteiro.
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Assim, somos nos: nds somos o fruto da unido de nossos pais, carregamos nossa
ancestralidade, carregamos nossas vivéncias, carregamos, portanto, nossa crianga...ela anda conosco
o0 tempo inteiro, ainda que esteja esquecida ou negada.

Pode parecer um pouco romantico esse discurso, mas é da esséncia desta pesquisa apresentar
dados atraves das narrativas de pedagogas(os) em formac&o, que auxiliem nessa constatacao, de que
ao oportunizar saberes de cunho estético, ambientais, associados a comunica¢do ndo-violenta
possibilita-se uma (re)conexd@o com seu ser e assim, qualifica-se o seu fazer docente.

Ser educador(a) é mais do que ensinar algo a alguém, é criar possibilidades de o individuo
construir seu conhecimento de maneira autbnoma, € entender que no ato de ensinar existe uma troca,
pois também se aprende ao ensinar (FREIRE, 2011). Por esta senda, o ato de ensinar é uma via de
méao dupla e um dos processos gque tem grande importancia para o desenvolvimento dos individuos,
portanto “a transformacdo das praticas docentes sO se efetivardo se o professor ampliar sua
consciéncia sobre a propria pratica” (GOMES, p.13, 2009). Para tanto, necessario que os discentes
se apropriem da préatica docente desde logo dentro do curso de graduacdo em Pedagogia, préatica
utilizada na Universidade Federal de Rio Grande, ja que, no referido curso, as imersdes em escolas
acontecem desde o primeiro ano, aumentando as possibilidades de que esses(as) discentes se
apropriem de sua préatica e possam logo ampliar sua consciéncia acerca dela.

A compreensdo da revisdo ndo sistematica da literatura, apresentada no texto de Koller &
Borsa & Petrucci (2016), possibilita uma reflexdo acerca do potencial de transformacdo que nés
docentes, enquanto parte integrante de contextos educativos, temos em nossas relacbes com as
criancas. O artigo trata da influéncia da Familia e da Escola no desenvolvimento Socioemocional na
infancia e os dados que emergiram da pesquisa abrem precedentes para repensarmos a qualidade das
relagdes existentes dentro das escolas, e também no contexto familiar, embora o olhar desta escrita
se direcione para a escola. Um fator importante ressaltado na pesquisa é de que a relacdo professor-
aluno interfere diretamente para o sentimento de seguranca nas participacdes em atividades escolares
por parte dos alunos. Ainda, pensando nas séries mais avancadas, esse relacionamento auxilia no
interesse dos alunos pelas atividades escolares (KOLLER & BORSA & PETRUCCI, 2016, p.395).

Penso que esses dados reforcam a relevancia de se pensar na formagéo docente por uma Gtica
mais sensivel, estética, ambiental, ndo-violenta, compassiva, oportunizando assim que esses
docentes compreendam suas identidades criadoras, problematizam o seu ser e fazer dentro de sala e

nutram relacdes de afeto, cuidado e educagdo com as criangas que passarem por seu caminho, pois
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levardo em consideracdo que essas relacbes cumprem um papel de processo proximal
(BRONFRENBRENNER, 2011), portanto, fundamentais para o desenvolvimento humano.

O autor Urie Bronfenbrenner (2011) traz em sua teoria bioecoldgica do desenvolvimento
humano, a nocao de desenvolvimento como uma “mudanca duradoura na maneira na qual a pessoa
percebe e lida com seu ambiente” (p.86). Sua perspectiva acerca do desenvolvimento humano ¢
interacionista, ele entende que ndo s&o s6 os aspectos bioldgicos, nem sé os ambientais que ditam o
desenvolvimento, mas sim a relacdo/ interacdo entre ambos. O autor traz a ideia de contexto
ecologico, que é concebido pelo mesmo como “uma série de estruturas encaixadas umas dentro das
outras, como um conjunto de bonecas russas” (p.86) onde no nivel mais profundo estd o que o autor
chama de microssistema, que € o ambiente imediato contendo a pessoa em desenvolvimento
(exemplo: escola, familia, amigos). O proximo sistema, mesossistema, refere-se as relacbes
existentes entre os microssistemas (exemplo: relacdo familia e escola, escola e amigos, amigos e
familia). O exossistema é referente a relagdo existente nos sistemas em que o individuo (crianca) em
desenvolvimento ndo esta imediatamente no sistema, mas € afetado por ele (por exemplo: trabalho
dos pais). O Macrossistema sugere aspectos que nao sdo necessariamente um ambiente fisico, mas
representam um ambiente na medida que influenciam no desenvolvimento da pessoa (exemplo:
grave crise econdmica). Dessa forma, Bronfenbrenner (2011) aponta a escola como um
microssistema potente para o desenvolvimento do individuo. Importante explicitar ao entendimento

dos(as) educadores(as) das infancias que:

Os eventos ambientais que sdo mais imediatos e potentes em afetar o desenvolvimento da
pessoa sao as atividades que outras pessoas realizam com ela ou na sua presenca. A insercao
ativa ou a mera exposicdo aquilo que os outros estdo fazendo geralmente inspira a pessoa a
realizar atividades semelhantes individualmente (p.89)

Ao se apropriar desse saber com profundidade, os(as) educadores(as) das infancias podem
perceber a relevancia de trazer os saberes da educacdo ambiental critica, educacdo estética e da
comunicacdo nao-violenta para dentro do seu campo de atuacdo profissional e ainda entendam que
suas acOes sdo potentes praticas educativas ambientais e ecoldgicas. Ao tomarem consciéncia de
suas acdes dentro do contexto da educagdo infantil, as percebem como potentes para o
desenvolvimento de criangas com um olhar mais abrangente para as questdes ecoldgicas, sensiveis
e estéticas do mundo.

Importante argumentar que, no texto, quando falo de educagdo ambiental critica, o faco no

sentido de que a postura critica do(a) educador(a) consiste em colocar a disposi¢do do olhar das
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criangas outras coisas para alem daquelas tidas no senso comum. Por conta disso, apresento a ideia
de que o(a) educador(a) pode sim potencializar uma postura critica desde a infancia, mesmo que
tenhamos a consciéncia de que as criancas ndo tém total dimensdo das mazelas da sociedade, porém
€ uma abertura inicial para romper com o pensamento utilitarista, dominante e colonizador.
(LOUREIRO, 2004)

O(a) educador(a) deve possibilitar um olhar integrado do todo para a crianga desde a
educacdo infantil, pois como aborda Capra (2006) em seu livro A Teia da Vida “a percepcdo
ecologica profunda reconhece a interdependéncia fundamental de todos os fenémenos [...] estamos
todos encaixados nos processos ciclicos da natureza” (p.25). Os(as) educadores(as) das infancias
tém um trabalho complexo, e suas praticas educativas devem abarcar aspectos de afetividade,
alegria, cuidado, dialogicidade, sensibilidade, capacidade cientifica, entre outras competéncias.

Nesta senda, é oportuno que o(a) educador(a) tenha consciéncia da sua identidade criadora
enquanto educador(a) das infancias e por conta disso saiba a importancia do seu papel para o
desenvolvimento das criangas dentro do contexto da educacdo infantil. Possibilitar, portanto,
situacBes no qual a crianca possa expressar suas linguagens, ampliar seu protagonismo, suas praticas
e saberes ambientais, ecologicos, sensiveis e estéticos deve estar na pauta cotidiana do educador(a).

Nesse sentido, € fundamental valorizar as praticas pedagogicas que potencializam a
autonomia desde a infancia, pois, através desta acdo, o(a) educador(a) esta valorizando os saberes
da crianga e propiciando que se efetive a mensagem que as mesmas tém valor, tem potencial, tem
voz, tem liberdade para se expressar. Ndo menos importante, € a mensagem implicita de que as
criangas sdo protagonistas em seu processo de desenvolvimento e aprendizagem. Essas mensagens
potencializam na crian¢ca uma tomada de consciéncia, um reconhecimento dos seus sentimentos,
empatia, respeito ao proximo e si mesmo, sentimento de pertencimento e autoestima.

Por fim, destaco como é importante oportunizar experiéncias que possam contribuir para que
a escola seja um lugar de afetividade, de compartilhamento de saberes, e, portanto, um lugar ao qual
é bom pertencer. Este pode ser um importante movimento no sentido de que as criangas que possuam
essas experiéncias possam se desenvolver com mais competéncia e convivio nos demais lugares do
qual queiram ou precisem fazer parte. Isto porque, sendo a escola um microssistema
(BRONFENBRENNER, 2011) no qual as pessoas transitam desde muito cedo, as experiéncias

vividas neste ambiente podem representar importante influéncia no desenvolvimento humano e,



57

portanto, sendo estas experiéncias positivas, aumentadas ficam as possibilidades de
desenvolvimento saudavel e pleno.

Este saber deve estar presente de forma evidente na constituicdo do(a) educador(a) das
infancias, pois entendo que um sujeito que ndo vivenciou a educacdo como um processo de
sensibilizacdo, com a possibilidade de potencializar suas linguagens em alguma medida, dificilmente
poderd fornecer as vivéncias necessarias para que as criangas possam se desenvolver em uma légica
estética, sensivel e ecoldgica.

A compreensao que este trabalho tem é de uma infancia localizada no presente, no momento
atual vivido. Olho para as criangas como seres potentes, que atuam como protagonistas em sua vida
e em suas aprendizagens, tenho o entendimento de que “cada crianga ¢ feita da matéria do mundo,
da circulacdo da vida, das circunstancias histdricas e sociais, mas ao mesmo tempo, feita de sonhos,
movida por desejos e sentidos que descobre ou atribui a vida” (TAVARES & ANTONIO, 2019
p.19), e todas essas qualidades e particularidades devem ser nutridas por seus(suas) educadores(as)
dentro do contexto educativo escolar.

Mas como nutrir no outro o que falta em n6s mesmos? Como nutrir afeto se a nos ele foi
negado? Como nutrir praticas estéticas sem ao menos valorizarmos 0 nosso modo de enxergar o
belo, 0 nosso tragar nos desenhos ou até mesmo a maneira Como NOSSO COrpo se expressa na danca
e no teatro? Como nos comunicarmos de uma maneira empatica e eficaz com as criangas se a nds
foi negado esse saber? Como potencializar uma vivéncia imersa em cem (multiplas) linguagens, se
nos roubaram noventa e nove? Este é um desafio presente na formacdo de educadores.

A Resolucdo N°5, de 17 de dezembro de 2009 determina as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacéo Infantil (DCNEI), como um dos documentos que norteia o trabalho das escolas de
educacdo infantil, no qual aponta e define as concep¢des pedagdgicas, curriculares, nogdes de
organizacdo de espacos e outros, devidamente elencados no mencionado documento. Para tanto, 0s

DCNEI trazem uma concepgdo de crianca como:

Sujeito histérico e de direitos que, nas interagdes, relagdes e praticas cotidianas que
vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,
aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constréi sentidos sobre a natureza e a
sociedade, produzindo cultura. (BRASIL, 2010).

Assim, o reconhecimento preconizado pelas referidas diretrizes, sugere que a crianga seja
protagonista do proprio processo de desenvolvimento e aprendizagem. Ao entendermos a crianca

como “agente social, ativos, criativos que produzem suas proprias e exclusivas culturas infantis”
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(CORSARO, 2011, p.15), como um ser integral ¢ que “E”, ao invés de “vir a ser”, entendo que
através delas podemos mudar nossa realidade. As criangas ndo podem ser consideradas a salvagédo
do futuro da nacéo e sim potentes transformadores da sua realidade social no seu presente enquanto
criancas.

Todas estas consideracGes até aqui apresentadas serviram para consolidar o entendimento que
permeou meu olhar durante toda a pesquisa. Com base nos ensinamentos e reflexfes até aqui
apresentadas, pude desenhar o olhar que direcionei para as narrativas produzidas, conforme
demonstro a seguir, apresentando os caminhos metodologicos que foram trilhados, sem a intencéo
de dar um tom de definitividade, ou responder perguntas de maneira fechada e positivista, mas sim
propor o didlogo com as narrativas dos(as) docentes em formacdo e os saberes de educacao

ambiental, educacdo estética e comunicacdo nao-violenta.



Do eixo de tudo

E bem aqui do meio

Posso admirar o mundo

Poema e fotografia autoral

2019
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3. CAMINHOS METODOLOGICOS: NARRATIVAS

Partindo do entendimento de que a pesquisa € como atividade processual humana durante a
vida, para a apropriacdo do desconhecido, na busca pela superacdo dos limites que a natureza e a
sociedade nos imp6em (DEMO, 2011, p.16), o presente estudo fez uma abordagem qualitativa. Nesta
I6gica, compreendo, concordando com Minayo (1994), que a realidade social é mais rica que
qualquer teoria ou pensamento que possamos expressar a seu respeito. Mas alguns recortes sobre
esta mesma realidade podem ser capazes de nos aproximar, em alguma medida, da reconstrucéo
tedrica de seus inumeros significados.

Pensando nessas realidades, mantive meu foco, neste trabalho, na experiéncia; quais
experiéncias nos levam a olhar & docéncia em sua inteireza, em sua complexidade? Quais saberes
oportunizam gque compreendamos a poténcia que essa profissdo tem na transformacao da sociedade?
As perguntas sdo muitas, as respostas poucas, e por vezes desnecessarias, pois como ja foi dito, as
perguntas geram movimento, busca, desacomodam. Para tanto, se é possivel falar em desejos dentro
de pesquisas académicas, desejo que esta pesquisa possa ter gerado muitas inquietacfes nos leitores,
nos participantes e na pesquisadora.

Nos subtopicos desse capitulo serdo expostos os caminhos metodoldgicos que tomei para
obter uma compreensdo de como estd sendo a formacdo docente das(os) académicas(os) de
Pedagogia da Universidade Federal de Rio Grande acerca do ser e fazer do(a) educador(a) das
infancias e busco identificar em suas narrativas a existéncia de saberes de cunho estéticos, ambientais
e de comunicacdo ndo-violenta

A pesquisa narrativa se apresenta pra mim como uma possibilidade de ouvir/ler o que as
discentes de Pedagogia tém a dizer sobre a sua formacdo, o que - genuinamente - significou para
elas essa experiéncia formativa. A partir do momento que, através de perguntas abertas, busco
responder o questionamento que norteia esse trabalho, estou me abrindo a possibilidade de nédo
encontrar nada, ou encontrar tudo, e, essa possibilidade se apresenta, no meu ponto de vista, como a
maior qualidade desse tipo de pesquisa. A imprevisibilidade dos materiais que sdo coletados gera
um desafio ou sendo uma aprendizagem riquissima.

A coleta de dados da pesquisa foi iniciada com a realizacdo do convite para seis estudantes

da turma de Pedagogia da Universidade Federal de Rio Grande, todas pertencentes ao quarto ano do
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curso. O convite foi enviado individualmente via whatsapp e em seguida construimos um grupo no
mesmo aplicativo, que tinha a finalidade de falar sobre a pesquisa realizada.

Marcamos um encontro online, via plataforma zoom em uma data que todas podiam, e foi
exposto as bases que configuram a proposta da minha pesquisa. Nesse encontro online foi
conversado sobre comunicagdo ndo-violenta, educacdo ambiental, educagdo estética, conforme os
slides em anexo (1). A proposta desse encontro era de fazer uma provocacao para que as meninas se
sentissem motivadas a narrar sobre os caminhos que as levaram até o curso de Pedagogia, que nesse
trabalho é entendido como determinante para compreendermos a constituicdo do ser e do fazer
docente.

O material apresentado no encontro online com as participantes foi construido integralmente
pela pesquisadora, pensando nas tematicas ja referenciadas e utilizando multiplas linguagens como
fotos, videos, musicas, poemas, entre outros. O encontro durou cerca de 40min e as seis meninas
convidadas se fizeram presentes. Concordamos com o prazo de um més para a entrega das narrativas,
e foi proposto que elas utilizassem maltiplas linguagens nesse processo.

Recebi a narrativa de 5, das 6 convidadas para a pesquisa, e optei por chamar cada uma das
participantes com nome de artistas renomados do surrealismo, cubismo e renascentismo para
preservar suas identidades. Fiz tal escolha por admirar os artistas que dardo nome as participantes
da pesquisa, os mesmos fizeram parte da minha paixao pela arte, nasceram e potencializaram toda
sensibilidade que existia em mim enquanto criangca para agora enquanto docente, portanto, nada
melhor do que ter eles dentro da minha pesquisa, na qual trato de aspectos potentes para a formacéo
de um docente mais sensivel, atento as necessidades das criangas, ambiental e ndo-violento. As
chamarei de Salvador Dali, René Magritte, Frida Khalo, Pablo Picasso e Leonardo Da Vinci.

Ap0s receber as narrativas das estudantes fiz a leitura das mesmas e iniciei 0 processo de
analise narrativa, no qual consiste em uma leitura inicial que sugere um olhar atento e livre de
julgamentos. Apos foi feita uma sistematizacdo dos dados obtidos, tendo sido destacados os aspectos

buscados na pesquisa.

3.1 TIPO DE ESTUDO
O presente trabalho realizou uma pesquisa narrativa (CLANDININ e CONNELLY, 2015), que

pode ser basicamente explicada como uma compreensdo das experiéncias que vivemos. A
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metodologia de pesquisa narrativa propde olharmos para a experiéncia como fendmeno a ser
estudado, sendo esta o foco desse tipo de pesquisa.

Defende-se que a escrita narrativa oportuniza a quem escreve uma reflexao potente para uma
(re)conexdo com seu ser e para qualificar o seu fazer docente, apoiados na ideia de Alcantara (2015)
de que ““a escrita ¢ uma atividade geralmente reflexiva, sendo assim, uma atividade privilegiada para
auxiliar a reflexao” (p.79), e o que mais se busca nessa escrita narrativa (convite a uma escrita
narrativa) é a reflexao.

Os autores Clandinin e Connelly (2015) dao respaldo necessério para a construcdo da
metodologia pretendida. Necessario dizer, desde ja, que os autores citados foram influenciados por John
Dewey para pensar a experiéncia, e apresentam alguns fatores que compreendem como imprescindiveis
para tal: o espaco tridimensional, que caracteriza a pesquisa narrativa, na qual temos as nogdes de
interacdo (pessoal e social), a continuidade (presente, passado e futuro) e situacdo (lugar), como
aspectos fundantes desse tipo de pesquisa.

A pesquisa narrativa busca compreender a experiéncia, com a proposta de sair da caixa da
ciéncia cartesiana, que quantifica as dimensdes pessoais e humanas. Para tanto, nessa modalidade
de pesquisa se entende que a experiéncia € uma historia vivida e, portanto, pode ser narrada, e a
partir dessa narrativa se faz possivel compreender e interpretar essas dimensoes.

Tornando a enfatizar a influéncia exercida por Dewey, no que se refere ao conceito de
experiéncia, os autores Clandinin e Connely salientam que tiveram por interesse central em suas
pesquisas as questdes relacionadas a maneira como os individuos ensinam e aprendem. A partir
desse interesse, chegaram a compreensdo de que os estudos em educacdo e a propria educacao sdo
formas de experiéncia, e defendem que essas experiéncias ocorrem narrativamente. Portanto, ao
tratarmos de estudos em educacdo, a pesquisa narrativa se mostra como metodologia adequada,
porgquanto contempla o processo, a continuidade, como fatores importantes.

Compreendo, também, que outro potencial da pesquisa narrativa reside na possibilidade de,
minimamente, olharmos para as experiéncias vividas pelos individuos sob sua oOtica e
compreendermos as aprendizagens possibilitadas por tais experiéncias. Na possibilidade de nos
reconectarmos com nossas experiéncias, no entanto, € que se encontra a riqueza do método, pois,
como citam os autores Clandinin e Connely “ndo sdo apenas as histdrias dos participantes que sao

recontadas[...], s2o também as historias dos pesquisadores” (p.96).
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Ainda, a pesquisa narrativa da suporte para que as discentes de Pedagogia vivam uma parte
primordial do ser e fazer docente, que é a acdo-reflexdo-acdo (FREIRE, 2011). Pois ao parar para
escrever suas narrativas acerca de determinada tematica, abre-se espaco para a reflexdo sobre sua
acdo, sobre seu ser e sobre seu fazer dentro do contexto educativo e formativo. Portanto, abrindo
espaco para o desenvolvimento de um fazer pedagdgico reflexivo.

Assim, a postura do pesquisador neutro ndo encontra abrigo na metodologia proposta, ja que,
conforme Cyrulnik e Morin (2004) “(...) o mundo exterior estd no interior de nés, num didlogo
permanente.” (p.15). E a auséncia de neutralidade ¢ elemento central da pesquisa qualitativa, ainda
mais quando se trata de questdes ligadas a afetividade e a estética.

Para Souza e Cabral (2015), a narrativa, pode ser vista como op¢do metodoldgica de pesquisa
e também de formacao de professores, inserindo-se numa perspectiva de investigacao e de formacao,
ja que oportuniza importantes reflexdes e aprendizagens, trazendo a possibilidade de revisitar o
passado e questionar o presente, sempre em uma Vvisao“...prospectiva, permitindo a esses
profissionais do ensino a revisao de posturas e crengas que foram se estabelecendo no decorrer da
formacédo e da pratica docente.” (p.156).

Com efeito, as narrativas sdo cruciais para o desenvolvimento pessoal e profissional, e, no
presente trabalho, podem proporcionar a necessaria reflexdo sobre o ser fazer educador(a) das
infancias, uma vez que o sujeito educador é um ator social. Ao narrar, portanto, sua histéria, suas
experiéncias, se constroem na atividade docente, fazem dela parte de sua vida, para além da

profissionalizacao.

3.2 PARTICIPANTES DO ESTUDO

A pesquisa foi realizada com os/as alunos/as do quarto ano do curso de Pedagogia da
Universidade Federal de Rio Grande-FURG do turno noturno. A opcdo por este estagio de
desenvolvimento académico deveu-se ao fato de que, neste passo do curso, os(as) académicos(as) ja
tiveram a oportunidade de vivenciar inser¢fes em escolas, 0 que torna a narrativa mais rica em
experiéncias docentes, que foi o foco da pesquisa.

O critério de inclusdo para a participacdo da pesquisa era ser aluno(a) do curso de Pedagogia,

do 3° e 4° ano de graduacdo, compreendendo que nessa etapa do curso ja foi vivenciado insercdes
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em escolas. E o critério de exclusdo é justamente ndo ter essa condi¢do, de académico de Pedagogia
do 3° e 4° da graduacéo.

A proposta era de contar com, no maximo, 10(dez) participantes, nimero considerado pela
pesquisadora como um recorte que tornava possivel a analise dos dados coletados. Para chegar ao
nimero de participantes referido, foi realizado uma selecdo com os(as) alunos(as), que
demonstraram interesse em participar da pesquisa e assim chegou-se ao nimero total de 6 convidadas
para participar efetivamente da pesquisa, sendo desse total, 5 aceitaram e concluiram a sua
participacao. A selecdo para a participacdo na pesquisa teve como critérios trés fatores, a saber: A
aceitacdo do convite?! e a tomada de compromisso por parte do académico; a possibilidade de
participacdo; e o envio da proposta solicitada via e-mail (com prazo para retorno).

Diante do quadro da pandemia do Covid-19 que estamos passando no Brasil e no mundo, a
metodologia da pesquisa teve que ser repensada e reestruturada para que fosse possivel a realizacdo
da pesquisa e, portanto, toda a coleta de dados foi realizada de maneira 100% online. De modo que
as participantes enviaram por e-mail os webfdlios com suas narrativas. Foi acertado o prazo de um

més para 0 envio dos mesmos, e todas cumpriram o prazo combinado.

3.3 COMPOSICAO DO TEXTO CAMPO DA PESQUISA

Para alcancar a compreensdo de como esta sendo constituido o olhar de discentes de
Pedagogia, no tocante dos saberes estéticos, ambientais e de comunicag¢do ndo-violenta, a pesquisa

utilizou a narrativa como método de coleta e analise de dados.

Para a coleta de dados, foi elaborada uma proposta de construcdo de um webfélio (portifélio
online), na qual as discentes foram convidadas a utilizar diferentes tipos de narrativas: fotografias,
videos, escritas, audios, desenhos, que representasse a narrativa de suas experiéncias formativas na
constituicdo docente. A construcdo do referido webfdlio foi proposta as participantes a partir da
provocacao da pesquisadora as estudantes do curso de Pedagogia, atraves de fotografias, poesias,
mausica e filme e de duas perguntas abertas, estas realizadas em um encontro online, pela plataforma
google meet, com o grupo que aceitou participar da pesquisa. Neste encontro a pesquisadora fez

provocaces as participantes da pesquisa atraves de uma apresentagdo(ver apéndice 2) construida no

21 Anexol
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canva?? contendo fotografias, videos, misicas, poemas e outras, que possibilitou uma sensibilizagio

do grupo para pensar nas perguntas que foram feitas:

a) Como foi 0 seu caminho de vida até chegar ao curso de Pedagogia?
b) Como esta sendo sua formacdo docente? Conte sua trajetoria até agora no curso de
Pedagogia.

Atraveés dessas perguntas iniciou-se um dialogo que oportunizou ao grupo uma retomada de
suas experiéncias, fora e dentro do curso de pedagogia, visando dar sentido a apreenséo de saberes
de cunho estéticos, ambientais e de comunicacdo ndo-violenta por parte das participantes. Apds o
dialogo, foi acertado a elaboracdo de um webfdlio por parte das participantes individualmente, com
um prazo de um més para a sua conclusdo e envio destes por e-mail. Cada participante enviou o

webfélio por e-mail para a pesquisadora assim que havia concluido.

3.4 ANALISE DO TEXTO CAMPO DA PESQUISA

Para a analise dos dados, foi feita uma leitura recursiva dos relatos feitos, buscando
identificar, nas narrativas das experiéncias, a ocorréncia de saberes de cunho estéticos, ambientais e
de comunicacdo ndo-violenta dentro da formacdo docente ou da vida das discentes de Pedagogia da
Universidade Federal de Rio Grande. Busquei também analisar se em suas narrativas, as discentes
apresentavam a constituicdo de um olhar ecoldgico, no tocante dos saberes estéticos, ambientais e
de comunicagdo néo-violenta, a fim de refletir sobre a formacao integral dos sujeitos.

Destaco que a analise, em sede da metodologia narrativa, visou produzir sentidos e nao
significados, e, portanto, para compor o0s textos de campo, atribui e compus os sentidos das falas,
das narrativas, das fotografias, poesias ou musicas das participantes da pesquisa, ja que estes sentidos
ndo sdo estaticos e nem podem ser pré-constituidos.

Para Clandinin e Connely, a composicdo das narrativas se da a partir do movimento no
espaco que denominam tridimensional, com as memdrias passadas influenciando as perspectivas
presentes “...através de um movimento flexivel, que considera o subjetivo e o social e que os situam
em um dado contexto” (p.107). O interesse do pesquisador deve ter como foco principal nas

experiéncias e nos entrelagamentos que a sua histéria de vida trama com a dos participantes,

22 https://www.canva.com/ - Site que possibilita a construgdo de apresentac@es de slides com videos, fotos, escritas.
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recontando as historias sob este novo sentido que surge na interlocucdo. Ainda se faz importante
nessaetapao “"ir e vir" da escrita de textos de pesquisa para o pesquisador narrativo"
(CLANDININ; CONNELLY, 2015, p.185), que sugere um dialogo efetivo com as participantes para
compreender se 0s sentidos atribuidos as narrativas delas(es) condizem com o que elas(es) queriam
comunicar. Essa parte da proposta metodoldgica permite que as participantes fagam o conto e o
reconto das suas experiéncias, abrindo precedentes para a sua ressignificacdo. Assim, 0S processos
reflexivos que acontecem entre a vida, o conto sobre a vida, e o reconto de uma histéria de vida e

que vai compor a construcdo das narrativas.

3.5 ASPECTO ETICOS DA PESQUISA
Toda pesquisa tem um compromisso ético que deve ser levado em consideracdo na hora de

sua execucdo, devido a essa compreensao esse capitulo foi construido para apresentar 0s aspectos
éticos desta pesquisa.

Com apoio na Resolugdo CNS n° 510/ 2016, vigente no Sistema CEP/CONEP, na qual sugere
que “as ciéncias humanas e sociais tém especificidades nas suas concepgdes e praticas de
pesquisa[...] lidam com atribuicGes de significado, praticas e representacdes, sem intervencao direta
no corpo humano, com natureza e grau de risco especifico”, o projeto foi submetido ao Comité de
Etica em Pesquisa da FURG (CEP-FURG) e, tendo sido aprovado, foi iniciada a coleta de dados.

Importante informar que, o processo de aceite para a participacdo da pesquisa foi
condicionado a um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido?.

A seguranca e monitoramento dos dados da pesquisa ficardo durante 5 anos arquivados em
meio virtual, sob os cuidados da orientadora deste trabalho, a professora Luciana Dolci, apds o

término da pesquisa.
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4. NARRATIVAS: ANALISES E POSSIBILIDADES

Os cientistas dizem que somos feitos de 4tomos,
mas um passarinho me contou que

somos feitos de historias.

Eduardo Galeano

A pesquisa narrativa traz consigo uma complexidade que compreende um espago
tridimensional, constituido pelo pessoal e social, passado, presente e o futuro, e o lugar. Dentro desse
espaco se encontram as narrativas, e suas analises sdo baseadas em uma leitura e escrita narrativa,
porém o texto em si ndo tem sentido, pois quem daré o sentido ao texto é o leitor.

De alguma forma, somos todos contadores de histdrias que constituem o nosso viver, 0 N0Sso
ser e 0 nosso fazer. Pensando na docéncia, ao olhar para nossas historias é possivel entender o quanto
0S N0ssos contelidos internos estdo presentes em nosso ser e fazer docente. E o fato de olhar de novo,
num olhar qualificado e reflexivo para nossas experiéncias, narrando nossas historias, possibilita
uma aprendizagem de cunho ontol6gico, uma aprendizagem de si.

E importante que se destaque que, quando narramos experiéncias, estamos narrando sob a
nossa perspectiva, sob a nossa otica, atravessado por nossos contetidos internos, alavancados pelo
recorte que fazemos do mundo. Portanto, neste trabalho, sempre que escrevo sobre o outro, escrevo
na realidade um pouco de mim, pois quando narro o outro, estou narrando dentro do contexto de
possibilidades que a minha visdo de mundo possibilita, através dos dialogos singulares que fiz com
os autores de referéncia.

Portanto, compreendi que, ao narrar suas trajetérias até o curso de Pedagogia, as estudantes
demonstraram o0 que, pela sua ética subjetiva, foi marcante e determinante para as suas escolhas
pessoais e profissionais. A proposta, como ja apontado, foi a de uma narrativa, utilizando varias
linguagens, que retratassem os caminhos de vida que as levaram até a escolha da Pedagogia. Isto
porque trago comigo a compreensdo de que nossas experiéncias de vida sao refletidas em nosso ser
e fazer docente, uma vez que somos constituidos por todos os atravessamentos de tais experiéncias,
que devem ser levadas em considerac¢do na hora de pensar (e propor) a formagéo docente.

Busquei compreender como esta sendo constituido o ser e o fazer docente dentro do curso
de Pedagogia - especialmente buscando encontrar aspectos de CNV, EA e Ed. Estética, ja apontados
aqui como determinantes para a formacao de um docente sensivel e empéatico com as potencialidades

das criangas.
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Quero ressaltar, ainda, que minha busca esteve isenta de pré-determinagdes, e que nédo foi
direcionada para concluir que experiéncias positivas constroem pessoas “boas”, ja que busco fugir
desses dualismos, determinismos, principalmente por compreender, genuinamente, que O
desenvolvimento humano abarca uma complexidade impar, e que cair em dualidades € um equivoco
que ndo se coaduna com o olhar sistémico que se deve ter para buscar a compreensao da existéncia
humana.

A narrativa dentro da formacdo docente permite uma qualidade na (des)construcdo do
individuo que esta ali buscando os saberes necessarios para o exercicio da docéncia. A escrita por si
s6 ja se compreende como um processo de reflexdo (ALCANTARA, 2015, p.79), porém, em se
tratando de escrita narrativa tem-se potencializado o processo reflexivo. Isto porque € necessario
olhar para nds, nossos processos e experiéncias para saber o que é valido ser narrado nas mais
distintas situacdes, e portanto, olha-se mais atentamente, olha-se de novo e de novo, e nesse olhar
contundente e continuado, constitui-se uma reflexdo mais potente sobre si. Dessa forma, a escrita
narrativa € uma préatica de (des)construgcdo importante de ser implementada em cursos de formacéo
docente.

As narrativas recebidas demonstram a profunda reflexdo através da qual foram produzidas:
conforme se pode observar nos anexos desta pesquisa, os relatos foram apresentados em formatos
diversos, contemplando a diversidade existente nas participantes. Foram, portanto, estratégias que
demandaram tempo, energia e dedicacao, o que me leva a crer que a confecgédo dos relatos pode ter
representado, de alguma forma, uma catarse emocional esclarecedora para as participantes da
pesquisa.

Assim foi construida a pesquisa e contemplando a leitura das narrativas - produzidas
reflexivamente, os resultados estéo apresentados a seguir, em 05 categorias emergentes, quais sejam:
1. Comunicacdo ndo-violenta: o que é feito das palavras que falamos para as criangas? 2. A vivéncia
académica na constituicdo do ser e fazer docente: um olhar bioecoldgico sobre a experiéncia
académica; 3. Educacdo Ambiental: a constru¢cdo do caminho do pertencimento; 4. Familias:
relacdes mais afetivas no processo educativo e 5. Estética presente nas narrativas: sensibilizacdo e

encantamento.
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4.1 COMUNICACAO NAO-VIOLENTA: O QUE E FEITO DAS PALAVRAS
QUE FALAMOS PARA AS CRIANCAS?

O que fazemos das palavras que nos sdo ditas? E o que queremos com as palavras que falamos
para as criancas? Perguntas inquietantes, cuja resposta deve ser sempre transitoria, pois, como bem
sabem os leitores deste escrito, tenho a compreensdo de que as respostas definitivas pdem fim a
criacdo, a inovacdo. Minha intencionalidade com essa narrativa € abrir possibilidades para um novo
olhar sobre a formacao docente, pensando sempre no ser e fazer.

Comeco a explanacdo das analises feitas trazendo a narrativa de Salvador Dali, posso iniciar
nosso didlogo acerca da importancia das experiéncias fora da academia, e no quanto elas sdo
determinantes para a constituicdo do nosso ser e fazer docente. Ainda, a narrativa da participante me
possibilitou reforcar a importancia de que exista um amplo conhecimento sobre Comunicacdo Nao-
Violenta dentro dos espagos formativos e educativos.

Salvador Dali, ¢ uma mulher, casada, com duas filhas, compartilha sua narrativa através de
trés videos, onde ela falou um pouco sobre as experiéncias e vivéncias que ela julgava determinantes
para sua constituicdo, narrando os caminhos que a levaram até a Pedagogia. Em seu relato, ela
apresenta uma experiéncia que acredito colaborar com a compreenséo, expressa nesse trabalho, da
importancia de que o curso de formacao docente trabalhe aspectos da Comunicacdo ndo-violenta,

ela afirma;

N&o é querer romantizar, mas a partir dai eu comeco a perceber que muito da minha falta
de autoestima era por conta da minha infancia, eu comecei a perceber que todas aquelas
falas que eu tinha na minha cabega né, era tudo que as pessoas reproduziam ao meu respeito
na minha infancia, eu comecei a estudar a infancia, a crianga e eu percebi que né, durante
toda a minha vida eu internalizei aquilo ali dentro de mim, porque eu lembro assim de alguns
momentos meu pai e minha mée, eles sempre diziam que eu tinha muita dificuldade.
(SALVADOR DALLI, Narrativa)

Quando Salvador Dali expressa que, durante sua vida, ela havia internalizado os julgamentos
que recebeu de sua familia devido ao seu desempenho escolar, essa narrativa colabora com a ideia
da comunicacdo ndo-violenta de que os rotulos sdo julgamentos moralizantes que expressam uma
(ou mais) necessidade de quem os profere e que esses julgamentos acabam interferindo na maneira

como, a pessoa que os recebe, compreende a si mesmo, como dito por SANTOS (2020):

A maioria de nossas crencas, dos nossos votos e das historias que contamos a nés mesmaos
veio da infancia. Foi Ia que aprendemos a nos relacionar com nés mesmos e com o mundo.
Foi na infancia que vocé aprendeu o olhar que lanca sobre si. Foi 14 que aprendeu a lidar
com os proprios erros, com os conflitos que surgem em suas relacdes. E na infancia que os
filhos aprendem quem sdo e comecam a tragar a personalidade dos adultos que serdo. N&do
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digo, de forma alguma, que o nosso comportamento é determinante na vida dos filhos, ja
gue outras varidveis entram nessa equagdo - € um mesmo acontecimento pode ter
repercussdes diferentes em pessoas diferentes. Porém, nosso comportamento é
extremamente importante na formacéo da personalidade dos filhos. (SANTOS, ELISAMA,
2020. p.23/24)

Em se tratando do comportamento familiar de Salvador Dali em sua infancia, a citacdo de
SANTOS (2020) vem colaborar com a ideia de que o que falamos para as criancas tém um
importante impacto. Ndo tenho como pretensdo dizer se positivo, negativo ou nulo, mas sim
compreender que possui relevancia e que deixa marcas no ser. Portanto, é importante compreender
0 porqué falamos o que falamos, através da CNV, que nos ensina que ao julgarmos o comportamento
do outro, impondo a nossa moral sobre a vida do outro, acabamos caindo no equivoco de ndo olhar
para as necessidades que estdo expressas naquele julgamento.

Marshall Rosenberg (2006), precursor da CNV defende que as analises que fazemos dos
outros sdo as expressdes dos nossos valores e das nossas necessidades, e, caimos assim em uma
premissa dual da vida, como se pudéssemos classificar os comportamentos em bons e ruins,
dicotomizando as coisas, as pessoas e seus comportamentos. Porém, quando fazemos julgamentos
moralizantes sobre as a¢Bes dos outros, estamos repercutindo essa logica dual da vida e fugindo da
acdo de olhar para n6s mesmos e buscar entender qual necessidade esta falando por mim nesse
julgamento moralizante.

Cabe aqui ressaltar que, julgamento moralizante se difere de juizo de valor, pois, juizo de
valor vai refletir o que compreendemos ser admiravel na vida, e o julgamento moralizante parte da
premissa de aplicar a minha moral na vida alheia, como eu gosto de brincar “medir a vida do outro
com a minha régua”.

A CNV deve comecar primeiro com o educador, mas ndo direcionada aos outros, sendo a si
mesmo. Quando as pessoas ndo conseguem comunicar-se de forma nédo violenta consigo mesmas,
ndo serdo capazes de desenvolver com 0s outros a pratica comunicativa compassiva. Isto porque,
somente conseguiremos dar aos outros o que temos. Se ndo temos, portanto, a ndo violéncia interna,
ndo podemos oferecé-la aos demais.

O excerto da estudante citado acima é sucedido da narrativa que conta:

Eu lembro assim de uma vez eu vir da escola e a mée falar assim pra mim, era o aniversario
dela, e ela dizia assim, e eu zerei um ditado, até hoje eu tenho isso na cabega, e ela dizia
assim “que presente”, aquilo tu V& me marcou muito, “que presente pra dar para uma mée,
no dia do aniversario, ndo acertar uma quest... uma palavrinha no ditado. (SALVADOR
DALI, Narrativa)
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As palavras tém poder, tanto para o bem, como para o mal. Elisama Santos (2020) em seu
livro “Educa¢@o Nao Violenta” relata que vivemos em uma sociedade que tem por costume rotular
as pessoas, ¢ diz acreditar que por mais que exista um esforgo pra fugir desse padrao de “aprisionar
as criangas em apenas uma das suas caracteristicas” (2020, p.66) € provavel que aconteca de alguma
pessoa acabe por fazer o uso de rétulos, e que nesse caso caberia trabalhar com as criangas uma
forma de que elas ndo introduzam tais predeterminacdes de quem se €, a forma como elas veem a si
mesmas.

O julgamento da mée de Salvador Dali fez marcas profundas na constituicdo dela, o fato de
magoar a mae por sua “incapacidade escolar” a fez acreditar que ela ndo tinha capacidade de
melhorar no aspecto intelectual, e durante muito tempo ela levou isso com ela, tanto que nunca
pensou em fazer uma faculdade. Salvador Dali foi buscar uma formacéao académica por estimulo da
filha mais velha, que a incentivou e acompanhou de perto sua conquista de ingressar no curso de
Pedagogia.

Salvador Dali narrou que, ao entrar no curso de Pedagogia, se lembrou dessa experiéncia de
julgamento sofrida e tantas outras, e, a partir dos estudos realizados no curso sobre infancias,
entendeu o porqué de ela ter tanta inseguranca e falta de autoestima. Compreendeu que, enquanto
docente, ela deveria agir na contraméo da maneira como ela havia sido tratada e julgada durante a
sua infancia. Ainda, revelou que “no momento que eu compreendo isso, faco 0 movimento contrario
com as minhas criangas... Isso me constitui como profe. Essa ¢ a minha missdo como educadora.”
(Salvador Dali- narrativa)

Salvador Dali segue dizendo que “ento, tudo isso eu tenho muito vivo assim dentro de mim,
entdo quando eu comeco a estudar Pedagogia, que eu comego a perceber aquilo que fizeram comigo,
eu me encanto, ai eu passo olhar para aquela crianca querendo viver a pratica né.”

Salvador Dali conclui dizendo que:

Entdo eu me dou por conta né, de que todos aqueles rétulos que haviam me colocado que a
sociedade havia me colocado, meus pais, minha familia, aa... isso havia me prejudicado
durante a minha infancia e eram coisas que eu havia levado para a minha vida adulta né...
imagina era... ai eu passo a entender um pouco das minhas insegurancas também.
(SALVADOR DALLI, Narrativa)

Um ponto importante de se pensar sobre a potencialidade da CNV nas relacbes é
compreender que a observacao de fatos ndo pode ser confundida com opinides. Quando observamos

um fato, uma situacdo, isto impacta nossos sentidos e passamos a fazer julgamentos moralizadores,
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conforme ja apontado acima. O importante, no entanto, é que saibamos diferenciar o que é a nossa
opinido do que estamos observando: isto pode auxiliar sobremaneira nossas relacées a tomarem um
caminho mais saudavel. Detalhando um pouco mais, explico: quando percebo quais as emogdes que
surgem a partir das situacdes da vida, e consigo compreender que a situacdo ndo é a emocéo, amplio
minhas possibilidades de elaborar as necessidades envolvidas e manter o meu olhar mais atento ao
que pode ser feito para melhorar as conexfes com 0s outros, se assim for minha vontade. Destaco
que, neste caso, posso fazer a escolha consciente sobre qual postura devo adotar em cada situacéo.

Na fala acima, Salvador Dali parece perceber o quanto foi atravessada pelas expectativas e
necessidades de seus interlocutores, que se comunicavam de forma absolutamente violenta, deixando
marcas que passa a compreender a partir das provocacOes feitas nas interacbes anteriores a sua
narrativa. Neste caso, em especifico, a compreensdo se deu através da formacdo em Pedagogia,
quando estudou sobre desenvolvimento infantil.

Um dos pontos que vejo grande potencialidade em uma pesquisa narrativa é o fato de que
quando estamos ouvindo, lendo, vendo, as narrativas dos participantes da pesquisa acabamos nos
vendo através de suas histOrias, experiéncias, vivéncias, e esse processo pode ser valioso para a
constituicdo do pesquisador. Quando escutei e vi 0s videos de Salvador Dali a primeira vez me
emocionei, revivi dores, admirei suas batalhas, me reconheci em suas narrativas, e consegui
reafirmar a importancia de uma docéncia sensivel e atenta.

A potencialidade transformadora que o ser e o fazer docente carrega é reveladora de uma
sociedade que carece de estimulo, de incentivo, de apoio e suporte para ser a sua melhor versdo. Os
julgamentos podem ser nossos aliados quando passamos por situacdes que nos coloque em risco,
porém quando trazemos estes para nossas relacdes — sejam elas profissionais ou pessoais- a tendéncia
é justamente a oposta. Ao julgar situacdes compreendidas como perigosas pode-se evitar acidentes,
riscos e até uma morte, mas quando colocamos os julgamentos dentro das nossas falas com alunos,
filhos, amigos e familiares desqualificamos o didlogo e prejudicamos as relacbes (ROSENBERG,
2006).

Defendo que o professor compreenda que os julgamentos expressos em suas falas trazem
impactos negativos para a qualidade dos dialogos entre eles e as criancas do seu cotidiano. E
importante que o professor visualize que, ao julgar, ao catalogar, ao enquadrar os alunos, ele deixa
de abrir espaco para 0 novo, para o devir: no lugar disso, cristaliza identidades, rotulando as
qualidades e/ ou defeitos. Mais importante ainda, € que o educador compreenda os efeitos que 0s
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julgamentos e a¢des colonizadoras foram impactantes em sua propria vida, o que pode trazer efeitos
nefastos na sua compreensao de mundo.

A narrativa de Pablo Picasso traz esta ideia de forma muito evidenciada:

Devo confessar que, inicialmente, eu me sentia deslocada pelo fato de
que minhas colegas todas falavam sobre a Pedagogia com um brilho
no olhar e com satisfacdo de estarem ali na Furg, enquanto eu sentia
bem no fundo que, se a Pedagogia era "trabalhar com criangas" e s0,
entdo aquele nao era o meu lugar.” (PABLO PICASSO, Narrativa)

Esta percepcdo pode servir de exemplo de como os julgamentos nos atravessam e, se ndo
forem trabalhados nas nossas emogdes, podem conduzir a escolhas nem sempre conscientes. O fato
de ter sido rotulada a Pedagogia como atividade de menor importancia, a propria no¢do de
pertencimento fica comprometida. Caso ndo perceba a influéncia dos julgamentos, é possivel que
replique comportamentos colonizadores junto aos seus alunos.

Neste movimento, o julgamento age como balizador das relagdes, ja que o professor passa a
esperar dos alunos sempre 0s mesmos comportamentos e esta crenga no imutavel é que passa a reger
suas atitudes na sala de aula. E o olhar do professor sobre os alunos tem o poder da cocriacdo das
realidades. Lembro de um ditado que faz muito sentido agora: se queremos mudar os outros, temos
que mudar a nés mesmos! O meu olhar cria 0 meu mundo. Assim, se eu ndo conseguir visualizar as
potencialidades dos meus alunos, todo meu trabalho serd permeado por esta crenga e, por
conseguinte, toda a minha atuacéo serd, invariavelmente, neste sentido.

A percepcdo de que os sentimentos permeiam toda nossa interacdo com o meio também

apareceu nas narrativas:

Trago essa foto, pois me vem todos os momentos singulares que vivi na
universidade. Todas as disciplinas, as trocas com os colegas nas apresentacoes de
trabalhos em grupo ou individual, todas as escritas, vivéncias praticas ou tedricas,
toda a demanda de leitura dentre outras situa¢fes que hoje eu posso dizer que foram
partes essenciais para meu amadurecimento como mulher e como docente. Mulher,
porque eu puder amadurecer e melhorar muitos sentimentos e agdes comigo mesma
e com os que me rodeiam.” (RENE MAGRITTE- Narrativa)

Compreender que as emocdes sdo a forma como nos relacionamos com o ambiente é
fundamental para que possamos ressignificar nossa comunicagao para que esta passe a ser mais
assertiva. E o primeiro passo na CNV. E o que vai permitir que possamos nos abrir ao novo, ja que
estaremos, gradativamente, afastando a nocdo de seguranga, porquanto compreendemos a

impermanéncia como certeza Unica. N&o que ndo precisemos estabelecer limites, mas, sobretudo,
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que saibamos que estes limites sdo flexiveis e devem estar mais atentos ao processo criativo do que
ao enquadramento das acdes.

Ademais, é importantissimo ao educador a percepcao de que a poténcia € muito mais valiosa
do que o manifesto. Sendo assim, explico: a obra realizada € a consequéncia da atividade criativa,
e, portanto, o encerramento do processo! Portanto, se queremos ser educadores que influenciam a
formacéo de sujeitos ambientalmente sensiveis e conscientes de sua importancia no mundo, devemos
estar atentos aos processos, ao caminho, a fluidez das aces dos educandos. E neste processo que
poderemos estimular a criatividade e as sensibilidades, é no caminho que poderemos alavancar os
talentos, é na fluidez do cotidiano que podemos encorajar o exercicio da cidadania de forma
consciente e critica. E o processo de formacao de educadores ndo encontra seu caminho somente na

academia, sao diversos 0s espacos onde se forjam educadores, conforme apresento a seguir.

4.2 A VIVENCIA ACADEMICA NA CONSTITUICAO DO SER E FAZER
DOCENTE: UM OLHAR BIOECOLOGICO SOBRE A EXPERIENCIA
ACADEMICA

Quais experiéncias irdo contribuir efetivamente para a formacdo docente? E para o
desenvolvimento de um ser e de um fazer docente localizado em uma légica ambiental, ecolégica,
estética, sensivel e ndo-violenta? Ao questionar isso, compreendi que deveria buscar dentro das
narrativas das participantes pontos em que elas narram suas experiéncias académicas.

Para tanto, inicio esse item com as narrativas de René Magritte. E uma mulher de 27 anos,
estudante de Pedagogia e compartilhou suas narrativas em uma apresentacao construida no CANVA
(site de design), visivelmente com uma estética pensada e construida para comunicar a dedicacéao e
importancia que deu para sua narrativa. Em sua narrativa René Magritte compartilha fotografias da
sua trajetoria dentro da Pedagogia, ¢ diz que traz aquelas fotos “pois me vem todos os momentos
singulares que vivi na universidade.” A fotografia em questdo mostra René Magritte junto com
colegas de aula em frente ao quadro da sala de aula aparentemente fazendo a apresentacédo de um

trabalho, e ela segue dizendo:

Todas as disciplinas, as trocas com os colegas nas apresentacées de trabalhos em grupo ou
individual, todas as escritas, vivéncias préaticas ou tedricas, toda a demanda de leitura dentre
outras situacdes que hoje eu posso dizer que foram partes essenciais para meu
amadurecimento como mulher e como docente. Mulher, porque eu pude amadurecer e
melhorar muitos sentimentos e a¢des comigo mesma e com 0s que me rodeiam. (RENE
MAGRITTE, narrativa)
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A narrativa que René Magrite compartilha é a demonstragdo do potencial transformador que
0 curso de Pedagogia tem para quem se permite viver e aprender a docéncia, e digo para quem se
permite, pois compreendo que nem todo mundo ira estar aberto as transformacbes que o
conhecimento permite.

Defendo, com esse trabalho, que os espagos formativos sejam espagos de encontros dos
docentes com o seu eu, que por vezes fica esquecido e somente reproduzido o que foi feito com eles.
Frida Khalo narra o reconhecimento de inquietacGes que a direcionam em uma busca dentro da
profissdo docente, na qual ao viver um estagio haviam duas criangas incluidas “e a partir dai
emergiram muitas inquietacfes e questionamentos a respeito da incluséo, principalmente a forma
como a inclusdo ocorre na escola” (FRIDA KHALO, Narrativa). E essas inquietagdes s6 foram
possiveis devido a esta experiéncia. O vivido no estagio significou tanto ao ponto de se tornar um
interesse passivel de um aprofundamento por parte da discente.

As palavras costumam carregar consigo valores, pesos, significados. E quando se pensa na
palavra experiéncia, 0 que vem a mente? Para mim, a palavra remete a vivéncia, a aprendizagem, o
desenvolvimento, a constituicdo. Para Clandinin e Connely (2015) o termo experiéncia foi
transformado por Dewey, de modo que antes era tido como um termo comum e hoje € visto como
um termo de pesquisa, que possibilita um entendimento mais qualificado sobre a “vida no campo da
educagdo” (p.30) .

Assim, falando em experiéncia, e conectando com o que foi dito acima sobre o que fazemos
com nossas vivéncias, trago a narrativa de René Magritte acerca de uma das fotografias que ela
compartilha em sua narrativa, onde fica explicita a potencialidade e a riqueza presentes nas

experiéncias da academia:

Essa foto foi tirada em uma turma do 1° ano dos Anos iniciais, foi meu segundo contato
direto com a escola e as criancgas e foi oportunizado pela disciplina de Atividade a Docéncia
do curso de Pedagogia. Queria enfatizar a importancia que teve essa disciplina para minha
formagdo, foi através das vivéncias e trocas na sala de aula, acompanhando todo movimento
da escola e das docentes, que puder comegar a consolidar que eu estava certa na escolha que
tinha feito. Sempre pontuei que essas disciplinas sdo muito importantes, elas nos dao a
oportunidade de sair da teoria e vivéncia, mesmo que por pouco tempo, a pratica.” (RENE
MAGRITTE, Narrativa)

Pimenta & Lima (2004), abordam sobre a potencialidade do estagio docente como um espaco
formativo e apontam este momento do curso como uma oportunidade de aprendizagem, formagéo,

construcao e constituicdo do docente. Ainda, falam sobre o estdgio como um ambiente que podera
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propiciar a construcdo da identidade profissional docente, e que, este espaco por ser pensado para a
acdo prética do ensino e aprendizagem se configura com a relagdo da teoria e da pratica.

O estagio, obrigatdrio do curso ou ndo, demonstra ser um espago potente para a constitui¢éo
das discentes. A experiéncia docente € narrada como um momento de encontro com o ser e fazer
docente, até entdo s6 compreendido na teoria por elas. Salvador Dali complementa o dito acima

quando narra que:

Entdo 14 nessa escola né, essa escola abriu a porta pra mim e e eu gosto de dizer que ela me
constituiu profe, pq ali eu registrava, ali eu ajudava a planejar, ali eu ajudava a planejar, os
planejamentos a gente fazia em conjunto, a gente pensava junto. (Salvador Dali- Narrativa)

A visdo de que a experiéncia vivida dentro da escola a constituiu como professora corrobora
com o dito até o0 momento. Ademais, René Magritte segue sua narrativa apresentando o que mais
significou no curso de pedagogia na sua visdo, apresenta fotografias de momentos vividos e fala

sobre tais registros.

Trago essa foto, pois me vem todos 0s momentos singulares que vivi na universidade. Todas
as disciplinas, as trocas com os colegas nas apresentacdes de trabalhos em grupo ou
individual, todas as escritas, vivéncias praticas ou tedricas, toda a demanda de leitura dentre
outras situacBes que hoje eu posso dizer gque foram partes essenciais para meu
amadurecimento como mulher e como docente. Mulher, porque eu pude amadurecer e
melhorar muitos sentimentos e acfes comigo mesma e com 0s que me rodeiam. E como
futura pedagoga, porque toda troca, aprendizado e vivéncia sé me fez me sentir cada vez
mais pertencente a profissdo e determinada a ser ser e dar o melhor de mim. (RENE
MAGRITTE Narrativa) (grifo meu)

Compreendo que sua narrativa expressa com clareza os sentimentos existentes em seu intimo
sobre as experiéncias vividas dentro do curso de Pedagogia e o quanto significou e possibilitou um
despertar sobre a importancia do ser e fazer docente. Ela compreende que o vivido dentro do curso
foi determinantes para sua constituicdo ndo s6 como docente, mas também como mulher. Em sua
narrativa René Magritte reafirma por vérias vezes a potencialidade das experiéncias vividas, como

no excerto abaixo:

Por fim, venho falar sobre outros dois momentos que marcaram a minha formacéo. O
primeiro, foi a oportunidade que tive de fazer um estagio ndo-obrigatdrio em uma escola
municipal, no qual me fez ampliar minha viséo sobre o dia-a-dia de uma escola, das préticas
ali realizadas e assim fazer um contraste com o que eu aprendi na universidade. Muitas
coisas me inquietavam e uma delas era a falta de préticas ltdicas com as criangas dos Anos
iniciais que hoje é o tema que me aprofundei e escolhi para 0 meu TCC. Mas essa escolha
sO se concretizou, porque um segundo momento marcante aconteceu e ele foi a oportunidade
de ser bolsista de iniciacdo cientifica em um grupo de pesquisa que trabalha a Educagdo
estética e os sentidos e significados do teatro na formacdo docente, melhor impossivel. O
grupo tratava temas que envolviam diretamente o que me inquietou na escola que fiz estagio
e s6 solidificou a minha vontade de me aprofundar e procurar solugdes para os problemas
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que identifiquei e despertou em mim o lado pesquisadora que nem eu sabia que gostava e
tinha capacidade. (RENE MAGRITTE, Narrativa)

O que se denota na fala de Magritte é a potencialidade de significacbes diante das
experiéncias vividas e mais: 0 quanto se pode ressignificar a partir de estratégias reflexivas, como a
presente narrativa. Isto porque o ambiente passa a ser percebido sob uma nova roupagem, sob
aspectos até entdo ndo vistos. E este potencial reflexivo estd permeado de aprendizados que podem
contribuir positivamente para o seu ser e fazer docente.

Neste sentido, trago a ideia presente na obra de Bronfenbrenner(2011), que afirma que néo
importa 0 ambiente como ele se apresenta, mas como 0 percebemos. Assim, 0s contextos
microssistémicos pelos quais transitam os educadores em formacdo possuem particularidades e
peculiaridades, assim como guardam memorias e trazem as marcas de uma sociedade, ja que dotados
de elementos culturais. Como o autor refere, ndo existe experiéncia fora de contexto, sendo o
microssistema o sistema de influéncia mais préximo, ja que ali ocorrem as relagbes proximais, que
séo as interacdes face a face.

Bronfenbrenner (1996) afirma que o contexto microssistémico gera influéncia imediata,
assim como os demais sistemas - exossistema, mesossistema e macrossistema., que se afetam e se
relacionam entre si.

Compreendemos, assim como Piske (2019), que as rela¢des que se processam nos ambientes
sdo decisivas no desenvolvimento de todos envolvidos: “Os contextos microssistémicos sdo espagos
educativos que se formam pelo emaranhado relacional que impulsiona o desenvolvimento humano
de criancas e educadores das infancias. Para mudar ambientes é necessario alterar atitudes.” (p.03)

Quando referi, portanto, que a vivéncia académica € importante, menciono que as
interlocucdes com o ambiente sdo singulares e carregadas de sentidos que sao produzidos nesta linda
aventura do viver: os papéis que desempenhamos ao longo da vida vao nos constituindo e, no caso
dos educadores, védo constituindo o ser e o fazer docente.

E isto se faz presente na fala de Salvador Dali (Narrativa), quando retoma a influéncia do
ambiente familiar em sua constituicdo docente. Ao abordar as influéncias sofridas a partir de um néo
reconhecimento de suas potencialidades, a participante narra o quanto pdde ressignificar as
experiéncias negativas para melhorar o seu ser fazer docente: “No momento que eu compreendo
isso, fago 0 movimento contrario para as minhas criangas...Isso me constitui como profe...Essa a
minha missdo como educadora...Talvez por isso me identifico com criangas atipicas” (SALVADOR

DALI- Narrativa)
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Estas interfaces podem ser melhor trabalhadas na medida em que estejam presentes na
formacdo as oportunidades potencializadoras de tais reflexdes. Este me parece ser o papel da
academia, em se tratando de formacdo de educadores.

Ademais, € importante pensar nas experiéncias da academia sao parte importante para o ser
e fazer docente, quando problematizadas, reflexivas, conforme demonstra a participante, nos dois

trechos que destaco:

N&o me arrependo de ter cursado um ano de Quimica Licenciatura, no curso, eu
participei de tantos eventos, conheci tantas pessoas, fui bolsista do PIBID/Quimica,
dei aula em duas escolas, enfim... E na Quimica, foi quando percebi que gostaria de
fazer Pedagogia, mais precisamente, quando comecei a ter contato com o “ser
professora.” (PABLO PICASSO- Narrativa) (grifo meu)

O excerto acima demonstra que ao ter vivido uma experiéncia docente ainda no curso de
quimica, Pablo Picasso se reconhece no ser e fazer docente e compreende que era isso que gostaria
de fazer, e assim parte para o curso de pedagogia e inicia a sua trajetéria académica dentro do curso
com um desejo de “ser professora”.

Pablo Picasso, segue sua narrativa dizendo que:

Hoje, apds ter apresentado e inaugurado o Projeto de Formacao de Professores para
a Educacdo Infantil do Estagio, junto de minha dupla (***), digo com convicc¢do e
seguranca que escolhi ser Professora e Pedagoga por me identificar com a area da
Educacdo, bem como lutar pelo acesso universal, de qualidade, igualitério e justo
para todes. Finalizo minhas costuras e bordados com alguns registros que fazem
parte da minha construcdo docente e de meu ser. (PABLO PICASSO-
Narrativa)(grifo meu)

Pablo Picasso traz em sua narrativa o que a motiva, o0 que a impulsiona, incentiva, 0 que a
faz voar dentro de sua busca pela formacdo em Pedagogia: o desejo de lutar e conquistar uma
educacdo de qualidade e de amplo acesso. O reconhecimento de que ser educador é como o trabalho
de uma abelha, que pega o polen de flor em flor, polinizando jardim afora e trazendo a primavera
para nossos dias. A visdo esperancosa de Pablo Picasso acerca do papel que irda cumprir dentro da
profissdo docente é 0 que move seu caminhar, e nisso reside estética, ética, sensibilidade, poesia.

Percebo que as atividades realizadas por Pablo Picasso dentro do curso de formagao foram
potentes na medida em que houve a efetiva participacdo nas atividades, com envolvimento ativo.
Esta percepcdo me leva a outra categoria da pesquisa, ligada ao compreender-se como parte do
ambiente, como integrante da natureza: o educador poderd educar ambientalmente ao sentir-se

pertencente.
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4.3 EDUCACAO AMBIENTAL: A CONSTRUCAO DO CAMINHO DO
PERTENCIMENTO

Como pode se observar, ao longo do texto, a educacdo ambiental esta presente em todas as
categorias até entdo apresentadas, mas entendo que devo dedicar um espaco especifico para abordar
algumas questdes que emergiram das narrativas, de forma mais especifica.

A formacdo docente, neste trabalho apresentado como importante instrumento para a
consolidacdo de uma sociedade mais justa e igualitaria apoiada em uma educacgdo de qualidade para
todos, deve levar em consideracdo a complexidade da sociedade atual e suas demandas emergentes.
E de amplo conhecimento que a educacio é uma pauta essencial para a transformacéo da sociedade,
portanto se faz necessario olharmos com maior atencéo para a formacao dos docentes que irdo atuar
na educacdo fundamental do pais.

Importante anotar a premissa expressa no artigo de Petrucci, Borsa e Koller (2016), acerca
da importéncia da relacdo professor-aluno para o desenvolvimento socioemocional na infancia, e
essa relevancia segue do ensino fundamental até o ensino superior. O resultado da revisdo nao
sistematica da literatura feita pelas autoras, colaborou para a constatacdo de que nos, educadores(as),
temos um papel de grande importancia para o desenvolvimento das criangas e ao ter essa constatagdo
de cunho tedrico e cientifico, reiterei a necessidade de ouvir e/ou ler, as narrativas de como sdo
sentidas as experiéncias na formacao docente dentro do curso de Pedagogia da FURG.

Ao problematizamos a formacéo docente e levarmos em consideracdo que os caminhos de
vida das discentes de pedagogia irdo influenciar a sua constituicdo docente estamos dando luz a
complexidade que abarca tal formacao, e assim, sera possivel olhar por outros pontos, e levar em
consideracdo a identidade do docente como algo crucial para a qualidade da educacéo oferecida no
pais.

Um saber que este trabalho julga importante ser trazido para o amago da formacao docente é
a educacdo ambiental, pois compreende-se que a obtencdo dos saberes da educacdo ambiental
potencializa o desenvolvimento de um educador mais atento as demandas sociais e ambientais e que,
portanto, ird oportunizar o desenvolvimento de uma crianga atenta a essas questdes. Dentro desta
pesquisa, poucos tracos de uma educagéo pautada nos aspectos ambientais apareceram nas narrativas
coletadas. Pablo Picasso compartilhou suas narrativas em um site feito especificamente para a

pesquisa, e em determinado momento ele diz que;
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digo com conviccao e seguranga que escolhi ser Professora e Pedagoga por me identificar
com a area da Educagdo, bem como lutar pelo acesso universal, de qualidade, igualitario e
justo para todes.”(PABLO PICASSO- Narrativa)

A fala acima representa, na minha compreensdao, um desenvolvimento pessoal pautado
em aspectos ambientais, politicos e éticos. Dos quais demonstra-se compreender que uma educacao
de qualidade deve ser de amplo acesso.

Frida Khalo, fez um destaque da obra de Larrosa (2016), em sua narrativa, que afirma
que a experiéncia é uma passagem de existéncia, numa dimensao que representa travessia. Trouxe a
ideia do autor que concebe a escola ndo como um espacgo material, mas sobretudo orgénico, onde o
ser em formacdo experimentaria uma experiéncia de devir, de transformacdo. Como parte do
ambiente, experiéncia na travessia, principalmente pela rede de relagdes que estabelece neste
caminho.

Para Freire (1967), 0 homem é um “ser de relagdes" e ndo s6 de contatos, ndo apenas
estd no mundo, mas com o mundo. Estar com o mundo resulta de sua abertura a realidade, que o faz
ser o0 ente de relac6es que é.” (p.39) Assim, concordando com o autor, percebo que 0 Compromisso
com a educacdo esta profundamente ligado a percepcao de que somos parte do todo.

Estando, como diz Freire, “com o mundo” posso inferir minha responsabilidade
socioambiental com maior clareza, ja que consigo perceber que as consequéncias de atividades
contrarias a protegdo do meio estardo sempre & minha espreita e, mais cedo ou mais tarde, também
serei atingida pelos seus efeitos. E a compreenséo de que no existe fora, esta tudo dentro. N&o posso
jogar fora o lixo, porque ndo existe fora. Nao posso marginalizar o outro porque ndo existe margem,
nem fronteiras:sdo todas linhas imaginarias.

Compreendo, no entanto, que existem muros, cada vez mais altos, para segregar a
populacdo e as melhores cotas de terras aos afortunados. No entanto, percebo que estes muros
também sdo insuficientes se pensarmos, principalmente, nas consequéncias de acidentes ecoldgicos,
gue ndo costumam respeitar nem muros e nem fronteiras.

O momento vivido ainda em dezembro de 2021, quando ainda enfrentamos uma
pandemia no qual o virus COVID-19 segue ceifando vidas em nosso planeta e, ainda, com o
surgimento de uma nova cepa do virus, pode representar a vivéncia de dita compreensao: sendo um
dos paises que teve acesso tardio e lento a vacina, a situacéo sanitaria africana influencia todo o resto

do globo. O virus transpassa esse muro imaginario e chega em todos trazendo novamente 0 medo do
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aumento de casos e mortes pela COVID-19. Estas reflexdes estédo presentes em outros fendmenos
naturais e ndo naturais.

Esta concepcdo de pertencimento, portanto, € crucial ao educador das infancias, cuja
influéncia na formacao da concepcao de mundo das criancas é estreme de duvidas. Lea Tiriba (2018)
apresenta o0 pressuposto de que a desatencdo as necessidades das criangas acerca dos espagos
educativos tem ligacdo direta com a degradacdo ambiental. Entendo esta reflexdo, reconhecendo-se
como docente das infancias, como uma potente traducdo da realidade. Afinal, a crianca que néo se
compreende como natureza, que ndo se reconhece naqueles ciclos, que ndo se sente pertencente ao
ambiente, ndo podera ter um olhar desenvolvido e qualificado sobre as questdes ambientais, sociais
e ate éticas.

impulsionada pelo desejo de uma aproximacdo real do saber popular e da realidade das
favelas e do asfalto, tive a intuicdo de que s6 é possivel preservar aquilo que amo, e s6 é
possivel amar aquilo com que me relaciono concretamente. Nessa perspectiva, a
alimentacédo de relagbes humanas marcadas pelo afeto (pelo outro individual ou coletivo),
assim como a conservacgdo e a preservacédo! da natureza, passaria por uma aproximacao
fisica e afetiva desse mesmo ambiente natural. (TIRIBA, 2018, p.22)

Trago ao dialogo, ainda, a minha experiéncia como docente no ano de 2021, quando
atuei com uma turma de alfabetizacdo com 15 alunos. Devido a pandemia do COVID-19, sé
comecamos a ter aula presencial em meados de agosto com poucas criancas. Ao chegar o fim do ano
letivo, a turma toda ja estava assistindo as aulas de maneira presencial, o que possibilitou a vivéncia
de atividades experienciais. Em uma proposta pedagégica feita para a turma, ocorreu algo que
chocou muito: as criangas ndo se sentavam na grama, tinham medo de tatu bola, formigas, areia,
enfim, ndo interagiam a vontade com os elementos naturais.

Vivendo isso, lembrei da leitura que fiz do livro, o qual o trecho citado acima pertence,
da Lea Tiriba (2018) na qual ela traz uma discussao sobre o olhar que se construiu de que a natureza
é um lugar de sujeira, de doenca, de perigo. Impactou-me viver, na pratica, esse olhar...s6 que pior:
esse olhar vindo j& da crianca. Criangas de 6 e 7 anos com medo e nojo da naturezal

Fiquei me questionando se esse medo surge devido a pouca vivéncia com a natureza
nesse tempo pandémico ou esse medo n&o é delas, mas sim dos pais. Ficaram muitas davidas, mas
uma certeza: A escola precisa ser um lugar que ofereca vivéncias e experiéncias com a natureza para
as criancas. E para isso, esse professor precisa compreender a importancia e potencialidade dessa

relacdo - crianca e natureza ou melhor CRIANCA E NATUREZA.
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Na obra da autora, em um capitulo intitulado: “A natureza como lugar da doenca, da
sujeira, do perigo.” (TIRIBA, 2018), é apresentado um dos motivos pelos quais as professoras
permanecem mais tempo com as criancas emparedadas do que em contato com a natureza. Foi
narrado pelas professoras que “até quando eles se molham a mae ja reclama. Vai ficar doente...”
(p.86).

Os argumentos, em sua maioria, levam para a responsabilidade por tais comportamentos
para o espectro da familia, culpabilizando mées/pais. A autora leva essa argumentacao para um ponto
importante de ser falado aqui, que ¢ o seguinte: “No modo de organizagdo social em que as criangas
estdo entregues na maior parte do tempo, aos cuidados de uma instituicdo, o medo da doenga pesa
muito na organizacao das rotinas. Os pais estdo nas fabricas, as criangas estao nas creches” (TIRIBA,
2018, p.86).

O receio das familias de gque a crianca fique doente tendo contato com a natureza fala
muito sobre a construgdo da sociedade, sobre esse olhar capitalista e utilitarista da natureza. A
natureza é compreendida como algo perigoso, por ser desconhecida? Por termos esse afastamento
dela? Afastamento pensado e projetado pelo capitalismo como forma de seguir operando em uma
I6gica de exploracdo dos bens naturais em beneficio e enriquecimento proprio. E mais: retira-se das
criancas as experiéncias em prol da manutengéo do sistema vigente.

Fiquei pensando em como as familias sdo atravessadas por estas questdes, no mais das
vezes sem sequer perceber a gravidade das auséncias que se impde. Interpeladas pela sociedade
organizada em torno de um eixo central representado pelo trabalho remunerado, deixar a crianca ser
crianca e ser parte da natureza que a compde pode representar incOmodos muito significativos, entre
eles a efetiva ameaca a permanéncia nos empregos, caso necessitem ficar em casa a cuidar dos filhos
enfermos. Esta nocdo de praticidade estd muito vinculada a auséncia da estética também nas relagdes
familiares, outra categoria surgida nos dados da pesquisa, a qual sera abordado no item abaixo deste.

Ademais, TIRIBA (2018), traz para discussdo um ponto potente de ser abordado aqui,

no qual a autora fala sobre as prisdes em que nos, adultos, nos encontramos. Ela afirma:

Como caminhar nessa dire¢do se estamos, nds, adultos, aprisionados, apegados a regras e
normas que nos mantém alheios aos proprios desejos, insensiveis as vontades do corpo,
amedrontados diante do que liberta? Como avangar na perspectiva de uma educagdo
libertadora se a ordem do sistema escolar, como ordem capitalista, impGe que o sujeito do
desejo se veja sufocado, como um eu de segunda categoria, que pode ser ludibriado,
enganado, distraido, dominado pelo sujeito da razao? (p.247)
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Portanto, nos leva a pensar sobre as nossas questfes, 0 quanto levamos para nossas
relacbes, sejam elas dentro da familia ou profissionais (no aspecto do professor com seus alunos),
0S N0SSOS anseios, crencgas, medos e insegurancas. Ao tomar consciéncia disso se faz emergente
problematizarmos os status que temos como “natural”, “certo”, “seguro”, olharmos para oS N0ssoS
limites e para suas origens e compreender que eles sdo nossos, e que seria violento impor tais padrdes
e concepgoes.

A autora contribui para os apontamentos feitos até 0 momento, quando diz que:

Quando o desafio € a producdo de conhecimento e valores que orientem a edificacdo, ndo
mais de uma sociedade industrial, mas de uma sociedade sustentavel, a escola vé-se diante
da necessidade de questionar essas cisdes, e assim como as concepcdes e praticas educativas
que delas decorrem, que hipervalorizam o intelecto e fortalecem o ego. (p.249)

A escola, portanto, tem um papel fundamental na ruptura dessa educacdo pautada na
ideia de que a natureza € suja, perigosa. E, ademais, cabe pensarmos no papel das familias no

processo educativo.

4.4 FAMILIAS: RELACOES MAIS AFETIVAS NO PROCESSO EDUCATIVO

Um ponto que surgiu em grande parte das narrativas foi o atravessamento da familia na
constituicdo e nas escolhas das estudantes. Trés, das cinco estudantes que enviaram suas narrativas
falam de suas familias em algum momento.

A familia pode ser considerada um dos “organizadores da sociedade”, conforme menciona
Macedo (1994). Uma vez que serve como balizadora na defini¢éo dos estilos de vida, também situa
e da legitimidade as pessoas em seus espacos sociais. A autora traz a ideia de que, para a Psicologia,
a familia possui uma importancia enorme, pois representa, em regra, o primeiro ambiente onde as
pessoas desenvolvem suas personalidades. E esta nogdo fica muito nitida na narrativa de Pablo

Picasso:

Minha mée vivia dizendo: "Pablo Picasso*, faz magistério, eu te vejo como professora, mas
eu sempre lutando contra as palavras sabias de minha mée. Dizem que a mée da gente
sempre sabe, e o meu caso, ela sabia mesmo!” (PABLO PICASSO, Narrativa)

A participante menciona de forma enfatica um dos motivos que a levou a concluir o curso de
Pedagogia, superando todas as dificuldades: “A determina¢do resumida em: orgulhar minha
mae”(PABLO PICASSO). Nas familias, as pessoas aprendem a interagir com o mundo. Neste
sentido, Piske (2019) aduz que



84

Quando falamos em familias precisamos menciona-las no plural, ja que sdo e
constréi nossa historia de vida. Ndo importa se a familia é bioldgica ou afetiva, sdo
as familias nas quais pertencemos e nos relacionamos com e pela educagdo nos
contextos (p.10/11).

A pesquisa mostrou 0 quanto a trajetdria de vida das discentes contribuiu para a sua
constituicdo docente, e que, portanto, é relevante olhar para as historias de vida das estudantes que
chegam na Pedagogia. Este olhar curioso sobre a trajetdria de vida e de interaces familiares serve
para estabelecer a compreensao do quédo importante deve ser a atencdo dada também para as relagdes
familiares das criancas. Ao perceberem o atravessamento das experiéncias familiares em suas
constituicBes, os(as) educadores(as) podem estar atentas as influéncias exercidas nas criancas e
contribuir positivamente para a ressignificacao das experiéncias.

Isto porque parto da compreensao de que ndo existe um padrdo, uma regra, de que se a pessoa
experienciou determinada situacdo em sua trajetoria de vida ela ira trazer em sua pratica docente
uma logica mais respeitosa, estética, ambiental e ndo violenta. Como j& mencionado, cada pessoa
vai sintetizar suas experiéncias de forma singular, mas, sem ddvida nenhuma, é ancorada no
pensamento de Bronfenbrenner(1996), posso afirmar que os contextos podem ser promotores de
desenvolvimento humano sadio, a depender das interac@es nele produzidas.

Para Bronfenbrenner (2011, p.139) “as caracteristicas da pessoa em um dado tempo de sua
vida sdo uma func¢do conjunta das caracteristicas da pessoa e do ambiente durante o ciclo de vida da
pessoa ao longo do tempo” trazendo a compreensdo de que a formagdo académica também ¢ um
ciclo importante na vida das pessoas e pode ser um periodo de forte influéncia a contribuir para que
o0 desenvolvimento dos educadores seja positivo.

Portanto, considero de extrema importancia ofertar dentro da grade curricular do curso
experiéncias que potencializam tal logica (respeitosa, estética, ambiental e ndo-violenta) no
desenvolvimento das estudantes de Pedagogia, para que assim, seja potencializada a possibilidade
de que as académicas/os construam tais posturas em suas praticas docentes.

Neste sentido, compreender a importancia da familia para o desenvolvimento humano é
elemento chave para o ser e o fazer do educador das infancias. A narrativa de Salvador Dali traz uma

importante perspectiva de como a familia pode influenciar positivamente a vida académica:

Mais ou menos quando a Lara tinha 5 anos de idade a gente resolveu ter mais filhos, ai
naquela época eu tive 3 abortos, tive 3 perdas, 3 perdas que eu costumo dizer imensuraveis
né, que me levaram a depressao. Entdo, eu lembro que naquela época a Lara me deu muita
forga para que eu olhava pra ela e por ela eu levantada todo o dia né, entdo nessa época eu
trabalhava em escritério, eu trabalhei por mais de 15 anos em escritério. E eu lembro que



85

ela pequena chegar assim e dizer, “mae pq tu ndo estuda, pq tu ndo volta a estudar”, ela me
deu a vida assim, de olhar pra vida e dizer que tinha tantas outras coisas que eu podia fazer
gue eu nao precisava... mae eu ja era, tem tanta gente que nem pode ser. Entdo ela me deu
aquela forga pra eu voltar a estudar. Costumo dizer que a Lara acreditou em mim, pg nem
eu acreditava em mim né. (SALVADOR DALI, Narrativa)

Quero acreditar, portanto, que Salvador Dali, ao perceber a importancia que sua filha teve
em sua formacdo, possa servir para que o olhar dela sobre as criancas com quem vai lidar
cotidianamente seja mais sensivel e respeitoso, potencializando a compreensédo de que os alunos sao
filhos de homens e mulheres que também buscam superar suas adversidades para alcancar seus
objetivos de vida. E este olhar sistémico que pode potencializar relagdes mais afetivas nos processos
de aprendizagem.

Bronfenbrenner (2011) advertia para a necessidade dos processos proximais com vistas ao
desenvolvimento humano saudavel. Ndo raro, conforme ja anteriormente exposto, as criancas
necessitam estar nas instituicdes escolares para oportunizar que seus pais possam trabalhar e,
portanto, por vezes, o contato com seus cuidadores parentais fica prejudicado. Nestes casos, 0s
educadores acabam por assumir um papel simbdlico de referéncia para a crianca.

O papel desempenhado pelos educadores deve estar ancorado em uma abordagem empatica.
A despeito de tal palavra estar tdo popularizada, ainda ndo esta muito perceptivel seu significado e
importancia. Para Hanson (2012) os relacionamentos, para que sejam significativos, devem ter como
base a empatia. O autor afirma que “quando alguém demonstra ter empatia, isso da a sensacéo de
que seu eu interior realmente existe para aquela pessoa- que para ela, vocé tem sentimentos e
necessidades” (p.154). Esta afirmativa faz muito sentido na relacdo educativa, ja que quando nossas
emocdes sdo acolhidas - e aqui estdo presentes também as noces de CNV - podemos experimentar
certa tranquilidade em saber que somos compreendidos, que a outra pessoa pode perceber
minimamente 0 que se passa em nosso intimo.

Assim, € importante que os educadores possam perceber que suas interacdes com as criangas
podem estar servindo de modelo para os seus desenvolvimentos e mais: em sendo uma interacdo
permeada pela empatia, € possivel que haja uma abertura maior para conexdes positivas e
significativas para todos envolvidos nos processos educativos. E assim sendo, exsurge outra
categoria de analise da pesquisa, cuja importancia deve ser ressaltada: a educacdo estética como

fonte de conexdo e reencantamento.
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4.5 A ESTETICA PRESENTE NAS NARRATIVAS: SENSIBILIZACAO E
REENCANTAMENTO

Pensando nos atravessamentos da educacéo estética no ser e fazer docente das estudantes de
Pedagogia me atrevo a dizer que a experiéncia docente dentro do curso contribui muito para a
constituicdo de um docente mais sensivel aos processos das criangas, digo isso apoiada na narrativa

de Salvador Dali, que comeca nos afirmando que:

...e eu sempre gostei muito de prética alternativas né, e nessa escola como eles tinham a hora
do sono eles me oportunizaram fazer meditagdo com as criancas, entdo eu sempre gostei
dessa coisa sensivel de olhar pra crianca enxergar ela como um sujeito, que ela ta se
constituindo, eu ficava pensando assim “meu Deus, quanta coisa eu gostaria de ter aprendido
na minha infdncia”, entdo assim que eu passo a olhar para a crianga né. (SALVADOR DALI,
narrativa)

A estética é compreendida nesta pesquisa como a qualidade de ver além do que esta posto,
a ver com a sensibilidade, se encantar com 0s processos de aprendizagem das criancas e se encantar
COM 0S NOSS0S processos de reconexdo com a nossa crianga interior. E nessa pesquisa a estética
esteve presente na maneira escolhida pelas participantes para a apresentacao das suas narrativas. A
proposta feita foi de que elas fizessem suas narrativas utilizando multiplas linguagens e o resultado
foi que cada uma fez o que se sentia mais confortavel, utilizando as linguagens que entendiam como
potente para comunicar algo.

A participante da pesquisa que chamo aqui de Salvador Dali enviou um video, no qual ela
filma a si, sentada em frente ao celular narrando suas experiéncias. A participante que chamo de
Pablo Picasso criou um blog virtual no qual compartilha suas narrativas em uma organizacao estética
que convida o leitor a conhecer suas experiéncias e traz ao final fotografias para ilustrar o que foi
narrado. As outras 3 participantes, Frida Khalo, René Magritte e Leonardo da Vinci enviaram suas
narrativas em apresentacdes construidas no aplicativo CANVA, no qual expressam em palavras,
fotos e poemas o que compreender por determinante em sua trajetdria de vida até a chegada no curso
de Pedagogia e suas constitui¢cdes docentes.

Cada aspecto das narrativas das participantes da pesquisa demonstra a existéncia de uma
educacdo estética que as faz compreender a potencialidade das artes para a comunicacao de algo.
Longe de querer parecer romantica, porque ndo trago ao estudo o amor condicionado, compartilho

minhas reflexdes a partir de uma pratica docente das infancias fundada em vivéncias permeadas pelo
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afeto, pelo didlogo, pelo respeito, e tudo isso me levou a viver e enxergar a infancia por essa otica
mais amorosa. Aqui falo do amor que traz consigo o querer bem, que Freire (2011) j& mencionava:

... preciso estar aberto ao gosto de querer bem, as vezes, a coragem de querer bem
aos educandos e a prdpria pratica educativa de que participo. Esta abertura ao querer
bem néo significa, na verdade, que, porque professor me obrigo a querer bem a todos
os alunos de maneira igual. Significa, de fato, que a afetividade ndo me assusta, que
ndo tenho medo de expressa-la. Significa esta abertura ao querer bem a maneira que
tenho de autenticamente selar 0 meu compromisso com os educandos, numa pratica
especifica do ser humano (p 138).

A estética potencializa o querer bem, ja que, ao me aproximar das minhas sensibilidades, me
aproprio dos meus sentimentos, compreendendo-os e trazendo minha inteireza para a sala de aula.
Esta dindmica de bem querer ao ensinar ndo necessita que eu me dissocie da seriedade e
CoOmMpromisso necessarios para proporcionar uma educacgdo de qualidade. Ao contrario: é porque me
permito sentir que posso apreender, com muito mais qualidade, os sentidos que estdo sendo
produzidos a partir do que realizo em sala de aula. E a partir dos sentidos que escuto respeitosamente
meus alunos, que os percebo como seres atuais, de onde emerge sabedoria e talento, potencializando
um espaco educativo que acolha a criatividade que pode mover o mundo e transforma-lo em um
lugar mais aprazivel de viver.

A estética nesta pesquisa se materializou nas narrativas das participantes em varios
momentos, no compartilhar de poemas, na utilizacdo de outras linguagens, na sensibilidade da
criagdo do ambiente em que foram compartilhadas as narrativas. Leonardo da Vinci, em sua escrita
trouxe um poema de Ruth Rocha:

“Sao duas criancas lindas.
Mas séo muito diferentes!
Uma é toda desdentada,

A outra e cheia de dentes...
Uma anda descabelada,

A outra é cheia de pentes!
Uma delas usa 6culos,

E a outra s6 usa lentes.

Uma gosta de gelados,

A outra gosta de quentes.
Uma tem cabelos longos,

A outra corta eles rentes.
N&o queira que sejam iguais,
Alias, nem mesmo tentes!
Sdo duas criangas lindas, Mas sdo muito diferentes!”
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Ao trazer tal poema, Leonardo Da Vinci, expressa a necessidade que temos em respeitar as
criangas em suas individualidades, o entendimento de que somos seres Unicos, de que nossa
constituicdo é singular. E essa singularidade quando validada é o caminho para uma educagéo
respeitosa, sensivel, estética, pois ndo se exigira das criancas uma evolucdo baseada em uma légica
cartesiana, mas sim por uma dimensdo empatica. E essa dimensdo empética que compreende a
crianga em sua individualidade estd presente em sua narrativa, novamente, quando diz que: “A vida
académica me possibilitou aprender acerca dos diferentes olhares que precisamos ter diante das
criancas, ¢ ¢ impossivel olhar a todos com o mesmo olhar, isso porque cada ser € unico.”
(LEONARDO DA VINCI, Narrativa).

Leonardo Da Vinci segue sua narrativa dizendo que:

Sdo tantos os movimentos diferentes de tudo o que estdvamos acostumados a viver, que me
parece potencializar todos os esforcos de se chegar a lugares que queremos. Minha trajetéria
no curso pedagogia me ensina que devo proporcionar aos meus alunos um aprendizado

cheio de significados. E o quanto isso ¢ importante para o viver de cada um.” (LEONARDO

DA VINCI, Narrativa)

Leonardo da Vinci ao demonstrar em sua narrativa que o curso de Pedagogia permitiu a
compreensdo de que é necessario proporcionar um aprendizado com significados para as criangas
demonstra que o curso potencializa os ideais estéticos apresentados por Duarte Jr. (1988) no qual o
autor refere-se que o aprendizado é aquela experiéncia que foi significada pelo sujeito e que é a partir
da experiéncia vivida e significada que o conhecimento acontece, e ainda diz que este conhecimento
significado pode ser transferido para outras situagoes.

Em sua narrativa, Leonardo da Vinci traz fotografias de espacos organizados esteticamente
para a intervencdo das criancas, espacos esses que aparentemente foram organizados apoiados em
uma intencionalidade pedagdgica, a fim de potencializar a criatividade e que fogem das tradicionais
atividades e brincadeiras com materiais prontos no qual a crianga ja sabe sua finalidade. Compreendo
que a partir do momento que Leonardo Da Vinci compartilha essas fotografias, fica expressa a
potencialidade que ela enxerga naqueles ambientes organizados intencionalmente para as criangas
carregados de uma estética. Entendo que nessa acdo reside uma intencionalidade de compartilhar o
que se compreende como um ambiente que possibilita aprendizagem, que ativa a criatividade, o
olhar sensivel, que constitui um momento de desenvolvimento daquelas criangas presentes nas

fotografias.
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A potencialidade do ambiente para a educacgao é um assunto amplamente debatido e varios
autores detém seus estudos na area. Este trabalho apoia a sua compreensdo sobre o ambiente, na
ideia Malguzziana (GANDINI, 2016) de que o ambiente ¢ o “terceiro educador” (p.148). O autor
argumenta que o ambiente precisa ser sensivel as necessidades das criangas de “serem protagonistas
na constru¢ao de seu conhecimento” (p.148) e corrobora com o dito acima sobre a sensibilidade e
intencionalidade existente nos ambientes compartilhados nas fotografias das narrativas de Leonardo
da Vinci. Tiriba (2018) reforca com o dito quando expressa que "a propria organizacdo dos espacos
da sala e da escola, também podera ser definida pelas criancas, em funcédo das necessidades e dos
interesses que emergem em cada situacdo ou em casa fase do seu desenvolvimento. " (p.252),
portanto, essa aten¢do aos ambientes nas quais as criancas irdo interagir com seus pares se configura
como um aspecto estético e ambiental do fazer docente.

Vecchi (2017) compreende a estética como uma ativadora da aprendizagem e expressa que
“Kant e outros autores falam do pensamento como um limite mével, um jogo continuo de desafio e
de reinvencdo, reformulador da estruturacéo das faculdades e dos dominios, e como essa tensdo &,
muito frequentemente, a origem da renovacao de paradigmas e, portanto, produtora de criatividade”
(p.32). A autora argumenta que ao tomarmos isso como uma possivel verdade estamos abrindo
espaco para nos conectarmos com a ideia de que é crucial termos acesso a estética dentro da nossa
formacao docente pois “a estética favorece a sensibilidade e a capacidade de conectar as coisas até
muito distantes entre si e a aprendizagem acontece por meio de uma nova conexao entre elementos
diversos, entdo, a estética pode ser considerada como uma importante ativadora da aprendizagem”
(p. 32).

A educacdo estética potencializa um olhar sensivel sobre os processos das criancgas, e quem
de nos nunca foi crianca, certo? Portanto, cabe aqui pensarmos em como vivemos a nossa infancia,
0 quanto de imaginacdo cabia em nosso cotidiano. Duarte Jr. (1988) afirma que o conhecimento e a
aprendizagem ¢ “em sua esséncia, dirigido e orientado pela imaginacao" (p.47) , e pensar abre espago
para que a nossa imaginacao, agora enquanto adultos, crie asas e pense no novo, nas criangas da
atualidade, o constitui a sua educacao, a sua aprendizagem?

Salvador Dali, compartilha em sua narrativa uma vivéncia tida na escola na qual estagiou e

experienciou praticas um tanto fora do comum;

... eU sempre gostei muito de prética alternativas né, e nessa escola como eles tinham a hora
do sono eles me oportunizaram fazer meditacdo com as criancgas, entdo eu sempre gostei
dessa coisa sensivel de olhar pra crianga enxergar ela como um sujeito, que ela ta se
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constituindo, eu ficava pensando assim “meu Deus, quanta coisa eu gostaria de ter aprendido
na minha infancia”, entdo assim que eu passo a olhar para a crianga né. (SALVADOR DALI,
Narrativa)

Ao relatar que praticava meditacdo com as criancas da escola em que fez seu estagio,
Salvador Dali, narra que compreende que esta pratica se enquadra em uma acao sensivel para/com
as criangas, e que, portanto, compreende a crianga como um sujeito que esta se constituindo e que
precisa de vivéncias e experiéncias potentes, sensiveis, estéticas, de corporeidade, de liberdade, de
desemparedamento, o respeito ao corpo dessa crianca que ao inveés de dormir prefere praticar uma
meditacdo ou somente silenciar e ndo ser levada diante de uma obrigatoriedade de dormir. Tiriba
(2018) contribui com o dito quando expressa que: “o corpo é mais do que um portador de uma mente
raciocinadora ou mais que uma maquina a servi¢co de uma engrenagem produtiva. Assim, uma escola
comprometida com uma transformacéo social, que tenha qualidade de vida como perspectiva, dira
sim as verdades do corpo.” (p.247). Respeitar o corpo das criancas é uma pratica ambiental, sensivel,
ndo-violenta e estética.

Tiriba (2018) disserta sobre o sistema escolar e o lugar que ele ocupa no desenvolvimento
das relacBes da sociedade, defende que o modo de funcionamento atual acentua a alienacdo em
relagdo ao pertencimento a natureza e até acerca das “verdades dos seus corpos” (p.248), porém o
que vi nas narrativas foram expressdes de esperanca e de compromisso com uma educacdo mais
estética, ambiental e ndo-violenta. Em um trecho da narrativa de Leonardo da Vinci ¢ dito que: “a
educacdo é formada por diferentes saberes, imaginarios e encantamentos! E isso é o que me motiva
a ser docente!” (LEONARDO DA VINCI, narrativa), o que traduz a motivagéo para o ser e o fazer
dela enquanto docente.

A autora Tiriba (2018) ressalta que “o conhecimento divorciado do sentimento ¢ vazio, €
alienado, perde seu sentido de contribuir para a felicidade-integridade de cada pessoa e para o bem-
estar dos seres humanos” (p.251), e nesse aspecto Salvador Dali aponta que “hoje em dia tudo que
eu fagco tem muito sentido ”, acredito que colocar sentido no ato educativo € um ato de compromisso
com a qualidade da educacdo oferecida. E esse sentido no fazer é peca fundamental para uma
(re)conexdo com a sua crianca interior. E, o docente que esta disposto a ter um (re)encontro com a
sua crianca interior, esta aberto a uma préatica docente que persiste, resiste e insiste em se localizar
em conexdo com o sensivel, com o estético, ambiental e ndo-violento. E assim, as chances sdo

aumentadas de que esse(a) educador(a) viva o ser e o fazer docente oportunizando experiéncias as
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criangas que potencializam a conexdo delas com o ambiente natural, com 0s seus sentimentos e
necessidades. Como ressalta Tiriba (2018):

...as criancas vao construindo conhecimentos, valores, afetos a partir da sua experiéncia com
0 mundo. Experiéncia vivida num universo de corpos que tocam, olham, cheiram, comem,
escutam. Corpos que sentem o mundo, leem o0 mundo...Assim, a livre movimentacdo, as
conexBes com o natural, com as demais criancas e adultos, a livre conversacdo, essas sao
experiéncias fundamentais na formacéao de seres potentes, sdo bons encontros! (p.249)

Compreendo que a estética esteve presente nas narrativas das participantes da pesquisa em
diversos momentos e por se tratar de educadoras em formacgdo muito tem-se a ganhar com o fato de
gue um assunto tdo potente estd emergente em suas escritas, vivéncias e experiéncias. O entrelace
da educacdo ambiental, educacdo estética e comunicacdo ndo-violenta sugere uma potente
abordagem tedrico-préatica para o ser e o fazer de um docente empatico, disposto e atento a infancia

como um tempo potente para a vida das criancas.
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5. CONCLUINDO SEM DEFINIR: O NAO ENQUADRAMENTO COMO
POSSIBILIDADE DE DEVIR

A conclusdo busca desenhar os olhares que esse trabalho oportunizou, porém se afasta da
ideia de concluir o que foi dito, ou trazer verdades. E isso se da, primeiramente, pela ideia trazida
nesta escrita de que somos seres maltiplos, e essa multiplicidade abarca uma complexidade que gera
uma impossibilidade de apontar verdades ou conclusdes. Segundo, por entender que esse trabalho,
assim como qualquer outro trabalho académico, parte de um ponto de vista Gnico e singular, portanto,
despido de verdades absolutas (se € que podemos nos atrever a pensar que verdades absolutas
existam!).

E assim inicio uma conclusdo um tanto inconclusiva para um trabalho académico. Nao
porque esteja ausente a producdo de resultados e sentidos: justamente por compreender que o
conhecimento é datado de validade e que o0s sentidos expostos aqui estdo para que sejam
ressignificados, debatidos. Acolhidas as reflexfes aqui propostas, desde logo ja estdo prontas para
novos debates e novas producdes de significados.

Concordo com 0 musico quando diz que “a davida ¢ o prego da pureza” (GESSINGER, 1987)
e acrescento que o movimento criativo presente na educacao estética, permeado pelas conexdes ndo
violentas possiveis, pode representar uma importante vertente construtiva de educacdo ambiental.
Este é 0 argumento defendido na minha pesquisa, e que ampara as conclusdes que passo a apresentar.

Durante a producdo do presente trabalho, defendi que a formacdo docente é permeada por
fatores que incluem as experiéncias antes, durante e depois das vivéncias tidas na academia. E que,
para dar conta de tamanha complexidade, é necessario que o educador tenha acesso a saberes que
permitam que ele se (re)conecte com o seu ser, de modo que essa (re)conexdo potencialize o seu
fazer docente.

Assim, a formacdo docente ou acontecimentos de vida que sdo permeados por saberes de
cunho estéticos, ambientais e de comunicacao ndo-violenta potencializam o desenvolvimento de um
docente/educador(a) que compreende a importancia e o impacto do seu ser e do seu fazer docente
dentro da educacdo infantil. Este educador se encanta com os processos e descobertas das criancas,
apoia seu ser e fazer docente em aspectos ambientais, ndo-violentos e estéticos, que sdo tidos neste
trabalho como primordiais para uma docéncia qualificada e empatica.

No aspecto relacionado a comunicacdo nao-violenta, no momento em que o educador

reconhece seus sentimentos e pode observar qual a necessidade que da ensejo aos mesmos, resta
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potencializada a possibilidade de aplicar a assertividade da comunica¢do como balizadora nas
conexdes com as criangas: esta poderosa linguagem possui muito mais funcionalidades que se pode
imaginar nas interacdes humanas.

Com efeito, ao desenvolver a competéncia de reconhecimento das préprias necessidades,
aumentamos a possibilidade de perceber - principalmente através da sensibilizacdo estética - que as
necessidades do outro sdo importantes. Nesta linha, é possivel fazer o desenho I6gico de que tudo
que afeta o outro, pode afetar - e afeta - também a mim. Se, portanto, eu cuido das necessidades e
interesses do outro com 0 mesmo apuro e cuidado que cuida das minhas, aumentam-se as
possibilidades de que as conexdes estabelecidas sejam adequadas ao desenvolvimento humano
saudavel de todos os individuos envolvidos na relacéo.

Na possibilidade de encontro da comunicagéo ndo-violenta com educacdo estética, € possivel
inferir a potencialidade de que a educacdo ambiental esteja atravessada em todo 0 processo
pedagogico. Explico: ao optar por reconhecer as sensibilidades, as necessidades e os interesses dos
sujeitos do processo educativo, explorando as inimeras e singulares linguagens, estou conferindo ao
ato educativo uma visdo ecologicamente equilibrada, aceitando e dialogando com as diversidades, e
agindo de forma a nao colonizar o outro. Esta, no meu entendimento, € a base de uma consciéncia
ambiental atenta as necessidades de um processo civilizatério que caminhe em dire¢do a uma
sociedade mais justa e fraterna.

Neste compasso, utilizar-se de narrativas para elaborar as ideias e construir os caminhos
pedagdgicos é uma maneira de abrir as possibilidades de se ver de novo, de se (re)conhecer como
parte desta natureza que nos compd@e. A narrativa como ferramenta de ressignificacdo reflexiva abre
0s espacos de vazio necessarios para que possamos descolapsar as estruturas colonizadoras nas quais
estamos imersos e que seguem impactando nossas relacoes.

Dentro de tudo que foi dito, cabe atentar que a pesquisa apresentada pdde revelar a
potencialidade de educar por uma perspectiva respeitosa, estética, ndo-violenta e ambiental. Defendo
que os argumentos aqui apresentados séo reveladores de uma pratica docente localizada em uma
I6gica ambiental, e esta I6gica estd diretamente apoiada nos saberes estéticos e ndo-violentos. A
juncdo dessas trés linhas de saberes oportuniza um educador mais conectado, que se sinta
pertencente, que se acolha, e ao fazer isso sera refletido tais potencialidades em sua pratica, em seu
fazer docente. O professor e educador que se propde a uma (re)conexd@o com seu ser, que olha para

dentro para depois agir fora esta imbuido das mais belas intencionalidades pedagogicas, das ac6es
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mais éticas e estéticas pela educacdo das criancas e, assim, localizado em um fazer ambiental, ético,
estético, sensivel e ndo-violento.

Acredito que a proposta da construcdo de um webfolio de narrativas, utilizando maltiplas
linguagens, desafiou as discentes a olharem para dentro, e olhando para dentro elas reviveram,
relembraram o que foi feito com elas, e fez nascer o desejo de fazer diferente, de ir por outro
caminho, um caminho mais respeitoso, acolhedor. A educagédo das criangas deve ser apoiada no
afeto, no acolhimento, na compreensdo de que os cérebros maduros da relacdo somos nés, adultos e
que, portanto, cabe a nds acolher, ouvir, respeitar e se encantar com 0s processos das criancas.

O maior resultado a ser expresso, € a premissa de que articulando a educacao estética e a
comunica¢do nao-violenta é uma forma de educar ambientalmente nossas criangas, portanto sao
saberes que devem integrar a formacéo docente.

E em se tratando de uma pesquisa narrativa, escolho por terminar a escrita oferecendo uma
narrativa ressignificada da minha caminhada no processo educativo: hoje compreendo melhor os
caminhos que me trouxeram para a area da educacdo. Percebo que minha trajetoria esteve sempre,
de alguma forma, ligada a docéncia. Mas nao a uma docéncia qualquer: busquei encontrar caminhos
gue me conduzissem a uma docéncia capaz de produzir bem-estar para mim e para meus
interlocutores. E encontrei esta docéncia na educacdo estética, inicialmente, agregando aos poucos
a comunicacao ndo-violenta e compreendendo, finalmente, que a educacdo ambiental era o elo que
trazia consisténcia ao encontro das duas primeiras.

Percebo que existe um lugar em que me sinto serenamente satisfeita: e esse lugar é onde
posso agir com liberdade e afeto, potencializando a amplitude necessaria para que as crian¢as possam
exprimir suas maltiplas linguagens. Neste lugar, todos fazem parte. Ndo ha exclusdo. Néo ha
emparedamento. Nao ha soliddo, porquanto as conexdes sdo saudavelmente estabelecidas. Esse é o

lugar para o qual caminho. Espero poder encontrar vocés por la.
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7. ANEXOS:.1 Anexo 1: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE - FURG -
' } PROGRAMA DE POS-GRADUACAD EM EDUCACAD L
~— AMBIENTAL
FURG

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVEE E ESCLARECIDO

Vocé estd sendo conwvidado(a) para participar, como voluntario(a). em uma
pesquisa. Apos ser esclarecido(a) sobre as informacbes a seguir, no caso de
acettar fazer parte do estudo, assine ao final deste documento, que serda em
duas vias. Uma delas € sua e a outra € do pesquisador responsavel.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:

Titulo do Pesquisa: Narrativas na formagio docente: Encontros com a
educagio ambiental, educagio estética e comunicagio nio-violenta.
Pesquisador Responsiavel: Gabriela de Biazzi Avila Vieira

Telefone para contato do pesquisador(a): (53)981372096

JUSTIFICATIVA, OBJETIVOS E PREOCEDIMENTOS:

O motivo que nos leva a buscar compreender a expenéncia vivida, a fim
de alcangar a compreensio de como esti sendo constituido o olhar ecologico
das académicas de Pedagogia da Universidade Federal de Rio Grande acerca
do ser e fazer do educador das mfincias. e, se dentro da sua formacio docente
ou na tessitura do viver, elas estio tendo acesso a saberes de educacio
estética. comunicagio nio-violenta e educacio ambiental, compreendidos
nesse trabalho como cruciais para a formagio de um docente que compreenda
a crianca e a profissio docente em sua inteireza e complexidade. E que assim,
aumentam as chances de constituir um olhar ecoldgico sobre o ser e fazer do
educador das mfincias.

O objetrvo dessa pesquisa € analisar nas narrativas das discentes de
Pedagogia, se existem conteidos e/ou expenéncias atinentes a saberes
estéticos, ambientais e de comunicacio nio-violenta no decorrer de sua
formacio e/ou vida. Os procedimentos de coleta de dados serdo da seguinte
forma: sera realizade um encontro online com as participantes da pesquisa a

0: Campus Carmeiros. av. Italia, km 8. Rio Grande/RS. CEP: $6201-300.
E-mail: ppgeambiental@furg br - Site: htwps:/ reducacacambiental furg.brs
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fim de conversar sobre o que € uma narrativa. em breve sera solicitado que as
participantes facam uma narrativa acerca da sua trajetoria de wvida e
académica. utilizando diferentes linguagens (videos. fotos, desenhos. escritas,
poemas, mmsicas). Apos analisadas tais narrativas a pesquisadora terd um
encontro com cada participante para compartilhar as percepcdes acerca das
narrativas, com o imntuito de tirar possivels duwvidas para que nfo ocorra
mterpretacdes equivocadas.

A participacio no estudo nfo acarretard custos para vocé e ndo serd
disponivel nenhuma compensacio financeira adicional E garantida a plena
liberdade do participante da pesquisa, de recusar-se a participar ou retifar seu
consentimento, em qualquer fase da pesquisa. sem penalizacio alguma.

A presente pesquisa sugere minimamente um nsco de constrangimento
e/on vergonha do participante. neste caso o pesquisador garante apoio.
imediato, integral e gratuito.

Aos participantes, sua partictpacio na pesquisa serd benéfica uma vez
que a metodologia utilizada serve. para além da busca pelos resultados a
questio proposta, também como mecanismo de formacio. Uma vez que
oportumza a reflexdo sobre a constitnicio dos participantes como educadores.
se apresenta como mmportante oportunidade de aprendizagem.

Esta pesquisa se encontra apoiada na Resolugio CNS n® 510/ 2016,
vigente no Sistema CEP/CONEP. O Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da
FURG tem a proposta de defender os mteresses dos participantes da pesquisa.
pensando na sua integnidade e dignidade, e se encontra atualmente com
atendimento somente online devido a pandemia do COVID-19, portanto seus
contatos sertam: Email: cep@furgbr, mstagran: @cepfurg e facebook:
https:/web facebook com/cepfure comitedeetica 3. O conuté se encontra

Enderaco; Campus Carmeiros. Av. Itlia, km 8. Rio Grande/RS. CEP: $6201-900.
E-mail: ppgeambiental@furg br - site: htaps:/ feducacacambiental furg.bry
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localizado no Campus Carreiros. Av. Itilia, km 8. Rio Grande/RS. segundo
andar do prédio das PRO-REITORIAS. Rio Grande, RS. Brasil. CEP: 96201-
900, com o telefone: (53)3237-3013

DECLARACAO DO(A) PARTICIPANTE OU DO(A) RESPONSAVEL
PELO(A) PARTICTPANTE:

Eu. . abaixo assinado. concordo
em participar do estudo

. Fu informado(a)
pelo(a) pesquisador(a)

dos objetivos da pesquisa acima de maneira clara e detalhada. esclarect
minhas duvidas e recebs uma copia deste termo de consentimento livre e
esclarecido. Foi-me garantido que posso retirar meu consentimento a qualquer
momento, sem que 1sso leve a qualquer penalidade. Automzo ( ) Nio
autorizo { ) a publicagio de eventuais fotografias que o(a) pesquisador(a)
necessitar obter de mim_ de munha familia. do meu recinto ou local para o uso
especifico em sua dissertacio.

Local e data: / f
Nome:
Assinatura do(a) participante: Assinatura do(a) pesquisador{a):

c{r)iwl.o\,'\.lum

Endereco: Campus Cameiros. Av. ItEla, km 8. Rio Grande/Rs. CEP: 96201-900.
E-mail: ppgeambisntalifung br - Site: https:/ feducacacambiental furg bry
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8.APENDICE:

8.1: Convite para elaboracéo de narrativas acerca das experiéncias dentro da formacéo docente das
participantes da pesquisa.

PESQUISA NARRATIVA

NARRATIVAS
ACERCA DA
FORMACAO
DOCENTE

Vamos conversar sobre a tua formagéo
docente?

ME CONTA COMO FOI O TEU CAMINHO DE
VIDA ATE CHEGAR A0 CURSO DE
PEDAGOGIA. ..

COMO ESTA SENDO
TUA FORMACAO
DOCENTE? CONTE TUA
TRAJETORIA ATE

AGORA NO CURSO DE
PEDAGOGIA.

Faz uma narrativa, utilizando
diferentes tipos de linguagens,
escritas, fotografias, videos, audios,
desenhos, em forma de um portfélio
online.




8.2: Slides apresentados para as participantes da pesquisa como forma incentivar as escritas das

suas narrativas.

Pedagoga L
Professora de educacio infantil
Pés graduada em Gestao Escolar- USP
Mestrandaem Educagio Ambiental- FURG
Idealizadora do.Instagram Atelié das Infancias
NUPEATRO- Niicleo de Pesquisa Estético-
Ambiental sobre o Teatro na Educagao
ECOINFANCIAS- Infincias, Ambientes e
Ludicidade

Sou feita de retalhos.

Pedacinhos coloridos de cada vida que passa pela minha e que vou costurando na alma.
Nem sempre bonitos, nem sempre felizes, mas me acrescentam e me fazem ser quem eu sou.
Em cada encontro, em cada contato, vou ficando maior...

Em'cada retalho, uma vida, umaligao, um carinho, uma saudade...

Que me tornam mais pessoa, mais hx.lmana, mais completa.

E penso que éassim mesmo que a vida se faz: dé pedacos de outras gentes que vio
setornando parte da gente também.

E amelhor parte é que nunca estaremos prontos, finalizados...

Haverd sempre yum retalho novo para adicionara alma.

Portanto, obrigada a cada um de vocés, que fazem parte da minha vida e que me permitem
engrandecer minha histéria com os retalhos deixados em mim. Que eu também possa deixar
pedacinhos de mim pelos caminhos € que eles possam ser parte das suas historias.

E que assim, de retalho em retalho, possamos nos tornar, um dia, um imenso
bordado de "nés”

Cris Pizzimenti

.Somos nhatureza!

Por que quando nos fazem -Profissionais da educacio,

- Necessidade de dialogarmos
para, conjunlamenle. romper com
como essa de desenhar, néo essa visio que olha o ser humano

uma solicitagédo simples
lembramos que nés como algo fora da natureza.
também pertencemos a
natureza?

MINHA FORMAGAO
DOCENTE

Ensino fundamental;
< k. “ CRAF;
‘ﬂEstﬁgio nio-obrigatorio;

INFANCIAE
NATUREZA:

Se eu te pedisse pard desenhar a
7 X

natureza, o qite tu desenharia?
4

Se somos da natureza, se

as criangas sao da na\‘

emparedadas? Distantes W\XQWX‘% \W & “R\\(\

da natureza? m‘"‘“m““"w

natureza, qual o sentido
em se educar as criangas




Somos natureza!

"aideia de que ha umarelagéo entre
degradacao das condigdes \m\(( N\
ambientais do planeta e a desatengao m \Q “\_\KJ
as necessidades e aos desejos das oS ¢
7 x “_;Di ‘mmﬁ
criangas em espacos de educagao n‘"‘ peil

infantil.”

Richard Louv cunhou o
termo "transtorno de deficit de natureza”, se
referindo aos impactos negativos
causados pela vida distante de meios mais
naturais

(DES)PLASTIFICAR A
INFANCIA
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AMBIENTE COMO EDUCADOR:

L
Repensar os espacos da g
escola; Filme sobre espacos educadores sustentaveis disponivel online
-Documentario 1,2,3 P B Ve e 0
Brincando:
Grupo Ribombo ) @
Espacos educadores
sustentaveis UM DOIS TREs
Escuta atenta da infincia R

"Um circulo cada vez maior de pesquisadores
acredita que a perda do habitat natural, ou a
desconexdo com a natureza, mesmo quando ela
esta disponivel, tem implicagdes enormes para a
satde humana e o desenvolvimento infantil.
Eles dizem que a qualidade dessa exposigéo afeta
nossa satide em um nivel celular"

‘0 plastico-tem s se somado a0
. agravamento da crise
socioambiental do planeta,
em especial pela poluicao de

_0ceanos e suas

consequéncias; ameacando
| ~avida das espécies
<marinhas ¢ a saide humana.
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(DES)PLASTIFICAR A
INFANCIA

Ghandy Piorski em seus

estudos aponta que o : ‘ 2 , : ‘ ' 0s sujeilos que sao
contato com materiais : palt 4 = B e estimulados a perceber,
advindos da natureza é 3 g ’ ’ ., através das sensibilidades,
g1 ; como o mundo opera a sua
N - volta, poderio estar bem
mergulho nos sentidos. : : . mais preparados para as
g ] outras dimensoes da
educacio.

essencial para um

Ojornal das miudezas é um convite ao

encantamento e espanto diante de tudo que é

EXTRA EXTRA
Novo condémino na praia do Cassino
Viva perto do céu
Muito bem localizado, com instalagdes
{inicas como nunca vistas antes em nossa
praia. Venha vocé e sua familia conhecer!

pequeno, mitdo.

E um jornal para nos lembrar que o respeito pelas
miudezas tornaria o cuidado com as grandezas
uma consequéncia natural. Para nos lembrar que
nao
importa o tamanho do acontecido, o maravilhoso

é se encantar.

DO VERBO CRIANGAR 74 "gfg g [ '7, ¥ ]4%, ;ﬁ [ ]4(

Se eu pudesse, transformava crianca em verbo. E saia criangando tudin por ai.

Imagino s6? Ou melhor, o que mais vocé conseguiria fazer seria imaginar... - b
Uma vez criangado, um monte de “era uma vez". Seu pensamento feito panela de pipoca, a V O C E S AC H A M Q U E SA B E M
estourar um zilhdo de ideias. Todas possiveis. Sabia que pra uma ideia criangada, ndo existe impossivel?
35T I R AR i DESENHAR?
Por que crianga nio é verbo se crianga é movimento? e

Pra cada problema, criangaria uma solugao. Pra cada descuido, criango um afago. Pra cada AC H A M Q U E D E S E N H A M B E M ’?

desinteresse, criancei uma investigagao.
Se eu pudesse, me transformava em uma Criangadora. Tipo profissio mesmo, saca? o U Q U E D E S E N H A M M A L?
Graduagao em Criangaria,
Criancar tem a ver com explorar, experimentar, inventar. Brincar avida.
Fernanda Bertoncello Boff (2017)
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UTILIZAR OWUNAO UTILIZAR

DESENHOS PRONTOS? : :

LINHAS SAO LIBERDADE QUE FORMA,
OU NAO, UMA FORMA. |

JULlo MANSO VIEIRA

-

4

E COMUM ENCONTRARMOS,
ENTRE AS ATIVIDADES PROPOSTAS
AOS MENINOS E AS MENINAS, A
OFERTA DE FOLHINHAS
XEROGRAFADAS PARA TREINO
MOTOR, (RE)PRODUCOES
MECANICAS E SEM SENTIDO PARA
AS CRIANCAS, DO TIPO CARIMBOS
(CARIMBOS DAS MAOS DAS
CRIANCAS SAO OS PREFERIDOS),
ENTRE OUTRAS."
(OSTETTO & SILVA, 2018)

.
\k J0R0 FRANCISCO DUARTE JUNIOR.

ACRIANCA, ENQUANTO DESENHA,
CANTA, DANCA, CONTA HISTORIAS,
TEATRALIZA, IMAGINA, OU ATE
SILENCIA... 0 ATO DE DESENHAR
IMPULSIONA OUTRAS MANIFESTACOES,
QUE ACONTECEM JUNTAS, NUMA
UNIDADE INDISSOLUVEL,
POSSIBILITANDO UMA GRANDE
CAMINHADA PELO QUINTAL DO
IMAGINARIO.

EDITH DERDYK
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"vise ampliar olhares, escutas e movimentos
sensiveis, despertar linguagens
adormecidas, acionar esferas diferenciadas
de conhecimento, mexer com corpo e alma,
diluindo falsas dicotomias entre corpo e
mente, ciéncia e arte, afetividade e cognicio,

rso da ciéncia realidade e fantasia (OSTETTO & LEITE,

DB,

Maurice Merl

2012, p.12).

A crianca é feita
maos, cem pensamentos, cem modos de pens jogar e de falar.
,bsenpxe cem modos de escutar v de amar. =
Cen alegeis par Formagao docente:
Cem mundos para descobrir. !
Cem mundos inventar,
Cem mundos para sonhat. - Formagao docente que possibilite uma reapropriagio das
A crianga tem cem linguagens (e depois, cem, cem, cem),mas roubaram-lhe noventa e nossas linguagens furtadas;
‘ ! - Trazer outra dimensao para a formagdo de professores;
cultura § am-1n C ¢o corpo.
ar sem as maos, de f e d: cutar e de nao fa
nder sem alegrias, de ar har- 0 Pascoa e no Na
aanb el i 2 S olbarancihe no "Os eventos ambientais que sdo mais imediatos
e potentes em afetar o desenvolvimento da pessoa
! sdo as atividades que outras pessoas realizam
0 coisas que nao estao junt com ela ou na sua presenga"
o SN il b o il Bronfrenbrenner (2011).
io, as cem existem.

0 HOMEM DA ORELHA VERDE

"UM DIA NUM CAMPO DE OVELHAS
VIUM HOMEM DE VERDES ORELHAS
ELE ERA BEM VELHO, BASTANTE IDADE TINHA
SO SUA ORELHA FICARA VERDINHA

Formacao docente:

- Emergéncia de possibilitar saberes outros dentro da formagio SENTEI-ME ENTAO A SEU LADO
AFIM DE VER MELHOR, COM CUIDADO
docente; SENHOR, DESCULPE MINHA OUSADIA, MAS NA SUA IDADE

DE UMA ORELHA TAO VERDE, QUAL A UTILIDADE?

Saberes sensiveis, estéticos; H
i g ELE ME DISSE, JA SOU VELHO, MAS VEJA QUE COISA LINDA

Saberes ambientais; DE UM MENININHO TENHO A ORELHA AINDA
E UMA ORELHA-CRIANGA QUE ME AJUDA A COMPREENDER
Saberes de comunicagdo assertiva; 0 QUE 0S GRANDES NAO QUEREM MAIS ENTENDER
OUGO A VOZ DE PEDRAS E PASSARINHOS
Saberes acerca de uma escuta atenta dentro dos espagos NUVENS PASSANDO, CASCATAS E RIACHINAOS

DAS CONVERSAS DE CRIANGAS, OBSCURAS A0 ADULTO
COMPREENDENDO SEM DIFICULDADE O SENTIDO OCULTO
Autoconhecimento dos educadores; - FOI 0 QUE O HOMEM DE VERDES ORELHAS
ME DISSE NO'CAMPO DE OVELHAS.”

RODARI, GIANNI, 1997

educativos;
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_Comunicagdo nio-violenta ey | dal

:%WAO .-Marshall Rosemberg:

Precursor da.Comunicagdo nao-
violenta, compreendida cont® um
processo de comu}aicagéo que se propde
uma comunicagao que conecta.

e =
ANOSSA COMUNICAGAO'E BASEADA %

EM PUNIGAO OU RECOMPENSA!

“A CNV NOS GUIA NO PROCESSO
DE REFORMULAR A MANEIRA PELA
QUAL NOS EXPRESSAMOS E

ESCUTAMOS 0S OUTROS, »
MEDIANTE A CONCENTRAGAO EM
QUATRO“AREAS: 0 QUE
OBSERVAMOS, 0 QUE SENTIMOS,
DO QUE NECESSITAMOS, E 0 QUE

* PEDIMOS PARA ENRIQUECER
§ NOSSAVIDA." (P.32)

-CNV como ferramenta de
autoconhecimento; -
-Escuta atenta; )
-Problematizar/a identidade do(a)

.educador(a)

"NAO E NA DOMINAGAO QUE
RESIDE A CONEXAO!"

>

1.0BSERVE: Y 2.IDENTIFIQUE:

Observe e descreva 0 fatgs- Identifique e expresse os
sem julgar/ avaliar sentimentos do-outro e os

Comumcag -wolenta

«
-A busca por compreender os acontecimentos sem julgamentos prévios,

aumenta a possibilidade da gente enxergar quais of sentimentos que nos
atravessam em determinadas situacgdes ¢, a partir da identifigagao dos
sentimentos, podemos compreender as nécessidades que temos e que
podem estar satisfeitas ou nao.

Seus. «

‘

3 EXPRESSE 4.FAGA 0 PEDIDOS:
'Idenyflque e expresse formule um pedido

as necessidades do "Vocé poderia organizar

oltrd e as suas. os brinquedos:"

-

4

COMUNICACAO NAO-VIOLENTA
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-, |

| 7 /8 &
. » 74
Defendo que a articulagdo desses saberes; estéticos, de \ ) . : v .
educagao ambiental e de comunicagdo ndo- violenta, f “0 olho ve, &
compoem uma potente abordagem para a formago de / A '3
; alembranca revé WV
docentes que compreendam a complexidade do sere \, / . ¥ . Y
fazer do(a) educador(a) das infancias, que entendam c€a “"ggmaga() lran_svc.
ecologicamente as suas identidades dentro da 4 ) preciso'transver o mundo®
, g profissio que exercem e a poténcia desse fazer \ &, . J
\ 40 8 I \
[ \\g pedagégico. 3

- COMO FOI 0 SEU CAMINHO DE VIDA ATE
£ CHEGAR AO CURSO DE PEDAGOGIA?
APROPOSTA DE CONSTRUIR UM WEBFOLIO,

QUE EXPRESSE COMO TU VE A TUA FORMACAO
DOCENTE, UTILIZANDO DIFERENTES
LINGUAGENS.

- COMO ESTA SENDO SUA FORMACAO
DOCENTE? CONTE SUA TRAJETORIA ATE
AGORA NO CURSO DE PEDAGOGIA.
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O QUE EU GANHO COM ISSO?

>k AUTOCONHECIMENTO; -

>k RESSIGNIFICAGAO DE EXPERIENCIAS;

> POTENCIALIZA A TUA CRIATIVIDADE,
INVENTIVIDADE, E A TUA ESCRITA

NEIREYS S B TSERSNVCIS I T AR

OBRIGADA!
BOA NOITE




