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RESUMO

A presente tese de doutoramento tem por intencionalidade explicitar como se da a tomada de
consciéncia em relagdo a pratica docente, interpretada segundo a Teoria da Atividade como
Atividade Docente. Esta pesquisa buscou reiterar a importancia da formagéo inicial,
especificamente na Licenciatura em Fisica da Universidade Federal do Rio Grande (FURG),
nas disciplinas de Praticas de Ensino, nomeadas como Atividades de Ensino de Fisica I, Il,
I, IV. O texto esta organizado em trés capitulos e dois subcapitulos, que apresentam das
acoes e operagdes desenvolvidas a tomada de consciéncia da Atividade Docente, com vistas
a seguinte problematica: quais as evidéncias de que a Atividade Docente pode ser uma
tomada de consciéncia desenvolvida nas agdes e operagdes das disciplinas Atividades de
Ensino de Fisica |, II, lll e IV? O objetivo geral dessa pesquisa foi interpretar o processo, tanto
organizacional quanto pratico, de desenvolvimento da consciéncia da Atividade Docente, a
partir do reconhecimento dos processos de desenvolvimento/abordagem externos, mediados
nas aulas de Praticas de Ensino de Fisica. As acbes que foram operacionalizadas
demonstraram que as disciplinas de Atividades de Ensino de Fisica, a partir do PPC do curso
de licenciatura em Fisica, possuem estrutura para propiciar a construgdo da Atividade
Docente, por reconhecer que os saberes e conhecimentos que sdo desenvolvidos nas aulas
tornam-se instrumentos necessarios a docéncia. Ao registrar as acoes dos alunos, foi possivel
observar que a Atividade Docente é constituida como Atividade Coletiva e que por meio dela
sao apresentados, inseridos e ressignificados os artefatos mediacionais. Apds reconhecermos
essas evidéncias, propusemos “atividades” que viabilizassem e potencializassem a
transformacédo dessas ag¢des em “Atividade Orientadora de Ensino” (AOE), como ferramenta
de mediagao da Atividade Docente, em que o licenciando foi capaz de ressignificar sentidos
e significados, agora em perspectiva de ensino e aprendizagem na Educacao Basica. Entao,
concluimos que ha inimeras agdes possiveis para alcancar tal transformacao expansiva do
licenciando em Fisica, porém, o papel do professor formador, como mediador da Tomada de
Consciéncia da futura pratica docente, é essencial na constituicido da Atividade Docente.
Enfim, sdo nas a¢des e operacdes realizadas nesses componentes curriculares, mais
precisamente evidenciadas nas AOE, que a docéncia se constitui em Atividade, Consciéncia
e ldentidade.

Palavras Chaves: Licenciatura em Fisica, Praticas de Ensino de Fisica, Tomada de
consciéncia, Atividade Orientadora de Ensino



ABSTRACT

This doctoral thesis intends to explain how the awareness towards the teaching practice
occurs, interpreted according the Activity Theory as a Teaching Activity. This research aimed
to reassure the importance of the initial training, specifically in the Physics Degree at the
Universidade Federal do Rio Grande (FURG), through the Teaching Practice subjects, named
as Physics Teaching Activities I, II, [ll and IV. This text is organized in three chapters and two
subchapters which presents from actions and operations developed to the awareness of the
Teaching Activity. The question to be answered was: what evidences can prove that Teaching
Activity can be an awareness, achieved through actions and operations in the subjects Physics
Teaching Activities |, Il, lll and IV? The general goal of this research was to interpret the
process of awareness towards the Teaching Activity, through the acknowledgement of the
external development/approach processes in the Teaching Practice classes. The actions
showed that the Physics Teaching Activities classes has a structure that builds the Teaching
Activity. It acknowledges that's the acquirements developed during the classes becomes
instruments to teach. By scoring the students actions, it became clear that Teaching Activity is
collective and through it the mediational artifacts can be presented. After recognizing this
evidences, “activities” were proposed in order to turn this actions in Teaching Orienteering
Activity. As a mediation tool of the Teaching Activity, in which the student was able to re-signify
senses and meanings, now in the perspective of teaching and learning in Basic Education. So,
we conclude that there are numerous actions to achieve the expansive transformation for the
Physics teachers to be. Although, the teacher’s role as an intermediate towards the teaching
practice awareness, is essential in the Teaching Activity. In the end, teaching becomes Activity,
Consciousness and Identity through the actions and operations carried out in the curricular
components pointed by the Teaching Orienteering Activity.

Key Words: Degree in Physics, Physics Teaching Practices, Awareness, Teaching
Orienteering Activity
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INTRODUCAO
1.0 — A motivacao da pesquisadora em busca de compreender a Teoria da Atividade

O texto descrito a seguir parte do olhar de uma professora de Fisica que, ao longo de
suas experiéncias em sala de aula, passa a reconhecer cada vez mais a importancia da
formacao inicial na constituicdo de um ‘bom professor’! Percebe-se a necessidade de o futuro
professor tomar consciéncia em relagdo a sua futura pratica. Dessa forma, motivada em
compreender 0 que é consciéncia, esta pesquisa se desenvolve no viés da psicologia socio-
histérico-cultural, pautada em Vygotsky, Leontiev e Engestrdm, que cronologicamente
constroem uma teoria como decorrente historicamente do materialismo-histérico de Marx e
percebida como a dialética, que conecta o individuo com o mundo real.

A compreensdao de Marx acerca da consciéncia ndo emerge passivamente das
relagdes evidenciadas entre o sujeito e o objeto, mas sim da atividade pratica desses sujeitos,
estando eles em trabalho/Atividade. A Atividade para a Psicologia tem sua derivagdo no
tratamento filos6fico e sociologico em que o trabalho humano propicia o0 movimento da
“consciéncia em si a consciéncia para si”, representado no “(...) materialismo dialético para a
compreensao da histéria e da consciéncia humana” (MARX, 2005, p. 14).

Essa categoria é vista como um processo de dominio do homem sobre a natureza,
como Atividade essencial na formacdo do género humano. Dessa forma, passamos a
compreender que a Atividade € a engrenagem de duplo movimento dialético entre consciéncia
e trabalho. Nestes movimentos, estdo envolvidos a reproducéo e a criacdo e ambas estdo
fixadas nas categorias de apropriagcdo e objetivacdo, que sédo processos complexos da
constituicdo humana, pois sao eles que estédo por tras da humanizacao do proprio homem e
do seu carater histoérico social, como traz Picollo (2012), que auxilia nesta compreenséo.

Com essa proposicao, Vygotsky, juntamente com Luria e Leontiev, reuniram um
arcabouco teérico, que posteriormente deu origem & psicologia histérico-cultural. E por
entender que a psicologia subjetiva e objetivista nao dariam conta de explicar as relagdes do
ser humano e a realidade ao seu redor que ha a necessidade de um olhar ao carater histérico
social do ser humano, pois ndo ha como ignorar a existéncia dos mediadores nesse processo
dialético, quais sejam as ferramentas que proporcionam o surgimento de Fung¢des Psiquicas
Superiores (FPS). Podemos compreendé-las como memdria, consciéncia, percepcao,
atencao, fala, pensamento, vontade, formagdo de conceitos e emogado, sendo estes
constituidos e mediados com a ajuda dos signos’, que evoluem trazendo sempre novos
significados e, assim, produzem a evolugéo do desenvolvimento psiquico do sujeito.

Os estudos e pesquisas acerca da consciéncia iniciam em Vygotsky (2004), que a

conceitua como um mecanismo sobre o qual julgamos o mundo, possibilitando que o sujeito

1 Todas as fungbdes psiquicas de grau mais elevado sdo processos mediados e os signos sdo os meios
fundamentais utilizados para os dominar e orientar. (VYGOTSKY, 2001 p. 59)



atue de forma reflexiva a realidade e ciente das possiveis modificacées que decorrem deste
ato. Leontiev (1978?), igualmente, pautou-se no processo de formagédo dos sentidos e da
consciéncia, denominada atividade humana, que podemos compreender como as
transformagdes que alteram o desenvolvimento histérico e social desses agentes propulsores
de movimento, que intencionam estabelecer com os objetos esse dialogo consciente.

Com o propésito de compreendermos o desenvolvimento da consciéncia, buscamos
nos referenciais, fundamentalmente da Teoria da Atividade de Leontiev e seus
contemporaneos, o entendimento dos impactos psicoldégicos desse ato e como se da a
organizacao dos sistemas sociais da Atividade, ou melhor, da Atividade Docente consciente.
Pautado em Leontiev, ela se constitui na interiorizacdo das agbes humanas, que se
exteriorizam no formato de processos mentais internos, segundo Kozulin (1996). Leontiev
desenvolveu os estudos da Teoria da Atividade envolvidos no objeto/meta, o que possibilita a
andlise da motivacao que integra os elementos do sistema de Atividade, bem como diferenciar
uma atividade da outra. Atividade, nesta perspectiva tedrica, mostra-se bem representada na
situacao da cacada coletiva em uma tribo, retratando a relevancia das agcdes que constituem
uma Atividade orientada por um objetivo, nesse caso, a captura de animais para a alimentacéo
humana (Leontiev, 19782).

Seguindo nosso entendimento sobre a Teoria da Atividade, chegamos a Engestrém
(1999, p.29), que defende que o ser humano controla seu préprio comportamento.

Essa perspectiva ndo € apenas otimista em relagcdo a autodeterminacao

humana, é um convite ao estudo sério dos artefatos como componentes
integrantes e inseparaveis do funcionamento humano. (tradugdo nossa)?

Engestrdm, no intuito de elevar os estudos relacionados aos artefatos mediacionais,
expande o triangulo de Vygotsky, possibilitando que se fagca um exame em nivel macro, ao
concentrar-se no coletivo e na comunidade, e micro, ao concentrar-se no sujeito que opera as
ferramentas do sistema de Atividades, como expressa Daniels (2003). Para isso, Engestrom
(1987) escreve sobre a identificacao de um sistema de Atividades, ao delinear e compreender
as necessidades e as contradigbes primarias, que as identificam na percepg¢do da
historicidade de cada participante, seus conflitos e incertezas, e, como analisar este sistema
de Atividade, a partir das contradicées secundarias, terciarias e quaternarias, momento em
que olhamos os instrumentos, as regras, os artefatos e a interagdo dos sujeitos dentro da
comunidade e nos seus sistemas de Atividade. Nessa perspectiva, voltamos nosso olhar para
a ATIVIDADE DOCENTE de licenciandos de Fisica em formacao inicial.

Entao, apdés 19 anos de docéncia, tenho conviccdo de que esta € a profissdo que
realmente eu deveria seguir aperfeicoando, mesmo nao tendo sido minha primeira escolha,

ja que prestei meu primeiro vestibular para engenharia. Sempre gostei da area de ciéncias

2 This perspective is not only optimistic concerning human self-determination, it is an invitation to serious study of
artifacts as integral and inseparable components of human functioning.



exatas, por isso, quando resolvi mudar minha escolha profissional, a Fisica estava em primeiro
lugar, mas a docéncia em segundo. Quando ja estava no 5% semestre é que a proximidade
com as disciplinas da area de ensino se deu e foi quando comegou meu interesse em “dar
aulas” como se costuma dizer na linguagem cultural. E, neste momento, o pensar docente
acerca do ensino e aprendizagem comecou a fazer parte da minha trajetéria académica.

Passei a trabalhar no laboratério de Ensino de Fisica, sempre pensando em aprender
a ensinar uma Fisica que fizesse sentido aos meus alunos, pois, quando aluna, achava que a
fisica estava distante e com um grau de matematizagdo, que tirava o sentido da disciplina
como uma ciéncia da natureza. Hoje, compreendo que essa maneira de ensinar tem um
carater pautado na “racionalidade técnica”, tdo comum no ensino médio e muito frequente no
ensino superior, inclusive na formacao de professores. Um processo de desenvolvimento
didatico-educacional em que ha um divorcio entre a teoria e a pratica docente, como
Cachapuz e Praia (2002) apontam:

(...) sucessivas Reformas Educativas quer a persisténcia de modelos de
formacédo de professores de racionalidade técnica que marcam temporal e
espacialmente o discurso da formagao nas escolas, em particular, durante a
pratica pedagogica. Ha que encontrar formas de articular a investigacao e a
formagéo, incorporando vertentes relacionais e comunicacionais que
permitam uma investigagdo com os professores, porventura no seu local de
trabalho e com os seus colegas, condi¢cdes indispensaveis para a melhoria
da qualidade do ensino e da educacgao. (p.12)

Por isso, um ano apés ter iniciado minha docéncia, estava eu reproduzindo minhas
aulas do ensino médio e me sentindo frustrada ao perceber que também estava reproduzindo
esta mesma racionalidade. Por ndo saber fazer diferente, ja que minha formagéo docente
também estava arraigada na racionalidade técnica, passaram-se trés anos na busca de como
fazer algo, que realmente motivasse tanto a professora quanto seus alunos em relagcéo ao
ensino de fisica.

Essas respostas comecaram a aparecer quando eu fui fazer uma formacao
continuada. Com o curso de pés-graduacgao Lato-Sensu em Educacgéo e Ensino de Ciéncias,
percebi que a minha busca na graduagado estava certa, mas que ndo obteria as respostas
apenas na formacao inicial, ela deveria ter continuidade. Entdo, o mundo da pesquisa comecga
a fazer sentido e percebo que deveria instigar o interesse dos docentes pela continuidade nos
estudos, pois € uma realidade que nao pode ser ignorada e sim percebida como continua!

A pesquisa ganhou forma, levando-me ao projeto de mestrado, e até hoje me encontro
como pesquisadora, na area de ensino de Ciéncias, com enfoque na formagao de professores.
No mestrado, a pesquisa focou no impacto dos mestrados profissionais na educagao basica,
como parte do projeto OBEDUC, edital de 2012. Atualmente, realizo pesquisa na area Ensino
de Fisica, pesquisadora no Grupo de Pesquisa GEQPC/ FURG — Grupo de Educagédo Quimica
na producdo curricular — Area de CNT, atuando principalmente no seguinte tema: Formacéo

de professores, praticas de Ensino como énfase na interdisciplinaridade e contextualizagéao,



politicas educacionais e conteudos de fisica, pesquisa essa que norteia o presente texto da
Tese de doutoramento.

Este breve memorial nada mais é que uma representagdo da minha caminhada tanto
na docéncia quanto na pesquisa e auxilia na reflexao acerca da formacao inicial e as praticas
de ensino de Fisica, meu objeto de pesquisa. A construgdo deste texto de Tese nao visa, em
momento algum, a desmerecer a importancia da minha formagao inicial, mas sim contribuir e
reconstruir outras possibilidades pautadas em novas concepgdes e praticas. Nesse sentido,
a contribuicao do referencial histérico-cultural e da Teoria da Atividade permite que seja
construida uma nova trajetéria para a formagao docente a partir de outros € novos marcos.
Um olhar sobre as Atividades Docentes que levam o aluno a uma aprendizagem com
significacéo conceitual, com referencial sécio-histérico cultural de Vygotsky e, principalmente,
com consciéncia na motivacdo docente desencadeada nesse processo de construcdo da
significacédo, é nosso objeto de pesquisa.

A Prética docente como protagonista para essa significagcéo conceitual e cultural, deve
ser a motivacao do professor, no processo de ensino e aprendizagem de seu aluno, eo
desencadeador de novas consciéncias. Talvez essa hipétese ndo se cumpra, mas apostamos
que em busca do referencial te6rico e metodoldgico da Teoria da Atividade (TA) sistematizado
por Leontiev € possivel a reconstrucdo de tal afirmativa, por apresentar-se como uma
importante fundamentacao em pesquisas sobre educacdao no mundo contemporaneo. Afinal,
a TA analisa as atividades humanas, que norteiam os nossos objetivos. Segundo Leontiev
(1983, p. 17)

A andlise da atividade constitui o ponto decisivo e o principal método de
conhecimento cientifico do reflexo psiquico, da consciéncia. No estudo das
formas de consciéncia social esta a analise da vida cotidiana da sociedade,
das formas de producdo préprias desta e do sistema de relagdes sociais.
(Tradugdo nossa)?

A atividade profissional é caracterizada por uma hierarquia entre pratica e
conhecimento, na qual a primeira encontra-se sujeita a ultima. Dessa forma, o professor é
visto como profissional que atua de forma pratica, mas sempre mobilizando o estoque de
conhecimentos tedricos que sdo produzidos na sua relagdo com processos formativos
académicos, da cultura profissional e de pesquisa.

No curso de Licenciatura em Fisica da Universidade Federal do Rio Grande (FURG),
existem disciplinas denominadas Atividades de Ensino de Fisica, que estdo divididas em
quatro etapas. No site da universidade encontramos as ementas das disciplinas e, em

exemplo, na ementa de Atividades de Ensino | encontramos:

Unidades de conteldos de mecénica. Planejamento curricular e estratégias
didaticas no ensino de fisica. Relagbes das teorias de aprendizagem e das

3 El andlisis de la actividad constituye el punto decisivo y el método principal del conocimiento cientifico del reflejo
psiquico, de la conciencia. En el estudio de las formas de la conciencia social esta el andlisis de la vida cotidiana
de la sociedad, de las formas de produccién propias de esta y del sistema de relaciones sociales.



visbes contemporaneas de ciéncia com a pratica pedagogica. Subsidios das
pesquisas em educagdo e em ensino de fisica. Produgdo e andlise de
materiais instrucionais: textos, livros, artigos, roteiros, experimentos, videos,
softwares, applets e outros. O papel da experimentacédo e da histéria das
ciéncias. Resolugdo de problemas. Modelagem cientifica. Elaboragdo de
instrumentos de avaliacdo do desempenho do aluno e das atividades de
ensino. Organizagao de minicursos ou oficinas
didaticas. (https://www.furg.br/bin/link_servicos/index.php)

O que difere uma das outras disciplinas de Atividades I, lll e IV, sdo as unidades de
conteudos, que seguem a mesma sequéncia hoje usada nas escolas e na maioria dos livros
didaticos. A ementa mostra-se bem diversificada em formas de propostas metodologicas,
porém ainda encontramos os conteudos separados por blocos de conhecimento, embora a
pesquisa atual recomende outras co-criagbes. Este projeto ndo vem propor uma
desconstrucao nessa ordem pré-determinada, mas uma forma de abordagem que dé sentido
e significado a essa ordem de conteudos. Pois ndo se tem a garantia de mudanca na forma
estrutural, metodolégica, sem uma mudanca de concepcdo, por exemplo no campo
epistemolégico (CACHAPUZ e PRAIA, 2002).

Neste contexto, o presente projeto de pesquisa teve como lécus principal de estudo o
curso de licenciatura em Fisica da FURG, com um olhar nas disciplinas de Atividades de
Ensino. Espera-se poder adentrar nos processos de formagao com vistas ao desenvolvimento
de “habilidades”, pois os participantes do processo desenvolvem Atividades com aportes
tedricos e metodolégicos que fundamentam determinada agcdo e, por isso, torna-se
formativa/constitutiva, de acordo com Ritter (2017).

Shulman (2005) pondera acerca do Desenvolvimento do Conhecimento do Ensino,
pois se refere como os professores podem ensinar seus conteudos especificos de maneiras
diferentes, a partir do dominio dos mesmos. No entanto, para isso, “é preciso entender as
estruturas da matéria ministrada, os principios da organizagdo conceitual, bem como os
principios da investigacéo que ajudam a responder a dois tipos de perguntas em cada campo:”
(SHULMAN, 2005, p. 12 -Tradugdo nossa)*. Que habilidades dao conta desses saberes? E
como se ampliam ou sdo recusados, quando se identificam fragilidades na éarea do
conhecimento?

Nesse ambito, é importante conhecer a motivagao dos licenciandos em trabalhar com
os conceitos fisicos a partir da significagcdo conceitual segundo Vygotsky. Esses saberes e
conhecimentos, no ambito da formacdo inicial, tém por objetivo compreender como os
licenciandos os abordam nas questées metodoldgicas dos conceitos fisicos, a fim de
desenvolvé-los no momento da docéncia.

A chamada organizagéao curricular € um dos pontos mais importantes para o éxito dos

cursos de graduagdo, especificamente, dos de formacdo de professores. Durante muito

4 Debe comprender las estructuras de la materia ensefiada, los principios de la organizacién conceptual, como
también los principios de indagacion que ayudan a responder dos tipos de preguntas em cada ambito


https://www.furg.br/bin/link_servicos/index.php

tempo, as licenciaturas em Fisica apresentaram discussdes e investigacdes (GUIMARAES,
2014; BARCELLOS, 2013) que permeavam a estrutura do seu curriculo e suas contribui¢coes
para o ser professor de Fisica ou tornar-se professor.

A maioria dos cursos de formagcdo de professores apresenta uma distribuicdo de
disciplinas nas seguintes tematicas: disciplinas especificas e pedagdgicas voltadas a area de
Fisica e disciplinas da area de Educacdo. Compreendemos que essa distribuicdo é
extremamente necessdria para a formagao do professor, visto que os saberes necessarios a
docéncia sao diversos, como os caracterizados por Shulman (2005): conhecimento do
conteudo a ser ensinado; conhecimento pedagdgico geral; conhecimento do curriculo;
conhecimento dos seus alunos e de suas caracteristicas; conhecimento do contexto educativo
e conhecimento dos objetivos, finalidades, valores educativos, seus fundamentos filoséficos
e histdricos.

Todas essas categorias devem desenvolver habilidades, na mesma percepcédo de
Ritter (2017, p. 167) em que “(...) habilidade pertence ao campo procedimental, ndo do saber
fazer como pensam os criticos de visao reducionista, mas ao campo da atividade ou exercicio
mental”. Estas sdo necessarias para a construgao dos saberes e conhecimentos docentes,
sendo possivel aproxima-las de outras categorias formativas e constitutivas da docéncia.

O nosso estudo busca explicitar o desenvolvimento dessas habilidades na tomada de
consciéncia de saberes e conhecimento e a sua relagcdo com a Atividade Docente. Para tal
compreensao, faremos uma caminhada teédrica a partir dos processos de desenvolvimento
externo e requerendo intermediarios como as ferramentas psicologicas, que nos possibilitardo
o entendimento das transformag6es mentais superiores, através dos estudos de Vygotsky e
Leontiev.

As ferramentas psicoldégicas tém como papel controlar processos naturais
comportamentais e cognitivos do individuo, sendo os sistemas de signos (KOZULIN, 2013) a
ferramenta psicol6gica mais conhecida e citada por Vygotsky. Tal compreensao possibilita-
nos perceber que estas ferramentas, quando orientadas internamente, transformam-se em
habilidades e posteriormente em competéncias humanas, que sao oriundas das Fungoes
Mentais Superiores (FMS).

Segundo Ritter (2017), o que Vygotsky quer explicar é que as FMS sao ferramentas
interpessoais e, quando apropriadas, transformam-se em habilidades especificas no sentido
de capacidades humanas, que ele define como ferramenta mental intrapessoal. De forma
complementar, Kozulin (2013) proporciona-nos a reflexdo de que Leontiev organiza suas
pesquisas sobre a Teoria da Atividade a partir dos estudos dos aspectos instrumentais dos
meios externos, ferramentas que facilitariam formas superiores de ‘memdria, atencdo e

tomada de decisdo” (p.118).



Quando passamos a estudar a Teoria da Atividade (TA) em Leontiev (1978a), houve
a possibilidade de compreender que a mesma é um processo, que pode levar a categorias
fundamentais para entender o complexo psicologico ao se referir a ciéncia, aplicabilidade e
composicao do reflexo psicoldgico diante de uma pratica a exemplo da pratica docente.
Neste contexto, Pimenta (1997, p. 6) corrobora ao afirmar que os cursos de formagéo
inicial devem colaborar com o exercicio de sua atividade docente;
(...) uma vez que o professor ndo é uma atividade burocratica para o qual
adquire conhecimentos e habilidades tecnomecénicas. Dada a natureza do

trabalho docente, que é ensinar como contribuicdo ao processo de
humanizacao dos alunos historicamente situados.

Assim, a formacdao inicial, deve dar conta de favorecer conhecimentos, habilidades,
atitudes e valores’, competéncias que auxiliam na tomada de decisao do professor em sua

sala de aula.

1.1 — OBJETIVOS
1.1.1 — Contexto e objeto da Pesquisa

A pesquisa visa beneficiar a formacao docente em Fisica, ao langar um olhar sobre as
Atividades Docentes, possibilitando contribuir no processo de apropriagdo dos saberes
docentes e conhecimentos, que permita ao licenciando construir sua pratica docente pautada
em um ensino, que possa promover uma aprendizagem com significacao conceitual. Portanto,
buscaremos no contexto da Licenciatura em Fisica, da FURG, a sua estrutura curricular e
embasamento metodoldgico, dentre outras acdes que culminam nas praticas de ensino
desenvolvidas nas disciplinas anteriormente citadas. A delimitagdo da tese ocorreu na
observacao e participacao de aulas de Atividades de Ensino, tendo possibilidade de discutir
as atividades docentes a partir da compreensao dos conceitos fisicos, que possuem uma
significagcéo, pois, nesse processo, o aluno devera sentir-se motivado para uma aprendizagem

conceitual e, também culturalmente organizada e sistematizada conforme demanda o Ensino.

1.1.2- Meta da Pesquisa

O movimento foi motivado pela necessidade de respondermos a alguns
questionamentos, que estdo distribuidos nos capitulos deste texto, assim, perguntou-se:
Quais as evidéncias de que a Atividade Docente pode ser uma tomada de
consciéncia desenvolvida nas acoes e operacoes das disciplinas Atividades de
Ensino de Fisica l, Il, lll e IV?
Buscar elementos constitutivos da Teoria da Atividade, como carater objetal, estrutural da
atividade, consciéncia, significagao sociocultural e sentido pessoal, para que o licenciando

reconhega a constru¢do de uma atividade docente.



Objetivo Geral: Interpretar o processo de desenvolvimento da consciéncia da Atividade
Docente, a partir do reconhecimento dos processos de desenvolvimento/abordagem externos
mediados nas aulas de Préaticas de Ensino de Fisica, tanto organizacional quanto pratico.

E os capitulos da tese se pautam nos objetivos especificos, que foram construidos no intuito
de:

e identificar como as atividades propostas na disciplina podem possibilitar a tomada de
consciéncia e significagao social e cultural perante a atividade docente;

e reconhecer que o0s saberes e conhecimentos sdo desenvolvidos nas aulas de
Atividades de Ensino, em relacao ao carater objetal e estrutural da atividade docente;

e observar e registrar as agdes dos alunos na disciplina de Atividades de Ensino, como
tratam os conceitos cientificos e se estas propiciam consciéncia de estarem
desempenhando uma atividade docente;

e propor e analisar “atividades” que viabilizem e potencializem a transformagédo das
acOes com aspectos intencionais em agdes operacionais para que haja a consciéncia
da realizacdo de uma atividade docente.

Assim, buscamos construir a pesquisa estruturada nos objetivos, para que esses
constituissem os capitulos. O primeiro objetivo contempla os fundamentos da teoria da
Atividade e sua relacao com a Atividade docente, bem como o Contexto Historico da
Formacao Inicial em Fisica e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao De
Professores. Este capitulo trouxe uma analise documental, que nos possibilitou reconhecer
indicios de desenvolvimento e aprendizagens e, em seguida identificar a
construgcao/abordagem da pratica de ensino do curso de Licenciatura em Fisica da
Universidade Federal do Rio Grande.

O segundo capitulo o denominamos como a base tedrica-metodoldgica da Teoria da
Atividade, que o segundo e terceiro objetivos da tese se tornaram balizadores do
desenvolvimento deste capitulo. Este foi subdividido em dois subcapitulos, pautam-se em
observar e registrar as acdes dos alunos na disciplina de Atividades de Ensino. Nesse
momento, fomos para o contexto das disciplinas de Atividades de Ensino de Fisica,
especificamente Atividades de Ensino de Fisica Il e IV, ndo houve um critério especifico para
essas escolhas, eram as que estavam oportunas conforme o calendario de oferta antes e na
pandemia do Covid 19, no momento em que fomos a campo. Estes subcapitulos foram assim
enunciados: QUE SENTIDOS SAO ATRIBUIDOS A DOCENCIA? ASPECTOS TEORICO-
METODOLOGICOS e, REDE DE SENTIDOS NA FORMACAO DOCENTE EM FiSICA: A
Teoria da Atividade como Referencial Teérico Metodolégico.

E, finalizamos nossa tese com o intuito de cumprir o ultimo objetivo, propor “atividades”
que viabilizem e potencializem a transformacao das acées com aspectos intencionais em

acoes operacionais para haja a consciéncia da realizacdo de uma atividade docente, com um



capitulo que se intitula: ATIVIDADE DE FORMACAO DE PROFESSORES DE FiSICA: Uma
acao mediada pela Atividade Orientadora de Ensino. Nesse capitulo fomos a fundo
neste objetivo e propomos um planejamento de ensino com intencionalidade
pedagdgica, que nos permitisse tracar a mediacao entre a Atividade de Ensino e a
Atividade de Aprendizagem e desta forma nos permitir identificar o Sentido Pessoal de
cada aluno e o processo de significacao para tomada de consciéncia e estruturacao da
Atividade Docente.

Nos dois Ultimos capitulos, muitos sujeitos passaram pelos nossos olhares e 0s
apresentamos assim: No subcapitulo 3.1, temos as alunas 1 e 2, como as denominamos.
Eram licenciadas do 6° semestre do ano de 2018 do curso de Licenciatura em Fisica da
FURG, ambas cursavam a disciplina de Atividades de Ensino de Fisica IV, disciplina que
tratava dos conceitos fisicos de Ondas e Optica e as relagdes das teorias de aprendizagem e
das visGes contemporaneas de ciéncia com a pratica pedagdgica.

No subcapitulo 3.2, temos a professora regente, professora estagiaria e os
licenciandos A, B e W, alunos matriculados na disciplina de Atividades de Ensino de Fisica ll,
no segundo semestre de 2019. Esta disciplina desenvolve os conceitos fisicos de Fluidos e
Calorimetria, bem como relacdes das teorias de aprendizagem e das visdes contemporaneas
de ciéncia com a pratica pedagdgica.

No capitulo 4.0, ocorre no contexto da disciplina de Atividades de Ensino de Fisica I,
uma disciplina que esta apresentada no QSL do curso de licenciatura em Fisica, no 3°
semestre. Trés alunos estavam matriculados, a Aluna M, aluno T e o aluno J, também séo
estdo presentes neste momento a professora regente e a professora estagiaria, as mesmas
citadas, no subcapitulo 3.2. Nessa disciplina, sdo desenvolvidos conceitos fisicos sobre
Mecanica e relagdes das teorias de aprendizagem e das visées contemporaneas de ciéncia
com a pratica pedagogica.

Essa organizagao permitiu olhar a formacao inicial dos professores de Fisica como um
espago de desenvolvimento profissional mediado por saberes e conhecimentos, significacéo
conceitual e cultural, que podera possibilitar ao futuro professor de Fisica ser um produtor de

curriculo, bem como proporcionar significagdo conceitual, também aos seus alunos.



CAPITULOS

2.0 - O CONTEXTO HISTORICO DA FORMAQAOJNICIAL EM FiSICA E AS DIRETRIZES
CURRICULARES NACIONAIS PARA A FORMACAO DE PROFESSORES

Nos anos 80, os Estados Unidos da América passaram a ter um olhar diferenciado
para a formacao inicial de professores. Voltaram-se para a profissionalizacao da carreira
docente, fazendo uma critica ao curriculo dos cursos de licenciaturas da universidade em
relacdo ao da escola basica (FREITAS, 2002). Esse movimento da profissionalizagdo da
carreira docente estabeleceu-se rapidamente no Brasil, com o estimulo a diversos estudos
que enfocassem tal relagcdo. Para compreendermos como os cursos de licenciatura e,
especificamente, os cursos de licenciaturas em Fisica institucionalizam-se no pais,

apresentaremos um breve contexto histérico.

No ano de 1920, a Universidade do Rio de Janeiro € instituida e passa a ser organizada
pelo Decreto N® 19.852 de 1931, idealizado e promulgado na gestdo do ministro da Educacéo
e da Saude Publica Francisco de Campos. Com base neste documento, cria-se a Faculdade
de Educagéo, Ciéncias e Letras, tornando-se responsavel por, entre outras incumbéncias,
“desenvolver e especializar conhecimentos necessarios ao exercicio do magistério” (BRASIL,
1931), cujos cursos elaboraram-se a partir de um projeto que previa acolher exigéncias de

uma sociedade em processo de urbanizacéo e industrializacéo.

Segundo Rothen (2008), essas exigéncias provocaram um novo olhar para a formacao
de professores, que atendesse as propostas educacionais em vigéncia na época. Pois, no
inicio do século XX, o ensino superior ainda se orientava a partir da reforma pombalina, em
qgue o ensino era voltado para aplicagao de saberes, como retrata Paim (1982, p.19).

Na Reforma de 1772, o ensino universitario subdividiu-se desta forma:
ciéncias teologicas (Faculdade de Canones e de Leis) e ciéncias naturais e
filoséficas (Faculdade de Medicina, de Matematica e de Filosofia). A filosofia
fora reconceituada e era entendida como conhecimento da natureza e ao
instituto que levava o seu nome incumbia formar agrénomos, botanicos,
naturalistas, mineralogistas e metalurgistas. As ciéncias naturais assim
identificadas constituiam o cerne da universidade. Cuidou-se de que seu
ensino estivesse voltado para a aplicacdo. Com vistas a esse objetivo, as

novas faculdades foram dotadas de observatério, gabinete de fisica,
laboratério quimico e jardim boténico.

No contexto da reforma da universidade em 1931, os cursos de ciéncias naturais,
fisica, quimica, ciéncias e matematica, passam a ser normatizados a partir desse momento,
mas estes ja existiam como escolas normais desde o tempo da independéncia. Esse decreto
previa que professores do ensino secundario e escola normal tivessem concluido licenciaturas
em Faculdade de Educacao, Ciéncias e Letras. Tal normatizagéao foi necessaria devido ao
aumento de disciplinas e as altera¢des no curriculo. Contudo, o decreto ndo explicita essa

formacao em perspectivas teorico e pratica.



A Licenciatura em Fisica teve sua estruturacao na década de 90, antes era licenciatura
em ciéncias, a qual sofreu alteragdes desde 1939, na era Vargas, até o fim a ditadura militar
(ARAUJO; VIANNA, 2010). Entretanto, a estrutura que mais perdurou em muitos cursos de
licenciatura em Fisica foi 0 modelo 3+1, ou seja, trés anos de disciplinas da area de Fisica e
um ano de disciplinas de formagéo de professores. Nessa estrutura, identificamos o carater
de formacdo mais voltado para area de conhecimento do conteudo especifico e pouco para
0s conteudos da area de ensino. O entendimento que se pode ter em relagédo a este formato
de curso de licenciatura é que este é mais ligado a area académica de produgédo do que a

compreensao de como ensinar a Fisica.

Os cursos de licenciaturas, do nosso pais sao orientados pela Lei de Diretrizes e Bases
(LDB) de 1996 e a estrutura curricular das licenciaturas sdo orientadas pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da Educacdo Basica, que com o
passar dos anos mudam de acordo com as politicas publicas vigentes. Porém, devemos levar
em consideracao as especificidades das licenciaturas, que muitas vezes exige diretrizes que
darao o carater da formagéao desta licenciatura. No caso da Licenciatura em Fisica, PARECER
N.2: CNE/CES 1.304/2001, traz as Diretrizes Nacionais Curriculares para os Cursos de Fisica,
que designa o perfil Fisico-Educador e regulamenta que o curso deve organizar sua grade
curricular em 50 % de disciplinas do nucleo comum, em que se desenvolve os conteludos

especificos da area de Fisica e 50 % para as disciplinas especificas da area do ensino.

No entanto, esse parecer apenas faz a ressalva sobre a divisdo curricular, mas nao da
as diretrizes de como orientar tal distribuicdo. Para que possamos compreender esse
movimento, traremos um breve olhar interpretativo sobre pareceres e resolucbes que
orientam/orientaram, normatizam/normatizaram os cursos de licenciatura desde 2001 até
2019, para em seguida fazermos uma analise no PPC do curso de Fisica da FURG, visando
a compreender como este se organiza, qual diretriz norteadora este documento se pauta com

vistas ao nosso objeto de pesquisa: as praticas de Ensino de Fisica.

Caracterizamos este capitulo como uma andlise documental aberta e interpretativa, e
buscamos em Severino (2007, p. 106 — 107)

No caso da pesquisa documental, tem-se como fonte documentos no sentido
amplo, ou seja, ndo s6 de documentos impressos, mas sobretudo de outros
tipos de documentos, tais como jornais, fotos, filmes, gravagdes, documentos
legais. Nestes casos, os contelidos dos textos ainda nao tiveram nenhum
tratamento analitico, séo ainda matéria-prima, a partir da qual o pesquisador
vai desenvolver sua investigagcéo e analise.

O viés metodoldgico para desenvolvé-lo, por entendermos que nosso estudo ndo tinha
por objeto detalhar os pareceres e diretrizes, mas compreender em um sentido mais amplo
como tais documentos tratam o curriculo da disciplina de Praticas de Ensino. Em geral, a partir
do objetivo desta tese que é explicitar o desenvolvimento da consciéncia da Atividade Docente



a partir do reconhecimento dos processos de desenvolvimento externo mediados nas aulas
de Praticas de Ensino de Fisica, buscamos compreender como se organiza (PPC) do curso.
Qual diretriz norteadora o documento se pauta? Por isso a necessidade de buscar
primeiramente, reconhecer nos documentos oficiais e norteadores da formagéo docente a sua
visdo sobre a “Praticas de Ensino” e “Teoria e Pratica”. Para auxiliar nesse objetivo, o presente
capitulo objetiva especificamente identificar como as atividades propostas na disciplina podem
possibilitar a tomada de consciéncia e significacdo social e cultural perante a Atividade
Docente.

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da Educacao Basica
e a carga horaria dos cursos de Licenciatura.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da Educacéo
Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacao plena, CNE/CP 009/2001, teve
como desafio direcionar a educacao de nivel superior para que a mesma auxiliasse na
‘democratizagéo do acesso e a melhoria da qualidade da educacgéo basica’, que se delineou
a partir da LDB/1996. Este movimento de democratizacao da educacgédo basica encontrou
inimeros desafios e um deles foi a formacao docente, apresentando-se inadequada para tal

formato de ensino que exigia do futuro professor caracteristicas como:

e orientar e mediar o ensino para a aprendizagem dos alunos;

e comprometer-se com o sucesso da aprendizagem dos alunos;

e assumir e saber lidar com a diversidade existente entre os alunos;
e incentivar atividades de enriquecimento cultural;

e desenvolver praticas investigativas;

e claborar e executar projetos para desenvolver conteddos
curriculares;

e utilizar novas metodologias, estratégias e materiais de apoio;

e desenvolver habitos de colaboragéo e trabalho em equipe. (BRASIL,
2001a, p. 4)

As caracteristicas acima, que norteiam estas diretrizes, trazem como objetivo sugerir
uma formacao de base comum aos docentes, a ser desenvolvida no decorrer dos cursos de

licenciaturas.

Neste contexto, o PARECER CNE/CP 28/2001 traz a regulamentacao da carga horaria
dos cursos de licenciatura que possa suprir as exigéncias que caracterizam a formagao

docente para atuar na educagao basica.

(...) para a execugédo das atividades cientifico-académicas nao podera ficar
abaixo de 2000 horas, sendo que, respeitadas as condi¢des peculiares das
instituicbes, estimula-se a inclusdo de mais horas para estas atividades. Do
total deste componente, 1800 horas serdo dedicadas as atividades de
ensino/aprendizagem e as demais 200 horas para outras formas de
atividades de enriquecimento didatico, curricular, cientifico e cultural. Estas
2000 horas de trabalho para execucdo de atividades cientifico-



académicas somadas as 400 horas da pratica como componente
curricular e as 400 horas de estagio curricular supervisionado sdo o
campo da duragéo formativa em cujo terreno se plantara a organizagao do
projeto pedagogico planejado para um total minimo de 2800 horas. Este
total ndo podera ser realizado em tempo inferior a 3 anos de formacao
para todos os cursos de licenciatura inclusive o curso normal superior.
(BRASIL, 2001b p. 13, - grifos nossos)

Esta estrutura curricular se orienta a partir do novo paradigma® sobre a formacéo
docente apresentado, no PARECER CNE/CP 28/2001, buscando uma amplitude entre a
teoria e a pratica, o que diferencia das legislagcbes anteriores, pois teoria e pratica devem estar
interligadas e que se articulem de forma atingir o objetivo fundamental, que é formar o docente
em nivel superior. Tal parecer interpreta a pratica como esta nao sendo “(...)Juma cépia da
teoria e nem esta &€ um reflexo daquela”, e complementa ao elaborar conceitos para o
entendimento da mesma.

A prética é o proprio modo como as coisas vao sendo feitas cujo contelido é
atravessado por uma teoria. Assim a realidade é um movimento constituido
pela pratica e pela teoria como momentos de um dever mais amplo,
consistindo a pratica no momento pelo qual se busca fazer algo, produzir

alguma coisa e que a teoria procura conceituar, significar e com isto
administrar o campo e o sentido desta atuacao. (BRASIL, 2001b, p. 9)

No ano de 2014, a comissao de nacional de educacao, a partir da comissao Bilateral
de Educacéo, faz uma revisdo no parecer CNE/CP 009/2001, revoga-o e passa a desenvolver
novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagao de professores da Educacao Basica,
contrapondo-se a ideia de uma formagao pautada em competéncias, substituindo este termo
pelas palavras ‘informagdes’ ou ‘conhecimentos’. Ha a inclusdo da formacao continuada e
alteracdo da carga horéaria dos cursos de formacao inicial, tais alteracées encontram-se na
resolu¢cdo CNE/CP n® 2 de 2015.

Na resolucdo 02/2015, os cursos de licenciatura com quatro anos de duracao passam

a ter uma organizagao da seguinte forma:

| — 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular,
distribuidas ao longo do processo formativo; Il — 400 (quatrocentas) horas
dedicadas ao estagio supervisionado, na area de formagao e atuagao na
educacgao basica, contemplando também outras areas especificas, se for o
caso, conforme o projeto de curso da instituicao; lll — pelo menos 2.200 (duas
mil e duzentas) horas dedicadas as atividades formativas estruturadas pelos
nucleos definidos nos incisos | e Il do artigo 12 desta Resolugéo, conforme o
projeto de curso da instituicdo; IV — 200 (duzentas) horas de atividades
tedrico-praticas de aprofundamento em areas especificas de interesse dos
estudantes, conforme nlcleo definido no inciso Il do artigo 12 desta
Resolugdo, por meio da iniciagdo cientifica, da iniciagcdo a docéncia, da
extensdo e da monitoria, entre outras, consoante o projeto de curso da
instituicao. (BRASIL, 2015b, p. 11, grifos nossos)

5 “(...) paradigma das competéncias, que marcam os textos curriculares produzidos no contexto da reforma da
politica curricular que ocorreu a partir da segunda metade da década de 1990”. (NUNES, 2017, p. 20)



Em relacdo ao parecer de 2001, houve um aumento na carga horaria dos cursos de
licenciatura, passando de no minimo 2800 h para 3200h. O aumento deu-se no campo tedrico,
aumentando de 1800 h para 2200h, para o desenvolvimento de atividades assim
denominadas: nlcleo de estudos gerais e das areas especificas e interdisciplinares e o ndcleo
de aprofundamento e diversificacdo de estudos das areas de atuacao profissional,
incluindo os conteudos especificos e pedagogicos. Ambos o0s nucleos visam ao
desenvolvimento e apropriagdo de conhecimento para uma pratica docente que articule as
diversas realidades escolares.

Também houve a inclusdo de 200h atividades tedrico-praticas de aprofundamento em
areas especificas de interesse dos estudantes, que se designa ao nucleo de estudos

integradores para enriquecimento curricular, compreendendo a participagdo em:

a) semindrios e estudos curriculares, em projetos de iniciacao cientifica,
iniciagdo a docéncia, residéncia docente, monitoria e extensao, entre outros,
definidos no projeto institucional da instituicdo de educagdo superior e
diretamente orientados pelo corpo docente da mesma instituicéo;

b) atividades praticas articuladas entre os sistemas de ensino e instituicoes
educativas de modo a propiciar vivéncias nas diferentes areas do campo
educacional, assegurando aprofundamento e diversificagdo de estudos,
experiéncias e utilizagao de recursos pedagdégicos;

¢) mobilidade estudantil, intercAmbio e outras atividades previstas no PPC;
d) atividades de comunicagdo e expressdo visando a aquisicdo e a
apropriagado de recursos de linguagem capazes de comunicar, interpretar a
realidade estudada e criar conexdes com a vida social. (BRASIL, 2015b, p.
11).

A inclusdo dessas 200h horas, quando voltada a formacédo inicial para futuros
professores, ocorre partir de programas como PIBID e, nos dias de hoje, a Residéncia

Pedagogica.

Para a resolugdo CNE/CP N° 2 de 2015, o conselho nacional de educacéo alegou tais
alteracbes por considerar a necessidade de estabelecer relacdo mais estreita entre a
formacao inicial e continuada com os principios comuns. Em outras palavras, que articulasse
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial e Continuada, em Nivel Superior,
e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica. Assim, justifica-se a
aprovacao de tais diretrizes como resultado das inquietacdes sobre a compreensao que deve
ser dada a docéncia e que o parecer CNE n® 2/2015 ressalta:

(...) processo pedagégico metddico e intencional, construido em relagdes
sociais, étnico-raciais e produtivas, as quais influenciam conceitos, principios
e objetivos da Pedagogia, desenvolvendo-se na articulacdo entre
conhecimentos cientificos e culturais, valores éticos e estéticos inerentes a
processos de aprendizagem, de socializagdo e de construcdo do

conhecimento, no ambito do dialogo entre diferentes visbes de mundo”.
(BRASIL, 20152, p. 8)

No ano de 2017, a Lei n? 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, em seu art. 11, cria a

BNCC, Base Nacional Comum Curricular, € novamente os cursos de licenciaturas recebem



uma nova resolugdo para adequar-se a nova realidade da educacao basica. A resolucao
CNE/CP N? 2 de 2019, define que os cursos de 3200 horas, como é a licenciatura em Fisica,
tenham a seguinte distribuigao:
| — Grupo I: 800 (oitocentas) horas, para a base comum que compreende 0s
conhecimentos cientificos, educacionais e pedagégicos e fundamentam a
educagao e suas articulagdes com os sistemas, as escolas e as praticas
educacionais.
Il — Grupo II: 1.600 (mil e seiscentas) horas, para a aprendizagem dos
contelidos especificos das areas, componentes, unidades tematicas e
objetos de conhecimento da BNCC, e para o dominio pedagogico desses
conteldos.
Il — Grupo I1l: 800 (oitocentas) horas, pratica pedagdégica, assim distribuidas:
a) 400 (quatrocentas) horas para o estagio supervisionado, em situacao real
de trabalho em escola, segundo o Projeto Pedagogico do Curso (PPC) da
instituicdo formadora; e b) 400 (quatrocentas) horas para a pratica dos

componentes curriculares dos Grupos | e Il, distribuidas ao longo do curso,
desde o seu inicio, segundo o PPC da instituicao formadora. (BRASIL, 2019a,

p. 6).

A presente resolucao ainda esta em processo de analise critica no meio académico,
por opor-se a resolucdo CNE/CP n® 2 de 2015. Esta apresentava propostas sélidas para
formacgao docente, trazia a interdisciplinaridade para dentro da formacao, a interrelagao entre
a teoria e pratica, articulagdo entre a formacéo inicial e continuada, bem como reforgar a
relacdo da universidade com a comunidade a partir do ensino-pesquisa-extensdo. O
entendimento por parte da comunidade académica € que todo um esforgo coletivo para levar
a cabo a resolucao de 2015 parece retroceder, pois houve uma ampla discussao com a
comunidade educacional e que agora esta sendo deixado de lado, segundo Bazzo e Sheibe
(2019).

O nosso texto ndo teve o intuito de fazer uma discussao critica de tais documentos
normativos das diretrizes de formacao docentes, apenas buscou compreender como se deu
a construcdo do processo de tais diretrizes e 0 quanto os cursos de formacéo docente estdo
absorvendo/implementando tais diretrizes em seu Projeto Pedagogico curricular (PPC). Da
resolucdo CNE/CP n? 2 de 2019, foi possivel entendermos que o texto base ainda se encontra
em discussao nas universidades e que retoma o conceito de competéncias, por pautar a

formacgao docente nas competéncias gerais e especificas da BNCC.

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da Educacao Basica
e a compreensao da Pratica Docente

Através do nosso estudo, estamos compreendendo que as diretrizes sobre a formagao
docente propdem mudangas na estrutura curricular dos cursos de licenciaturas, mas também
no texto constitutivo destas diretrizes, o que nos provoca a também direcionar o olhar
investigativo para o entendimento da Pratica Docente, ou seja, da Atividade Docente. Afinal,
como as praticas docentes sao abordadas nas normativas e como estas estdo presentes no

desenvolvimento do futuro professor?



Nesta leitura mais intensa sobre estes documentos normativos, nossa intencao foi
averiguar/diagnosticar que tais mudangas na carga horaria curricular ndo influencie na
fragilidade da formagdo pedagodgica oferecida pelas licenciaturas. Porque muitas vezes o
processo epistémico envolvido na interpretagdo do curriculo das licenciaturas nao
corresponde com a realidade escolar. Acarretando muitas vezes um ensino em que alguns
futuros professores saem da licenciatura e apenas reproduzem uma técnica de aula.

Queiroz (2001) nos induz a pensar sobre a importancia do ensino que busca na
pesquisa o saber docente e relaciona-o com o conteido escolar, pois auxiliara na sua futura
tomada de decisdo do que ensinar, de como representar os conhecimentos dialogando com
os conteudos, bem como lidar com os problemas de aprendizagem.

Neste contexto, fomos buscar no corpus das resolucdes, que regiam e regem os PPCs
dos cursos de licenciatura objetivando compreender como se da, ou como se deu O
entendimento sobre ensino e aprendizagem nos documentos legais. Para tal desafio,
buscamos nas resolugcdées CNE/CP n°28 de 2001, CNE/CP n® 2 de 2015 e CNE/CP n® 2 de
2019 as palavras-chave “Praticas de Ensino”, “Teoria e Pratica”, e apds aproximamos tais
termos das concepcdes metodoldgica e epistémica a eles associada, a fim de identificar como
estas se articulam dentro da formacéo docente.

A resolucao CNE/CP 28/2001 pauta-se na LDB/96 e traz como justificativa de sua
organizacao curricular um novo paradigma de formacéao, este pautado nas competéncias que
deveriam ser constituidas na educagéo basica. Para o entendimento de competéncias que

pauta este documento, encontramos no parecer CNE/CP n® 9 de 2001, em que expressa:

A aprendizagem por competéncias permite a articulagdo entre teoria e
pratica e supera a tradicional dicotomia entre essas duas dimensdes,
definindo-se pela capacidade de mobilizar multiplos recursos huma mesma
situacdo, entre os quais os conhecimentos adquiridos na reflexao sobre as
questdes pedagdgicas e aqueles construidos na vida profissional e pessoal,
para responder as diferentes demandas das situagdes de trabalho. (BRASIL,
2001a, p. 30, grifos nossos)

Este entendimento sobre competéncias poderia levar-nos a inUmeras discussoes,
principalmente no campo socioldgico, porém, ndo nos deteremos neste viés, apenas estamos
buscando compreender como tais documentos permitem a orientagdo dos cursos de
licenciaturas na construgdo curricular para que os mesmos atinjam os objetivos a que se
propdem perante as legislagcdes vigentes.

Iniciamos nosso olhar de analise buscando as concepgdes metodoldgicas,
compreensodes e formas de como poderia se dar o processo pratico de desenvolvimento dos
curriculos das disciplinas de Praticas de Ensino nos cursos de licenciatura, a partir da
interpretacdo das normativas legais. Extraimos dos textos trechos que correspondem a esta
concepgao e buscamos fazer uma construgao cronoldgica das resolugdes que delineiam os
pareceres.

O primeiro trecho de analise esta presente no parecer CNE/CP n® 28 de 2001,



No caso de pratica de ensino, deve-se respeitar o Art. 65 da LDB, verbis:

A formacdo docente, exceto para a educacdo superior, incluird pratica de
ensino de, no minimo, trezentas horas.

Logo, um minimo de 300 horas de pratica de ensino € um componente
obrigatério na duragdo do tempo necessario para a integralizacdo das
atividades académicas préprias da formacao docente.

Além disso, ha a obrigatoriedade dos estagios. A luz do Art. 24 da
Constituicdo Federal, eles devem ser normatizados pelos sistemas de ensino.

No entanto, a resolucdo CNE/CP n® 1 de 2002, buscando fazer um alinhamento entre
os pareceres CNE/CP n® 9 de 2001 e CNE/CP n® 28 de 2001, pois estes documentos trazem
a concepgao que a teoria e a pratica sao atravessadas a todo momento durante o processo
de formacgdo, no entanto estes ndo faziam alusédo de qual momento este atravessamento

aconteceria, apenas o interpretava como veremos na cita abaixo:

A prética é o proprio modo como as coisas vao sendo feitas cujo contetdo é
atravessado por uma teoria. Assim a realidade € um movimento constituido
pela pratica e pela teoria como momentos de um dever mais amplo,
consistindo a pratica no momento pelo qual se busca fazer algo, produzir
alguma coisa e que a teoria procura conceituar, significar e com isto
administrar o campo e o sentido desta atuacédo. (BRASIL, 2001b, p. 9)

Na resolucado CNE/CP n® 1 de 2002, em seu artigo n® 12, é possivel identificar com
mais clareza metodolégica o processo de construgao curricular, em que se amplia o sentido

de pratica.

Art. 12. Os cursos de formacao de professores em nivel superior terdo a sua
duragao definida pelo Conselho Pleno, em parecer e resolugdo especifica
sobre sua carga horaria.

§ 12 A pratica, na matriz curricular, ndo podera ficar reduzida a um espaco
isolado, que a restrinja ao estagio, desarticulado do restante do curso.

§ 2° A pratica devera estar presente desde o inicio do curso e permear toda
a formacéao do professor.

§ 3?2 No interior das éareas ou das disciplinas que constituirem os
componentes curriculares de formagédo, e nao apenas nas disciplinas
pedagogicas, todas terdo a sua dimensao pratica. (BRASIL, 2002a, p. 5, -
grifos nossos).

Para dar conta desta resolucao, tem-se a resolucdo CNE/CP n® 2 de 2002 em que
eleva a carga horaria do curriculo das disciplinas de préticas.

Art. 12 A carga horaria dos cursos de Formagéao de Professores da Educacao
Basica, em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacao plena, sera
efetivada mediante a integralizacdo de, no minimo, 2800 (duas mil e
oitocentas) horas, nas quais a articulagao teoria-pratica garanta, nos termos
dos seus projetos pedagdgicos, as seguintes dimensdes dos componentes
comuns: | — 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente
curricular, vivenciadas ao longo do curso; Il — 400 (quatrocentas) horas de
estagio curricular supervisionado a partir do inicio da segunda metade do
curso; (BRASIL, 2002b, p. 1, grifos nossos)

Tal proposta se mostrou bem-aceita, pois, a resolugdo CNE/CP n® 2 de 2015, como ja

vimos anteriormente, da continuidade a 400 horas de pratica como componente curricular, o



gue nos permite compreender que, mesmo mudando o viés ideoldgico® e concepgodes
presentes na construgdo dos pareceres, a compreensao metodolégica manteve-se. Nao ha
alteracao na concepgao e sentido de pratica, apenas a formulagao do texto articulou-se de
forma diferente, como vemos no trecho extraido do capitulo Il: Formagao dos Profissionais do
Magistério para Educacao Béasica: Base Comum Nacional.

Art. 52 A formacado de profissionais do magistério deve assegurar a base
comum nacional, pautada pela concepgdo de educagdo como processo
emancipatério e permanente, bem como pelo reconhecimento da
especificidade do trabalho docente, que conduz a praxis como expressao da
articulacdo entre teoria e pratica e a exigéncia de que se leve em conta a
realidade dos ambientes das instituicdes educativas da educagao basica e da
profissdo, para que se possa conduzir o(a) egresso(a): ( BRASIL, 2015b, p.
6, grifo nosso)

A resolucao CNE/CP n® 2 de 2015 ressalta a importancia de se respeitar a carga
horaria estipulada na mesma, para que a formacao docente possa atingir seus principios,
fundamentos e dinamica formativa. Encontramos, no artigo 6 do capitulo Il dessa resolugéao,
a seguinte concepg¢ao metodoldgica:

Art. 6° A oferta, o desenvolvimento e a avaliagdo de atividades, cursos e
programas de formagéo inicial e continuada, bem como os conhecimentos
especificos, interdisciplinares, os fundamentos da educacdo e os
conhecimentos pedagdégicos, bem como didaticas e praticas de ensino e as
vivéncias pedagogicas de profissionais do magistério nas modalidades
presencial e a distancia, devem observar o estabelecido na legislacédo e nas
regulamentagdes em vigor para os respectivos niveis, etapas e modalidades
da educagdo nacional, assegurando a mesma carga horaria e instituindo
efetivo processo de organizagao, de gestao e de relagao estudante/professor,

bem como sistematica de acompanhamento e avaliagdo do curso, dos
docentes e dos estudantes. (BRASIL, 2015b, p. 6)

Ao tratarmos da resolugcdo CNE/CP n°2 de 2019, novamente teremos um olhar
diferente sobre o0 entendimento de pratica e sobre a concepgao metodoldgica, tendo em vista
que novamente havera uma alteragéo no curriculo dos cursos de licenciaturas, passando de
400 h para 800 horas, préatica pedagdgica. Estas concepg¢des encontramos primeiramente no
Capitulo Il, dos Fundamentos e da Politica da Formacéao Docente.

V — a articulagdo entre a teoria e a pratica para a formagao docente,
fundada nos conhecimentos cientificos e didaticos, contemplando a
indissociabilidade entre o ensino, a pesquisa e a extensao, visando a
garantia do desenvolvimento dos estudantes; (BRASIL, 2019, p. 3,
grifo nosso)

Esta articulacdo deve se dar desde o primeiro ano do curso de formacao e precisa
desenvolver “conhecimento, pratica e engajamento profissionais”, como expressas nos
capitulos 1l e lll, desta resolugéo, que propdem o seguinte entendimento a partir dos

respectivos artigos:

6 Houve mudangas politicas e ideolégicas no campo da educagdo béasica e superior, requerendo alteragdes de
ordem juridico-institucional nos processos de regulagéo e avaliagdo. (BRASIL, 2001a, p. 5)



Art. 5
Il — a associacado entre as teorias e as praticas pedagogicas;
Art. 6

Il — a valorizagdo da profissdo docente, que inclui o reconhecimento e o
fortalecimento dos saberes e praticas especificas de tal profissao; (BRASIL,
2019, p. 3)

A necessidade de entendermos a concepg¢ao metodoldgica do olhar sobre a Pratica
de Ensino justifica-se pelo impacto que essas resolugbes podem causar nos cursos de
licenciatura, especificamente nas disciplinas que promoverao esta articulacao na formacao
docente.

Para complementar nosso estudo documental, buscamos o aporte epistémico ao
analisarmos os documentos que normatizam as licenciaturas e compreender se esta
regulamentacdo abre caminhos para que universidade proporcione ao futuro professor
conhecimentos que ele devera desenvolver em suas aulas na Educacéao Basica.

Entretanto, devemos ter o entendimento que a concepcao epistémica podera ser
percebida no momento em que houver a relacdo entre a concepcao metodoldgica e a
justificativa desta concepgédo. No parecer CNE/CP n® 28 de 2001, encontramos uma
concepgado de pratica que busca justificar a ideia do novo paradigma, que a normativa
intenciona propor a formacgao docente, em que se exalta a percepg¢ao da articulagéo teoria e
pratica durante a formagéo.

O padrao de qualidade se dirige para uma formagéo holistica que atinge todas
as atividades tedricas e préaticas articulando-as em torno de eixos que
redefinem e alteram o processo formativo das legislacbes passadas. A
relacdo teoria e pratica deve perpassar todas estas atividades as quais
devem estar articuladas entre si tendo como objetivo fundamental formar o

docente em nivel superior. (BRASIL, 2001b, p. 5)

O parecer CNE/CP n® 28 de 2001 também traz o entendimento de que o
desenvolvimento da prética ligado a teoria em torno de eixos, como supracitado, possibilitara
ao futuro professor administrar possiveis situagdes que saiam do contexto planejado.

Esta correlacao teoria e pratica € um movimento continuo entre saber e fazer

na busca de significados na gestao, administracao e resolugéo de situagoes
préprias do ambiente da educacgao escolar. (BRASIL, 2001b, p. 9)

A resolucao CNE/CP n® 1 de 2002 buscou justificar o entendimento de como o
movimento continuo entre saber e fazer no processo formativo do futuro professor auxiliara

no olhar critico sobre a préatica e poder adequa-la para atender as necessidades.

§ 12 A pratica sera desenvolvida com énfase nos procedimentos de
observacao e reflexao, visando a atuacdo em situagdes contextualizadas,
com o registro dessas observagbes realizadas e a resolucdo de situagdes-
problema.

§ 2° A presenca da pratica profissional na formagao do professor, que néao
prescinde da observagdo e agdo direta, podera ser enriquecida com
tecnologias da informagéo, incluidos o computador e o video, narrativas orais



e escritas de professores, produgcdes de alunos, situagbes simuladoras e
estudo de casos. (BRASIL, 2002a, p.6)

Entre o parecer CNE/CP n® 9 de 2001 e o parecer CNE/CP n® 2 de 2015 passaram-se
14 anos e, nesse meio tempo, as politicas publicas mudaram, consequentemente houve
mudanca na légica das politicas educacionais. Neste contexto, no artigo 12 do capitulo IV da
resolucdo CNE/CP n® 2 de 2015, é demarcada a autonomia pedagdgica, que para sua

efetivacdo necessita de:

c) pesquisa e estudo dos conhecimentos pedagdgicos e fundamentos da
educacgao, didaticas e praticas de ensino, teorias da educacéao, legislacao
educacional, politicas de financiamento, avaliagdo e curriculo. (BRASIL,
2015b, p. 10)

Para esta resolucdo, o desenvolvimento do futuro professor deve passar pela
autonomia e, para que ela aconteca, devera haver o aprofundamento e diversificacdo de
estudos das areas de atuacao profissional, incluindo os contetudos especificos e pedagogicos,
de forma articulada e pautada nas multiplas areas do conhecimento, a exemplo da didatica,
das teorias da educacdo, legislacéo etc.

No capitulo V da resolucado CNE/CP n® 2 de 2015, que trata do curriculo da formagéao

inicial, em seu inciso terceiro, ha interpelagéo entre teoria e prética.

§ 3?2 Deverd ser garantida, ao longo do processo, efetiva e concomitante
relacdo entre teoria e pratica, ambas fornecendo elementos basicos para o
desenvolvimento dos conhecimentos e habilidades necessarios a docéncia.
(BRASIL, 2015b, p. 11) (Grifo nosso)

Neste capitulo, é garantida uma formacao que busca integrar, ligando a formacgao
docente a educagao basica, dessa maneira, deve incluir o ensino, a gestdo educacional,
processos educativos escolares e ndo escolares, a producédo e difusdo do conhecimento
cientifico, tecnol6gico e educacional.

Em 2017, a lei n® 13.415, em seu artigo 11, estabelece que, apés a BNCC -Educacao
Béasica ser homologada, tem-se dois anos para implementar uma adequagao curricular a
formacgao docente. Assim feito, em 2019, na resolugdo CNE/CP n? 2, sdo apresentadas as
novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacgdo Inicial em Nivel Superior de
Professores para a Educagédo Basica. As novas diretrizes deveréo ser articuladas com as
competéncias gerais previstas na BNCC - Educacdo Bésica. Portanto, buscamos, na
resolucdo CNE/CP n? 2 de 2019, algumas concep¢des epistémicas sobre a Pratica docente
no processo formativo que identificamos no artigo 12, capitulo V.

VIl — integragdo entre a teoria e a pratica, tanto no que se refere aos
conhecimentos pedagégicos e didaticos, quanto aos conhecimentos

especificos da area do conhecimento ou do componente curricular a ser
ministrado; (BRASIL, 2019, p. 4, grifo nosso)

A integracgdo teoria e pratica também é expressa nas resolug¢des anteriores, porém, na
resolucdo CNE/CP n® 2 de 2019, volta-se a dar relevancia as competéncias com vistas ao
desenvolvimento das competéncias profissionais explicitadas na BNC-Formagao,



especificando as competéncias de dimensao do conhecimento profissional. Sacristan (2011,
p. 14) explica-nos que “competéncia ndo apenas se tem ou se adquire, mas também se mostra
e se demonstra e que é operacional para responder as demandas que em um determinado
momento séo feitas para aqueles que as possuem”. Neste sentido, podemos distinguir de
algumas formas de aprendizagens, por isso a necessidade de metodologias.

Il — metodologias, praticas de ensino ou didaticas especificas dos
contetdos a serem ensinados, devendo ser considerado o desenvolvimento
dos estudantes, e que possibilitem o dominio pedagégico do contedo, bem
como a gestéo e o planejamento do processo de ensino e de aprendizagem;
(BRASIL, 2019, p. 6) (Grifo nosso)

Fazer este estudo sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de
Professores da Educacao Basica faz-nos perceber os conflitos internos existentes nas
politicas educacionais, que acarretam mudancas estruturais dentro do espaco institucional da
universidade, quanto do conhecimento cientifico. Contudo, como bem expressa Bordas (2008)
quando se refere as oposigdes epistemoldgicas, que estas ndo irdo esgotar as caracteristicas
do conhecimento educacional/pedagdgico, mas escondem a perda de espaco dentro das
areas especificas e que fica claro nos PPCs das licenciaturas. O item que segue, constitui

uma analise documental local.

2.1- PPC do Curso de Licenciatura em Fisica da Universidade Federal do Rio Grande
(FURG)

Na analise aqui apresentada, partiu-se de um estudo no PPC do curso de Licenciatura
em Fisica, orientado pela compreensao que tivemos nas normativas e apds estudar alguns
autores que fazem pesquisas na area da formacao docente, tanto com olhar metodoldgico

quando epistémico.

Os autores Carvalho e Gil-Pérez (2011) auxiliam neste entendimento ao dizerem que
a pratica de ensino nao é estar dentro da sala de aula, limitado entre quatro paredes, mas
estendé-la a toda atividade que exige o ‘trabalho profissional do professor’. Neste sentido,
podemos atribuir os conhecimentos didaticos, psicopedagdgicos e cientificos no
desenvolvimento da formagéo da pratica, que auxiliara na reflexao critica apés a interagédo em
sala de aula. Estes conhecimentos sao favorecidos pela orientagcédo tedrica da formacao da
pratica docente, ressaltado pelos autores como objetivos importantes a serem abordados na
didatica especifica.

Ostermann e Cavalcanti (2010, p. 4) auxiliam a compreensao, no caso especifico dos
cursos em Licenciatura em Fisica. E necessario identificar nos curriculos o excesso de
formalismo matematico sem interpretacéo qualitativa existente nos cursos de licenciatura em
Fisica, os quais auxiliam na “(...) pouca discussao do significado conceitual” o que levaria a
“falta de relacao deste conteldo com a realidade escolar’, desse modo passam a “(...) ter

como referéncia o contetdo dos livros didaticos de nivel médio”. Os autores alegam que entre



o conhecimento ensinado nos cursos de Licenciatura em Fisica e 0 que deve ser ensinado na
escola existe um ‘corte epistemoldgico’.
A possibilidade de se aprofundar o conteddo de Fisica na formacéo,
relacionando-o interdisciplinarmente a conteddos pedagoégicos e aos

resultados da pesquisa em ensino de Fisica para gerar as metodologias de
ensino, tem sido perdida. (ibid, 2010, p.4)

Entende-se que este corte epistémico nao tem nenhuma intensao de descategorizar o
conhecimento cientifico do conteddo, mas pelo fato de ndo nascermos professores, a pratica
docente nao ser algo intrinseco do individuo, ha necessidade de uma formagao docente que
intermedeie e articule metodologias de ensino e aprendizagem com o contetido cientifico. E
nesse ambito de discusséo, que se apresenta a analise que segue:

O curso de Licenciatura em Fisica da Universidade Federal do Rio Grande (FURG)

O curso de Fisica na FURG inicia no ambito da licenciatura em Ciéncias, no ano de
1974, a partir do parecer CNE/CP 2473/63 e Decreto 73818 de 12/03/64, em que se cria 0
curso de Licenciatura Plena em Ciéncias nas habilitacdes Biologia, Quimica, Fisica e
Matematica, apenas reconhecido na portaria 488 de 18/09/1980. Entretanto, antes do
reconhecimento do curso de Licenciatura Plena em Ciéncias, no ano de 1979, é extinta a
habilitacdo Matematica, pois em seu lugar foi criada a Licenciatura em Matemética. Por ndo
possuir um quantitativo de professores graduados em Fisica neste momento, a habilitacdo em
Fisica sé pode ser ofertada a partir de 1990, possuindo uma estrutura anual seriada, seguindo
exemplo outros cursos da universidade. O ingresso no curso de Licenciatura em Ciéncias era
unico, o primeiro ano do curso era comum a todos 0s ingressantes e a partir do segundo ano

se optava por uma das habilitacdes.

Porém, no ano de 1995, extingue-se as habilitacées em Fisica e Biologia, do curso de
Licenciatura em Ciéncias e criam-se dois novos cursos, Fisica e Biologia, ficando apenas
Habilitacdo em Quimica no curso original. Desta forma, o curso de Fisica inova, pois oferece
duas habilitagdes tradicionais, licenciatura e bacharelado. O curso de Fisica recebe parecer
positivo do seu processo de reconhecimento no ano de 1996, conforme a Portaria N° 1011,
publicada no DOU em 02/11/96. Em seguida, houveram duas reformulagdes, o intuito era
atender os pareceres CNE, que traziam as diretrizes curriculares regulamentadoras da carga
horéaria e duragao do curso de licenciatura.

No ano de 2010, através do acordo com o Oficio Circular n° 02/2010-
CGOC/DESUP/SESU/MEC de 16 de junho desse mesmo ano, o curso de Licenciatura é
desvinculado do Bacharelado. Esta agdo se da a partir da compreensao e do entendimento
Parecer CNE/CP n° 9/2001, este propde que a “Licenciatura tem finalidade, terminalidade e
integralidade propria em relagédo ao Bacharelado” (BRASIL, 2019b, p. 6), logo, o curso de
licenciatura em Fisica devera ter um projeto pedagogico préprio. No entanto os professores



que compdem o Nucleo Docente Estruturante (NDE), traz o entendimento que os graduandos
do Bacharelado e Licenciatura deveriam ter uma convivéncia e, por essa necessidade, os
alunos deveriam ter atividades e disciplinas em comum ao longo de toda formagéao. Sendo
esta a justificativa de, até esta data, o ingresso ao curso ter se mantido.

No ano de 2011, o NDE conclui o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) de Licenciatura
em Fisica. Este foi construido a partir da resolutiva do ciclo de Seminarios das Licenciaturas
da FURG, que normatiza a adogao de um conjunto de disciplinas obrigatérias denominado
Nucleo Comum das Licenciaturas, que exigia sete disciplinas do nacleo comum no curriculo
das Licenciaturas. O curriculo da Licenciatura em Fisica possuia apenas trés disciplinas desse
nucleo e com nomenclatura ou cargas horarias diferentes das aconselhadas no Seminario.
Todo este movimento causa um desconforto dentro do NDE, pois houve a necessidade da
substituicdo de disciplinas de Fisica de forma a ndo sobrecarregar a carga horaria total do
Ccurso.

Uma das intencionalidades que identificamos ao estudarmos o PPC da Licenciatura
em Fisica é que os egressos do curso possam contribuir na composicdo do quadro de
professores de Fisica do pais que, até o ano de 2007, encontrava-se em defasagem segundo
a Comissao Especial do Conselho Nacional de Educagéo (CNE).

Dados constantes na analise da escassez de professores no Ensino Basico,
(...), mostram que apenas 9% dos professores em exercicio na disciplina de
Fisica tém formacdo nesta area. Além disso, o pequeno numero de alunos
formados no periodo analisado (1990-2005) mostra que esta defasagem
tende a aumentar. Nesta linha, o curso de Licenciatura em Fisica da FURG
tem contribuido, nos Ultimos anos, para a formagdo de professores com
formagdo geral e especifica ampla, politica que deve ser mantida em
concordancia com o Parecer CNE/CES 1304/2001, que trata das Diretrizes
Nacionais Curriculares para os Cursos de Fisica. (BRASIL, 2019b, p. 8)

Outro ponto que é ressaltado neste PPC € um olhar para uma formagéo de professores
que possa auxiliar nas avaliagbes externas da Educagédo Basica, como ENEM (Prova Brasil,
Exame Nacional do Ensino Médio) e PISA (Programa Internacional de Avaliagdo dos
Estudantes).

Ainda no estudo cronolégico do curso de Licenciatura em Fisica, vamos entender que
este foi, totalmente, desvinculado do Bacharelado apenas em 2013, ap6s uma avaliagéo in
loco pela comissao de avaliagao de cursos do MEC, no ano de 2012, que apontou a urgéncia
de realizar a¢des, no ambito da pesquisa e extensado, que fossem especificas da area de
Ensino de Fisica. Tal interpelagdo motivou o NDE, bem como o conjunto com o corpo docente
de Fisica do Instituto de Matematica Estatistica e Fisica IMEF, a separarem o ingresso dos
alunos, a partir de 2013 a escolha se daria para Licenciatura em Fisica apenas.

Assim, o curriculo da Licenciatura em Fisica da FURG passa a alicergar-se no Parecer
CNE/CES 1304/2001, em que o Fisico-Educador “preferencialmente a formacdo e a

disseminacao do saber cientifico em diferentes instancias sociais” frase incompleta (BRASIL,



2001c, p. 3). Com proposito de alinhar a estrutura do curso as normativas nacionais, o0 NDE
identifica neste parecer o alicerce para a constru¢do da base curricular do curso de
Licenciatura em Fisica da FURG, que se pautou:

a) O planejamento e o desenvolvimento de diferentes experiéncias
didaticas em Fisica, reconhecendo os elementos relevantes as estratégias
adequadas;

b) A elaboracdo ou adaptacdo de materiais didaticos de diferentes
naturezas, identificando seus objetivos formativos, de aprendizagem e
educacionais.

Com relagéo aos conteudos curriculares, este documento apresenta dois
nucleos de disciplinas:

a) Nucleo comum — formado por conjuntos de disciplinas relativos a
Fisica Geral, Matematica, Fisica Classica, Fisica Moderna e Ciéncia como
atividade humana.

b) Nucleo especifico — onde estao incluidos os contetdos profissionais,
relacionados a Educagado basica, bem como as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formagao de Professores em nivel superior e as Diretrizes
Nacionais para a Educagao béasica e para o Ensino Médio. (BRASIL/FURG,
2019Db, p. 8)

No atual momento, o PPC do curso de Licenciatura em Fisica esta normatizado pela
resolucdo CNE/CP n® 2 de 2015 e, no ano de 2018, buscou atender esta resolugéo a partir de
reformulagdes na carga horaria do curso, passando para 3200h o total da carga horaria
atribuida os componentes curriculares do curso de Licenciatura em Fisica da FURG.

As disciplinas de Praticas Pedagégicas no curriculo da Licenciatura em Fisica da FURG

Ao estudarmos o PPC do curso de Licenciatura em Fisica, identificamos que ha um
nucleo comum de disciplinas entre o curso de Licenciatura e o Bacharelado em Fisica. Este
nucleo é composto por contetdos de Fisica e Matematica, que se justifica pelo entendimento
de serem conteldos essenciais para garantir a identidade de um curso de Fisica.

A distribuicdo da carga horaria para as disciplinas de Praticas de Ensino segue a
resolucdo CNE/CP n® 2 de 2015, no seu artigo 13, paragrafo 12, em que sao 400h de praticas

pedagdgicas, que se dividem entre nove disciplinas e apresentam as seguintes ementas:



Carga

DISCIPLIMNA EMENTA s
Horaria
01356- Tecnologias de
Informagdo e Recursos das Tecnologias de informagio 2 comunicacio no ensing de Fisica. Aquulu:ac- 2 analize de dados, modelagem computacional, 30h
Comunicacdo no Ensino | simulacbes viruais, possivilidades & limitagtes dos recursos da informatica no ensino de Fisica na Educacio Basica.
de Fisica |
01357 - Afividades de Unidades de cont=udos d= mecanica. Flansjamanta curricular & E51mtégias didaticas nmo ensino de fisica. Relaqﬁgs das teorias de
aprendizagem = das visdes contempordneas de ciéncia com 3 pratica pedagdgica. Subsidios das pesquisas em Edu-::aq-ac- = am ensino de
Ensino de Fisica | fisica. Produgio = andlise de materiais instrucicnais: textos, livros, artigos, roteiros, experimentas, videas, softwares e outras. O G0 h
pspel ds experimentacdo = da histdria das cifncias. Resolucdo de problemas. Modelagem cientifics. Elabnmgan de instrumentos de
avaliagdo do dnsempenhe do aluno e das atividades de ensing. Organizagdo de minicursos ou oficinas didsticas.
Unidades de conteudo de fluidas & calor. Flansjaments curricular e E511’E1EIQIHE didaticas no ensino de fisica. Relagoes das teorias de
01352 - Afividades de aprendizsgem e das visies contempordness de ciéncia com a pratica pedagogica. Subsidios das pesquisas em educacio e em ensino de
fisica. Producio = andlise de materiais nstrucionais: textos, livres, artigos, roteiros, experimentas, videas, softwares, e outras. O 60 h

Ensing de Fisica |l

papel da experimentacio = da histdria daz cidncias. F{nsuluqau de pmblemas Mndelagem cientifica. Elabnmgan de instrumentos de
avaliacdo do desempenho do alune & das atividades de ensino. Organizacio de minicursos ou oficinas didsticas.

01359 - Atividades de
Ensino de Fisica Il

Unidades de conteldo de eletricidade e mapgnetismo. Flanejamento curricular e estrategias didaticas no ensino de fizica. Relaq:”oes das tearias
de aprendizagem = das visdes contermporaneas de ciéncia com 3 pratica pedagdgica. Subsidios das pesquisas em educacio & em ensing
de fisica. Producdo & andlise de materiais instrucionais: textos, Iivros, artigos, rotsiros, experimentos, videos, softwares, agplets = outros. O
rapel da experimentacio e da histdria das cigncias. Resolugdo de problemas. Modelagem cientifica. Elabnmgin de instrumentos de
avaliagio do desempenho do aluno & das atividades de ensino. Elaboracio do Projeto de Pratica de Ensing de Fisica | e sua execucio junio
3 comunidade.

[

01280 - Atividades de
Ensine de Fisica IV

Unidades de conteldo de ondas, acusiica E optica. Fla anejaments cunlicular e esirategias didaticas no ensino de fisica. Relaques das teorias
de aprendizagem = das visdes contemporaneas de ciéncia com a pratica pedagdgica. Subsidios das pesquisas em educacio & em ensino
de fisica. Producdo e andlise de materiais instrucionais: textos, livras, artigos, roteiros, expenimentos, videos, softwares, gpplets = outros. O
papel da experimentacdo = da histdria das cigncias. Resolugdo de problemas. Modelagem cientifica. Elabnmgan d= instrumentos de
avaliagao do desempenho do aluno e das atividades de ensine. Elaboracio do Projeto de Pratica de Ensing de Fisica |l e sua execugso junio
3 comunidade.

&0 h

01361 - Atividade de
Ensing de Fisica
Moderna e
Contemporénea |

Unidades de contzudo envohlvendo conceitos basicos sobre relatividade restrita, astrofisica, cosmalogia = fisica quantica. Plansjamento
curricular & estratégias didaticas no ensino de fisica. Relacbes das teorias de aprendizagem = das vistes conternporaneas de ciéncia com a
pritica pedapdgica. Subsidios das pesquisas em educagdo e em encing de fisica. Producdo e andlise de materiais instrucionais: t=cdos,
fvras, artigos, roteires, expermentos, videos, softwares, appleis e outros. O papal da experimentacio & da histdria das ciéncias. Resolugio
dz problemas. Modelagem cientifica. Elaboragio de instrurmentos de avaliacdo do desemgenho do aluno e das atividades de ensing.
Drganizacdo de minicursos ou oficinas didaticas.

A0 h

01362 - Atividade de
Ensino de Fisica
Moderna e
Contermnpordnea ||

Unidades de contzldo envalvendo conceitos basicos sobre fisica quantica. fisica attmica, fisica nuclear e fisica de particulas. Flanejamenio
curricular & estratégias diddticas no ensino de fisica. Relacbes das teorias de aprendizagem = das visies contemporineas de ciéncia com a
pratica pedapdgica. Subsidios das pesguisas em educacdo e am ensing de fisica. Produgdo e andlise de materiais instrucionais: textos,
fwras, artigos, roteings, experimentos, videos, softwares, appleis e outros. O papel da experimentacio & da historia das ciéncias. Resolugao
de problemas. Modelagem cientifica. ElsboracBo de instrumentos de avaliacdo do desempenho do aluno e das stividades de ensing.
Organizacio de minicursos ou oficinas didaticas.

A0 b

01364 - Pesguisa no
Ensino de Fisica

Referenciais tedricos, metodalogicos & episternologicos para 3 pesquisa em ensino de fisica. Leitura critica de arbgos & projetos de pesquisa
em ensino de fisica. Elaboragio de um projeto de pesguisa em ensino de fisica.

I0h

03087 - Evolucdo dos
Conceitos da Fisica

A evolucao da concepgao do universo. Anvuluq;au da concepgao do movimentio. A evolucao da concepgao da matsria e da enengia. A faléncia
dos modelos mecanicistas e do surgiments de fisica de campos. O 5urg|menm da fisica quantica. Discusstes de guesties relevantas com
relacdo ao papel da histdria da Fisica no Curso de Licenciatura e na Educagio Basica.

20h

TOTAL

A00 b

Figura 1: Disciplinas de Praticas Pedagdgicas especificas do Ensino de Fisica da Licenciatura

da FURG

As disciplinas de Atividades de ensino de Fisica Ill e IV, bem como as Atividades de

Ensino de Fisica Moderna e Contemporanea | e Il e as de Pesquisa no Ensino de Fisica e

Evolucao dos Conceitos de Fisica, sdo desdobradas em parte tedrica e pratica em que 33,33%

da sua carga horaria serao de praticas de ensino, que, juntamente, com a disciplina de Estagio

Supervisionado corresponderdo a 400h, como apresentado na figura 1. O PPC também

apresenta a necessidade de 200h de Atividades Complementares. Algumas disciplinas foram

incluidas no curriculo a partir de necessidades identificadas por pesquisas realizadas no

Mestrado Profissional em Fisica, como a importancia de se estudar aspectos de Fisica no

ensino de Ciéncias no ensino fundamental. Esta perspectiva levou a

Pesquisa no Ensino de Fisica, “de maneira que os estudantes percebam estas nuances da

criacao da disciplina de

pratica docente. (BRASIL/FURG, 2019c, p.9)

Ao alicercar-se nestes ideais, a Licenciatura em Fisica propdes os seguintes objetivos

especificos:

a) Oportunizar sélida formacéo cientifica e técnica na area de Fisica
articulada a Educacgao;

b) Desenvolver atitude investigativa de modo a incentivar nos alunos a
busca constante de atualizagdo, acompanhando a rapida evolugéao cientifica
na area;




C) Oportunizar instrumentais tedricos e conceituais que auxiliem o futuro
professor a planejar e desenvolver projetos de ensino, pesquisa e extenséo
na area de Ensino de Fisica;

d) Desenvolver e problematizar atividades tedrico-praticas e vivéncias
educacionais, participando do planejamento, elaboragcéo e implementagéo de
atividades de ensino contextualizadas com a realidade escolar;

e) Elaborar e/ou adaptar materiais didaticos apropriados ao ensino de
fisica;

f) Desenvolver a formagéo cultural e humanistica, com énfase nos
valores éticos gerais e profissionais;

Q) Incentivar e orientar a apresentacdo e publicagdo dos resultados
cientificos nas distintas formas de expressao. (BRASIL/FURG, 2019c, p.10,
grifo nosso)

Para que esses objetivos sejam desenvolvidos, o Fisico-Educador precisa adquirir
conhecimentos didaticos e metodoldgicos e estes sdo desempenhados pelo conjunto de
disciplinas pedagdgicas, pertencentes ao Nucleo Comum das Licenciaturas da FURG e as
disciplinas especificas do Ensino de Fisica, como dispostos na figura 2. A intencionalidade
dessas disciplinas visam a uma formagao humanista que prepare o futuro professor para a
atuacao no ensino médio e fundamental.

Entre as disciplinas especificas da Licenciatura em Fisica, existem aquelas que
dividem a carga horaria entre praticas pedagdgicas, as quais, junto com o estagio
supervisionado, formam 400h, como apresentado no quadro a seguir: (idem ementa)

DISCIPLINA CAE?EG Esﬂrgg?g 1A
01359 - Atividades de Ensino de Fisica Il 30h
01360 - Atividades de Ensino de Fisica IV 30h
01361 - Atividades de Ensino de Fisica Moderna e Contemporanea | 20h
01362 - Atividades de Ensino de Fisica Moderna e Contemporanea |l 20h
09404 - Estagio Supervisionado de Fisica |l 300 h
TOTAL 400 h

Figura 2: Quadro de disciplinas do nucleo Estégio Supervisionado em Fisica. PPC — Licenciatura em
Fisica FURG

As disciplinas de Atividades de Ensino de Fisica Ill e IV, bem como as Atividades de
Ensino de Fisica Moderna e Contemporanea | e Il estdo presentes tanto nas disciplinas de
Praticas Pedagdgicas quanto nas de Estagio, por disporem em sua carga horaria 0 momento
dos estudantes irem a escola e desempenharem a praxis, pois € quando articulam o
conhecimento e a pratica desenvolvidas nessas disciplinas, como identificamos em suas

ementas.



(...) Planejamento curricular e estratégias didaticas no ensino de fisica.
Relacbes das teorias de aprendizagem e das visdes contemporaneas de
ciéncia com a pratica pedagdgica. Subsidios das pesquisas em educagao e
em ensino de fisica(...). (BRASIL/FURG, 2019c, anexo 1).

O trecho citado acima € parte da ementa das quatro disciplinas, sendo esse trecho o
que identificamos sobre a praxis a ser desempenhada pelos licenciandos. O que diferencia
uma disciplina da outra é o conteudo especifico. O Estagio Supervisionado tem o papel de
uma inser¢do de um total de 400h de aulas, articulando a teoria e a pratica de forma auxiliar
no desenvolvimento da docéncia em ensino de Fisica, como disposto em sua ementa.

Planejamento e organiza¢do do ensino. Estabelecimento da relagéo teoria-
pratica em situagdes reais de ensino. Acompanhamento, orientagéo e
avaliacao da pratica pedagdgica. (BRASIL/FURG, 2019c, anexo 1).

Ainda na formacéao docente, o curso de Licenciatura em Fisica apresenta as atividades
complementares, que objetivam complementar e ampliar o conhecimento tedrico-pratico, ao
estimular atividades de carater solidario, de tomada de iniciativa e espirito empreendedor, a
partir de praticas de multiplos formatos a serem realizados dentro e fora da FURG, sempre
aspirando a trabalhos interdisciplinares. Neste sentido, tal como o proprio PPC da licenciatura
em Fisica expressa, este é orientado pelas diretrizes presentes na resolugdo CNE/CP n® 2 de
2015, em que houve um aumento de vagas na licenciatura em Fisica para que haja uma
expansao das matriculas e possibilite a diversificagao institucional, com as didaticas e praticas
de ensino, que proporcione as vivéncias pedagoégicas dentro da escola com profissionais do

magistério.

Consideracoes finais

Ao irmos buscar o PPC do curso de Licenciatura em Fisica da FURG, conhecemos a
sua historia e todas as alteragdes ocorridas para que o mesmo estivesse de acordo com 0s
pareceres e resolu¢des em vigor no decorrer da sua existéncia. Nos dias atuais, o curso esta
regido pela resolugao CNE/CP n® 2/2015.

Compreendemos que a carga horaria, hoje estabelecida no PPC do curso de
Licenciatura em Fisica da FURG, tem como proposta viabilizar o nucleo de estudos gerais e
das é&reas especificas e interdisciplinares um desenvolvimento, a apropriagéo de
conhecimento para uma pratica docente e proporcionar que esta se articule nas diversas
realidades escolares. O que nos faz entender que as disciplinas de Atividades de Ensino de
Fisica possuem estruturas que permitirdo evidenciar nos licenciandos o desenvolvimento da

consciéncia de motivo da atividade docente.



3.0 - DIALOGANDO COM LEONTIEV

Ao fazermos o Estado da Arte da Teoria da Atividade de Leontiev e seus
contemporaneos para dar suporte a nossa pesquisa, encontramos as investigacdes de
Rodrigues (2013), Silva (2013), Ribeiro (2011) e Caprioglio (2015). Sao quatro teses em que
os autores se debrugam sobre as disciplinas de praticas de ensino e estagio a docéncia. Esses
autores buscaram na Teoria da Atividade (TA) um viés tedrico e metodoldgico que auxiliasse
na compreensdo de como os licenciandos ‘passam’ pela formagao docente. Nesse interim,
acontecem as contradices e as mudancgas que sao provocadas durante o processo formativo,
pela trama das relagdes sociais, 0 movimento formativo na dire¢do da futura praxis e os
sentidos que sao atribuidos a docéncia. No entanto, tracar as relacoées do papel da formacéao
na tomada de consciéncia para a construgdo da Atividade docente € o que nos move para
escrita deste manuscrito, bem como, encontrar as possiveis contribuicdo das disciplinas de
Atividades de Ensino de Fisica nessa construcao/constituicao.

Por compreender que o sujeito em formagao inicial, no caso das licenciaturas,
necessita ter compreensao da realidade escolar, sua formacéao deve contribuir como gerador
de consciéncia, algo que, para Vygotsky (1979), esta ligado a sua historicidade e carater
social. A realidade na escola passa pelo contexto sécio historico cultural da comunidade na
qual esta imersa, logo, os futuros professores devem possuir conhecimentos que os orientem
a como proceder. Nesse contexto, Libaneo (2004) auxilia-nos a pensar que as agdées humanas
sao norteadas na relagdo com um objeto, assim, uma Atividade como é a pratica docente
possui um carater objetal, muito intimo aos saberes e conhecimentos docentes. Como
resultado dessa atividade formativa, os sujeitos em formacao, professores da escola, da
universidade e licenciandos, encontram-se em ‘Atividade’ e, com base em Leontiev (1978b),
compreendemos a Atividade Humana como um processo psicolégico, relacionado as agbes
individuais ou em grupo, que orientam os sujeitos para os seus objetivos.

Nesse ambito tedrico, essa pesquisa se pauta no referencial da Teoria da Atividade,
desenvolvido por Leontiev, que possibilitara entender e responder o seguinte interrogante:
como o licenciando constréi sua Atividade docente e como os artefatos mediacionais
presentes no processo de formacao docente contribuem para esse processo? Ou seja,
apds cursarem as quatro disciplinas de Atividades de Ensino de Fisica (400h), como os
licenciandos se percebem em Atividade docente como resultado desses processos
formativos? Parte-se do pressuposto que esse processo acontece a partir da identificagao
do objetivo norteador capaz de gerar uma Atividade e transforma-se em ato fisico, segundo
Daniels (2003).

Esse processo envolve a tomada de consciéncia do licenciando, que deve ter como
objeto a compreensao dos novos significados produzidos pelos objetivos que orientam sua
formacgao docente, no nosso caso em especifico a licenciatura em Fisica. Esses significados



passam pelo processo de formacdo de sentidos, os quais atuam na mediacdo e na
constituicdo da consciéncia humana, que Leontiev (1978a) define como Atividade Humana.
Define-se consciéncia,
(...)no seu devir e no seu desenvolvimento, na sua dependéncia essencial no
modo de vida, que é determinada pelas relagdes sociais existentes pelo belo
lugar que o individuo considerado ocupa nestas relagoes. (p. 95)

O que podemos entender é que a consciéncia humana altera-se com as
transformacgdes e o desenvolvimento histérico e social, que os agentes propulsores desse
movimento intencionam estabelecer com os objetos desse dialogo consciente. Afinal, sdo os
objetos que norteiam todas as atividades humanas por conterem, nessa relagao, o seu carater
objetal que as orientam. A relagdo com o0s objetos proporciona a internalizacdo de uma
atividade externa, que ocorre sempre no ambito das relacdes, e € apropriada a partir de
procedimentos de repeticao por parte do individuo dentro da sua conduta humana.

Nessa perspectiva tedrica, intencionamos, neste artigo/capitulo, compreender como
ocorre o desenvolvimento deste estado de consciéncia dos alunos quando mediado pelos
conhecimentos e saberes relativos a humana docéncia, ao realizar as disciplinas de
Atividades de Ensino de Fisica. Neste componente disciplinar, o discente deve estar orientado
pelo carater objetal do ato de “ensinar” e, para isso, precisa desenvolver uma atividade
humana que intencione internalizar os saberes e conhecimentos da formacdo docente que
estdo sendo trabalhados nos espacos-tempos das disciplinas de Atividades de Ensino de
Fisica, mesmo que as ementas ndo explicitem dessa forma — saberes docentes.

No sentido supracitado, essa compreensdo dos saberes e conhecimentos, quando
ganha o sentido objetal via interagdo pedagdgica mediada, converte-se em apropriagoes e,
portanto, constitui-se numa Atividade no sentido proposto por Leontiev. Em outras palavras,
a Atividade esta relacionada pelos “motivos”, que o mesmo autor (1978b) concebe por uma
busca de satisfagdo das necessidades do sujeito, pois suas atividades sdo “processos
psicologicamente caracterizados”, pela busca de alcangar seu objetivo, propulsor da
realizacdo das mesmas. Assim, Leontiev (1978a, p. 315) propde compreender ‘atividade’
como um processo de carater totalmente psicoldgico.

Designamos pelo termo atividade o0s processos que sdo psicologicamente
determinados pelo fato de aquilo para que tendem no seu conjunto (o seu
objeto) coincidir sempre com o elemento objetivo que incita o paciente a uma
dada atividade, isto é, com o motivo.

Nessa perspectiva, a atividade é sistematizada pelo reflexo psiquico que aproxima o
homem do mundo e proporciona uma relagéao de significados socialmente ligados ao processo
de internalizagdo dos sistemas de linguagem. Estes serdo particularizados na consciéncia
individual e, posteriormente, regulamentardo as agées que promovem as percepgoes do
mundo. Desta forma, Leontiev trata essa tomada de consciéncia como um processo

complexo.



A complexidade da producéo e a extensido consecutiva dos conhecimentos
positivos sobre a natureza acarretam forgcosamente o desenvolvimento e a
diferenciagcédo das significagdes. Esta precisdo faz com que as significagdes
reflitam cada vez mais as relagcbes objetivas entre os objetos, relagdes as
quais sdo submetidos os meios e processos técnicos - socialmente
elaborados — da atividade humana. (1978a, p. 137).
Portanto, ensinar € uma atividade humana permeada por objetivos reais, que passam
a orienta-la de forma mediada psiquicamente ao conteddo do ensino produzido pela
motivacao, criando significados e levando os envolvidos nessa atividade a uma percepc¢ao de
sentido pessoal. O “sentido pessoal” € o mecanismo que move a atividade humana e, por
esse meio subjetivo, cria relagcdes entre “0 motivo” e as “agbes” que sédo explicitadas pelo
nosso referencial teérico, o qual recorremos para interpretar as préaticas de ensino dos
estudantes da Licenciatura em Fisica. Leontiev (1978b) provoca-nos a compreender que ha
uma hierarquia de motivos e sugere atentarmos para aqueles que nos impulsionam,
estimulam-nos e que podemos caracteriza-los ou até mesmo denomina-los como formadores
de sentido. E possivel atribuir & formagao profissional, por exemplo, a necessidade de criagao
de um sentido pessoal para a internalizagdo e apropriagcdo de saberes, pois estes
impulsionardo os sujeitos para significacao da sua prética profissional.

O fato propriamente psicoldgico, o fato da minha vida, é que eu me aproprie
ou ndo, que eu assimile ou ndo uma dada significagdo, em que grau eu a
assimilo e também o que ela se torna para mim, para a minha personalidade;
este Ultimo elemento depende do sentido subjetivo e pessoal que esta
significacdo tem para mim (LEONTIEV, 1978a, p. 102)

O humano mobiliza sua significacao pelo processo de interacdo com o mundo. Embora
seja possivel encontra-las prontas historicamente, € somente na mediacao que os sujeitos se
apropriam dos significados das palavras e dos objetos como um instrumento, por
generalizacao, da realidade que a humanidade elaborou e s6 dai passa a produzir sentidos a
essas palavras como conceitos representativos “de um saber ou mesmo de um saber fazer”,
(ibid., 1978a, p. 102). A exemplo disso, a construgdo de conhecimento ou a mobilizagéo de
saberes e conhecimentos é atribuida a consciéncia humana a partir da sua mutabilidade, a
qual nos provoca a idealizar ou até mesmo criar movimentos a partir das condi¢des historicas
e pessoais. O licenciando em Fisica ndo é diferente, este devera ser provocado a criar
perspectivas de desenvolvimento pessoal e até mesmo criar condicdes de sobrevivéncia
voltadas a Atividade docente, que nada mais € que uma atividade do ensino, pois, s6 assim,
o sentido pessoal atribuido para organizacao dessa atividade, lhe permitird a mobilizacao dos
saberes e conhecimentos a ensinar, afinal para ensinar algo a alguém! Leontiev (1978a)
considera essencial reconhecermos fatores motivacionais que nos levam a buscar objetivos
que concretizem uma atividade, que deverd instituir operagdes vinculadas as suas agoes.

(...) as agBes humanas praticamente sempre realizam um certo conjunto de
relagbes: voltadas a sociedade e voltadas a propria pessoa. Assim, a

atividade do trabalho € socialmente motivada, mas também ¢é dirigida a



motivos, como, digamos, a recompensa material. (LEONTIEV, 1978b, p. 321-
322)

Precisamos reconhecer que a Atividade, no sentido de Leontiev, é sempre motivada
socialmente. Quando tratamos de agao, devemos entender que estamos falando segundo o
olhar da psicologia, ou seja, ndo seria diferente para o desempenho da pratica docente. Esta,
por sua vez, é uma atividade do trabalho docente, devendo estar muito lucida essa
compreensao, pois €, um processo ligado ao motivo de ensinar algo a alguém e, ndo, com o
objeto ensino em si mesmo. As agdes pertencem as atividades, estruturas internas que, por
meio de uma agao individual, podem decompor-se em uma operac¢ao. Porém, no processo
hierarquico de uma atividade, agbes sao elementos estruturantes de uma atividade e as
operacdes sdo elementos estruturantes das acodes.

Visto desta forma, as operacoes, dentro de uma atividade, tém um papel mecanico
nessa estrutura, contudo, Leontiev (1978b) orienta-nos a atentarmos quanto aos
deslocamentos dos motivos em relacdo aos objetivos. Tal movimento, quando houver,
ocasionara uma mudancga hierarquica em que as acdes passam a ser operacoes. Trazendo
para nosso contexto de pesquisa, a formacéao de futuros professores de Fisica da-se quando
o licenciando, ap6s mobilizar-se para apropriar-se de um conceito cientifico, busca
significacdes por meio de acdes, intenciona-se a concretizacao de um objetivo especifico —
ensinar esse conceito. Porém, pode ocorrer tensdes estruturais neste sistema de atividade, e
por sua vez, o licenciando perde a sua motivacao inicial, mas sem perder sua forma de
operacionalizar essa significagéo.

Esse didlogo, que tentamos estabelecer com os conceitos relacionados a atividade
estabelecidos por Leontiev (1978a; 1978b), tem por motivacéo realizar uma conexao com o
nosso foco de pesquisa: a apropriacdo de saberes e conhecimentos necessarios a pratica
docente, ou seja, a atividade docente. E possivel estreitar relagdes nesse sentido, visando
compreender que ha uma mediag&o dual do licenciando com o mundo real dos conceitos e o
mundo social da escola e das praticas educativas docentes, causando uma subordinagéo de
relagdes objetivas ao desenvolverem os saberes e conhecimentos condicionados a esse
processo de aprender a ensinar.

Da mesma forma, pode-se estabelecer uma relagéo objetiva entre o sentido pessoal e
as agbes que movem a atividade, as quais se orientam através do dominio das operacoes,
sustentando o sentido que o individuo deseja para satisfazer suas necessidades que
posteriormente serdo objetivadas e transformadas em motivo. E isso que intencionamos

explicitar com a andlise apresentada a seguir por meio das redes de sentido.

AS REDE DE SENTIDOS

Leontiev (1978a) possibilitou-nos compreender que somos seres sociais e, como tal,
a Teoria da Atividade (TA) possibilita-nos elaborar categorias teérico-metodolégicas, dentro



do complexo psicolédgico analisado, com aplicabilidade ao referir-se a Ciéncia como construtos
de uma area de conhecimento, que passa a ser desenvolvida e apreendida pelos sujeitos ao
longo de uma prética pedagégica. Esta, por sua vez, pode vir a ser analisada com esses
aportes.

Nossa andlise esta norteada pelo framework” de analise de uma atividade humana
idealizado por Engestrdm (1987). O autor entendeu que era preciso delimitar esse processo
e, para isso, definiu quatro passos a serem observados:

Primeiro, a atividade deve ser retratada em sua forma estrutural mais
simples e geneticamente original, como a menor unidade que ainda preserva
a unidade e qualidade essenciais por tras de qualquer complexo atividade.
Em segundo lugar, a atividade deve ser analisavel em sua dindmica e
transformacoes, em sua evolucao e mudanca histérica. Nenhum modelo
é estatico ou se fardo eternos.

Terceiro, a atividade deve ser analisavel como fenémeno contextual ou
ecologico. Os modelos terdo que se concentrar em sistemas de relacoes
entre o individuo e o0 mundo exterior.

Quarto, especificamente a atividade humana deve ser analisavel fenémeno
mediado culturalmente. Nenhum modelo diadico organismo-ambiente ira
satisfazer. (1987, p. 61, tradugdo nossa)®

Os “pré-requisitos”, como o préprio Engestréom definiu, estdo presentes nos passos
acima e seriam um olhar analitico a atividade humana, porém, o autor deixa claro que as
atividades sao pautadas por trés grandes linhas de pesquisa. Para Percie (1931-1935) e
Ogden e Richards (1923), com os signos, significados e saberes pautados na propositividade
epistémica de Popper (1972), é possivel compreender que a atividade € uma construcéao
prépria do individuo, dando algumas pistas para a interpretagdo dos signos a partir de uma
atividade coletiva.

Posteriormente, a andlise de Génese da intersubjetividade, criada por Mead (1934),
retrata que o individuo e a sociedade estao inteiramente ligados, “ontogénese e filogénese”,
possibilitando uma andlise das dimensdes individuais da estrutura e processos de
desenvolvimento da atividade humana. Tal percepcédo amplia a concepcéao de atividade em
relacdo a Percie e Pooper, em que os signos sédo os mediadores da “construgéo da realidade

social”’. Por fim, servimo-nos dos estudos de desenvolvimento do pensamento e linguagem,

7 Representagdes graficas da Teoria da Atividade a partir de Engestrém (1999).

8 First, activity must be pictured in its simplest, genetically original structural form, as the smallest unit that still
preserves the essential unity and quality behind any complex activity.

Second, activity must be analyzable in its dynamics and transformations, in its evolution and historical change. No
static or eternal models will do.

Third, activity must be analyzable as a contextual or ecological phenomenon. The models will have to concentrate
on systemic relations between the individual and the outside world.

Fourth, specifically human activity must be analyzable as culturally mediated phenomenon. No dyadic organism-
environment models will suffice.



guiados pela psicologia histérico-cultural de Vygotsky. A posteriori, tal pensamento foi
complementado por Leontiev que, a partir das ferramentas mediacionais técnicas e
psicoldgicas, elaborou a Teoria da Atividade.

Engestrém (1987) direciona-nos a pensar que essas trés teorias se utilizam do
conceito da mediagdo, que nada mais € do que a natureza constitutiva de uma atividade
humana. Contudo, a sua pesquisa de andlise tem como base estruturante a atividade através
da andlise genética que, como o proprio nome diz, possibilitaria entender as situagdes
tracadas desde suas origens e evolugoes, a fim de dar continuidade ao trabalho de Leontiev.

A Teoria da Atividade (TA) tem como principio basico a mediacdo, sendo as
ferramentas mediacionais os veiculos da experiéncia social e do conhecimento cultural. Ao
trazer a Teoria da Atividade (TA) para examinar o processo de aprendizagem, necessitamos
entender o sistema integrado de orientacdo dos processos psiquicos. Esta passa pelo
planejamento de a¢des que devem estar adequadas ao objetivo, bem como o movimento
operacional para se chegar ao resultado final da atividade.

Para isso, buscamos compreender o sentido que cada licenciando atribuiu ao seu
percurso formativo, a partir de um framework que trouxe a orientacdo para o objeto,
internalizacao/externalizacdo, mediagdo e desenvolvimento. Inicialmente, far-se-a uma

contextualizacdo do que consiste esta ferramenta de analise, conforme a figura 3.

Perde motivacio Torna-se mecanizada, nao

aprende, satisfaz o precisa mais pensar
desejo para realizar

Atividade 4_’ Acao <

Suge um novo desejo Aparecem novas

uma nova motivacao CIFCU{‘§tanCI§S,_E
necessario raciocinar

para realizar
Figura 3: Sistema integrado dos processos psiquicos da TA,
Fonte: autoria propria baseado na Estrutura Hierarquica organizada por Leontiev (1978a)

Ao buscarmos na Teoria da Atividade (TA) um referencial metodolégico, devemos ter
em mente que a sua concepgao ndo aceita um olhar dual para a atividade, o lado internalizado
da atividade nao existira sem o lado externalizado e a atividade possui um movimento de ir e
vir que, conforme figura 3, a todo momento, a atividade externa transforma-se em atividade
interna e vice-versa. A atividade interna transforma-se em atividade externa pelo simples fato
de interagir com a realidade.

Quanto ao olhar da agao no processo metodol6gico, devemos compreendé-la como
um conjunto de operagfes, cujas agcdes nao possuem uma Unica atividade, pois podem
pertencer a varias delas e tém como fungao orientar a lista de planejamentos da atividade, e

promovem, assim, inimeros recursos para o desenvolvimento da mesma.



Para que haja a concretizacdo de uma atividade, direciona-se o olhar para o seu
caminho de internalizagdo e externalizacdo e vice-versa, considerando que este se da por
meio da mediacdo com o artefato. No nosso caso, com o olhar voltado para o processo
formativo dos licenciandos do curso de fisica, as mediacées seriam as relagdes entre 0s
professores, colegas, livros, metodologias de ensino entre outros. Os artefatos representam
a interagdo com o meio vivido, dando forma a uma agéo semiética® de ideias, conceitos e
significagdes.

Devemos compreender que a utilizagdo dos artefatos explicita meios de transmitir
conhecimentos elaborados e moldados de acordo com a realidade, imersos em um contexto
social e cultural especifico. Nesse contexto, propomo-nos a estudar os motivos que levaram
os licenciandos a ingressarem em uma Licenciatura em Fisica, bem como observar os
saberes e conhecimentos que estdo sendo desenvolvidos nas disciplinas de Atividade de
Ensino de Fisica. Para tal, debrucar-nos-emos primeiramente sobre esses artefatos
mediacionais na relacado com o objeto empirico, cujo foco analitico voltar-se-a para a rede de
sentidos pessoais de cada sujeito. Cada licenciando apropriou-se dos artefatos de maneira
diferente, suas ligacdes com as atividades futuras serdo de cunho particular, devido a
construcdo e transmissao de conhecimento estarem ligados a sua construcado cultural,
levando em consideracao que as realidades encontradas também serao distintas e diversas.

Nessa perspectiva, o processo de apropriacao e manipulagao dos artefatos € orientado
pelas ferramentas metodolégicas que sado ofertadas aos licenciandos deste estudo. Tais
ferramentas propiciardo formas de interacdo ou, até mesmo, de restricdo, dependendo da
maneira com que os artefatos estarao a disposi¢ao para o estudo.

Quando reportamos ao artefato, € porque nos apropriamos da teoria de Engestrom
(1987), que idealizou um diagrama a partir dos pensamentos de Vygotsky (1994) e Leontiev
(1978), o qual buscou expandir a ideia de atividade humana associada a outros aspectos
socioculturais envolvidos nas interagbes. Na figura 4, sistematizamos a aplicacdo desses
aspectos tedrico-metodoldgicos no campo empirico de nossa pesquisa. A figura 4 representa
nossa amostra empirica, com alunos do curso de
licenciatura em Fisica da Universidade Federal do Rio Grande (FURG) que frequentaram as
disciplinas de Atividades de Ensino de Fisica |, II, Ill e IV.

9 A partir do conceito de mediagdo de Vygotsky (1994), a agdo semidtica seria a relagdo mediada pelo objeto na
atividade mental, qual seja os signos e artefatos. Leontiev (1978) amplia o triangulo de Vygotsky.
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Figura 4: Diagrama Mediacional para construcdo das Rede de Sentidos, autoria prépria a partir do
Diagrama do sistema de Atividade de Engestrom.

A representagdo da figura 4 foi idealizada a partir da compreensdo da atividade
desenvolvida pelos licenciandos no nosso estudo. A construcao é baseada no Diagrama do
sistema de atividade de Engestréom (1999, p. 31; COLE, ENGESTROM, 1997, p. 8).

Ao interpretarmos o segundo diagrama, destacamos que a comunidade, local onde
ocorre a interacao sistematica com artefatos, se refere ao momento das aulas de Atividades
de Ensino de Fisica, espagco em que acontece o movimento didatico de apropriagdo de
saberes e conhecimentos, no qual o licenciando deve aprender “a ensinar Fisica, isto é, que
o futuro professor compreenda o que, como, porqué e para quem ensinar”, conforme Nardi e
Castiblanco (2018. p. 36) referem ao abordar seus entendimentos a respeito da Didatica da
Fisica. E possivel estreitar relacdes nesse sentido, visando compreender que ha uma
mediacao dual do licenciando com o mundo real dos conceitos e 0 mundo social da escola,
causando uma subordinacdo de relagbes objetivas ao desenvolverem os saberes
condicionados a esse processo de aprender a ensinar.

Em referéncia a apropriacao dos saberes e conhecimentos que Ihes sdo apresentados,
as regras possibilitardo a relacao do licenciando com a forma que organizara sua atividade.
Quando referimos aos saberes docentes, essa compreensao se volta para o Conhecimento
Pedagogico do Conteudo (CPC) trazido por Shulman (1997), o qual é parte das seis
categorias sistematizadas pelo autor: conhecimento do conteludo a ser ensinado;
conhecimento pedagogico geral; conhecimento do curriculo; conhecimento dos seus alunos
e de suas caracteristicas; conhecimento do contexto educativo e conhecimento dos objetivos,
das finalidades e dos valores educativos e de seus fundamentos filoséficos e histéricos. Todas
essas categorias constituem o complexo universo do contexto formativo que integram as
habilidades necessarias a docéncia ou a Atividade docente.

A relagdo com a divisao de trabalho é o processo da operacionalizagdo da atividade,
pois € 0 momento em que havera a transformagéao do objeto em resultado apreendido pela
consciéncia Humana. Também foi possivel estabelecer uma conexao objetiva entre o sentido

pessoal e as agdes que movem a atividade, que se orientam através do dominio das



operagdes, sustentando o sentido que o individuo deseja para satisfazer suas necessidades,
as quais serao posteriormente objetivadas e transformadas em motivo.

Por fim, ao referirmo-nos ao objeto e resultado, entendemos que para que os Saberes
e conhecimentos docentes fagam parte do desenvolvimento do licenciando, os mesmos
devem passar pela sua consciéncia. Afinal o que o sujeito foi buscar em um curso de
Licenciatura em Fisica? Quais os seus motivos de ir construindo suas acgdes de acordo com
a trajetéria académica desempenhada? Ao findar o curso, espera-se que o estudante alcance
seu objetivo (resultado) que é o sentido pessoal, significado social e cultural perante a
“atividade docente”.

No que segue, apresentaremos uma rede de sentidos para cada um dos sujeitos,
seguida de uma analise sintese geral pautada nos cinco principios do sistema de Atividade
organizados por Engestrdm (1999) e delineado por Daniels (2003, p. 123), que “representam
um manifesto atual da teoria da Atividade”. Neste sentido é possivel compreender a teoria da
Atividade a partir de cinco principios.

Os principios sao:

12 Atividade Coletivo, mediada por artefatos e orientados para o objeto;

2° Multivocalidade dos sistemas de atividades, a comunidade de mudltiplos
pontos de vista, tradigdo e interesses;

3¢ Historicidades, os sistemas de atividades assumem forma e séao
transformados em longo periodo de tempo. Seus problemas e poténcias sé
podem ser compreendidos com base em sua proépria histéria;

42 Contradicbes, como fontes de mudangcas e desenvolvimento. N&o
equivalem a problemas e conflitos. Sao tensbes estruturais historicamente
acumulativas nos sistemas de atividades entre eles;

5¢ Transformagodes expansivas, ao longo do tempo os sistemas atravessam
ciclos de transformacgdes qualitativas. (DANIELS, 2003, p. 123,124,125)

Nessa perspectiva, com nossa analise, observamos o desenvolvimento da constru¢ao
da Atividade docente e buscamos compreender a relagéo dialética baseada na intervencao
desenvolvimental, como o préprio Engestrém desenvolve em suas pesquisas.

Neste capitulo analisamos as possiveis contribuicées das disciplinas de Atividades de
Ensino de Fisica I, Il, lll e VI, em que compreendemos que tais disciplinas sdo comunidades
de praticas, segundo Wenger (1998),

Por um lado, uma comunidade de pratica € um contexto vivo que pode dar
aos recém-chegados acesso a competéncia e também pode convidar uma
experiéncia pessoal de engajamento para incorporar essa competéncia em
uma identidade de participacao. (p. 2, tradugédo nossa)®

10 0On the one hand, a community of practice is a living context that can give newcomers access to competence
and also can invite a personal experience of engagement by which to incorporate that competence into an
identity of participation.



Neste sentido, compreendemos que tais disciplinas coexistem dentro do sistema de
Atividade para pratica docente, local em que se da a construgdo de objetos mediados por
artefatos, conforme Engestrom (Daniels, 2003). No entanto, esses artefatos se tornaram
unidades de andlise por serem uma pratica conjunta e estarem ligadas diretamente ao
processo de transformagéo social da comunidade, que objetivou compreender uma rede de
sistemas de Atividades, tais como: Atividade de estudo, Atividade de ensino e Atividade
pedagdgica.

A rede de sistemas de Atividades estrutura-se nos artefatos mediacionais que, no
nosso estudo, estdo pautadas nos saberes e conhecimentos envolvidos dentro da
comunidade de pratica, local em que as redes de sistemas de Atividades deverao se expandir.
A andlise sobre tal expansao serve para atender parte das inquietacoes deste trabalho, que é
entender que os artefatos mediacionais, saberes e conhecimentos, envolvidos no
desenvolvimento da Atividade docente podem estar divididos em subcategorias: Atividade de
estudo, Atividade de ensino e a Atividade pedagadgica.

Para ampliar a compreensao do sujeito em formagao inicial, no caso das licenciaturas,
idealizamos um dialogo com os autores Nardi e Castiblanco (2018) para discutir 0 que o
licenciando deve saber para ensinar, Como e porque ensinar e para quem ensinar; bem como,
foram tecidas relagdes com os saberes de Shulman (2005), a fim de auxiliar na caracterizacao
da atividade formativa dos sujeitos desta pesquisa.

Por fim, nesta pesquisa, objetivamos compreender como ocorre o desenvolvimento do
estado de consciéncia dos licenciandos, quando os aportes supracitados se tornam
mediadores de conhecimentos e saberes relativos a humana docéncia no periodo em que
este licenciando realiza as disciplinas de Atividades de Ensino de Fisica. Parte-se do
pressuposto no qual as redes de Atividades explicitem os significados e sentidos atribuidos a
docéncia pelo licenciando, como destacado na primeira parte do presente texto.

Nessa perspectiva, nossas andlises irdo possibilitar a observacao do desenvolvimento
da construgéo da Atividade Docente, bem como, compreender relagéo dialética baseada na
intervengdo desenvolvimental, proposta por Engestrdm ao buscar os principios do sistema de
Atividade para andlise dos ciclos de aprendizagem expansiva.

O processo para andlise da compreensao da relagao dialética se dara a partir do
material que foi coletado/produzido no decorrer de aulas das disciplinas de Atividades de
ensino de Fisica IV (3.1) e Il (3.2), a partir da gravacdo de momentos de aulas e entrevista,
em que extraimos trechos, que entendemos contemplar o objetivo desta pesquisa. Nosso
entendimento para o corpus de andlise ocorre a partir do contexto no qual os sujeitos da
pesquisa estdo participando e quéao envolvidos estdo no seu processo de desenvolvimento,

neste viés de compreensao Erickson e Schultz (1977) trazem a seguinte citagao:

Em Ultima andlise, os contextos sociais consistem em definicdes de situacao
mutuamente compartilhadas e ratificadas e nas agdes sociais que as pessoas



realizam com base nessas definigdes (MEHAN, et al., 1976, apud Erickson
e Schultz 1977, tradugéo nossa, p. 5)'".

Buscamos identificar nestes ambientes, constituidos a partir da interagdo, e que
mudam rapidamente como afirmam Erickson e Schultz (1977, p. 6), a “cada nova mudanca,
os relacionamentos de fungao entre os participantes sao redistribuidos”. Desta forma novas
configuracdes e agbes combinadas sdo produzidas. Para captarmos este movimento nos
apropriamos da ideia de episédio de Mortimer e Scott (2003), definidos como um conjunto de
falas que cria o contexto em que emergem significados.

Moura (2004), também nos auxilia no entendimento para o uso de episédios, pois nos
facilitara a exposicao do evento captado quando este é caracterizado por uma amostra de
relevante no processo de formacao dos sujeitos. Estes terdo seus diadlogos envolvidos em
relagdes fundamentais para a analise das redes de sentidos.

[...] frases escritas ou faladas, gestos e acbes que constituem cenas que
podem revelar interdependéncia entre os elementos de uma agao formadora.
Assim, os episodios ndo sao definidos a partir de um conjunto de agdes
lineares. Pode ser que uma afirmacao de um participante de uma atividade
néo tenha impacto imediato sobre os outros sujeitos da coletividade. Esse
impacto podera estar revelado em um outro momento em que o sujeito foi
solicitado a utilizar-se de algum conhecimento para participar de uma agao
no coletivo (MOURA, 2004, p. 276).

No item 3.1 estamos dentro da sala de aula de Atividades de Ensino IV, que se passa
no sexto semestre e no periodo analisado tinhamos duas licenciadas matriculadas,
identificadas como aluna 1 e aluna 2. Nesta disciplina, fizemos um acompanhamento
observacional, sem nenhuma interferéncia. Acompanhamos todas aulas e atividades
propostas pela professora regente e, no final do semestre, realizamos uma entrevista
semiestruturada com as licenciandas com o intuito de identificar como as licenciandas
atribuem sentido a docéncia.

No item 3.2, estamos olhando para uma sala de aula do quarto semestre do curso de
licenciatura em Fisica, em que cinco licenciandos participavam da disciplina de Atividades de
Ensino de Fisica Il. No entanto, para esta pesquisa trazemos trés deles destes licenciandos,
denominados aluno A, aluno B e aluno W, mais as professoras regente e estagiaria, tiveram
suas atividades analisadas. Nosso corpus de analise acontece em duas aulas sobre a
estratégia o ludico, em que os licenciandos e as professoras desenvolvem um didlogo sobre
a estratégia e os conceitos Fisicos. Metodologicamente buscamos encontrar os sentidos
atribuidos pelos licenciados sobre a teméatica da aula.

Em resumo, a figura 5 é o esquema que sintetiza o percurso investigativo para

desenvolvimento dos subcapitulos 3.1 e 3.2.

11 Ultimately, social contexts consist of mutually shared and ratified definitions of situation and in the social
actions persons take on the basis of those definitions (Mehan et al.,1976)
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Figura 5 - Constructo metodolégico a partir da Teoria da Atividade — baseado Caprioglio (2015)

A partir da apropriagdo da Teoria da Atividade e do estudo do PPC do curso de
licenciatura em Fisica, tépico 2.1 do capitulo 2.0, compreendemos a necessidade de
participarmos mais efetivamente das disciplinas de Atividades de Ensino de Fisica, levando a
ideia estrutural do constructo metodol6gico a partir das agées a serem desenvolvidas na futura
pratica docente, bem como a operacionaliza¢do das a¢des aos desencadearmos as redes de
sentidos.

QUE SENTIDOS SAO ATRIBUIDOS A DOCENCIA? ASPECTOS TEORICO-
METODOLOGICOS

A Teoria da Atividade (TA) tem como principio basico a mediacdo, em que as

ferramentas mediacionais sdo os veiculos da experiéncia social e do conhecimento cultural.



Ao trazer a Teoria da Atividade (TA) para examinar o processo de aprendizagem,
necessitamos entender o sistema integrado de orientagdo dos processos psiquicos, o qual
passa pelo planejamento de a¢des que devem estar adequadas ao objetivo, bem como ao
movimento operacional para se chegar ao resultado final da Atividade.

Esta Atividade, neste estudo chamada de Atividade Docente, passa pela compreensao
do sentido que cada licenciando atribuiu, no decorrer da sua formagéao profissional, com olhar
orientado por um processo de internalizagao/externalizacdo e mediagdo, para o
desenvolvimento do seu objeto, que sdo os conhecimentos, saberes e habilidades. Para tal
olhar metodoldgico, utilizamos a ferramenta de andlise, os principios da prépria TA, e
orientamo-nos pela estrutura hierarquica da Atividade (figura 6).

Refere-se s necessidades humanas

—— ATIVIDADE e é orientada para o objeto

= E orientada para as metas serem
— ACOES alcancadas. Sdo rotinas habituais

. Sdo orientadas por condices de
——» OPERACOES realizacdo. S3o comportamentos
rotineiros automatizados

Figura 6: Sistema integrado dos processos psiquicos da TA, baseado na Estrutura Hierarquica
organizada por CAMILLO (2011)

A Teoria da Atividade (TA) traz a chance de analisarmos as “atividades humanas, que
sdo orientadas por nossos objetivos”, segundo Leontiev (1983, p. 17). Assim, Atividade em
Leontiev assume o sentido de todo movimento causado para satisfazer uma necessidade, que
€ orientada por um objetivo, nem sempre consciente para quem o manifesta. O territério da
consciéncia em suas manifestagdes é pouco explorado no campo de ensino e aprendizagem!
Esses indicios da consciéncia, foram analisados no complexo psicolégico e com
aplicabilidade, no que se refere a construtos de uma area de conhecimento da Ciéncia Fisica.

Assim langamos um olhar no desenvolvimento apreendido e manifestado pelos
sujeitos licenciandos de Fisica, no decorrer dos semestres em que cursaram a disciplina de
Atividades de Ensino de Fisica, para alcancar nosso objetivo de tese que é explicitar o
desenvolvimento da consciéncia da Atividade Docente, a partir do reconhecimento dos
processos de desenvolvimento externo, mediados nas aulas de Praticas de Ensino de Fisica.

No curso de Licenciatura em Fisica da Universidade Federal do Rio Grande — FURG

ha disciplinas pedagdégicas como componente curricular correspondente as 400h, intituladas



Atividades de Ensino de Fisica com finalidade articular as disciplinas da area da Fisica com
as da Educagédo e Ensino, de modo a trabalhar aspectos tedrico-praticos no campo da
formacao de professores de Fisica. Acreditamos que produzir um corpus de andlise, neste
contexto, possibilita adentrar no seu processo formativo, estimar conceitos necessarios, e se
os licenciandos perceberam a importancia desses conceitos e da disciplina de Atividades de
Ensino de Fisica para suas formagdes como futuros professores de Fisica.

Por isso nosso problema de pesquisa quer saber quais as evidéncias de que a
Atividade Docente pode ser uma tomada de consciéncia desenvolvida nas acgdes e
operacdes das disciplinas Atividades de Ensino de Fisica I, II, lll e IV?

Diante do exposto, buscamos no ciclo de aprendizagem expansiva, ou ciclo expansivo,
como nomeia Engestrém (1999, p.383), os fundamentos para efetivar nossa anélise empirica.
“O ciclo expansivo comecga com sujeitos individuais questionando a pratica aceita e
gradualmente se expande em um movimento ou instituicdo coletiva”'2. Segundo Daniels
(2003), Engestrém tem de consciéncia que ndo identificamos um ciclo expansivo total, no
entanto, identificamos conflitos, questionamentos e insatisfagcoes, que sdo necessarias para
que desencadeie o surgimento de um novo olhar para futura pratica, no nosso caso, para o
desenvolvimento da Atividade Docente de cada licenciando. Tal concepgédo alinha-se ao
entendimento usado por Vygotsky (2007) para o estudo metodolégico da consciéncia,
denominado Atividade, e é a partir dos geradores de consciéncia, que sdo aspectos
especificamente humanos, tais como a sua historicidade, o carater social e cultural da “dupla
natureza”, dos signos como mediadores da consciéncia e do intelecto humano.

Com este proposito, fomos motivados a realizar uma andlise das atividades dos
licenciandos, considerando a proposicdo de Engestrdm (1987), que especifica o que focar:

(a) A analise historico-objetal implica identificar e analisar as fases sucessivas
de desenvolvimento do sistema de atividade.

(b) A andlise histérico-tedrica é motivada pelo fato de que um sistema de
atividade em qualquer uma de suas fases de desenvolvimento utiliza um
conjunto de artefatos secundarios compartilhados, ou seja, conceitos e
modelos

(c) Os instrumentos objetivados publicamente disponiveis s&o restricoes
poderosas, mas, sendo generalizagbes, sdo sempre interpretaveis e
aplicaveis de varias maneiras, para uma infinidade de propésitos's. (p. 251,
traducdo nossa)

12 The expansive cycle begins with individual subjects questioning the accepted practice, and it gradually expands
into a collective movement or institution. (ENGESTROM, 1999, p. 383)

13 a) The object-historical analysis implies identifying and analyzing the successive developmental phases of the
activity system.

(b) The theory-historical analysis is motivated by the fact that an activity system in any of its developmental phases
utilizes a set of shared secondary artifacts, that is, concepts and models.

(c) Publicly available objectified instruments are powerful constraints, but, being generalizations, they are always
interpretable and applicable in multiple ways, for a multitude of purposes.



Iniciamos periodizando o percurso formativo dos licenciandos, quando observamos os
instrumentos da Atividade, que Engestrom define como as contradigées secundarias, “a rigida
divisdo hierarquica do trabalho ficando para tras e impedindo as possibilidades abertas por
instrumentos avangados é um exemplo tipico”. (1987, p. 102-103, tradugdo nossa)™

Posteriormente, a contradigao terciaria possibilitou-nos identificar o movimento que
acontece dentro da Atividade Central, pois, “(...) introduzem o objeto e o motivo de uma forma
culturalmente mais avangada da atividade central na forma dominante” (/bid, 1987, p.103,
tradugdo nossa)'®, nosso principal foco, por estar voltado a educagédo e escolarizagao. Por
ultimo, direcionamos o olhar para a comunidade, visando entender como os sistemas de
Atividades interagem e contribuem um com o outro, como traz a contradigao quaterndria, mas
ligada as regras da Atividade Docente.

Enfim, a partir dessa percepcao tedrico-metodoldgica, identificamos as transicées do
desenvolvimento do sistema de Atividade, como especifica Leontiev, que € a identificacao de
uma Atividade como objeto. Em todo o percurso, evidenciou-se os artefatos culturais,
introduzidos a todo momento no sistema de Atividade, que ganharam forma de instrumentos
conceituais, os quais possibilitaram identificar as contradicbes secundarias, que surgem no
momento da introducdo de novas teorias.

No entanto, apenas a analise histérica e objetal ndo da conta do tratamento dos dados
para identificacdo dos sistemas de Atividades, € preciso também, segundo Engestrém, fazer
uma analise empirica, internalizada e defendida pelos sujeitos da Atividade. Dessa forma,
entendemos que os episdédios construidos no corpus de andlises deste capitulo (no 3.1,
entrevista realizada com alunas que estdo concluindo a disciplina de Atividades de Ensino de
Fisica IV, no 3.2, ocorre na sala de aula da disciplina de Atividades de Ensino de Fisica Il e,
no 3.3, acontece na sala de aula da disciplina de Atividades de Ensino de Fisica I) auxiliaram-
nos a tragar os sentidos atribuidos pelos alunos da licenciatura em relagdo ao movimento de
apropriacdo dos saberes, conhecimentos e habilidades docentes, envolvidos na sua futura
pratica docente e/ou Atividade Docente.

3.1 - REDE DE SENTIDOS NA FORMACAO DOCENTE EM FiSICA: A tomada de
consciéncia sobre a docéncia pelo viés da Teoria da Atividade'®

CONTEXTO DA PRODUCAO DE DADOS

O curso de Licenciatura em Fisica da Universidade X apresenta quatro disciplinas de
Préaticas de Ensino, denominadas Atividades de Ensino de Fisica |, Il, Ill e IV, com o objetivo

14 The stiff hierarchical division of labor lagging behind and preventing the possibilities opened by advanced
instruments is a typical example.

15 introduce the object and motive of a culturally more advanced form of the central activity into the dominant form.
16 Capitulo submetido e aprovado pelo periédico Investigagées em Ensino de Ciéncias — Anexo 1



de trabalhar o desenvolvimento de habilidades didaticas especificas, bem como possiveis
metodologias de ensino.

O material empirico analisado fez parte de uma entrevista realizada no final do
semestre em que a Disciplina de Atividades de Ensino de Fisica IV foi desenvolvida, como
ultima disciplina de praticas de ensino cursada antes do Estagio Docéncia, representado no
Quadro de Sequéncia Légico (QSL- figura 7). No site da universidade, encontramos as
ementas das disciplinas e para esta analise explicitamos a ementa das Atividades de Ensino
V:

Unidades de conteludo de ondas, acustica e éptica. Planejamento curricular e
estratégias didaticas no ensino de fisica. Relacbes das teorias de
aprendizagem e das visbes contemporaneas de ciéncia com a pratica
pedagdgica. Subsidios das pesquisas em educacado e em ensino de fisica.
Producéo e andlise de materiais instrucionais: textos, livros, artigos, roteiros,
experimentos, videos, softwares, applets e outros. O papel da
experimentagdo e da histéria das ciéncias. Resolugdo de problemas.
Modelagem cientifica. Elaboracdo de instrumentos de avaliacdo do
desempenho do aluno e das atividades de ensino. Organizacao de minicursos
ou oficinas didaticas. (https:/www.furg.br/bin/link servicos/index.php)

O que a difere das demais que a antecedem sédo as unidades de conteudo, que
seguem a mesma sequéncia hoje usada nas escolas e na maioria dos livros didaticos como:
Unidades de conteudo de mecéanica na disciplina de Atividades de Ensino de Fisica I;
Unidades de conteudo de fluidos e calor em Atividades de Ensino de Fisica Il e Unidades de
contetdo de eletricidade e magnetismo em Atividades de Ensino de Fisica Ill. A ementa
mostra-se bem diversificada em formas de propostas metodolégicas e os conteudos
separados por blocos de conhecimento. A seguir, apresentamos a figura do QSL, na qual
destacamos as cargas horarias das quatro disciplinas. Nota-se que as Atividades de Ensino
Il e IV possuem 30h a mais, pois representam aplicacdo da pratica na escola, também
designada pelo curso para o Estagio Supervisionado em Fisica |. Dessa forma, essas
disciplinas sao pré-requisitos para cursar o Estagio Supervisionado em Fisica Il.
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Figura 7: Quadro de Sequéncia Loégica (QSL) do curso de Licenciatura em Fisica — FURG
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3.1.1 - APRESENTACAO DOS RESULTADOS PARA AS REDES DE SENTIDO: do
particular para o geral e do geral para o particular

A pesquisadora fez 0 acompanhamento da disciplina por meio de observagoes, o que
possibilitou uma aproximagao com as licenciandas e ajudou muito no momento da analise. A
disciplina contava com apenas duas alunas matriculadas, uma realidade nos cursos de
licenciatura em Fisica nos dias atuais, entao, ao fazer o convite para as alunas participarem
da pesquisa, as mesmas se prontificaram rapidamente e assinaram o termo de
Consentimento Livre Esclarecido.

Elas responderam a perguntas semiestruturadas, que foram pautadas no referencial
da Teoria da Atividade, a fim de que fosse possivel identificar os motivos que as levaram a
escolha de cursar licenciatura em Fisica, bem co mo as agdes que as

disciplinas de Atividades de Ensino de Fisica |, I, lll e IV proporcionaram na formagéao docente
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das alunas e suas percepcdes a respeito de sua tomada de consciéncia em relacdo a sua
futura pratica docente.

Buscamos transformar a entrevista em uma conversa para que fluisse de forma mais
natural, com o intuito de que as alunas pudessem expressar os sentidos atribuidos a sua
formacgao no conforto de um ambiente adequado, ou seja, na sala de aula em que transcorreu
as aulas do semestre. Iniciamos nosso dialogo perguntando: - O que te motivou a tornar-se
professor de Fisica?. Posteriormente, buscamos compreender os movimentos do seu
desenvolvimento de consciéncia em relagdo a sua futura pratica, as questdes possibilitaram
retomada na sua caminhada de formagéo e, assim, questionamos:

- Sobre a disciplina de Atividades de Ensino de Fisica, quais eram tuas perspectivas
para as praticas que seriam desenvolvidas em sala de aula?

- Em relag&o a ementa disposta no site da universidade.

Planejamento curricular e estratégias didaticas no ensino de fisica. Relacbes das
teorias de aprendizagem e das visbes contempordneas de ciéncia com a pratica pedagdgica.
Subsidios das pesquisas em educacdo e em ensino de fisica. Producdo e analise de materiais
instrucionais: textos, livros, artigos, roteiros, experimentos, videos, softwares, applets e
outros. O papel da experimentacdo e da historia das ciéncias. Resolucdo de problemas.
Modelagem cientifica. Elaboracdo de instrumentos de avaliacdo do desempenho do aluno e
das atividades de ensino. Organizacdo de minicursos ou oficinas didaticas.

Tu achas que todas essas praticas sdo desenvolvidas?

Dessa forma, encaminhamos nosso didlogo de modo a fazé-las refletir sobre o
processo que encaminhara a sua Atividade Docente, pois 0 objeto da formacao docente é a
busca de habilidades e competéncias que lhes dardo o suporte para organizar as A¢des da
Docéncia e, posteriormente, operacionalizd-las ou ao menos satisfazé-las em suas
necessidades, quando perguntamos:

- E agora, qual é a tua motivacdo em relacao as praticas propostas na disciplina?

- Segundo Shulman, autor norte americano, a formacdo do professor deve
desenvolver saberes como: conhecimento do conteudo a ser ensinado; conhecimento
pedagogico geral; conhecimento do curriculo; conhecimento dos seus alunos e de suas
caracteristicas; conhecimento do contexto educativo e conhecimento dos objetivos, das
finalidades e dos valores educativos e de seus fundamentos filosoficos e historicos, que
denominou Conhecimento Pedagodgico do Conteudo (CPC), qual sua opinido sobre esses
saberes? E quais desses acha que desenvolve em tuas aulas?

- Nas tuas futuras praticas em sala de aula, qual é a tua compreensdo de que 0s
conceitos cientificos devam fazer significagcdo aos discentes?

Nesse contexto, foi possivel fazer uma transcricdo que possibilitou o olhar ao sentido
atribuido por cada uma das alunas perante seu percurso formativo. Reunimos um material
que permitiu conhecer o contexto vivido por ambas dentro da licenciatura e como sua tomada
de consciéncia esta em processo de desenvolvimento.

Nosso propoésito de analise é apresentar uma aluna de cada vez e os movimentos

relacionados a compreensao de cada aluna associada a sua formacao docente proporcionada



pelas praticas desenvolvidas nas disciplinas de Atividades de Ensino de Fisica I, II, lll e IV.
Assim, tivemos a possibilidade de identificar a¢gdes que representam esse movimento, bem
como os sentidos atribuidos a tais acoes.

Conhecendo a Aluna 1

Neste momento, contaremos como a Aluna 1 chegou ao curso de licenciatura em
Fisica. Ela nos conta que a ideia surgiu apés ter cursado o Ensino Médio integrado a um curso
técnico em Eletrotécnica. No inicio, ela pensou em seguir a carreira técnica, porém,
decepcionou-se com a realidade que encontraria no mercado de trabalho. Ela decidiu que
procuraria uma carreira profissional em que o ambiente de trabalho trouxesse desafios,
novidades, como mostra uma fala da propria aluna, “é um dos ambientes que eu pensei que
seria entdo a escola e eu decidi que eu queria ser professora. E ai eu acho que como eu ja
gostava bastante de Fisica no ensino médio quis dar aula de Fisica’. Desse modo, ela
ingressou no curso de licenciatura em Fisica em 2014, agora, cursa a ultima disciplina de
Praticas de Ensino, chamada Atividades de Ensino de Fisica IV, e pretende concluir a
graduagao no préximo ano e seguir sua jornada formativa para que sua pratica docente seja
a mais qualificada possivel.

Com o propésito de identificarmos a compreensdo da construgdo da sua Atividade,
gue ainda esta no campo da consciéncia complexa, buscamos compreender como a aluna 1
demonstra sua transformagé@o no desenvolvimento e tomada de consciéncia no seu processo
de formagédo Docente que, segundo Leontiev (1978a), depende essencialmente do modo de
vida e determinado pelas relagdes sociais existentes e o local no qual o individuo interage.
Dessa forma, quando a questionamos sobre seu entendimento em relacdo ao que seria
ofertado pelas disciplinas de Pratica de Ensino, no nosso caso Atividades de Ensino de Fisica,
obtivemos o seguinte retorno:

Entao eu achei que era um pouco assim como fazer isso e a pratica da escola
€ a ementa ela tem que cada Atividade na hora X vai para pratica na escola.
Entao era bem isso era como trabalhar a fisica que aprendeu, na escola. (aluna
1, 2018)

Alunail encontra-se no processo em que ja possui consciéncia das atribuicées para a
docéncia. Compreende que a ‘Atividade’ no nome da disciplina reporta-se a sua pratica futura,
no sentido que ela atribui a este desenvolvimento profissional. “E, quando a gente escuta
atividades a gente sempre pensei isso, vou trabalhar o que eu aprendi na fisica geral 12 3 e
4. Aplicando aulas na escola’.

No primeiro momento, a aluna 1 traz na sua fala um processo que até poderiamos
pensar uma relacao imediata entre os motivos para a construgdo da ementa da disciplina e
seu objeto de atuacao: a construcao de praticas de ensino. Porém, sabemos da estrutura

complexa do desenvolvimento de praticas de ensino, por ndo ser um movimento harménico e



deparar-se com ac¢des mediadas pelos artefatos. Estes estdo subordinadas ao objeto, os
saberes docentes, na busca pela formagao docente. Nesse sentido, a formagéo torna-se um
processo de agdes individuais ou coletiva devido ao transcurso do desenvolvimento socio-
histérico-cultural.

Em busca do entendimento de que o licenciando é construtor da sua “Atividade
Docente” e sendo este um sujeito que, a partir das mediagcdes com os artefatos apresentados
e a multivocalidade, identifica que a divisao de tarefas acontece dentro do sistema de tarefas.
Os multiplos pontos de vista propiciam um processo de Internalizagdo/externalizagao
necessarios para passar pelos processos hierarquicos de uma atividade que esta no campo
da consciéncia, na consciéncia complexa — Atividade, Acdo e posteriormente a
operacionalizagdo. Tal entendimento sobre o licenciando estd contemplado no episédio
abaixo, no qual a Aluna 1 percebe que algumas habilidades nado foram atribuidas a sua
formacao.

Como é que tu vais avaliar o aluno em cada disciplina seja fisica um, dois, trés.
Entdo acho que faltou isso a parte sim. Em alguns dos momentos a gente teve
como toda base curricular, como montar um plano a aula, e se teve também de
montar um plano aula, isso teve também e de montar as aulas e entender o0s
conceitos. (Alunai, ano 2018)

Nesse episodio, a licencianda tomou consciéncia dos processos mediacionais
envolvidos nas praticas das disciplinas, o que desencadeia tensdes estruturais no seu sistema
de Atividade, uma contradicdo primaria que permeia os elementos constitutivos de sua
Atividade ao demostrar haver uma lacuna na sua formagdo. Podemos entender que a
licencianda passa a criar um nova Atividade ao refletir sobre o questionamento, ha uma
necessidade de saber avaliar seu futuro aluno. Para realizar essa nova Atividade, atribui um
sentido a tal lacuna “(...) eu acho que a gente tem essa dificuldade de como fazer avaliar esse
aluno. Eu acho que isso néo foi abordado dentro das atividades”. A licencianda deveria se
apropriar de saberes que poderiam dar conta de como procedera futuramente na avaliacéo
de seus alunos.

Em um dos questionamentos, a licencianda foi levada a refletir sobre qual sua
motivacdo em relagcao as praticas propostas na disciplina. Porém, a pesquisadora aproximou
a pergunta das praticas desenvolvidas na disciplina de Didatica. A licencianda, no seu
entendimento, compreende que houve uma lacuna nessa formagdo, ela acredita que a
didética ndo atendeu as expectativas, pois:

(...)Jminha didatica foi totalmente diferente, foi s6 contando o contexto da
didatica no Brasil. Ent&o foi ela foi muito histdrica e eu fui aprender a fazer plano
de aula, montar curriculo, tudo em atividades um em dois. (Aluna 1, 2018)

A partir da fala da licencianda, compreendemos que durante a realiza¢do da disciplina
de didatica nao houve a mediacao dual do licenciando com o mundo real dos conceitos e 0

mundo social da escola. No entanto, sentiu-se contemplada ao cursar as disciplinas de



Atividades de Ensino de Fisica | e Il, como comunidade local que proporciona o processo de
interagdo mediacional dos artefatos, no caso, as metodologias de ensino relacionadas ao
conteudo especifico, como comenta a licencianda: “(...) ndo tinha isso até entdo eu acho que
contemplou bem essa parte, de como montar uma aula e depois como aplicar essa aula”.
(Aluna 1, 2018)

Ao ser questionada sobre a importancia de apropriar-se dos saberes docentes
(SHULMAN, 1997), a licencianda retoma a lacuna dos métodos avaliativos j& mencionados
anteriormente, no entanto, manifesta-se a partir de um sistema de relagbes subjetivas, pois
comeca a elaborar possiveis objetivos para o desenvolvimento de uma Atividade criada no
guestionamento anterior.

(...) a gente tem muito material e online que tem varios autores que trazem uma
forma diferente de se avaliar que néo seja esse da prova né. Mas isso tudo vai
ser métodos assim, eu vou ter que testar, porque a prova a gente ja tem, ja
sabe que ndo é um método tao eficiente para saber se o aluno aprendeu ou
nao. (Aluna 1, 2018)

A licencianda faz uma retomada as ferramentas de ensino que foram desenvolvidas
durante as disciplinas de Atividades de Ensino de Fisica e percebe que, talvez, tera que
encontrar novos elementos, novas ferramentas de avaliacdo que contemplem suas futuras
realidades. Esse processo causa uma contradicdo secundaria, na qual ha perturbagcdes e
conflitos em relacdo aos saberes que foram colocados em pratica durante as aulas de
Atividades de ensino de Fisica.

E perceptivel 0 movimento causado: ela identifica uma necessidade e logo passa a
analisar possiveis agdes individuais ou em grupos que a levariam a compreendé-las como um
conjunto de operagdes. Ela conclui dando um sentido, em que “(...) vai ter outros modelos pra
testar isso, se eu consegui saber se o0 aluno se desenvolveu ou ndo. Acho que vai ser por
teste mesmo, assim aplicando nas escolas’. (Aluna 2, 2018)

No sentido atribuido acima, percebe-se as incertezas deixadas pela lacuna
metodoldgica encontrada pela licencianda. E quando retomamos os saberes docentes em
Shulman (1997), intencionamos compreender como a licencianda se percebe como
construtora da sua “Atividade Docente”. Para isso, explicitamos a mediagdo externa e
passamos a analisar o processo de internalizacdo em relagdo aos conhecimentos
pedagogicos do contetido (PCK)'”. Desse modo, ao questionarmos a licencianda sobre quais
saberes ela acredita que desenvolve em suas aulas, ela nos responde:

“Das quatro, é porque foram quatro professores diferentes e quatro professores
que abordaram um jeito diferente de se dar essa cadeira. Entdo eu acho que
no 1 e no 2, eu tive bastante isso, acho que contemplou bastante isso, falando
dos livros didaticos, falando do que tem no curriculo, como é que chama, os
conteudos curriculares que a gente tem. Isso tudo foi trabalhado e ja no 3 eu

17 Sigla em inglés para “Pedagogical Content Knowledge”



tive mais contato com a escola entdo eu pude ver essa parte do onde tu vais
esta inserido, quem sdo os alunos, como é que tu vais trabalhar né. Nessa
ultima foi mais voltada para os conteudos mesmo que gente pode trabalhar.
Acho que foi sim, bem dado, nas atividades, acho que contemplou bastante,
tirando a parte da avaliagdo mesmo.” (Aluna 1, 2018)

Ao analisarmos a resposta da aluna 1, notamos que ela aparentemente reconhece o
desenvolvimento de alguns conhecimentos pedagdgicos envolvidos na sua pratica, talvez ela
nao tenha o entendimento real do que sdo os PCKs, nem o entendimento de curriculo, pois
os livros didaticos ndo foram idealizados para ditar curriculo. Neste caso, PCKs seriam os
conhecimentos que o professor tem para organizar quais contetdos sao mais adequados a
serem desenvolvidos em determinada aula, por exemplo.

Porém, ao passo que sua reflexdo sai do campo da consciéncia complexa (Atividade)
e vai para o campo da consciéncia imediata (Acéo), o que é agravado pelas contradicoes
identificadas ao refletir a auséncia de saberes em sua formacédo, a licencianda faz uma
ressignificacdo no seu processo de internalizacao dos saberes e revé que as regras dentro
do diagrama da Atividade, que ocorre dentro da comunidade (disciplinas de Atividades de
Ensino de Fisica), ndo acontecem uniformemente. Ela traz como sentido para esse
movimento de apropriacao de Saberes, em que acha:

(...) realmente importantissimo saber onde esta inserida, também dependem
da aula que tu vais dar tem que saber o que tem a disposicéo, quem sao teus
alunos, o que eles ja tém de conhecimento prévio, acho que € super importante,
saber onde surgiu as coisas. (Aluna 1, 2018)

Dessa forma, vemos que a Aluna 1 passa a refletir sobre os saberes docentes que
estavam envolvidos na sua formagao docente e, nesse contexto, apresentou uma fala em que
demonstra alguns conhecimentos para sua futura pratica docente, o motivo da construcao da
sua Atividade docente, como: conhecimento do conteddo a ser ensinado, conhecimento do
curriculo, conhecimento dos seus alunos e de suas caracteristicas, conhecimento do contexto
educativo.

O ultimo episédio da aluna 1 analisado tem como propdsito resgatar e compreender,
na fala da licencianda, o que ela quis dizer com significacédo, pois, Leontiev (1978) trata este
conceito como uma categoria de significado pessoal ou significagdo, conceituando-o como
“cristalizacdo de uma experiéncia”, a forma de “generalizar a realidade”.

Entao eu acho que esse pra se ter significado tem que primeiro entender teu
aluno, saber se aquilo vai ter presente, acho que a interdisciplinaridade e o
cotidiano sdo coisas que se tu tiveres envolvido na aula vai ter um significado
para eles e eu acho que esses dois pontos sdo bem importantes, mas tu saber
se vai ter um significado muito dificil por causa dessa parte da avaliagcdo e de
saber como é que. Vai. (Aluna 1, 2018)

A licencianda, mesmo sem ter apropriacao da Teoria Sécio-histdrico-cultural, constroi
uma linha de pensamento pautada no processo de construgao social do seu futuro aluno. O

terceiro principio de construgdo de uma atividade € a historicidade e a aluna 1 percebe a



necessidade de saber quem é seu aluno, a fim de ajuda-lo a construir sua aprendizagem, que
€ também uma atividade.

Entretanto, no inicio da sua resposta ao questionamento, o sentido que a aluna atribuiu
foi: “Nunca parei para pensar bem, porque acho que vai muito da pratica mesmo, que
conhecer onde tu esta, quem s&o e onde estdo teus alunos e comece a trabalhar, porque eu
tenho ali um modelo, mas ai cada aula é uma aula e cada aluno é um aluno, né”.

Podemos identificar que a aluna 1 recupera os artefatos mediacionais desenvolvidos
como o conhecimento do seu futuro aluno, bem como o contexto ao qual esta presente, que
muitas vezes passa despercebido dentro das comunidades da sua formagéo. Isso deve ser
repensado em tal contexto, pois, por se tratar do local de interagdo sistematico com os
artefatos, o que nos faz perceber que houve o movimento de apropriacdo de saberes e
conhecimentos necessarios a Atividade docente. A licencianda precisa resgata-los para que
haja o movimento didatico e, assim, proporcionar um ensino que possibilite uma

aprendizagem que promova sentido aos conceitos ensinados.

Conhecendo a Aluna 2

A Aluna 2 conta-nos a sua vida formativa com inimeras experiéncias, inclusive estar
cursando a licenciatura em Fisica em sua terceira instituicdo de Ensino Superior, pela
necessidade de diversas mudancgas de cidades, que ocorreram por motivos do emprego de
seu esposo. Ela iniciou seu curso de Licenciatura em Fisica na Universidade Federal do
Ceara, passou pelo curso em Licenciatura em Fisica do Instituto Federal do Sul de Minas e
ingressou na Universidade Federal do Rio Grande (FURG) ap6s nova realizagédo do Enem.

Na FURG, a Aluna 2 pediu aproveitamento de disciplinas e ingressou diretamente na
disciplina de Atividades de Ensino de Fisica IV. Logo, sua formagéao foi cunhada por diversos
olhares metodologicos, o que lhe possibilitard uma futura pratica docente culturalmente
enriquecida pela pluralidade de saberes adquiridos nos diversos espagos que ocupou em sua
formacgao. A Aluna conta-nos que a escolha pela docéncia foi uma influéncia que veio através
da familia, avé e mae eram professoras, 0 que ocasionou uma apropriagao soécio-historico-
cultural da profissdo. A escolha da docéncia em Fisica foi por influéncia do seu Ensino Médio,
cujo enfoque era na area das Ciéncias Exatas.

Devido a Aluna 2 ter um histérico na sua formacéo diferente da Aluna 1, buscamos em
Vygotsky (2001) um apoio na percepgao construtiva da tomada de consciéncia, que esta
ligada ao meio, seu constructo social, em que o proprio eu se relaciona com vivéncias. Dessa
forma, compreendemos que a licencianda usou palavras do senso comum para definir seus
motivos para a escolha de cursar Fisica, quando ela alega sua admiracdo pelos seus
professores na época de escola basica, o que a influenciou em tal escolha. Porém, no

desenrolar do didlogo com a aluna 2, chegamos no ponto de que a consciéncia toma o formato



de acoes, em que € perceptivel que a fala burla 0 campo do senso comum por ir ao encontro
aos artefatos mediacionais, quando a admiragéo que deseja que seus alunos tenham néo seja
pela pessoa que ela €, mas pela sua pratica profissional no trato com o contetdo, como
descrito abaixo.

(...) que eles querem me dar, ndo pela pessoa, mas pelo que esta sendo pelo
conteudo que eu acho que eu busquei interessados em buscar despertar o
interesse. (Aluna 2, 2018)

Nesse meio, a licencianda encontrara os saberes que Ihe proporcionaram praticar um
ensino que poderd propiciar o interesse dos alunos, como referiu-se ao atribuir um sentido
para este episodio quando ela fala: “eu sempre tive admiragdo pelos meus professores. Entao.
eu quero buscar passar para meus alunos também essa coisa’. Podemos entender, a partir
deste sentido, que os sistemas de Atividades sdo construidos no principio da historicidade,
neste contexto, irdo se transformando ao logo do tempo.

Quando questionamos o objetivo que uma “Atividade Docente” deve alcangar ao
findar-se, no nosso caso os Saberes Docentes em Shulman (1997), a licencianda traz a
experiéncia em outra IES que, perante breve descrigdo, fez-se entender que ha diferenga
metodoldgica entre a disciplina de Praticas de Ensino de Fisica e a disciplina de Atividades
de Ensino de Fisica na Universidade Federal do Rio Grande. Essa diferenca esta prevista na
diretriz (2015, p. 9) “Art. 12. Os cursos de formag&o inicial, respeitadas a diversidade nacional
e a autonomia pedagdgica das instituicdes”, da qual compreendemos que 0s cursos de
Licenciaturas devem cumprir uma carga horaria de disciplina de praticas de ensino, porém,
essas sao ministradas de acordo com a disponibilidade e entendimento do corpo docente da
IES. Ao extrairmos da entrevista da aluna 2 a fala que identificamos como acdes realizadas
na sua formacao anterior a Universidade Federal do Rio Grande, temos:

(...) quando eu fiz a pratica de ensino a gente realmente era colocado em
pratica mesmo, fazer a pratica docente, aqui também, mas la com mais énfase
na propria pratica docente. (Aluna 2, 2018)

A possibilidade de acompanhar a Disciplina de Atividades de Ensino de Fisica IV,
proporcionou a pesquisadora a oportunidade de identificar o desenvolvimento metodoldgico
organizado pela professora regente e também de constatar que as alunas nao foram ministrar
aulas em uma escola. Dessa maneira, a professora buscou trabalhar os contetudos de ondas
e oOtica através do seu olhar da sala de aula, no qual provoca as alunas a refletir sobre a
possivel realidade na escola, utilizando-se de ferramentas experimentais e tecnolégicas.

Entendemos que essa metodologia de ensino para o desenvolvimento de tais praticas
€ a diferenca identificada na fala da Aluna 2, que estaria ligado ao principio da multivocalidade,
no qual uma comunidade dara inumeros pontos de vistas, tradicoes e interesses para
realizagéo e divisdo de trabalho. Ela conclui sua fala da seguinte forma: “eles colocavam

literalmente a gente para explorar os conteudos e ministrar as aulas, entendeu?”.



Ao pensar nos artefatos mediacionais, que se apresentam no Quadro de Sequéncia
Légica (QSL), buscamos na fala da licencianda a compreensao e a ampla dimensao sobre a
sua atual formagao, pois a aluna 2 possui a particularidade de ter vindo de outras IES, o
dialogo é sobre a disciplina de Atividades de Ensino de Fisica IV. Ela ndo foi muito clara com
suas respostas, mas pelo que conseguimos captar da sua consciéncia imediata, a Aluna2
demonstra fazer uma relagéo entre 0 motivo organizacional do QSL com seu objeto,

Justamente quando vocé trabalha tecnologias e experimentos de baixo custo
que a gente aprendeu, durante a disciplina, da para se aplicar em sala de aula.
(Aluna 2, 2018)

Compreendemos, a partir de Leontiev (1978a), que a licencianda fez rela¢des objetivas
dessa experiéncia e passou pelo processo de significacao ao cristalizar uma “generalizacao
da realidade”. Dessa forma, passa a dar um sentido préprio ao falar: “Acho que é possivel
sim”. Essa passagem carrega tensdes estruturais devido a diferenga metodoldgica encontrada
pela aluna, sendo possivel compreender que ha uma contradigdo que esta permeando o seu
sistema de Atividade.

Quando expomos a lista de saberes docentes compreendidos por Shulman (1997), a
aluna 2 manifesta o entendimento de que o futuro professor precisa ter essa apropriagéo e
estar pronto para inUmeras realidades.

Entao tem que saber um pouco da realidade do aluno para poder aplicar o que
tu aprendeste em sala de aula de acordo com as possibilidades que tudo tem
por exemplo os que nao tém acesso a muita informagao, ou que nao tiveram
uma boa formagé&o anterior antes de comecgar a ministrar o conteudo.

Em todo este episddio podemos tracar conexdes com Vygotsky (2001, p.22), o qual
afirma que “a verdadeira trajetoria de desenvolvimento do pensamento ndo vai no sentido do
pensamento individual para o socializado, mas do pensamento socializado para o individual”.
Tal cita provoca-nos a pensar que o desenvolvimento da “Atividade Docente” ndao pode deixar
de lado a apropriagcéo de saberes que proporcionem tal entendimento e olhar ao futuro aluno.

O sistema de atividade que a aluna 2 esta mostrando orienta as agées individuais e
operagdes automaticas e ambas estdo subordinas a tal sistema, a fim de alcangar seu
objetivo: um ensino que propicie significado social como expresso no sentido atribuido por ela
quando afirma ser “Importante porque a gente tem que trabalhar em vérias realidades, cada
escola tem a sua realidade”.

Dessa forma, identifica-se a compreensao da licencianda associada as necessidades
e sentimentos dos seus futuros alunos com o propdsito de um ensino “fixado sob a forma de
conceitos, de um saber ou mesmo de um saber-fazer” (LEONTIEV, 1978b, p.102).

No proximo episodio, a aluna 2 responde acerca de quais dos saberes docentes que
foram citados na questdo foram contemplados nas disciplinas de Praticas de Ensino ou
Atividades de ensino por ela cursadas e a mesma responde falando da utilizacdo de uma

ferramenta.



Entao o uso de tecnologia em sala de aula eu acho importante, porque dada a
vivéncia que a gente esta tendo agora da tecnologia, aplicar a tecnologia ao
ensino acho que é uma ferramenta que tem que ser usado, a metodologia de
ensino ativa que no caso a instru¢do por pares, que tu colocas o aluno néao soé
como um espectador, mas como um agente ativo na aprendizagem. (Aluna 2,
2018)

Por entender que o conhecimento dos seus alunos e de suas caracteristicas poderia
estar no uso de tecnologias, passa a ser a necessidade manifestada e ser alcancada, que
Leontiev (1978) auxilia a compreender o episddio anterior da aluna 2. Ao idealizar-se inserida
em sua futura sala de aula, sua realidade objetal perpassa sua “Atividade Docente”. A
licencianda traga uma linearidade reflexiva em relacado a sua futura pratica, “foi importante
saber o histérico dos alunos e a metodologia para saber a metodologia aplicada na aula e as
suas praticas locais”. Logo, seu sistema de atividade passa a realizar-se ao gerar a¢des que
considera importantes para construgdo da pratica objetal, orientada nas praticas a serem
alcangadas.

Quando a licencianda é levada a pensar sobre a significacdo dos conceitos,
retomamos Leontiev (1978a), que afirma que a significagéo € a generalizagdo da realidade, e
identificamos que a aluna 2 faz um apanhado das praticas vivenciadas na sua caminhada
como aluna de licenciatura em Fisica,

(...) porque eu ja testei isso em sala de aula e eu ouvi que ajudar o aluno
compreender o contexto que envolve aquela descoberta.

Eu acho que é interessante se aplicar em sala de aula e a ferramenta também
do celular que esta sempre na mao do aluno e as vezes dispersa o aluno da
aula. E ai vocé pode usar como uma ferramenta para trazer o aluno para a sala
de aula. Usando aplicativo. (Aluna 2, 2018)

Ao analisarmos tais a¢des, ndo podemos deixar de olha-las pelo viés de Vygotsky,
visto que a fala da licencianda aproxima-se do que o autor compreende, quando expde que
“conceitos sao inegavelmente atos de pensamento, podemos considerar o significado como
um fendmeno do pensamento” (1993, p. 104). A percepgdo das significagbes esta
compreendida no mundo vivido, no nosso contexto sdcio-histdrico-cultural, que esté presente
na multivocalidade do sistema de atividade. Para este momento, a aluna 2 atribui um sentido,
que representa a interatividade dos sistemas de atividades, que geram problemas e inovagdes
e devem ser orientados por novas agoes:

Aquele desenvolvimento daquele conceito pequeno foi uma coisa que surgiu
do nada por exemplo que teve todo um contexto por tras que levou ao
surgimento daquela descoberta daquela compreensao de um fenédmeno ou
de alguma coisa do tipo.

Para finalizar o olhar sobre a trajetéria formativa da Aluna 2, pautamo-nos diretamente
em Leontiev (1978a, p. 85), pois compreendemos que “A decomposi¢do de uma agao supde
gue o sujeito que age tem a possibilidade de refletir psiquicamente a relagdo que existe entre

0 motivo objetivo da agdo e o seu objeto”. A aluna mostrou-se propositiva dentro da sua



formacdo o que a conduz para a tomada de consciéncia da sua atual e futura Atividade
Docente. Tal tomada de consciéncia leva ao principio de transformagbes expansivas de um
sistema de atividade ao entendermos que a aluna atravessou ciclos e transformacdes
qualitativas, em que passou a significar sua formagao docente através da sua compreensao
das necessidades, que sua pratica exigira e a amplitude que seu sistema de atividade pode
alcangar.

3.1.2 - Rede de Sentidos: Atribuidos a docéncia pelo licenciando

Para significar as nossas analises, sintetizamos, em um quadro, as respostas das
alunas 1 e 2 ao questionario. O propdsito dessa sintese € perseguir 0 que consideramos
sentido atribuido a Atividade Docente, com destaque para o que, como e porque ensinar,
como parte da Atividade pedagogica. Nossa intencionalidade é refletir sobre como as alunas
expressam, nas unidades de analises, a relacdo estabelecida na rede de sentidos e desta
com a Atividade Docente, como parte do seu percurso formativo. Dessa forma, entendemos
que os sentidos atribuidos a docéncia, a partir de Leontiev (1978b), nada mais sado que
aqueles ja significados pelo individuo, em sua consciéncia.

O quadro 1 apresenta a sintese dos sentidos atribuidos pela Aluna 1 e o 2 pela Aluna

Quadro 1: Sintese de Sentidos atribuidos pela Aluna 1

ID Conteudo da Citacao

Mas dai eu dei uma desiludida e eu sempre quis trabalhar num ambiente

1:1 . ) .
onde eu tivesse sempre desafios e novidades.

E ai eu acho que como eu ja gostava bastante de Fisica no ensino médio

L quis dar aula de fisica

E, quando a gente escuta atividades a gente sempre pensei isso, vou
1:3 trabalhar o que eu aprendi na fisica geral 1 2 3 e 4 aplicando aulas na

escola
1:4 Eu acho que a gente tem essa dificuldade de como avaliar esse aluno.
) Eu acho que isso nao foi abordado dentro das atividades;
1:5 Eu nao tinha isso até entdo eu acho que contemplou bem essa parte, de

como montar uma aula e depois como aplicar essa aula

Entdo vai ter outros modelos pra testar isso, se eu consegui saber se o
1:6 aluno se desenvolveu ou ndo. Acho que vai ser por teste mesmo, assim
aplicando nas escolas

Eu acho realmente importantissimo saber onde esta inserida, também
dependem da aula que tu vais dar tem que saber o que tem a disposicao,
quem sao teus alunos, o que eles ja tém de conhecimento prévio, acho
que é super importante, saber onde surgiu as coisas. Também

1:7

1:8 Nunca parei para pensar bem, porque acho que vai muito da pratica
mesmo, que conhecer onde tu esta, quem sido e onde estédo teus




alunos e comece a trabalhar, porque eu tenho ali um modelo, mas
ai cada aula é uma aula e cada aluno € um aluno, né.

1:9

Por mais que tu penses como a aula vai ter um significado pra ele como
€ que tu vais receber esse de volta, € um tema e uma, pergunta.

Eu sempre tive esse lado de facilidade das exatas no ensino médio e eu
me formei num técnico em eletrotécnico, tem bastante fisica, que eu
sempre gostei. S6 que seguir a carreira de técnico.

Entao eu achei que era um pouco assim como fazer isso e a pratica da
escola é a ementa ela tem que cada Atividade na hora X vai para pratica
na escola. Entao era bem isso era como trabalhar a fisica que aprendeu,
na escola.

Como é que tu vais avaliar o aluno em cada disciplina seja fisica um,
dois, trés. Entdo acho que faltou isso a parte sim. Em alguns dos
momentos a gente teve como toda base curricular, como montar um
plano a aula, e se teve também de montar um plano aula, isso teve
também e de montar as aulas e entender os conceitos.

minha didatica foi totalmente diferente, foi sé contando o contexto da
didatica no Brasil. Entao foi ela foi muito histérica e eu fui aprender a
fazer plano de aula, montar curriculo, tudo em atividades um em dois

a gente tem muito material e online que tem varios autores que trazem
uma forma diferente de se avaliar que ndo seja esse da prova né. Mas
isso tudo vai ser métodos assim, eu vou ter que testar, porque a prova a
gente ja tem, j&4 sabe que ndo é um método tao eficiente para saber se
0 aluno aprendeu ou nao

Das quatro, € porque foram quatro professores diferentes e quatro
professores que abordaram um jeito diferente de se dar essa cadeira.
Entdo eu acho que no 1 e no 2, eu tive bastante isso, acho que
contemplou bastante isso, falando dos livros didaticos, falando do
que tem no curriculo, como € que chama, os conteddos curriculares que
a gente tem. Isso tudo foi trabalhado e ja no 3 eu tive mais contato com
a escola entdo eu pude ver essa parte do onde tu vais esta inserido,
guem sao os alunos, como é que tu vais trabalhar né. Nessa ultima foi
mais voltada para os conteudos mesmo que gente pode trabalhar.

Entdo eu acho que esse pra se ter significado tem que primeiro entender
teu aluno, saber se aquilo vai ter presente, acho que a
interdisciplinaridade e o cotidiano sao coisas que se tu tiveres
envolvido na aula vai ter um significado para eles e eu acho que esses
dois pontos sdo bem importantes, mas tu saber se vai ter um significado
€ muito dificil por causa da avaliagao e de saber como é que. Por mais
que tu pense como a aula vai ter um significado pra ele, como é que
tu vai receber esse de volta,

Em alguns dos momentos a gente teve como toda base curricular, como
montar um plano a aula, e se teve também de montar um plano aula,
isso teve também e de montar as aulas e entender os conceitos.

Entdo vai ter outros modelos pra testar isso, se eu consegui saber se 0
aluno se desenvolveu ou nao.

1:20

E um dos ambientes que eu pensei que seria entdo a escola e eu decidi
que eu queria ser professora.




Quadro 2: Sintese de Sentidos atribuidos pela Aluna 2

ID

Conteudo da Citacao

1:1

uma vocacao mesmo, que € uma coisa que eu sinto prazer em fazer,
da aula no caso

1:2

eu sempre tive admiracdo pelos meus professores. Entao. eu quero
buscar passar para meus alunos também essa coisa.

1:4

quando eu fiz a pratica de ensino a gente realmente era colocado em
pratica mesmo, fazer a pratica docente, aqui também, mas la com
mais énfase na proépria pratica docente

15

Achei que a professora ministrou bem a disciplina, buscou comtemplar
tudo que estava na ementa

1:6

Acho que é possivel sim

1:7

durante a disciplina, da para se aplicar em sala de aula.

1:8

Importante porque a gente tem que trabalhar em varias realidades,
cada escola tem a sua realidade.

1:9

Foi importante saber o histérico dos alunos e a metodologia para
saber a metodologia aplicada na aula e as suas praticas locais.

Eu acho que é uma metodologia interessante ser aplicada em sala de
aula que da bons resultados. inserir o contexto da histéria da fisica, eu
acho importante pode ser que outras pessoas nao achem

Aquele desenvolvimento daquele conceito pequeno foi uma coisa que
surgiu do nada por exemplo que teve todo um contexto por tras que
levou ao surgimento daquela. descoberta daquela compreensao de
um fenémeno ou de alguma coisa do tipo

Pois esse publico tem tanto o direito quanto nés de compreender o
funcionamento, do saber cientifico

Eu acho interessante o trabalho de inclusao desse publico e todas as
outras metodologias que visem a inclusao desse publico no ensino de
fisica, € uma area que estd comecando e que tem que se expandir.

que eles querem me dar nao pela pessoa, mas pelo que esta sendo.
pelo contelido. que eu acho. que eu busquei interessados. em buscar
despertar o interesse

eles colocavam literalmente a gente para explorar os conteudos e
ministrar as aulas, entendeu.

Justamente quando vocé trabalha tecnologias e experimentos de
baixo custo que a gente aprendeu durante a disciplina, da para se
aplicar em sala de aula.

Entdo tem que saber um pouco da realidade do aluno para poder
aplicar o que tu aprendeste em sala de aula de acordo com as
possibilidades que tudo tem

Entdo o uso de tecnologia em sala de aula eu acho importante,
porque dada a vivéncia que a gente esta tendo agora da tecnologia

porque eu ja testei isso em sala de aula e eu ouvi que ajudar o aluno
o aluno compreender o contexto que envolve aquela descoberta




Eu acho que é interessante se aplicar em sala de aula e a ferramenta
também do celular que esta sempre na mao do aluno e as vezes
1:20 | dispersa o aluno da aula. E ai vocé pode usar como uma ferramenta
para trazer o aluno para a sala de aula usando aplicativo

Eu acho que vou para area que vem sendo adotada no Ensino de
Fisica, para Libras. Para pessoas que ndo tém acesso ao ensino eu
1:21 | acho que é uma parte inovadora da ciéncia que deve ser explorado
sim para facilitar o ensino pra esse publico porque esse publico é tao

por exemplo os que ndo tém acesso a muita informacao, ou que
nao tiveram uma boa formagéo anterior antes de comegar a ministrar

1:22 | o conteddo. Foi importante saber o histérico dos alunos e a
metodologia para saber a metodologia aplicada na aula e as suas
praticas locais.

a gente foi posto em campo nao s6 em institutos federais como em
1:23 | escolas publicas oriundas ficavam aceita da universidade

aplicar a tecnologia ao ensino acho que é uma ferramenta que tem
que ser usado, a metodologia de ensino ativa que no caso a instrucao

[ por pares, que tu colocas o aluno nao s6 como um espectador, mas
como um agente ativo na aprendizagem.
parte da minha graduagéo no IF sudeste de Minas e a gente se dedica
quatro semestres apenas a histéria da fisica que é para a gente saber
105 | © introduzir o conceito de Histéria da Fisica no ensino de fisica e tal

qual a importancia de contextualizacdo para a compreensdo do
aluno do proprio saber cientifico do que esta ocorrendo

Em ambos os quadros, € possivel extrair, a partir das marcagdes em negrito, falas
que representam agoes pertencentes a Atividade docente. Ha intencionalidade nas falas em
demonstrar o que ensinar, ligado aos saberes do conhecimento do conteudo a ser ensinado,
e o conhecimento do curriculo, como se mostra nos itens 1:2, 1:5, 1:14, 1:15 e 1:16 da aluna
1,enositens 1:1,1:2, 1:15, 1:24 e 1:25 da aluna 2.

No quadro 1 da aluna 1, ainda falando da Atividade Docente voltada ao ato de ensinar,
salientamos o 1:16, em que a licencianda ressalta o0 que cada uma das disciplinas de
Atividades de ensino de Fisica focou, de acordo com o seu ponto de vista. Vé-se o que
significou de cada disciplina e o quanto esta relagéo faz sentido na sua pratica formativa,
como ter o contato com os livros didaticos, planejamentos, conteidos e a experiéncia de ir

para escola. No quadro da aluna 2, destacamos o item 1:15 “explorar os conteudos e

ministrar as aulas”, que evidencia a significagéo e de modo recorrente, nos itens 1:24 e 1:25

O ensino como parte da Atividade Docente e as necessidades de como ensinar e
porque ensinar, também sao identificadas nos quadros 1 e 2. Tais agbes estao significadas
no quadro da aluna 1, nos itens 1:4, 1:6, 1:14,1:16, 1:17 e 1:17 e no da aluna 2, nos itens 1:7,
1:12, 1:16 e 1:17. Para a aluna 1, destacamos os itens 1:4 e 1:6, quando a significacdo esta
ligada as metodologias de avaliagcdo. A aluna reflete sobre n&o ter tido essa referéncia no
decorrer das disciplinas e que sera na realidade do dia-a-dia da pratica que identificara a

melhor forma de avaliar. No item 1:17, identificamos o sentido atribuido ao ensino, momento



em que ha uma expressao de incerteza sobre como avaliar a aprendizagem dos seus futuros

alunos, “por mais que tu penses como a aula vai ter um significado pra ele, como é que

tu vais receber isso de volta”. A aluna, nesse momento, esta falando de como escolher uma

melhor estratégia avaliativa para que percebesse a significagdo dos conceitos apropriados
pelos alunos.

Ainda nos sentidos e significados para o ensino, no quadro da aluna 2, destacamos os
itens 1:12 e 1:16, através das falas “Pois esse publico tem tanto o direito quanto nds de
compreender o funcionamento, do saber cientifico” e “0 uso de tecnologia em sala de

aula eu acho importante, porque dada a vivéncia que a gente esta tendo agora da tecnologia’.
Estas falas representam o sentido que a licencianda atribuiu a docéncia e evidencia a
necessidade de pensar e repensar 0 que ensinar, sendo esse sentido representado no item
1:2, quando a aluna diz admirar seus professores e expressa: “eu quero buscar passar para
meus alunos também essa coisa”.

Por fim, expressar sentidos a pratica pedagdgica constréi-se a partir das necessidades
que o futuro professor identifica ao entender que precisa saber para quem ensinar e, para
esses sujeitos, relacionar e mobilizar seus saberes e conhecimentos. Nos quadros das alunas,
encontramos nos itens 1:5, 1:8, 1:17, paraaluna 1, e 1:9 e 1:22, no quadro da aluna 2. A aluna

1, no item 1:8, complementa, “quem sao e onde estao teus alunos e comece a trabalhar,

porque eu tenho ali um modelo, mas ai cada aula é uma aula e cada aluno é um aluno”,

e, para essa fala, interpretamos como um significado aos modelos de aulas que recebeu
durante as disciplinas de praticas. Para a aluna 2, identificamos, no 1:9, o sentido relacional

atribuido a “metodologia aplicada na aula e as suas praticas locais” e a aprendizagem dos

futuros alunos, como destacado no item 1:22.

A sintese das redes de sentidos das alunas 1 e 2 ocorreu a partir da concepgao de
Leontiev (1978b) acerca dos motivos que expressam sentidos as agées humanas, em nossa
analise, quanto a Atividade docente. Essa por sua vez é socialmente motivada, entretanto,
dirigida a motivos que futuramente se tornaram recompensas materiais.

Desta forma, certos motivos que induzem a atividade também Ihe dao sentido
pessoal; vamos chama-los de motivos formadores de sentido. Outros que
coexistem com eles e exercem o papel de fatores de estimulagao (positiva ou
negativa), as vezes fortemente emocionais e afetivos, ndo tém a fungdo da
formacdo de sentido; chamaremos esses motivos literalmente de motivos-
estimulos. (LEONTIEV, 1978b, p.322-323)

Em nossa rede de sentidos, ha os dois tipos de motivos, os formadores de sentidos e
0S que apenas sao chamados motivos-estimulos. Em nosso estudo, ambas as alunas
expressaram 0s motivos pelos quais desejavam ser professoras de Fisica e atribuiram sentido
para tal motivo. Os motivos que possuem o papel estimulador, que proporcionam a

operacionalizacdo de pequenas acbes, podemos exemplificar no percurso formativo das



alunas. Quando questionamos “se tu achas que esses saberes foram desenvolvidos no
decorrer das atividades?”, elas sao estimuladas a responder:

Eu acho realmente importantissimo saber onde esta inserida, também
dependem da aula que tu vais dar tem que saber o que tem a disposicdo, quem
sdo teus alunos, o que eles ja tém de conhecimento prévio, acho que é super
importante, saber onde surgiu as coisas. Também. (Aluna 1)

Importante porque a gente tem que trabalhar em varias realidades, cada escola
tem a sua realidade. Entdo tem que saber um pouco da realidade do aluno para
poder aplicar o que tu aprendeste em sala de aula de acordo com as
possibilidades que tudo tem por exemplo os que nao tém acesso a muita
informac&o. ou que nao tiveram uma boa formagdo anterior antes de comegar
a ministrar o conteudo. (Aluna 2)

Denominamos esses episdédios como ‘motivos-estimulos’, porque as falas sao
verificadas no momento em que elas sdo questionadas sobre os saberes docentes
caracterizados por Shulmam e se estes foram mediados no decorrer das disciplinas de
Atividades de Ensino de Fisica. Desse modo, podemos afirmar que as alunas nao sabiam de
forma consciente os motivos da sua caminhada na formagao docente, mas no decorrer da
conversa percebemos que o nivel de personalidade vai tomando consciéncia.

Ao entendermos que os motivos ndo estao desligados da consciéncia, notamos que a
Atividade é sempre composta por um motivo formador de sentido e ocupa uma posicao
hierarquica superior. Logo, Leontiev (1978b) declara que o “reconhecimento dos motivos é
um fenémeno secundario que surge apenas no nivel da personalidade e é continuamente
produzido no curso de seu desenvolvimento” (p. 346). Os questionamentos auxiliaram na
identificagcdo dos motivos geradores de sentidos e significados da Atividade docente, e estes
comegaram a aparecer na fala das licenciadas no decorrer do didlogo, quando comegam a
expor seu entendimento sobre 0 uso/mobilizagédo dos conceitos a partir da apropriagéo de

saberes docentes e conhecimentos desenvolvidos ou ndo durante sua formagao docente.

3.1.3 - DISCUSSAO DOS RESULTADOS: A REDE DE SENTIDO E SUAS CONEXOES
Compreendendo os Sentidos

Através da rede de sentidos de cada aluna, foi possivel construir diagramas que
possibilitaram compreender como a “Atividade Docente” passou a ser elaborada por cada
uma das licenciandas no decorrer do processo formativo, pois, devemos ter como principio
de andlise, a luz de Leontiev (1978), a relacao entre a Significado Social e a produgédo do
Sentido Pessoal. Nesse processo, os significados sdo elaborados dentro de uma atividade
coletiva, porém, os sentidos sdo como o sujeito se relaciona com os significados, portanto,

buscamos reunir tais sentidos nos episodios e, assim, representar cada Atividade.



Os diagramas, representados nas Figuras 8 e 9, foram organizados de acordo com as
percepcdes produzidas com base na analise dos seus respectivos episodios. Dessa forma, a
partir do motivo da Atividade, cada aluna toma consciéncia do sentido da “Atividade Docente”.
Estas sdo marcadas pelas significagcdes propria e, sdo construidas de acordo com o sentido
pessoal desenvolvido no decorrer de sua formacgao docente.

Aluna 1

Eaberes e conhecimentos por
M erodologias de Ensino meio de Merndologias de Ensing

Licenciandos Futura Pratica

Docente

Saberes e
Conhecimentos :> Aluna 1

-
T

-
™

Responsabilidade & Disciplina de Interagio Docentes Participar das _ Disciplina de M ediagdo e interagdo

COMPromisso com Arvidades de e Licenciandos no prificas propostas Atividades de Ensing com os Saberes a

3 apropriagio dos Ensino de Fisica desenvolvimeanto pelo profassor da de Fisica l, Il lll e IV Conhecimentos
saberes das praticas discipling

Figura 8: Diagrama Rede de Sentido Aluna 1; Fonte dados da pesquisa a partir do Diagrama do
sistema de Atividade de Engestrém (1999, p. 31; COLE, ENGESTROM, 1997, p. 8

Para a aluna 1, iniciamos demarcando o tridngulo a partir das concepgdes de Vygotsky,
em que os artefatos mediacionais, neste caso as metodologias de ensino, representam a
pratica sendo mediada entre os licenciandos e os saberes e conhecimentos a eles
apresentados no decorrer das disciplinas de praticas de ensino.

Ao apropriar-se de saberes que irdo mediar o processo de ensino de Fisica, por meio
das metodologias de ensino desenvolvidas nas disciplinas de Atividades de Ensino de Fisica,
podemos afirmar o seguinte: a aluna identificou que metodologias avaliativas ndo foram
contempladas. Isto ressalta 0 movimento que aconteceu na comunidade, independente das
disciplinas praticas de ensino, em que a licencianda participava de todas as propostas
organizadas pelos professores. Contudo, percebe que para sua pratica evoluir ainda € preciso
organizar agdes e operagdes para avaliar a aprendizagem dos seus futuros alunos.

Em especifico, na disciplina de Atividades IV, que foi acompanhada pela pesquisadora,
observou-se que a divisdo de trabalho nesta comunidade passa pela professora regente, a
qual apresenta possiveis materiais experimentais de Optica e ondas com equipamentos
existentes no laboratério de Fisica da universidade, mas com possibilidades de tais
experimentos serem realizados por meio de materiais de baixo custo ou por simuladores. As
alunas realizavam as testagens de tais experimentos por meio de planejamento de praticas

relacionando conceitos com os resultados obtidos. No entanto, as metodologias de avaliagao



nao foram abordadas, o que nos permite identificar que os sistemas de atividades atravessam
longos ciclo, os quais proporcionam transformagdes apreciativas e graduais.

Entdo, ao expandir o tridangulo do sistema de atividade idealizado por Vygotsky
almejamos demonstrar o movimento de sentido da licencianda que, orientado por agdes afim
de alcangar o objeto da sua “Atividade Docente”, permite afirmar que: Aluna 1 passa a
compreender que a mediacao realizada no seu processo formativo a conduzira para sua
Futura Pratica Docente, como ela se referiu ao validar a ementa das disciplinas ao comentar

que “a ementa ela tem que cada Atividade na hora X, vai para pratica na escola”.

Aluna 2

Metodologias de Ensino Pritica Docente

—

Operacionalizar

— Saberes e
Pratica Docente

Licenciandos Conhecimentos

Aluna 2

. i
L -

Responsabilidade & Disciplina de Interagio Docentes Participar das ?f:as::fﬁ;;r:) t;i ‘::':::::(;aj Utilizar-se de
compromisso com a Atividades de e Licenciandos no préticas propostas Atividades de Ensh Ferramentas
apropriacdo dos Ensino de Fisica desenvolvimento pelo professor da d wF'a’ eswe J;;r;o de Ensino

saberes das praticas disciplina e Fisica IV (F )

Figura 9: Diagrama Rede de Sentido Aluna 2; fonte: dados da pgsquisa a partir do Diagrama do
sistema de Atividade de Engestrém (1999, p. 31; COLE, ENGESTROM, 1997, p. 8

No diagrama da aluna 2, também, buscamos representar a expansao do seu sistema
de atividade a partir do movimento de sentidos, que se inicia ao identificarmos como artefato
mediacional, os métodos de ensino experimentados pela Pratica Docente vivida pela
licencianda nas Disciplinas de Praticas em outras duas IES. Dessa forma, todo esse
movimento de significacdo, no viés de Leontiev, evidencia que “(...) a generalizagcdo da
realidade que é cristalizada” (1978a, p. 94) esta muito presente nas respostas aos
guestionamentos.

A comunidade na qual a aluna 2 esteve inserida proporcionou que a sua rede de
sentidos estivesse marcada pelos reflexos dessa realidade vivida. Os conceitos e saberes
foram apropriados e orientados pelas propostas ofertadas pelos professores e conduziram-na
a um novo estado de consciéncia. A licencianda orienta suas acoes ao fazer o uso de
Ferramentas de Ensino e foi capaz de mostrar o caminho para que a mesma atingisse o
objetivo da sua formacdo, ou seja, operacionalizar sua Pratica Docente em niveis mais

elevados de consciéncia.



A importancia de construirmos Rede de Sentidos é por compreender que cada
licenciando tece seu caminho de significacdes e este ocorre por meio de um “processo
colaborativo e dialégico, em que diferentes perspectivas (...), se encontram, se colidem e se
fundem” (ENGESTROM, 1999b, p.11 apud DANIELS, 2003, p. 120). Essas redes s&o
formadas a partir do contexto social vivido, Sentido Pessoal e pelo desenvolvimento intelectual
a partir da “atividade coletiva”, e Engestréom (1999) compreende que a Atividade € uma pratica
conjunta e ndo individual.

Portanto, deve ficar claro que ndo podemos considerar todo processo psicoldgico
como atividade; no entanto, o licenciando imerso nesse meio ndo deve ficar preso a um
processo apenas de memorizagao do passo a passo do que ensinar e como ensinar, mas
entender que estd em relacdo com o mundo, com suas caracteristicas culturais e sociais
diversas, logo, essa deveria ser a motivagdo. Por isso, esse processo deve possuir uma
particularidade para ser compreendido como atividade, pois devera haver uma relacado de
interacao com o meio no qual esta imerso, sendo orientado pela atividade psiquica consciente.

Nessa légica, o Sentido Pessoal, representado nos diagramas das figuras 8 € 9, é a
manifestacdo de cada licencianda em relagdo aos seus significados e Leontiev ampara-nos
nesse entendimento quando se reporta ao sentido como um fato propriamente psicolégico,

(...) o fato da minha vida, é que eu me aproprie ou nao, que eu assimile ou
nao uma dada significagdo, em que grau eu a assimilo e também o que ela
se torna para mim, para a minha personalidade; este Ultimo elemento
depende do sentido subjetivo e pessoal que esta significagao tem para mim.”
(LEONTIEV, 1978a, p. 96).

Torna-se evidente, mesmo parecendo algo tdo Obvio, ndo paramos para identificar
todos os Sentidos Pessoais que temos em nossa vida, no entanto, sdo processos da nossa
consciéncia social, que refratam os significados de cada individuo na relacdo com seus
objetos. Leontiev (1978a) conduz-nos ao entendimento de que o Sentido Pessoal é algo
intrinseco aos motivos do individuo, o que nos faz entender porque cada ser humano, em
nosso caso de estudo, cada licenciando, constréi sua prépria Atividade Docente, Unica e

irrepetivel!

Consideracoes finais

Em um segundo momento, pautados no objetivo especifico de observar e registrar
as acgOes dos alunos na disciplina de Atividades de Ensino, como tratam os conceitos
cientificos, e se estas propiciam consciéncia de estarem desempenhando uma atividade
docente, fomos para dentro das salas de aulas das disciplinas de Atividades de Ensino de
Fisica. Isso foi feito a partir da compreensdo sobre a mediagdo socio-historico-cultural,
conceito desenvolvido por Vygotsky, aplicado por Leontiev no entendimento da Atividade

Humana e estendido por Engestrém no conceito de Atividade coletiva, no sistema de



Atividade, em que analisamos o processo de transformacdo do fendmeno contextual da
disciplina de praticas de Ensino de Fisica.

No subcapitulo 3.1, ao buscarmos o olhar metodologico da Teoria da Atividade
Engestrom (1999b), conseguimos entender o desenvolvimento interacional das ferramentas
conceituais que foram abordados nas disciplinas de Atividades de Ensino de Fisica l, II, Ill, IV.
Ao buscarmos na dialogicidade e multivocalidade, observamos processo que leva as alunas
1 e 2 a encontrarem contradi¢des e reorganizarem-se a fim de reconceitualizar sua pratica em
busca de alcangar seus objetos.

A pergunta norteadora desta pesquisa possibilitou-nos compreender como o sentido
pessoal de cada licencianda foi atribuido a sua formacgao docente, quando estas ja haviam
cursado as quatro disciplinas de Atividades de Ensino de Fisica, em que elas percebem o seu
desenvolvimento no decorrer do seu percurso formativo. Assim, conclui-se que a aluna 1 tem
como objeto a busca em reconhecer a construcao da sua futura pratica docente e a aluna 2

busca como operacionalizar a sua futura pratica docente.

32 - A MEDIA(;.AO SOCIOHISTORICO-CULTURAL NA ATIVIDADE HUMANA DA
DOCENCIA EM FiSICA: Um olhar para o Sistema de Atividade que ocorre na formacao
docente

Iniciamos essa analise a partir do entendimento usado por Vygotsky (2007) para o
estudo metodolégico da consciéncia, denominado Atividade. Toda Atividade inicia com a
compreensdo dos geradores de consciéncia, que sendo de longa duragédo, como funcao
desenvolvimental, é caracterizada por constantes transformagdes e mudancas, tanto social
quanto pratica. Os fenémenos psicolégicos sdo processos subjetivos da Atividade cultural
pratica, que € o lado objetificado pratico do fenbmeno psicolégico que compde a vida social
organizada.

A Atividade pratica € um momento importante, porque ela inspira e organiza 0s
fendbmenos psicologicos, segundo Ratner (1995). Neste sentido, os estudos de Leontiev
permitem-nos compreender que a Atividade envolve a elaboracao das nocdes de objeto e
meta e da importancia fundamental do objeto para andlise da motivacao. Ele estabeleceu a
ideia de que diferentes Atividades sao distinguidas por seus objetos e que é a transformacao
do objeto/meta que leva a integragao dos elementos do sistema de atividade.

Leontiev buscou fazer a distincdo entre os motivos materiais objetivos e afetivos da
Atividade, vendo o propdsito objetivo como o que traduz o motivo em ato fisico, transformando
o plano interno para o mundo exterior e impulsionando a Atividade pela formagao de objetivos.

O desenvolvimento de uma Atividade pelo homem decorre da tomada de consciéncia
da transicao de uma Atividade externa para a Atividade interna, que se da dentro de um meio

social - no contexto universitario, entre professores regentes e licenciandos - em que ha a



troca de conhecimentos num processo de significagdes, formado historicamente, conforme
Leontiev (1978a). Destarte, o enfoque histérico-cultural e a Teoria da Atividade permitem
elaborarmos compreensdes acerca da transicdo para os processos de subjetivagdo e
constituicdo humana ou constituigao docente para Licenciandos em formagao. Permite, ainda,
levantarmos a concepg¢ao de motivos que orientaram suas atividades de aprendizagem e
qualifica-los de forma dialética.

Engestrém defende que os artefatos sdo componentes integrantes inseparaveis do
funcionamento humano, a mediacdo dos mesmos deve recair em sua relagdo com 0s outros
componentes de um Sistema de Atividade. O autor baseia a pesquisa no viés da intervencao
desenvolvimental, em que se pauta na “relacao dialética, dialégica com a Atividade, e enfoca
as contradicbes como causativas e as perturbacbées como indicadores de potencial”
(DANIELS, 2003, p. 123). Toda essa operacionalizacdo € um processo intervencional que
possibilita o delineamento do Sistema de Atividade, que constréi e se transforma em novas
formas de Atividades de niveis coletivo e individual.

Engestrom (1987) define passos para o delineamento de um sistema de Atividade, por
compreender que mesmo as dire¢des gerais dos ciclos expansivos apresentem oposicoes,
suas estruturas internas vao apresentar semelhancas, quando os processos da pesquisa se
concretizam, o que fica visivel quando hé transformacao do ciclo de transi¢cdo expansiva para
o ciclo de desenvolvimento.

Neste sentido, ao determinarmos os passos para que uma pesquisa expansiva ocorra
devemos identificar o seguinte desenvolvimento:

(a) obter uma visao fenomenoldgica preliminar da natureza de seu discurso e
dos problemas vivenciados por aqueles envolvidos na atividade e;

(b) delinear o sistema de atividade sob investigacdo. (p. 250, tradugéo
nossa)'é

Inicia-se o delineamento a partir da compreensdo das necessidades e das
contradigbes primarias, que sao identificadas na percepgdo da historicidade de cada
participante, que apresenta conflitos e incertezas. Esse olhar ocorre por meio de observacoes
e discussdes com os sujeitos envolvidos nesta Atividade, viabilizando identificar e delimitar os
sistemas de Atividades de cada sujeito envolvido, bem como expandir a pesquisa para uma

Atividade geral.
3.2.1 - Resultados e discussao: Proposito teérico-metodolégico proporcionado pela
Teoria da Atividade

Encontramos na sala de aula da disciplina Atividades de Ensino de Fisica Il, que é

oferecida no quarto semestre do curso de Licenciatura em Fisica, a oportunidade de olhar os

18 (a) gaining a preliminary phenomenological insight into the nature of its discourse and problems as experienced
by those involved in the activity and (b) of delineating the activity system under investigation (ENGESTROM, 1987,
p. 250)



possiveis sistemas de Atividades dos licenciandos em relacdo ao planejamento, elaboracao
e implementacgéo de atividades de ensino contextualizadas com a realidade escolar, pois trata-
se de uma disciplina de Praticas de Ensino, que traz em sua ementa, conforme segue, a
possibilidade do encontro teoria e pratica.

Unidades de conteldo de fluidos e calor. Planejamento curricular e
estratégias didaticas no ensino de fisica. Relagbes das teorias de
aprendizagem e das visdes contemporaneas de ciéncia com a pratica
pedagogica. Subsidios das pesquisas em educagdo e em ensino de fisica.
Producao e analise de materiais instrucionais: textos, livros, artigos,
roteiros, experimentos, videos, softwares, applets e outros. O papel da
experimentagdo e da histéria das ciéncias. Resolugdo de problemas.
Modelagem cientifica. Elaboracdo de instrumentos de avaliacao do
desempenho do aluno e das atividades de ensino. Organizagdo de
minicursos ou oficinas didaticas.

Ao lermos a ementa, identificamos que esta poderia proporcionar aos licenciandos o
entendimento didatico-metodolégico em relacdo aos conceitos cientificos especificos da
Fisica. Com intuito de investigar com dados mais consistentes o desenvolvimento desta
pesquisa, surge a oportunidade de fazermos um estagio de Docéncia na turma de Atividades
de Ensino de Fisica Il, no segundo semestre do ano de 2019, um momento impar para que
pudéssemos vivenciar a realidade da formacao docente. A disciplina possuia o seguinte

cronograma.
Atividades de ensino de Fisica I1
Tercas (1330 as 15h10 - Sala 2 do CEAMECIM)
Quartas (10h35 as 12h25 - Sala 3 do CEAMECIM)
Anla | Data Conteiido 17 | 24/09 HFC (Andrea)
1 | 3007 Nio teve aula (Defesa do Daniel) 18 | 25/09 HFC (Andrea)
2 3107 Apresentaciio da disciplina (Carta) 19 1°10 HFC (Andrea)
3 06/08 Curriculo — Dindmica do Corpo Humano 20 | 0210 Ladico
4 07/08 | Planejamento Curnicular/Ensino/Aula - Estruturar um planejamento 21 | 0%/10 MPU
5 13/08 PARALISACAD 22 | 09/10 MPU
6 14/08 Apresentaciio da atividade 23 | 1510 Lidico
7 | 20/08 Documentos oficiais e BNCC 24 | 1610 Abordagens sobre mulheres na ciéncia/étnico raciais
8 21/08 Teorias de aprendizagem (Andrea) 25 | 2210 Feira de Ciéncias
9 27108 Modelos pedagdgicos e epistemologicos 26 | 2310 Cologuio IMEF
10 28/08 Concepcdies Alternativas (Testes) (Atividade no Moodle Férum) 27 | 29110 Apresentacio da atividade
11| 03/09 Concepgdes Alternativas 28 | 3010 Discussiio sobre avaliacfio
12| 0409 Livro Didatico 29 | 0311 Discussdo sobre Oficinas
13 10/09 Apresentaciio de afividade 30 06/11 Elaboracio
14 11/09 Atividades Experimentais (Teorta — Datane) kN 1211 Elaboracio
15 | 17109 Apresentacio da atrvidade 2 ] 1311 Elaboracfio (Andrea)
(Montar um roteiro de atividade experimental) 13 | 1911 Elaboracfio (Andrea)
16 | 18/09 Lab. De Informatica (Transpor para simulador) 4| 2011 Apresentaciio das oficinas
3B | 2611 Avaliacio
36 | 2711 Encerramento (Carta reflexiva final)

Figura 10: Cronograma de aulas da disciplina de Atividades de Ensino de Fisica Il, 2° semestre de
2019

Com a anuéncia dos participantes da disciplina, licenciandos e professora regente, foi

possivel gravar tempos de aulas, que servem no momento como parte dos dados de andlise,



outros meios de analise ocorreram a partir da interagao via plataforma Moodle. A dltima
decorreu via escrita de cartas por parte dos licenciandos (metodologia escolhida pela
professora regente) que aconteceram em dois momentos, no inicio do semestre, com a
apresentagao dos alunos, e no final, um feedback para o encerramento da disciplina.

O corpus de andlise deste tdpico de pesquisa parte de uma aula sobre o ludico, que
aconteceu em dois dias. A escolha desta aula possibilitou notar um movimento de incertezas
e entusiasmos por parte dos alunos envolvidos na pesquisa que, em conjunto com as
reflexdes no momento da aulas, as escritas no moodle e nas cartas, proporcionaram melhor
compreensao do processo de desenvolvimento da futura pratica docente.

A turma acompanhada era constituida por cinco alunos matriculados, mas dois deles
se destacaram por reconhecer, inicialmente, um olhar heterogéneo sobre a futura docéncia,
um com habilitacdo em Fisica Bacharelado e o outro aluno por estar no seu segundo ano de
graduacéo, quarto semestre. Para que a nossa Atividade em relacéo a pesquisa continuasse
orientada pelo motivo que a estrutura, vimos a necessidade de uma sub pergunta de pesquisa:
qual o sentido atribuido pelos licenciandos a sua formacao a partir da disciplina Atividades de
Ensino de Fisica 11? A intencédo de identificar se a disciplina possuia a potencialidade de
proporcionar constructos a futura docéncia alinha-se ao objetivo de identificar e delimitar os
sistemas de Atividades de cada sujeito envolvido, bem como expandir a pesquisa para uma
Atividade geral, pois trata-se de uma disciplina de Praticas de Ensino, que traz em sua ementa
a possibilidade do encontro teoria e pratica.

A disciplina de Atividades de Ensino de Fisica Il, foco deste estudo, € ministrada no
sexto semestre do referido curso e tem por objetivo retomar os conteudos de calor e fluidos
articulados a pratica pedagogica. A figura 11 representa nossa amostra empirica da disciplina
de Atividades de Ensino de Fisica Il, na Universidade Federal do Rio Grande - FURG, em
relacéo a sua proposta metodoldgica de ensino dos conceitos de Calor e Fluidos.

Prdticas de ensino para os
Artefatos de M ediagdo conreddos de calor e fluidos

Apropriagio da Atividade
docente em refagio acs
conceitos abordados

:> Licengiandos

i
-

_ - Disciplina de
Regras Comunidade Divisao de Desenvolver as Atividadas de Alunos e professores
Trabalho propostas de ensino Ensﬂ-io de Fisiga I  comstruiam proposigoes
idealizadas pelas am relagdo aos
professoras conceitos abordados

Figura 11: Diagrama Mediacional para construcdo das Rede de Sentidos Atividades de Ensino de
Fisica Il, fonte dados da pesquisa a partir do Diagrama do sistema de Atividade de Engestrom.



Nessa perspectiva, as atividades propostas dentro da disciplina visaram a articulagéo
dos conhecimentos adquiridos na disciplina de Fisica Il e reflexdo sobre como e quais
metodologias poderiam ser usadas para ensinar seus futuros estudantes da Educacao Basica,
conceitos como calor e fluidos. Com isso, ao iniciar a disciplina, propusemos que 0s
estudantes elaborassem uma carta, a qual deveria ser enderegcada a docente da disciplina,
apresentando-se e contando sua motivagdo para cursar licenciatura em Fisica.

Iniciamos nossa analise dos dados a partir da primeira carta, pois possibilitou tragar o
percurso formativo dos licenciandos até chegar na licenciatura em Fisica. Posteriormente
fomos para a aula sobre o Ludico, em que a professora regente constréi um dialogo entre a
estratégia de ensino, lidico'®, com prés e contras sobre possibilidade de desenvolvimento de
uma aula de Fisica. Foram duas aulas e, nesse momento, identificamos os movimentos de
conflitos a partir de uma estratégia de ensino. Também buscamos no material que os alunos
produziam e postavam no Moodle apenas reconhecer os materiais que faziam parte das
atividades propostas pelas professoras e serviriam como processo avaliativo.

Assim, nosso corpus de analise foram as cartas e entrevistas, as quais acreditamos
que possibilitou identificar o envolvimento do licenciando no seu processo formativo e captar
indicios do desenvolvimento da consciéncia da Atividade Docente a partir do reconhecimento
dos processos de desenvolvimento externo mediados nas aulas de Praticas de Ensino de
Fisica. E responder a pergunta: Qual a viabilidade de as disciplinas de Atividades de Ensino
de Fisica |, Il, lll e 1V, virem a desenvolver no licenciando a consciéncia de motivo da atividade
docente e suas estruturas, por meios das acdes e operagbdes desenvolvidas? Com intuito de
explicitar o desenvolvimento da consciéncia da Atividade Docente a partir do reconhecimento
dos processos de desenvolvimento externo mediados nas aulas de Praticas de Ensino de
Fisica. O item que segue, seguimos 0s passos recomendados por Engestron (1987) acerca
do que analisar.

a) Historicidade dos Licenciandos: Analise historica objetal

Apresentamos a caminhada dos Alunos A e B, sujeitos da nossa pesquisa, ambos
matriculados na disciplina de Atividades de Ensino de Fisica Il, em que suas caminhadas
formativas foram descritas nas cartas e também acompanhadas pela pesquisadora no
decorrer do semestre, junto a professora regente da disciplina Atividades de Ensino de Fisica
Il.

19 “Pensadores como Piaget, Wallon, Dewey, Leif, Vygotsky, defendem que o uso do ludico é essencial para a
pratica educacional, no sentido da busca do desenvolvimento cognitivo, intelectual e social dos alunos. (...) os
torna instrumentos que podem ser utilizados para o desenvolvimento de qualquer pessoa e, portanto, deve ser
levado em consideragéo pelos educadores em qualquer nivel de ensino”. (SANTANNA; NASCIMENTO, 2012, p.
30)



Aluno A

O aluno A ja possuia graduagéao em Bacharelado em Fisica, entretanto, com receio de
nao conseguir bolsa de estudos para continuar suas pesquisas, resolveu cursar licenciatura,
no intuito de trabalhar e sustentar-se enquanto cursava o mestrado, doutorado e pos-
doutorado na area académica. O mesmo reporta na carta a licenciatura como um “plano B’,
uma “certa estabilidade durante as lacunas ao longo da carreira”. Estas conclusdes ele tirou
ao observar amigos que passaram tal dificuldade durante o percurso académico e, assim,
mesmo tendo resisténcia em cursar a licenciatura, por acreditar que “o que tem para aprender
na licenciatura, se é s6 chegar no quadro e demonstrar o desenvolvimento das equagdes”,
pois, em todo seu percurso escolar e universitario, esse foi 0 método das aulas em que
aprendera Fisica. No entanto, ao ingressar na licenciatura viu que suas concepgoes estavam
erradas, percebeu a importancia do pensamento critico, desenvolvimento de ideias, um
melhor entendimento das relagées humanas, algo nunca experimentado no bacharelado.
Neste sentido, o aluno A reflete: “tornou-se evidente para mim que a licenciatura é algo vasto,
é muito além da simples pratica de escrever equagdes no quadro”.

Dentro do seu processo de reflexdo o aluno A depara-se com a realidade que nés
pesquisadores na area de educacgao enfrentamos, ha inUmeras teorias e as praticas sédo
deficitarias, sobre isso o0 aluno comenta: “Pois como poderia tantas ideias e conceitos da
pratica educativa estar disponivel a tanto tempo e tdo pouco destas estarem presentes nas
salas de aula?”.

O aluno A prontifica-se a entender a licenciatura como uma ferramenta de extrema
importancia no processo de aprendizagem “que visa as peculiaridades e necessidades de
cada meio e, principalmente, de seus individuos”. Ele inicia sua jornada na disciplina com o
proposito de ser “professor, que precisamos fazer o nosso melhor para efetivar a troca de
saberes, principalmente quando estes se tornam significativos para a vida destas pessoas,

através de uma melhor compreensao fisica da natureza”.

Aluno B

A aluna B é uma jovem menina do interior, veio de uma pequena cidade do norte do
Rio Grande do Sul, no momento mora sozinha em Rio Grande. Iniciou seus estudos na
universidade no primeiro semestre de 2018, o que significa que a aluna esta cursando seu
terceiro semestre de licenciatura em Fisica, um contexto totalmente diferente do aluno A. A
aluna B nao escolheu a licenciatura em Fisica como primeira op¢do do Enem, ela ja tinha uma
convicgdo que gostaria de cursar a area de exatas, porém, seu primeiro intuito era cursar
Engenharia Mecéanica.

A aluna B também fala do porqué escolheu a estudar na Universidade Federal do Rio

Grande, mesmo que longe da sua cidade e existindo outras universidades federais mais



proximas: “Depois de refletir muito, escolhi a Fisica Licenciatura na FURG. Por que a FURG,
tao longe? Uma vez durante um passeio pela cidade, conheci a FURG e me apaixonei pelo
Campus, decidi que iria estudar ali. Outro fato é que € uma Universidade Federal e de
qualidade”.

Outro relato interessante na escrita da aluna é que, mesmo nao sendo a Fisica sua
primeira opgao, a mesma decide cursar a licenciatura em Fisica por sempre compreender a
Fisica como uma “area tao legal, curiosa, instigante”, e um ponto interessante, sua percepgao
a respeito dessa ciéncia nao foi proporcionada na escola, “porém meus professores nao
davam o devido valor a essa Ciéncia”.

A aluna B encanta-se pelo curso desde o primeiro semestre, declara que teve
dificuldades conceituais, devido a quase nao ter tido aulas de Fisica no Ensino Médio. No
segundo semestre do 2018, a aluna B ingressa no PIBID, o que a fez mudar suas concepcdes
a respeito do “ser professor’. Esse novo olhar se deu ao vivenciar a realidade escolar e
perceber o quao distante a escola esta da universidade. O que mais chamou a atencao da
licencianda foi o “fato de muitos professores que ja atuam na sala de aula estarem
desacreditados do poder do ludico, da experimentacao, de aulas mais dindmicas no ensino
da Fisica”. Desse modo, a aluna B passa a perceber que o dia-a-dia nas escolas faz o
professor deixar de lado as metodologias de ensino que poderiam enriquecer a apropriacao
dos conceitos e passam apenas a reproduzi-los de forma mecanica.

Este fato leva a aluna B a tragar sua caminhada formativa, certamente uma Atividade
profissional pautada nas suas observagdes e constatacbes, quando ela escreve: “Diante
dessas vivéncias, decidi que uma das minhas linhas de estudo e pesquisa vai ser a formagao
de professores”.

E perceptivel que as historicidades dos nossos sujeitos da pesquisa s&o diferentes,
ambos chegam a licenciatura com pensamentos distintos, um cheio de pré-conceitos e o outro
cheio de entusiasmos e curiosidades, no entanto, em um certo momento, ambos tragam um
mesmo olhar a docéncia na escola basica. A percepgédo é de um ensino que esta longe das
teorias da educagao e sabemos o vasto caminho desta &rea de pesquisa em relagéo ao ensino
e aprendizagem, mas as mesmas nao estdo sendo efetivadas na escola.

Os dois licenciandos nao chegam a colocar suas hipéteses do porqué essas teorias
nao se efetivam, o aluno A até faz uma relagao ao ensino que recebeu no bacharelado, algo
mecanico e matematico, e a aluna B relata o desanimo dos professores da rede basica de
ensino. Desta forma, o que buscaremos explicitar no tépico que segue é um olhar sobre os
episddios construidos pelos licenciados em suas cartas 1 e 2 e identificar os sentidos que

estao dando ao seu processo formativo.

a) Os instrumentos objetivados: A aula sobre o Estratégia de Ensino a partir do
ludico



Nossa analise compreende um contexto de uma aula acerca do ludico como
estratégica de ensino. Neste momento, foi possivel extrair trechos de dialogos que trazem
percepcdes sobre o que os licenciandos entendem sobre a docéncia, suas expectativas em
relagcao a sua futura docéncia, bem como a incerteza sobre as estratégias de ensino sugeridas
na sala aula. Fez-se um cruzamento de didlogos conforme fomos identificando os sistemas
de atividades coletivas que mediavam as concepgdes proprias sobre a docéncia, tal como as
mudancgas e desenvolvimento dos sentidos atribuidos a futura docéncia. O cruzamento de
dialogos desenvolve-se entre aluno A, aluna B, professora Regente, professora estagiaria e o
aluno W e ocasionam um belo olhar para as contradigbes e possiveis ciclos expansivos na
aprendizagem, dentro dos conceitos de Engestron.

O aluno que chamamos de W ja possui graduacao em Engenharia Mecanica e, por
alguns anos, ministrou aulas como professor substituto e professor titular em uma
universidade privada em cursos de engenharia, também possui p6s-graduacao em Educacao
em Ciéncias, nivel mestrado. Devido sua experiéncia, este sempre apresentou uma posicao
bem direcionada para a docéncia, como algo bem concreto. Entdo, achamos que a
participagao dele na disciplina tinha um carater mais a contribuir com a formagéo dos colegas
recém-chegados a licenciatura. ldealizamos construir episédios a partir da identificacdo de
novas potencialidades proporcionadas pela reflexao trazida dentro da disciplina de Atividades
de Ensino de Fisica Il. Em varios momentos, podemos verificar que houve muitos
guestionamentos e o afastamento de suas percepgoes prévias.

A aula sobre a estratégia de ensino - o ludico - passa-se em dois dias de aula, cada
uma com 100 min, na terca-feira a tarde e quarta-feira pela manha. Nos dois dias de aula,
apenas trés, dos cinco alunos estavam presentes, os dois alunos que fazem parte da nossa
pesquisa e o aluno W.

Na aula sobre o Ludico, a primeira aula, a professora distribuiu artigos cientificos que
tratavam de aulas de Fisica que envolviam o ludico, os alunos deveriam ler e destacar no
texto o que os autores argumentavam em sua pesquisa para justificar a realizacdo de uma

atividade ludica de ensino.

(...) vocés devem principalmente falar o objetivo e o que tu conseguiste
entender por ludico a partir desse artigo. Como é que eles desenvolveram
essa atividade ludica. (professora regente)

Foram trés artigos com propostas distintas. O primeiro artigo, lido pelo aluno A, tratava
de uma atividade que desejava desenvolver o conceito sobre velocidade angular, o
movimento circular, através de uma atividade em que os alunos seguram as maos giram em

torno de um ponto na quadra de futsal. O aluno A anotou algumas informagdes sobre o artigo:

Eu anotei aqui, se o estudante ndo se sente a vontade para participar entao nao pode
ser considerado ludico, é preciso que tanto o professor quanto o aluno sintam prazer
no envolvimento com a atividade, porque ele comenta que, no meio disso, o professor
também néo tem que fazer por obrigacdo, pois vai acabar perdendo um propdsito de



ser ludico, entdo tem uma harmonia entre professor e aluno para que a proposta seja
efetivada. Tem dois tipos de ludico, o ludico livre que é tipo ndo tem definicdo do que
tem que ser feito € aberto a criatividade ao alcance envolver esses, bem livres,
liberdade de criagdo. (aluno A)

Este artigo proporcionou um didlogo interessante sobre as intencionalidades que os
pesquisadores queriam ao discutir o ludico, apresentado no episédio:

A estratégia o ludico para o ensino Fisica

Aluno A: Mas afi fica claro que a competicdo nesse caso nédo é para quanto, mas mais
fisica vai aprender, por exemplo, essa competicdo € mais para instigar para que eles.
Fizesse o maximo de movimento que quanto mais movimento tiver de circular e quanto
mais numero de volta estiver mais eles vao sentir essa variacdo de velocidade em
relacdo a quem esta na ponta em relagdo ao que estiver no centro, entdo estigou mais
para que eles tentassem cada vez correr mais rapido e dai sentisse o processo.

Professora estagiaria: A competicao fazia parte do processo de ensino aprendizagem
do conceito, ndo de uma atividade ludica, mas para compreender o conceito.

Aluno A: Para alcancar seu objetivo no fim das contas.

Professora Regente: ¢ uma prova de que eles vao ter que descobrir quanto tempo
correr porque eles falam que é a questdo da investigacdo. Foi por isso que eu me
lembrei de ti quando vi este artigo, porque é aluno que vai estar buscando e formulando
hipotese, para chegar em tal ponto que o professor gostaria, propés no plano de aula
que ele desenvolveu pensando nessa atividade.

Professora estagiaria: Porque eu fico pensando né. Vamos supor o mesmo exemplo
para explicar esse conceito de velocidade angular e velocidade tangencial, quando o
que normalmente se usa para explicar esse conceito vai se pegar dois carros
percorreram pistas com raios diferentes percorrem a mesma distancia. Qual deles
percorreu em menos tempo. Olha a distdncia que é de um processo cognitivo de
compreender esse conceito e estar fazendo parte desse conceito... vivenciar aquilo ali,
um o quéo é bem significativo olhando pelo olhar da aprendizagem significativa.

Aluno A: Eu tenho algumas duvidas, mas por causa do tempo eu vou deixar para fazer
amanha.

Como proposta de aula, a leitura de artigos cientificos sobre o ludico tem por objetivo
mostrar que ha a possibilidade de praticas de ensino diversificadas, mas que provocou
observacdes por parte do aluno A em relagdo a como o conceito estava sendo abordado e
que o instigou a duvidas. No seguimento das duas aulas, 0 aluno consegue expd-las para a
turma e a discussao sobre a tematica acontece em meio aos conceitos que a professora
regente trouxe em relacéo a estratégia de ensino sobre o ludico.

O outro artigo, apresentado pelo aluno W, deu énfase na tematica do ludico através
das histérias em quadrinhos (HQs), que reforca a ideia desta estratégia também ser ludica,
mesmo nao sendo jogo ou brincadeira. O aluno W, como ja tinhamos mencionado
anteriormente, tem experiéncia e conhecimento, principalmente na construcao de HQs, e
explicou para os colegas e professoras toda técnica de construcdo dos quadrinhos e a
importancia da compreensdo cognitiva que pode ser desenvolvida ao ler histéria em
quadrinhos.

O artigo em questdo tinha por objetivo ensinar dindmicas com HQs usando
personagens de cientistas. Uma pergunta para nortear a pesquisa: se seria possivel



estabelecer relagbes tao fortes com esses personagens a ponto de nos identificarmos com
situagoes da dinamica proposta pela historia?

Aluno W: De fato, o que eu achei foi isso, ela mostrou a evolug¢do da pesquisa, a
metodologia que foi aplicada. Que primeiro eles fizeram a questao de inercia, principio
de inércia, em que fizeram um questiondrio em sala de aula. Os alunos que
responderam eram da 82 série, ou seja, o professor ainda ndo tinha abordado, entdo
quem aplicou a técnica foi a professora mesmo dos alunos. Entao os alunos nao tinham
conceito prévio nenhum sobre inércia e sobre forca. O que acontece € que eles foram
la responder o questiondrio com aquilo que eles achavam que era. Depois que
acontece eles fazem a leitura da histéria em quadrinhos e depois responde
normalmente faz a diferenca e depois a professora propde que eles facam suas
histérias em quadrinhos.

Professora regente: enquanto ludico o que caracterizou?

Aluno W: Bem no inicio tenho esta resposta, o enquadramento das situagbes, as
definicbes de jogos podem se inferir que o jogo parte integrante das histérias em
quadrinhos ou é um grande classico humoristico, usa varios sistemas linguisticos, tem
regras estabelecidas para leitura. Para mim isto é mais comum para os mangas. Em
termos de quadrinhos de bancas, hoje o mais comum é o0 manga.

A discussao seguiu a respeito do que eram mangas, pois a professora nao sabia o que
era, e houve varias explicagdes, até chegar na discussdo sobre o que realmente era
considerado ludico nesta estratégia.

Aluno A: E, eu vejo mais a gurizada lendo mangé, mesmo.
Professora regente: O que tu ias dizer mais.

Professora estagiaria: O que eu ia dizer é que a questao do ludico dentro da histéria
de quadrinhos é a questao mais vem pela referéncia a questdo humoristica.

Professora regente: Pois &, eu estava notando, né.
Aluno A: do desenhar talvez, imaginar a histéria.

Aluno W: Podemos pensar que o jogo € uma parte integrante da histdria em quadrinho,
como uma grande parte humoristica, com sistemas linguisticos proprios, nisso que ele
enquadrou como ludico.

O que percebemos na leitura de mais uma estratégia sobre o ludico é que as
possibilidades sao inumeras, porém, nao podemos deixar de levar em consideragdo os
objetivos de ensino. O que podemos observar € que esta estratégia pode auxiliar na
aprendizagem de um determinado conceito, como calor, e isso instigou os licenciandos a
querer entender mais sobre a metodologia utilizada na pesquisa, devido ao interesse surgido

para uma futura pratica.

Professora regente: A gente vai discutir amanh&, mas o ludico é considerado uma
estratégia de ensino. E foi como o aluno A falou, precisa ser prazeroso e divertido para
todas as partes. Ent&do teve um pouco vai e por isso que ao trabalhar com os quadrinhos
€ uma forma mais prazerosa de entender o contetdo sei Ia, o conceito de inércia.

Aluno A: E, por isso eu fiquei interessado, que tipo de histdria.
Aluno W: Lembra aquele que te mostrei, da Disney, do pateta.
Aluno A: Eu queria fazer histéria em quadrinho com meus alunos.

Aluno W: Era sobre a histdria, eu tinha a sequéncia do almanaque Disney, dos anos
70, que eram cientistas, e usavam o Mickey e o Pateta para contar a histéria dos
cientistas. Ai tinha aquelas histérias, como o Galileu subindo na torre Pisa.



Professora regente: Sim, umas histdérias bem comuns.
Aluno A: histérias bem manjadas.

Aluno W: s&o histdrias que ndo sabemos se sado verdadeiras. Mas o interessante é
uma coisa que é dos anos 70 e que é vista até hoje.

Aluno A: Mais é um tipo de aula que pode ser interdisciplinar com a disciplina de artes.
Professora regente: Assim como a tua com a educacgéo fisica.

Apoés esses didlogos, ja comegcamos a identificar os sistemas de atividades coletivos,
mediados pela proposta de aula trazido pela professora, e passam a surgir os primeiros sinais
das acdes individuais direcionadas ao objetivo da futura pratica de ensino, quando o aluno A
ja tenciona operacionalizar com seus alunos.

Dando continuidade a aula, a professora pede para a aluna B falar sobre o seu artigo,
ela que nao tinha se manifestado ainda sobre a proposta de aula e ela inicia explicando sobre
0 que se trata seu artigo:

Aluna B: O texto é sobre o ludico na forma de uma gincana e experimentos fisicos. Ai
assim, eu acho bem interessante o que fala o professor no resumo, que atividade foi
desenvolvida com a escola e envolvia trés turmas de terceiro ano. E ai o professor
escolheu a turma que tinha menos dificuldade em Fisica. Depois a que tinha mais
dificuldade Fisica para desenvolver atividades tive interesse. E ai disse que: O objetivo
era juntar o ludico através de uma gincana com experimentos. Ai também o ludico e o
aluno compreender melhor o conteudo dado pelos professores de uma forma diferente.
Seriam os experimentos nesse caso. E ai que fala também outra coisa que achei
interessante o aprender brincando que, claro o terceiro e ndo é mais crianga, mas
mesmo assim diz uma parte o que a crianga precisa brincar para desenvolver, sei la.

Professora regente: Habilidade ?

Aluna B: E, talvez, mas ndo sei. E ai um estudante brincando com alguns experimentos
ali, também pode desenvolver essas habilidades.

Este trabalho buscou desenvolver uma gincana em que os alunos deveriam dividir-se
em grupos para construir experimentos sobre eletricidade e explicar os conceitos envolvidos.
Foram confeccionados experimentos sobre eletricidade, campo elétrico, circuitos elétricos,
eletroima. A gincana tinha varias regras, o grupo deveria indicar ao aluno para dirigir-se aos
outros e desenvolver atividades aos amigos e a ele realizar um desafio. Entédo, o restante do
seu grupo tenta explicar o que aconteceu no desafio proposto. Caso ndo conseguisse explicar,
passavam para o préximo grupo, caso nenhum conseguisse, 0 professor explicaria sobre o
conteldo que estava sendo abordado através do desafio ndo resolvido.

No final das trés provas, tinha um questionario qualitativo que para que o professor
analisasse os resultados da atividade, se foi mesmo produtivo, se o aluno aprendeu ou néo.
Esta atividade foi realizada na sala de aula, ou seja, as escolas ndo precisariam ter um
laboratério para que possa ser feita atividade diferente. A aluna B traz as consideragdes feitas
pelos pesquisadores e faz suas contribuicbes em relagdo aos outros artigos:

Aluna B: Bom, a principal da atividade foi o interesse dos alunos ao buscar responder
0s conceitos fisicos. E como era uma turma que n&o tinha interesse antes e que
respondia pouco as atividades propostas pelo professor. Esta foi uma atividade, esta
gincana em que os alunos participaram. Entéo, a realizagdo da gincana incentivou o



desenvolvimento da aprendizagem favorecendo a participagdo harménica entre os
alunos.

Aluna B: E eu queria falar sobre o0 que o aluno A estava lendo, que eu achei que a
atividade Ludica seria: a o professor vai la e realiza uma atividade ludica e ta feito. Mas
ai pelo que tu falas os alunos precisam, estar... como é que é? Na primeira parte.

Professora regente: Dispostos.
Aluna B: E que os alunos precisam estar interessados para ser uma atividade lidica.

Aluno A: Se o estudante ndo sente vontade de participar e ndo pode ser considerado
uma atividade ludica.

Professora regente: E que como o lidico é uma forma de prender de maneira
divertida, prazerosa, se tu ndo estds motivado, voltando histéria do gamers, ndo era
prazeroso para alguns, entdo aquilo ndo era ludico.

A professora tinha avisado que a aula encerraria um pouco antes devido uma atividade
académica que a mesma teria que participar. No entanto, é nitido o envolvimento dos alunos
na pratica proposta para a aula e passamos a compreender o que Engenstrom (1999) fala
sobre os elementos socio/coletivos, num sistema de Atividades, envolvendo as regras e
divisdo de trabalho existente dentro da comunidade que envolve a disciplina de praticas de
ensino, 0 que nos possibilita analisar tais interagées, como veremos a seguir:

Aluno A: Essa Gincana, desculpa essa gincana, € tipo assim, a atividade tem que
resolver o problema através de experimentos?

Aluna B: Eu ndo consegui entender muito bem.
Aluno A: Por que sera que eles conseguem fazer tudo no mesmo dia?
Professora regente: Eles ja tém que estarem prontos.

Aluna B: Esse aqui oh, tinha um labirinto elétrico, e ai tinha de passar uma argola sem
encostar no arame sendo ia acendeu um led e ai tem que ir até o final.

Aluno A: Isso é quase uma feira de ciéncias, geralmente feira de ciéncias tem esse
negadcio ai.
Aluna B: Ai, eu achei legal.

Professora regente: S3o oito minutos que estou pegando da aula de vocés, mas é so
para mostrar que na verdade a gente pode fazer uma aula experimental, € uma
alternativa de pratica e na estratégia do ludico, porque de certa forma ndo precisa ser
s6 um jogo. Porque se tu estas transformando essa aula, e o aprendizado vai se dar
de forma divertida e que todos os alunos se envolvam, a gente esta utilizando o ludico.
Mas amanhé& a gente vai discutir mais, ta aluno A?

Aluno A: Ta.

Aluna B: No quero atrapalhar, mas era s6 sobre uma atividade que nos fizemos em
uma escola, no PIBID, em que os alunos fizeram uma histéria em quadrinho. Eu acho
que ja comentei algo sobre isso, né?

Aluno A: E era sobre qual conceito?

Aluna B: era sobre as leis de Newton, e cada grupo montava seus personagens,
criaram a as caixinhas de didlogos, desenharam e tinha algumas coisas um pouco
cbmicas, mas agora ndo lembro detalhes.

E assim encerrou-se a primeira aula sobre o ludico, que possibilitou examinar as inter-
relagdes entre o sujeito individual e sua comunidade, o que nos leva ao encontro do conceito
das contradi¢cdes dentro dos sistemas de atividades, levantado por Engestrém, como sendo
“a forga motriz da mudanga e, portanto, do desenvolvimento” (DANIELS, 2003, p.118).



Identificamos também o objeto dessa atividade, as ferramentas mediacionais bem como os
sentidos e significados do ciclo expansivo do fenédmeno contextual em analise, a primeira aula.

A segunda aula, sobre a estratégia de ensino o ludico, inicia com o aluno A levando
um questionamento, ja era intencionado na aula anterior, sobre a abordagem do conteido em
aulas nao tradicionais, a professora responde e consequentemente ha um belo didlogo entre
os alunos A e B que anunciamos:

Aula tradicional versos aula a partir de estratégias de ensino: a qualidade do ensino
dos conceitos de Fisica

Professora regente: Ao meu é ver a qualidade versus quantidade, preferiria dar seis
aulas tradicionais onde tu vais abordar seis tdpicos diferentes. Mas daqui a pouco foi
SO a quantidade ali, e aluno esta ali, sentadinho assistindo a tua aula. Outro prefere
entdo que ele faga esse processo investigativo em 6 aulas ele seja o autor se torna
responsdvel pelo processo tal que ao meu ver ele vai construir o conhecimento de uma
forma.

Aluno A: mais significativo.

Professora regente: exatamente do que ele tem como todos ter visto varios
contetdos, mas entre o ver e compreender tem uma diferenga né. Entao acho que isso
porque vai ter um diferencial, porque vai além do conteudo fisico, que é o que tu falaste.
Quando tu usares abordagem investigativa vai ter que deixar o tempo, para ele buscar
0 material, para ele estruturar a apresentacado. Quando vai aplicar o experimental tem
todo o contexto por de traz e assim por diante. A gincana Ia, teve organizagdo e a aula
tradicional vai, ser, tu vais chegar ali para ministrar o contetdo. Sé que é isso, tu queres
quantidade ou a qualidade do, ndo que a aula tradicional seja ruim, entendeu? Tu
podes dar uma aula tradicional boa, o que eu estou falando assim, tu em seis aulas
consegues abordar seis conteudos diferentes, que na abordagem investigativa nao
significa que tu ndo vais abordar esses mesmos seis contetidos também, mas pode
demandar mais tempo.

Aluna B: Eu acho que tipo, ndo sei, eu acho que quando a escola, nés ja tinhamos
conversado sobre isso, tem muitos conteudos que é pedido para o professor abordar,
que de alguma forma tu ja vais ter que separar alguns para dar maior énfase ou os que
tu vais so citar, por exemplo. Mas acho que em escola particular é totalmente diferente,
acho que tu vais ter um tempo para ti trabalhar tudo.

Aluno A: até porque trabalhar dois periodos por semana é curto e fica estrangulado.

Aluna B: ja no ensino tradicional tu ja vai ter que escolher o que tu vais trabalhar e o
que tu ndo vais trabalhar. Entdo acho que é a mesma coisa, que é a mesma coisa
assim.

Professora regente: Entdo ao meu ver é mais significante.

Aluno A: Eu vejo que, o cara teve uma turma la que eu dei uma boa base tedrica do
processo, a principio. Beleza agora vai para uma pratica de alguma atividade e eu vi
assim, que tipo é o aprendizado, uma dificuldade de aprender e fica muito evidente que
néo é o download do contetido, ndo é assim, gravou e acabou. Entao todo aquele
contetdo tedrico que foi apresentado antes quando pessoas trouxeram para a atividade
eles apresentaram as mesmas dificuldades para entender aqueles fenémenos. Entdo
vejo que as vezes essa pratica de diferente ludica. Entdo, ela pode tentar puxar o
mesmo assunto de uma maneira diferente para ainda tentar consertar certamente mais
ou ajustar o processo de aprendizagem. Que acaba sendo bom para refinar o tato. Se
o aluno conseguiu entender aquilo ndo é. Até que ponto é, tipo, eu digo assim, eu vejo,
pb, demora para eles aprenderem de fato.

Professora regente: Sim, mas vai demorar de qualquer um dos jeitos.
As reflexdes feitas pelo aluno A causam uma reflexao para a futura préatica perante a
qualidade de uma aula a partir de uma estratégia didatica versus uma aula tradicional.



Sabemos que a questdo qualidade é algo totalmente subjetivo e esta ligado ao objetivo
tracado para tal aula. No entanto, o real objetivo de uma aula é a aprendizagem do aluno, que
esta para além da estratégia didatica, mas podemos pensar na Atividade docente que passa
a ser construida nesse dialogo interativo com as diferentes ferramentas e signos, em que a
meta mais evidente ficou centrada na motivacdo em compreender o processo de
aprendizagem. Afinal, como encontrar a melhor estratégia de ensino? E perceptivel a
mediacao colaborativa exercida pelos membros da comunidade que passam a coexistir num
mesmo sistema de Atividade. Dessa maneira, podemos comecar a interpretar a disciplina de
Atividades de Ensino de Fisica Il, um espago de construgdo de um sistema de Atividade
coletivo como uma pratica conjunta, conforme Engestrém (1999).

A aula continua nesta perspectiva de discussao em relacao as estratégias didaticas, o
aluno A sempre motivado em se apropriar metodologicamente com relacdo a sua pratica,
principalmente por estar experienciando esta realidade em seu estagio supervisionado em
uma turma de segundo ano do ensino médio. Porém, no episddio a seguir o dialogo vai
compreender uma reflexao entre a professora regente e o aluno W.

Aluno A: demora, até porque é um processo bem vagaroso. por iSso tem que pegar
essa compreensdo de que cada um de cada processo. Tomar posse daquele
conhecimento.

Professora regente: tu dizes demora quando é uma abordagem diferente, € isso?

Aluno A: E que acho que fica evidente, talvez fica mais evidente que eles ndo
aprenderam ou ndo aprenderam. Acho que fica mais transparente.

Aluno W: quando eu falo que quando o pessoal vai fazer experimental tem que
aprender a usar o equipamento, mas talvez seja uma falha, porque eles nunca fizeram.

Aluno A: nunca fizeram, eles ndo sabem no termémetro, entdo, como é importante ter
uma pratica assim.

Aluno W: que ano eles estdo? no segundo ano?
Aluno A: E

Aluno W: Entao, se desde o 12 ano eles tivessem um convivio maior com experimental,
e eles tem toda a aparelhagem.

Aluno A: Tem.

Aluno W: Poderia ja estar trabalhando alguma coisa experimental, né, para que o aluno
va com uma coisa, para que ele va construindo ao longo dos anos um laboratdrio. Ele
néo chega no laboratdrio e ja aprende tudo de laboratdrio.

Aluno A: Daqui a pouco em uma segunda atividade o negdcio ja vai mais rapido, por
que eles ja sabem medir.

Aluno W: Sim, sim.
Aluno A: Porque nunca mexeram em paquimetro na vida.

Aluno W: E tipo assim, tu pegas um aluno que chega aqui e nunca teve uma
experimental no ensino médio. E ai vai para dentro de um laboratdrio, fica perdido, que
mundo é esse.

Aluno A: mas ai a questao é, tu estas ensinando a usar o paquimetro? esta usando a
balanga de precisédo e também tem dificuldade medir o termémetro e entender o que é
o equilibrio térmico, varias coisas que estado esta ensinando coisas que sdo de
medidas. Mas ndo é conteudo especifico de fisica. Vale a pena?



Professora regente: Sim, claro.

Aluno W: aquela questao. Se eu fosse pega e fosse dar esta mesma aula Experimental
para um aluno que tivesse vindo de um IF onde todos ja tém uma vivéncia de
laboratdrio. Tu tens um outro retorno bem mais rapido porque ele ja tem vivéncia de
formag&o. O curso exige deles isso.

Professora regente: e eu acho que isso ndo é conteudo de fisica, mas é conteudo
para vida do estudante, talvez ele ndo tenha que usar sé na disciplina de Fisica, pode
precisar em outro momento, entendeu? Que é o nivel além do conteudo conceitual.

Aluno A: e as vezes até é torna o termémetro, que serve para medir a febre, que talvez
SO se use para isso, em um instrumento de verificacdo de um fenémeno. E ai que eu
fico na duvida, é um tempo diferente de dedicacdo, né? Quando tu fazes um negdcio
ludico. Tu vais fazer uma atividade que tu ta abordando muitas outras coisas.
Instrumentando muito mais aquele individuo para a vida. Mais ou menos. Mais do que
um conteudo especifico. Mas eu fico na duvida ainda.

O aluno A mostra-se inseguro sobre a efetividade de um ensino que saia da
compreensao de uma aula tradicional, muito provavelmente devido a formagcao académica em
Bacharelado em Fisica e até mesmo as experiéncias que viveu como aluno da educacao
basica. Nesse momento, o sistema de Atividade do aluno A, ao perceber um elemento novo,
gera” contradi¢cdo” e provoca-o a mudar a sua Atividade e o sentido atribuido.

Professora regente: é, eu acho que tudo isso vai depender dos teus objetivos.
Aluno A: sou muito novo nessa questdo de ensino. Até que ponto o resultado foi bom.

Professora estagidria: Eu acho que eu acho que a professora regente falou a palavra
a palavra-chave, quando ela disse assim: Qual é o teu objetivo? Sempre quando a
gente vai partir para o processo de planejamento de uma atividade ou de uma aula
tradicional, tem que existir objetivo, né? Eu sou professor de fisica entdo meu objetivo
€ ensinar fisica. S6 que como? Que agdes eu vou utilizar para que acontega essa
aprendizagem? Porque ensinar, podemos dizer todo mundo ensina alguma coisa.
Agora aprender é outra coisa. Ai tu podes dizer: eu vou perder tempo fazendo e
explicando uma atividade ludica, explicando todo o desenvolvimento da atividade
ludica, e ai nesse tempo eu poderia trabalhar tantos conceitos. Ai tu vais trabalhar
esses conceitos de uma outra forma, mas que garantia tu tens que teus os alunos vao
aprender esses conceitos? A gente ndo tem, ndo se consegue, por mais que faga uma
prova o mais tradicional possivel o que te da uma nota, tu ndo mensuras o potencial de
aprendizagem do teu aluno. Tu quantificas algo que ele te apresentou no momento,
que a gente sabe que aquilo ali é um processo momentaneo, que pode o aluno sair dali
e amanha ele ndo lembra nem o que ele escreveu. Entdo é complexo isso, e quando
se busca a questao ludica e ai eu estou falando de um olhar, que é o olhar psicoldgico,
porque quando faz o ludico ele envolve o emocional e todo mundo brinca.

Aluno A: quando eu vejo os experimentos la, a gurizada fica muito animada.
Professora estagiaria: sim, por qué?
Aluno A: é, eles ficam querendo descobrir 0 que € a causa.

Professora estagidria: porque tudo o que é novo é motivador, passa pelo processo
motivacdo. A crianga, por exemplo, ao aprender uma brincadeira nova. (...) quanto a
crianga aprende brincando. Que as vezes nem é perceptivel que aquele é um processo
de ensino e esta aprendendo entao tudo é um processo de construcdo. Logo, é
obrigatdrio ensinar pelo ludico ndo, mas em algum momento essa ludicidade pode ser
apresentada. E ai tu vais verificar ou tu vais fazer um olhar de observacgéo se realmente
aquilo ali faz parte. Entao, é refletir sobre a pratica, mas é tu que vais ter que dizer que
qual é a tua necessidade no momento, como trabalhar aquele contetido que ndo vai de
tal jeito.

Aluno A: Eu, como professor, tenho que ter o objetivo partilhado no assunto que se
quer abordar. Mas mais do que eu quero ensinar e o que é melhor para eles.
Justamente por ser melhor para eles e ver bastante contetdo diferente sobre os



fenémenos porque tem muito conteudo. Muito assunto entdo sera que é melhor
abranger de possibilidades. Isso vai ser melhor para eles. Tem um trabalho especifico
esse trabalho sera melhor.

Professora regente: isso vai depender de contexto de cada turma. Entéo tipo, eu ndo
vou dizer, vai ser melhor assim.

Aluno A: N&o é chegar e dar uma resposta.

O episo6dio acima se constitui a partir da necessidade que o aluno A passa a expor, 0
seu entendimento na eficiéncia do ensino de conceitos, acerca de qual forma de ensinar traria
maior éxito. A professora e a pesquisadora tentam elucidar para o aluno que essa realidade
nao € uma ciéncia exata, como ele estava acostumado nas aulas do bacharelado. Poderiamos
alegar que este seria 0 motivo que o impulsiona a tantos questionamentos, a intencionalidade
de transformar o plano interno, a apropriacao das estratégias didaticas para posteriormente
externaliza-las, ao coloca-las em pratica e isso lhe gera desconforto, por néo ter certeza da
sua efetividade. O que nos faz voltar no entendimento que essas perturbagcdes ou conflitos,
trardo a possibilidade de uma renovacéo na sua Atividade Docente.

A aula continua, cheia de reflexdes. Sao explanados conceitos sobre os saberes que
os licenciandos precisariam desenvolver para sua futura pratica docente e como expressa a
professora: “os saberes e experiéncias vao te influenciar muito, tu estés iniciando a docéncia
esse ano, com o estagio, tu vais ter a pratica para te levar para os projetos investigativos”.
Tais processos investigativos, citados pela professora, referem-se ao docente passar a
conhecer seus alunos e, dessa forma, compreender a melhor pratica de ensino, tendo em
vista que o planejamento da disciplina proporciona o estudo de estratégias didaticas,
oportunizando ao licenciando inumeras formas de desenvolvimento das suas futuras aulas.

Apos essa primeira discussao, a professora da inicio ao seu planejamento, que era
trazer a concepgao do ensino a partir do ludico. Apds a aula anterior ter contextualizado a
tematica com aos artigos, na segunda aula, ela trouxe slides com os conceitos, exemplos,
prés e contras desta estratégia. A aula segue de forma expositiva, mas com varias pausas
para discussdes sobre o0 assunto. A primeira pausa ocorre devido a simulacdo computacional

ser uma estratégia ludica, concepcgéao levantada por um aluno X, que nao estava presente.

Aula sobre o ludico: como reconhecer esta estratégia de ensino

Professora regente: O aluno X questionou se a simulagdo ou animagdo pode ser
considerado ludico, porque claro, a gente sempre remete a um jogo. Mas dependendo
da forma como tu trabalhar a simulacdo se tornar ela uma brincadeira, que seja algo
prazeroso tal é considerado um ludico.

Aluna B: Entao, eu ndo acho que simulagdo seria ludico por ser jogo.

Professora regente: Mas assim, a simulacdo ndo é um jogo, mas ai tu vais ter a
vantagem de planejar uma simulagdo de forma que ela se torne divertida para os
estudantes, prazerosa, tu vais dar a cara ludica para a simulaggdo. A experimental, ela
néo é ludica, mas ela pode ser ludica dependendo da forma como tu vai abordar.

Aluno B: Se tivesse um jogo de tabuleiro, um negdcio assim, e dai tipo a nota seria
assim o recorde da pessoa no jogo.



Professora estagiaria: Mas isso tu podes construir.

Aluno W: Mas ai também poderia pedir para os alunos construirem o tabuleiro.
Professora regente: Ai é bom, tu podes ter esse jogo para avaliar.

Aluno A: Mas ai fica mais dificil.

Aluno W: Mas seria uma atividade extra classe, onde eles teriam que pesquisar e
posteriormente poder avaliar a evolugdo do jogo inicialmente.

Aluno A: Muito legal o jogo, imagina fazer uma prova que € um joguinho.

Com o decorrer da aula, os dialogos vao ganhando um formato de transformacoes e,
como explica Engestrdm (1999), € normal que, quando o sistema de Atividade € agravado por
contradigbes, esses passam a se afastar das regras ja pré-estabelecidas em suas futuras
acoes. No caso da disciplina Atividades de Ensino de Fisica Il, pode causar uma mudanca
coletiva no objeto da Atividade dos alunos de acordo com seu desenvolvimento proximal.

A professora segue sua explanacao sobre o ludico, explicando que ha diferenca entre
a brincadeira e o jogo, por nao possuir “regras e objetivos pré-definidos”, o que possibilita
utilizar o jogo como uma atividade ludica. Porém, ha diferenca no jogo como entretenimento
e jogos didaticos pedagdgicos, pois “desenvolvem habilidades cognitivas importantes no
processo de ensino e aprendizagem e ai vai desde a resolucao de problemas, percepcao,
criatividade, raciocinio rapido, dentre outras habilidades”, gerando habilidades conceituais,
atitudinais e procedimentais, indo para além dos contetdos.

Professora regente: O jogo didatico seria o jogo voltado, tipo, por exemplo, vou fazer
um jogo de tabuleiro sé que online. Ent&o seria o jogo pedagdgico didatico.

Aluna A: Seria a mesma metodologia de jogos para Criangas, crian¢a pequena.

Professora regente: sim, poderiamos pensar no Abaco, que é um brinquedo, mas que
ensina, que seria o0 pedagogico, pois é um material concreto.

A professora continua e reforgca os principios de se realizar uma atividade ladica: “tem
que propiciar a diversao e o prazer, sendo, nao é ludico”, sendo esta uma ferramenta de
ensino que desenvolve “niveis diferentes entre o social e pessoal’. Contudo, tal condigao se
defronta com meios externos, a realidade de uma sala de aula podera trazer muitos desafios,
como conta o aluno W.

Aluno W: Nessa funcéo do coletivo, das interagées sociais, tem o agravante, que sdo
0s alunos especiais na sala de aula. Como integrar ele? Eu tive uma experiéncia.

Professora regente: E a atividade ludica? Tu tentaste?
Aluno W: S6 que a pessoa néo queria.
Professora regente: Ah, tu tentaste e a pessoa ndo queria, entendi.

Aluno W: Ele tinha um problema bem grave. Eu dava aula particular, tinha um espaco
preparado na minha casa, recebia de 30 a 40 alunos. Ai recebia todo tipo de aluno, os
hiperativos. E mesmo sendo aula particular, tu tens que mudar a estratégia, tu ndo vais
repetir o que o professor esta fazendo em sala de aula.

Professora regente: Sim, ndo da para fazer a mesma coisa.
Aluno W: Se acaba percebendo que a aula ndo esta fluindo, né.

Aluna B: Tu conhecendo um por um, né?



Professora regente: E ai tu podes utilizar o ludico, talvez ndo tenha dado certo porque
a pessoa ndo queria se integrar, mas poderia em outro caso, o lidico fazer o contrario,
estar integrando esta pessoa entao.

O importante deste didlogo é trazer as diversidades que a sala de aula pode
apresentar, mesmo nao sendo em uma escola regular, um professor podera atuar em muitos
ambitos, inclusive ter seu proprio espaco de ensino, mas tera que buscar
ferramentas/estratégias de ensino para alcancgar seu objetivo, que é auxiliar na aprendizagem
do seu aluno. Logo, o relato trazido pelo aluno W auxilia na Atividade docente dos colegas
por ser um processo psicologico dirigido ao objeto, no caso as realidades de uma futura sala
de aula.

Aluno A: por que todas as taticas e estratégias que noés estamos apresentando, é isso
né? Ai tu tens um aluno tem uma personalidade especifica. Aquilo ali, tu vais fazendo
e tentando encontrar algo.

Professora estagidria: exatamente e mostrar que ndo existe uma unica forma de
ensinar.

Aluno A: Essa disciplina esta sendo fantastica, porque eu sei que todo mundo vendo
o0 método. Claro, a sala de aula ndo é sé quadro e giz, mas dai essas mudancgas todas.

Professora estagidria: Viu, porque que teria as aulas de atividades de ensino se fosse
para isso.

Aluna B: eu li um artigo em o que o professor que constrdi a sua pratica, e eu achei
bem interessante, porque mais do tu saber o que tu estas trabalhando é tu saber o tu
consegues trabalhar, sei 14, talvez o professor ndo tenha tanto dominio para trabalhar
a atividade ludica, eu acho que tudo isso é possivel, mas nao vai ser na primeira aula.

Professora regente: néo, claro que néo.

Aluna A: Mas ai tem a questdo da formacgdo continuada dos professores, que se a
gente ndo teve contato com nenhuma dessas estratégias, a gente vai sequir na aula
tradicional. Se a gente nao fizer uma formacao pos e ja trabalhar em uma escola, pode
ser que ja se adapte.

Professora regente: E
Professora estagiaria: Pode, pode sim.
O episddio acima traz toda a intencionalidade da disciplina Atividades de Ensino de
Fisica Il e a realidade vivida na escola publica. Tal olhar nos interessa e reforga o porqué
valorizar a formagéo inicial, focando na ementa da disciplina que explicita o “Planejamento
curricular e estratégias didaticas no ensino de fisica. Relagbes das teorias de aprendizagem
e das visdes contemporaneas de ciéncia com a pratica pedagdgica”. Podemos arriscar a dizer
que, se os docentes responsaveis pela disciplina de Atividades de Ensino cumprirem tal
ementa, a disciplina estara exercendo seu papel na formagéao docente e pode auxiliar o futuro
professor na tomada de decisdes ao se defrontar com uma situagao que estava fora de seu
planejamento.
Podemos entender que a disciplina de Atividades de Ensino de Fisica tem um papel
importante se aproximarmos da explicagéo de Leontiev sobre mudancga da Atividade principal,
“um ato ou acao é um processo cujo motivo ndo coincide com seu objetivo, mas reside na

Atividade da qual faz parte (1998, p. 69). O entendimento € que a disciplina pode



instrumentalizar o licenciando para 0 momento em que ocorre uma situacao real e esta precisa
substituir o motivo da Atividade e passa para o objeto da agédo, nesse sentido, a acao é
transformada em uma Atividade. O episddio acima nos abre a possibilidade para tal
compreensao, quando os licenciandos entendendo e tomando consciéncia de que as aulas
nao sao estaticas, possuem um movimento de acordo com a realidade cultural e social.

No segmento da aula, a professora segue desenvolvendo suas explicagées sobre a
estratégia de ensino o ludico e explica a possibilidade atitudinal diferenciada na futura pratica
docente dos licenciandos, se estes optarem por aulas com viés nesta estratégia. A professora
regente continua sua explanacao e explica que o ludico pode aumentar a auto confianga,
dando a liberdade para argumentacdo e criticidade devido a sua maior participacdo dos
alunos. O que gera mais uma rodada de dialogos:

Aluno W: Incrivel, é verdade, com ali no experimento o aluno fica, professor, professor.
E eu, s6 um pouquinho, risos. E onde que isso tem em uma aula tradicional? Os alunos
perguntando.

Aluna A: Ah, mas tem professores que dominou uma boa aula tradicional e fazem com
que os alunos perguntem.

Professora regente: Ndo, a gente ndo pode so criticar, claro que irdo ter casos.

Aluno B: O que eu queria falar é em ter uma aula rica. Uma atividade desta fase,
estudada isoladamente ndo tem o mesmo alcance, do que fazer uma atividade em que
tentou criar esse dialogo com os alunos. Talvez assim, nas proximas aulas, em vez de
quadro e giz, abrir um espaco para simulacdo para perguntar. Para quebrar o gelo;

Professora regente: quando as aulas se utilizam de métodos tradicionais, os alunos
se tornam consumidores de informagbes prontas. Muitas vezes ndo se questionam
sobre aquilo. Entdo eu recebo o conhecimento e t4, ta. Nao tem o questionamento em
relacdo ao assunto. Entdo alguns cuidados, ndo utilizar jogos didaticos em salas de
aula voltadas somente por para fazer, de uma forma uma simples e rapida. Entdo tem
que ter esse cuidado que fica muito em fungdo do jogo, ou da série, o conceito em si
pode ficar de lado, entdo tem que se ter esse cuidado-

Ainda no viés de uma mudanca de Atividade, é importante termos uma visao do todo.
Desde o inicio, estamos acompanhando a total entrega do aluno A em relagcédo a aprender,
apropriar-se de novos saberes, bem como da aluna B, que mesmo timidamente expde suas
incertezas em alguns momentos ou algumas certezas em outros. No entanto, Leontiev (1998,
p. 70) alerta-nos sobre os motivos, os “motivos compreensiveis” e os “motivos realmente
eficazes”. Os motivos compreensiveis tomar-se-ao realmente eficazes dependendo das
condigcdes oportunizadas, surgindo assim novas atividades a partir de agdes mais
significativas conforme condi¢des da escola, por exemplo. No caso dos nossos licenciandos,
essas acgoes, dar-se-a0 quando estes estiverem dentro de uma sala de aula, vivenciando a
realidade e experienciando estratégias de ensino.

Desta forma, no decorrer da explanagdo sobre como implementar uma aula no viés
ludico, a professora fomenta a cooperagao e a relagdo interpessoal dos alunos, a partir do
trabalho em equipe, bem como “(...) Promove a participacdo sem o receio de errar, deveria
pelo menos, fazendo com que o estudante tente, erre e ache meios de como conseguir”. A

professora também destaca a possibilidade de uma aprendizagem que desenvolva



competéncias auto formativas, porém, o docente deve ter cuidado para nao perder o objetivo

da proposta de ensino.

Aluno A: S6 que eu acho que a fragilidade do jogo I6gico na fisica. A fisica é muito
técnica. Eu acho o tipo eu ndo sei a dificuldade que eu vejo assim talvez em outras
dreas, tu ndo tens uma resposta correta quando se dilata o objeto que acontece. Tem
uma resposta certa. Normalmente. Enquanto que talvez a histdria portugués ou sei 13,
Jjogos normais tenha uma gama de possibilidades de interpretacdo entdo eu fico
pensando qual é o tipo de pergunta que pode ser trabalhada.

Professora regente: Mas eu acho que n&o é o contrario a meu ver, mas seria mais
dificil desenvolver um jogo sei la na area.

Professora estagiaria: de humanas e do que na de exatas.

Professora regente: E porque, por exemplo para fazer falta no tabuleiro. A perguntinha
O que. O que eu faco quando quero abrir um pote entravado, o cara vai te dizer, vou
colocar na agua quente e ta, né.

Professora estagiaria: Ai é a estratégia do jogo.

Professora regente: Uma trilha, cai em uma pergunta, e a pergunta é: A partir das leis
de Newton, resolva ndo sei o que.

Aluno A: E acho que um jogo pode trazer a situagcdo um problema também né? Tipo
de decisdes tomadas.

Professora estagidria: Pode, tudo depende do jogo que escolhe.

Para o dialogo acima, analisamos os artefatos mediadores, no caso as percepc¢oes,
conceitos como dilatacao dos corpos e Leis de Newton, exemplos e experiéncias trazidos pela
professora ao falar em jogos de tabuleiro. Estes, identificados dentro da comunidade, sao
determinantes para que os licenciandos agreguem significado na sua formacéo docente, o
que Engestrém (1999) denominou de multivocalidade dos sistemas de Atividades, que
compdem a divisdo de trabalho em uma atividade, em que seus participantes trazem consigo
suas historias, suas regras, artefatos e convencgoes.

A professora encaminha-se para finalizar sua aula, passando a informagdes sobre a
pratica que os alunos devem desenvolver quanto a estratégia de ensino sobre o ludico:

Professora regente: E para desenvolver o material ltidico, que pode ser um jogo, uma
atividade experimental. S6 que a atividade experimental ndo pode ser, como por
exemplo, um material isolado do conteudo. E deve ter as caracteristicas como ser
divertida, tem que ser prazerosa. Se for sei la, um jogo, lembrar que tem regras, entao
tem que pensar de forma que vai ter que ter uma lei.: Entdo, desenvolver este material
ludico para uma aula de termo ou de fluidos, entao precisa o plano de aula, o foco é no
material que sera utilizado, o que caracteriza ele por ludico. E vamos fazer como nds
ja fizemos antes, apresentam trés alunos em um dia e dois em outro dependendo do
material.

Aluna B: Ta, mas dai, tipo assim, pode ser um jogo de memdria?
Professora regente: Pode sim.
Aluna B: A gente vai construir o material e vai fazer a atividade com a turma?

Professora regente: Pode ser, se tu achares que da para fazer com a gente ndo tem
problema, tem que ver o tempo, quando vé demora 1h, ai ndo da. A ideia era vocés
agora mostrarem o material, entendeu? E ai, desenvolvi um jogo de tabuleiro, entdo
vou trazer de as regras, se tiver as perguntinhas, mostrar as perguntas.

Aluna B: Mas pode ser algo simples? ou tem que ser, tipo, algo complexo?



Professora regente: Nao, algo que seja ludico. Um exemplo, trabalhar com histdrias em
quadrinhos, tu vais ter que ir para internet buscar material. Mas se tu fizeres o material
e achar que em 30 min da tempo e tu quiser que a gente interaja, pode, mas ai é 30
min. Mas a ideia é mostrar o material. Mas a ideia é mostrar o material no todo. Um
exemplo, quero trabalhar no tabuleiro para ensinar valores temperatura, conceitos
voltados para a termo. Bom, mas vai ter perguntas? Faz perguntas, e ai desenvolver
em cima disso.

Aluno A: Adorei o tema que vocés trouxeram para a gente fazer. Ha tempos eu queria
fazer um negdcio desse.

E assim, se encerrou a aula. E perceptivel que ambos os alunos, A e B, mostram-se
motivados para realizar a atividade que a professora propds, pois estao sendo orientados por
um objeto: sua futura pratica docente e seus desafios conceituais e contextuais. Por mais que
tenhamos identificado ag¢des individuais no decorrer dos episodios, ambas estao voltadas para
as agdes grupais, que se orientam dentro da comunidade com o propdsito de reproduzir agées
e operagdes significativas ao objeto da disciplina, que s&o o Planejamento curricular, ensino
de Fisica na perspectiva das estratégias didaticas, relacionar as teorias de aprendizagem,
bem como propiciar as visdes contemporaneas de ciéncia com a pratica pedagodgica.

b) Analise Histdrico-tedrica — os sentidos atribuidos pelos licenciandos

Usamos o modelo criado por Engestrém (1987, p.78), da segunda geracéo, para
representar o Sistema de Atividade dos Alunos em relagdo ao desenvolvimento das aulas
sobre o ludico, porém, quem teve a oportunidade de participar de todo semestre pbde
observar todo movimento deste sistema e o envolvimento de todos nesta comunidade. Como
mostramos na figura 11, as regras foram pré-estabelecidas e rigorosamente cumpridas pelos
sujeitos integrantes desta comunidade, professora, alunos e estagiaria/pesquisadora, o que
facilitou a escolha deste corpus de analise, por se tratar de uma das ultimas aulas e apresentar
um resultado concreto acerca de estratégias de ensino.

Buscamos criar uma sintese em relacao ao sistema de atividade dos alunos A e B, a
partir do que identificamos quando lemos a carta de apresentacdo, em que extraimos a
construgéo histérica de ambos e o desenvolvimento dos alunos no decorrer da disciplina,
representados nestas duas aulas sobre a estratégia de ensino ludico.

Aluno A

No primeiro tridngulo, nas ligagbes em laranja, mostra-se a representagao das
relagcdes estabelecidas pelo licenciando, o que nos remete ao tridngulo representado por
Vygotsky, ligando os artefatos culturais as ac¢des. Foi desta forma que o aluno A se vé
inicialmente motivado a cursar a licenciatura em Fisica, movido pela necessidade de suprir
lacunas enquanto se prepara com as pos-graduagdes que o levaréo para ser docente de uma

instituicao de Ensino Superior e continuar a fazer pesquisa.



Porém, o aluno A ja se encontrava realizando o Estagio Supervisionado em Ensino de
Fisica, em uma turma de 2° ano do Ensino Médio. Ao iniciar a realizagdo da disciplina
Atividades de Ensino de Fisica Il, que abordava os conceitos que ele estava desenvolvendo
na sua sala de estagio, vé inimeras possibilidades metodoldgicas de ensino, estuda teorias
da aprendizagem por meio do que foi apresentado como sugestdo de leitura de artigos,
discussbes em aula, etc.

Entéo, o aluno A passa a ser um sujeito importante dentro do sistema de Atividade da
disciplina, sendo perceptivel nos dialogos dos episédios supracitados, nos quais ele esta
sempre contribuindo com a discussao e, com isso, a comunidade movimentava-se em dire¢ao
ao seu objeto, que é a apropriagdo da Atividade docente em relacdo aos conceitos e
metodologias abordados. Desta forma, o aluno A passa ver a licenciatura como um espaco

em que ha muito o que aprender, com muitas trocas, muitos saberes a serem significados.
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Figura 12: Diagrama Mediacional para Rede de Sentidos do Aluno A,

Fonte: Dados da pesquisa a partir do Diagrama do sistema de Atividade de Engestrém

Por conta de todo seu envolvimento e comprometimento no processo das regras e
divisdo de trabalho da disciplina de Atividades de Ensino de Fisica Il, é possivel identificar que
houve transformacodes expansivas para a constru¢cao de uma Atividade Docente. O momento
em que as trocas de saberes e conhecimentos sdo intensas, ocorre o envolvimento de todos
na busca de uma pratica de ensino que alcangasse o objeto, que no caso do aluno A seriam
ferramentas de aprendizagem que propiciassem a significagdo dos conceitos fisicos por meio
de estratégias didaticas, como se mostrou nos episddios construidos nas aulas sobre o ludico.

Aluna B

O sistema de Atividade da aluna B é reforgado pela importancia que a mesma da para
a experiéncia vivida no subprojeto PIBID. A aluna trouxe suas experiéncias para dentro da

discussao nas aulas da disciplina Atividades de Ensino de Fisica Il. O que reforca seu



interesse em estudar e ler sobre pesquisas na area de Ensino, trazendo a significacao no seu

processo de formacao, bem como influéncia na forma que organiza suas acgées.

Deste modo, a Aluna B orienta sua Atividade no desenvolvimento que deseja alcangar
dentro das pesquisas na area da formagao docente. O que nos possibilitou identificar e
estruturar o triangulo de Vygotsky, nas linhas em amarelo, neste momento ainda ndo podemos

distinguir a Atividade das agoes.
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Figura 13: Diagrama Mediacional para Rede de Sentidos do Aluno B, autoria propria a partir do
Diagrama do sistema de Atividade de Engestrém

O que podemos analisar neste segundo momento da constru¢ao da Atividade Docente
da Aluna B € a sua inter-relagdo com a comunidade, por mais que a sua interagao nas aulas
tenham sido menos evidenciadas em relacdo as interacdées do aluno A, quando ela entrava
na discussao sempre era muito precisa, com suas duvidas bem pontuais, como em um dialogo
suprimido dos episo6dios em que a professora esta falando sobre o jogo didatico e a mesma
questiona: “Seria a mesma metodologia de jogos para Criangas, crianga pequena?’,
mostrando que possuia conhecimento sobre tal metodologia, devido ao questionamento com
tom comparativo. Também apresentou boas contribuicbes em relacdo ao assunto, o que
alavanca o seu entendimento em relacao as suas futuras praticas. Podemos analisar que esta
inter-relacdo ocasione possiveis tensdes nas suas estruturas sécio-historica, provocando uma
mudancga no sentido atribuidos a sua carreira profissional e o desejo de seguir na vida
académica.

Apos a interagdo que tivemos com os alunos na disciplina de Atividade de Ensino de
Fisica ll, intentamos saber o que a disciplina representou na formagao. Para isso organizamos
um formulario no google docs® e enviamos para os alunos que fazem parte desta pesquisa,

A e B. Trazemos, a seguir, a resposta do questionamento - Para finalizar esta interacao,

20 Anexo



contem ou narrem uma experiéncia exitosa vivenciada nessa disciplina relacionada a

conceitos e/ou conteudos abordados pela mesma.

Aluno A:
As propostas e aulas das professoras foram muito Uteis para o meu estagio de docéncia.
Aluna B:

Pensando na metodologia a partir do ludico para ensinar Fisica, nos, alunos da disciplina,
fomos instigados a construir um material ludico para ensinar conteudos relacionados a fluidos
e termodinamica. Esta atividade foi a primeira, desde que ingressei no curso, em que construi
um material didatico propriamente dito. Minha proposta foi de um jogo da memdria, e ao
compartilhar com os demais colegas e professores, também foi possivel identificar pontos
positivos e negativos do jogo. Pensando sempre que o ludico, ou nesse caso o jogo da
memodria, € uma ferramenta educativa divertida para ensinar Fisica. A disciplina possibilitou
ter uma nocao prévia do uso do ludico em sala de aula, antes da utilizacdo na pratica com 0s

alunos.

O aluno A foi bem sintético em sua resposta e demonstrou o que ja apresentava nas
aulas: o seu interesse em apropriar-se das estratégias didaticas para este momento
experiencial vivido no Estagio Supervisionado em Ensino de Fisica, que fazia
concomitantemente a disciplina de Atividades em Ensino de Fisica Il. Quando ele fala
“professoras”, esta se referindo a professora regente e professora estagiaria. No entanto, a
Aluna B demonstra todo seu encantamento para a pratica que foi relatada nesta pesquisa, o
quéo significativo foi aprender sobre o ludico e desafiador construir tal atividade. Ademais,
relatando como alguém que estava presente no momento da apresentacao da referida pratica,
realmente o jogo de memoria trazido pela aluna B era divertido e prazeroso, ndo nos coube
neste momento analisar 0 quao o jogo adentra ou permite a evolucdo conceitual em seus
significados conforme preconiza Vygotsky.

ApG6s examinarmos o0 movimento em seus aspectos de tomada de consciéncia para a
construcao/constituicdo de uma Atividade Docente dos alunos A e B, identificamos a
representagao socio/coletiva na relagdo com a comunidade, com as regras e da divisdo de
trabalho. Assim, deu-se énfase as interacoes dos sujeitos com as ferramentas de ensino na
relagdo com os conceitos cientificos que constavam na ementa da disciplina analisada. O
aluno A demonstra aspectos intencionais ainda no campo das agdes, mas mesmo assim €
levado ao seu objeto pelo motivo que o impulsionou, no caso, um ensino que utilize
ferramentas de ensino que mobilize significacdes aos conceitos de Fisica, ou seja, as
aprendizagens dos estudantes.

A aluna B ja apresenta tais aspectos intencionais no campo operacional, traz muito da

sua experiéncia vivida no Pibid e o desenvolvimento das praticas durante a disciplina de



atividades de ensino de Fisica Il. Ela atribui sentido a pratica docente vivida e os resultados
as significagcdes que Ihe remetem diretamente ao seu objeto de formagao generalizante, que
€ a graduacao em licenciatura em Fisica e prosseguir os estudos na area do ensino.

Assim, pensamos ter apresentado e discutido alguns indicios do desenvolvimento da
consciéncia da Atividade Docente a partir do reconhecimento dos processos de
desenvolvimento externo, mediados nas aulas de Praticas de Ensino de Fisica, como era

nosso objetivo.

Consideracoes Finais

No subcapitulo 3.2, reinterpretamos o conceito de Atividade de Leontiev (1981) no
processo formativo de futuros docentes de Fisica, buscamos reconhecer o sentido comum
da concepcao expressa quando se trata da atividade humana, Atividade Docente. Isso nos
possibilitou identificar, a partir dos Sistemas de Atividades, o desenvolvimento da constituicdo
docente, quando estes, futuros professores, vivenciaram os processos formativos na
disciplina de Atividades de Ensino de Fisica Il. Também identificamos os movimentos de
sentido na apropriagdo dos saberes e conhecimentos docentes e suas ferramentas
mediacionais, signos e artefatos, a exemplo das metodologias e estratégias de ensino.

Para este subcapitulo, criamos o questionamento “acerca de qual sentido os
licenciandos atribuem a sua formacéao a partir da disciplina Atividades de Ensino de Fisica II?”
Com intuito de tracar o sentido atribuido pelos alunos A e B a partir do que demonstraram nos
didlogos interativos durante as aulas sobre o ludico. O resultado que observamos € que as
praticas propostas planejadas pela professora regente nos possibilitaram encontrar indicios
de tomada de consciéncia acerca da Atividade Docente e seus processos mediacionais
implicados e orientados para o objeto, as metas e as condicdes reais para sua possivel
execucgao no texto da escola basica.

Também foi possivel evidenciar que as motivacdes sao diferentes, assim como sao
diferentes os Sentidos Pessoais atribuidos a futura docéncia e seus significados no campo
dos conhecimentos, saberes e habilidades. Sobre os dados coletados, destacamos em nossa
andlise o movimento de internalizagéo da Atividade Docente, sendo um processo de tomada
de consciéncia social e cultural, o qual podemos denominar como a consciéncia pessoal para
o futuro professor. Pois, essa analise se d4 quando estes se reconhecem em uma comunidade
de ensino e aprendizagem.

Portanto, a Atividade Docente é constituida como Atividade Coletiva e 0 que nela é
apresentado, inserido e ressignificados pelos artefatos mediacionais da futura pratica docente.



4.0 - ATIVIDADE DE FORMACAO DE PROFESSORES DE FiSICA: Uma acdo mediada
pela Atividade Orientadora de Ensino

Em busca de identificar os motivos reais das atividades propostas na disciplina de
Atividades de ensino de Fisica, compreendemos que o significado social da Atividade
pedagogica, como bem retrata Asbahr (2005), pode possibilitar a tomada de consciéncia e
dessa forma, fazer sentido pessoal para o professor, o qual motiva a Atividade docente.

Assim, ao observarmos e registrarmos as agdes dos alunos na disciplina de Atividades
de Ensino de Fisica e examinarmos os dados empiricos coletados, tivemos a possibilidade de
reconhecer como sao tratados os conceitos cientificos. Estes nos proporcionaram identificar
os ciclos expansivos de cada licenciando ou do coletivo como potencialidades causadas pelas
perturbagdes e contradicdes em relagcdo aos novos artefatos mediacionais inseridos nas
aulas.

Todo esse movimento leva a compreender a Atividade pratica como um momento
importante, porque ela deve inspirar e organizar os fenédmenos psicolégicos. E quanto a
Atividade pautada em Leontiev, esta deve desenvolver a elaboracdo de nocdes de objeto e
meta para a futura pratica docente, ponto importante e fundamental como objeto para analise
da motivacdo. A partir das significacbes apresentadas pelos alunos, reconhecemos como
tomada de consciéncia a transicdo de uma Atividade externa para a Atividade interna por
parte dos licenciandos em detrimento de uma Atividade docente. Foi 0 que buscamos trazer
nos subcapitulos 3.1 e 3.2.

Neste capitulo 4.0, a fim de atingirmos nosso objetivo de forma mais completa,
compreendemos que precisavamos propor “atividades” que viabilizassem e potencializassem
a transformacgdo das agbes com aspectos intencionais em ag¢des operacionais, visando a
consciéncia da realizagdo de uma Atividade Docente, sendo este o préximo passo que
desejamos alcangar. Para que esse processo seja viavel, devemos ter muito claros os
conceitos que abordaremos e que sao necessarios para nossas analises, em que é preciso
atentar para o que é ‘significado social’, como o significado objetivo conscientizado, e o
‘sentido pessoal’, sendo este como o sujeito percebe o significado social.

(...) elementos constitutivos da atividade: a “estrutura da atividade”, composta
pelos elementos de orientagdo (objeto, necessidade e motivo) e os de
execucdo (agdes, operagdes e objetivos); a “atividade principal”’, cujo
desenvolvimento condiciona as principais mudangas nos processos
psiquicos do sujeito; o “significado social”, que esta relacionado a fungao
socialmente estabelecida a um objeto cultural, seja ele material ou nao
material; o “sentido pessoal”’, que diz respeito ao que este objeto cultural
significa para o sujeito; e a “significagao” interpretada pelo processo no qual
o homem conscientiza 0 mundo que o rodeia. (GLADCHEFF, 2015, p. 67)

A cita acima nos auxilia a compreender e a distinguir essa dualidade terminol6gica,
que é de suma importancia para o nosso olhar acerca das viabilidades e caminhos que

devemos percorrer para essa proposi¢ao, a qual entendemos alinhar-se ao objeto da nossa



pesquisa. Destaca-se as potencialidades que a formacao inicial permite ao licenciando na
construcao de sua Atividade Docente e, com isso, complementar a resposta da pergunta de
pesquisa: Qual a viabilidade de as disciplinas de Atividades de Ensino de Fisica I, Il, lll e IV,
virem a desenvolver no licenciando a consciéncia de motivo da atividade docente e suas
estruturas, por meios das agoes e operacoes a serem desempenhadas?

Esta tem por intengéo verificar nossa hipétese: a Pratica docente é a protagonista para
essa significacdo conceitual e deve ser a motivagdo do professor no processo ensino e
aprendizagem de seu aluno, o desencadeador de novas consciéncias.

Nesse contexto, fomos em busca de fazer uma analise mais focada na significagéao
que, segundo Leontiev (1983, p. 225), “é a forma como cada homem assimila a experiéncia
generalizada e refletida pela humanidade”. Para tal, acompanhamos uma turma de Atividades
de Ensino de Fisica |, do curso de Licenciatura em Fisica da FURG, para a qual foi proposto
uma Atividade Orientadora de Ensino (AOE), conforme idealizada por Moura (1996), em que
caracterizamos elementos da Teoria da Atividade, nossa base teérica-metodoldgica.

(...) atividade de ensino que respeita os diferentes niveis dos individuos e que
define um objetivo de formagdo como problema coletivo € o que chamamos
de atividade orientadora de ensino. Ela orienta o conjunto de a¢des em sala
de aula a partir de objetivos, conteldos e estratégias de ensino negociado e
definido por um projeto pedagoégico. Contém também elementos que
permitem (...) apropriar-se do conhecimento como um problema. E isto
significa assumir o ato de aprender como significativo tanto do ponto vista
psicoldgico quanto de sua utilidade. (MOURA, 1996, p. 4)

E desta forma que nosso estudo se molda, com a intencionalidade de uma formacéo
que propicie a transformagcao do conhecimento teérico, de modo que os licenciandos que
participam desta formagéo apropriem-se do processo de ensino e aprendizagem, como uma
situacao desencadeadora de significados para sua futura pratica.

Segundo Munhéz e Moura (2020), a AOE torna-se uma mediadora entre a Atividade
de Ensino, por parte do professor e a atividade de Aprendizagem de parte do aluno, como se
refere Leontiev (1983), por meio dela ocorre a mediacéo entre o sujeito e o objeto.

Mobilizados por um conjunto de objetivos, nossa pesquisa adentra uma sala de aula
do curso de licenciatura em Fisica, mais especificamente, uma turma de Atividades de Ensino
de Fisica I. A disciplina € uma componente curricular da area de praticas de ensino, com uma
carga horaria de 60h, ndo possuindo carga horaria de pratica na escola. Nesse primeiro
semestre de 2022, possuia trés alunos matriculados e a mesma foi ministrada por duas
docentes, a professora e regente e uma professora estagidria (neste caso a propria
pesquisadora).

Entdo, a partir da ementa trabalham-se unidades de conteudos de mecéanica, em que
se desenvolve o planejamento curricular e estratégias didaticas no ensino de fisica. Relagdes
das teorias de aprendizagem e das visdes contemporadneas de ciéncia com a pratica

pedagdgica.



Para o desenvolvimento deste trabalho articulamos as acdes teérico-metodolégico de
ensino dos conceitos atribuidos a Mecéanica, bem como organizamos os participantes para a
realizacdo da Atividade Orientadora de ensino (AOE) no desenvolvimento de situacoes
problemas. A cada aula eram desenvolvidos conceitos de mecanica associados a teorias de
ensino e estratégia didatica e os licenciados deveriam apresentar planejamentos de aulas de
acordo com uma estratégia previamente estudada, bem como instrumentos avaliativos. E
assim decorreuram as aulas, em que o retorno da situagdo problema, era socializado e
debatido entre os colegas e as professoras. Importante ressaltar que ao trabalharmos com
situagdes problema, devemos pensar nestas desencadeadoras de Atividades.

Sendo este o entendimento a partir da AOE, que a situagao problema tem o papel de
motivagao, pois gera a necessidade do licenciando de apropriar-se dos conceitos, de modo
que as agdes propostas propiciem a solucéo para a situacao problema proposta com o fim de
desencadear a aprendizagem. Logo abaixo, expomos um organograma da estrutura da AOE,
em que Moura (2010) representa a relacao tedrica-metodolégica da Teoria da Atividade
delineada por Leontiev (1978), com a Atividade e Ensino e a Atividade de Aprendizagem
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Figura 14: Organograma da estrutura da AOE, MOURA (2010)

Para dar conta da realizagdo da AOE na disciplina de Atividades de Ensino de Fisica
I, idealizamos um plano de ensino que se pautou nos seguintes objetivos: Compreender as
bases teodrico-metodolégicas que orientam a atividade docente; Apropriar-se dos
conhecimentos tedricos dos conceitos necessarios para o ensino da Mecanica; Articular as
acoes tedrico-metodolégico de ensino dos conceitos sobre Mecanica; Organizar os
participantes para a realizacao da Atividade Orientadora de ensino (AOE) no desenvolvimento
de uma situacdo problema; Criar uma situagdo problema que mobilize a apropriacdo das



acdes de ensino dos conceitos sobre Mecéanica e Socializar e discutir as aulas propostas na
AOE.

Para que estes objetivos fossem alcangados, as aulas foram desenvolvidas a partir de
leituras e discussdes de temas voltados a docéncia em Fisica, discussao de conceitos fisicos
como ponto de partida para uma reflexdo educativa critica, ampla e fundamentada. Tivemos
momentos de preparacdo dos planejamentos em que os licenciandos consultaram livros
didaticos, paradidaticos e sitios web de universidades. Para o desenvolvimento das
discussodes das situa¢des problemas, eram elaborados seminarios pelos licenciandos e pelas
professoras, que resultavam na elaboracdo de planos de aula, roteiros experimentais,
materiais instrucionais e avaliacao das praticas educativas.

A organizacdo desta etapa da pesquisa pauta-se no entendimento de que os
processos de formacao dos professores estao relacionados as suas significacdes em relagéao
a atividade de ensino dos professores. Logo, segundo Munhéz e Moura (2020), as acoes
tornam-se orientadoras do processo formativo.

(...) processo de significacdo da atividade de ensino pode emergir na
atividade de formacéao (...), em que os significados conceituais, tidos como
seus referenciais, podem ser apropriados pelos professores, em sua relagéo
com as agdes organizadas no desenvolvimento da atividade. (p. 357).

Compreendendo esta relagdo tragamos um plano de ensino que buscou os principios
tedricos-metodologicos da AOE e que explicitasse a atividade de ensino (das professoras) em
detrimento da atividade de aprendizagem (licenciandos) neste contexto pedagoégico da
disciplina.

Desenvolvimento pedagogico da disciplina de Atividades de Ensino de Fisica |

A disciplina foi ministrada pela professora regente e pela professora estagiaria —
professora pesquisadora, em que ambas foram responsaveis pela organizacdo do
planejamento.

Professora regente é licenciada em Fisica, mestre e doutora em Educagdo em
Ciéncias e atualmente € professora adjunta do Instituto de Matematica, Estatistica e Fisica
(IMEF) da Universidade Federal do Rio Grande (FURG), onde ministra aulas para licenciatura
e engenharias e também atua na pés-graduacdo em Educacao em Ciéncias, com pesquisas
sobre interdisciplinaridade.

A Professora estagiaria é licenciada em Fisica, mestre em Ensino de Ciéncias e
doutoranda no PPG Educacédo em Ciéncias da FURG. Faz estagio docéncia nas disciplinas
de Atividades de Ensino de Fisica por estar fazendo observagdes e procurando identificar a
viabilidade de as disciplinas de Atividades de Ensino de Fisica l, I, lll e IV, virem a desenvolver
no licenciando a consciéncia de motivo da atividade docente.

As aulas foram distribuidas com intuito de que cada uma das professoras fosse

responsavel por abordar uma das tematicas propostas e suas respectivas atividades a serem



realizadas pelos licenciados. Essas atividades sdo os momentos em que os licenciandos
desenvolveram os objetivos propostos nos planos de aulas, conforme proposto pela AOE
supracitada. O plano de ensino a seguir sintetiza a estrutura que montamos para que as aulas
desempenhassem um carater de assimilacdo das experiéncias vividas em sala de aula e

refletisse as mesmas.

Plano de Ensino + Sooislizar e discufr a5 aulas propostas na ADE.

Disciplina: Atividsdes de Ensino de Fisics |
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Figura 15: Plano de Ensino da disciplina de Atividades de Ensino de Fisica |, primeiro semestre de

2022.

Neste estudo traremos o desenvolvimento e os didlogos ocorridos na aula sobre
avaliacdo, a escolha desta aula se deu por compreender que a mesma, ao lancar a situacao-
problema, trouxe um movimento mais imediato, devido aos licenciandos terem que discorrer
sobre o seu entendimento sobre avaliagdo e o que era uma situacdo-problema, bem como,
pensar em uma proposta de situagdo-problema que trouxesse a experimentacdo como
tematica e a mesma tivesse o viés avaliativo.

Para a aula sobre avaliagao trouxemos os seguintes objetivos:

e Ler os textos relacionados a conceitos sobre Avaliacdo e Avaliacdo dos conceitos
fisicos;
e Discutir coletivamente sobre a Avaliacao e Avaliacao dos conceitos fisicos;

e Resolver coletivamente um problema desencadeador de aprendizagem para um
conceito tedrico fisico no processo avaliativo;

e Planejar as ag6es para o desenvolvimento de um o instrumento de avaliagdo que deve
ser elaborado de forma clara e objetiva.



Para o primeiro objetivo, foram disponibilizados no AVA materiais para leitura prévia
sobre a tematica avaliacdo, para 0 momento em que a professora, neste caso a professora
estagiaria, fosse fazer a explanagdo dos conceitos que envolvem tal tematica, de como
devemos entender avaliacdo e os tipos, como avaliar, instrumentos avaliativos, situagéo
problema e como formular uma situagéo problema. Feita a explanagdo, pedimos que o0s
licenciandos discutissem com seus colegas o tema “Exercicio versus Problema — Qual acao
planejar para a minha futura pratica? Depois, registraram suas consideragoes.

Para auxiliar em tais movimentos, apresentamos questdes para nortear a discussao:

« A) Como estou pensando minha futura pratica pedagdgica, sera uma pratica que vise

a significagao dos conceitos?

« B) Qual aimportancia que poderei dar as minhas aulas para que as mesmas propiciem
discussodes, argumentacdes, formulacao de hipbteses e analise de resultados?
* (C) Tu, como futuro professor de Fisica, atribuis a mesma importancia ao exercicio e a

situacao-problema?

Alunos sujeitos desta pesquisa

E importante trazermos quem sdo e o que fazem os sujeitos da pesquisa para que a
compreensdo das andlises da tomada de consciéncia para a mobilizagdo de saberes e
conhecimento e a sua relacdo com a Atividade Docente. Pois, compreendemos que 0s
processos de desenvolvimento externo, bem como as ferramentas psicolégicas, que tém o
papel de controlar processos naturais e comportamentais e cognitivos dos individuos, nos
possibilitardo o entendimento das transformagdes mentais superiores, através dos estudos de
Vygotsky e Leontiev.

Os textos da apresentagdo dos alunos foram os mesmos extraidos de cartas, ja
mencionadas em capitulos anteriores. Os mesmos escreveram para as professoras com o
intuito de se apresentarem, tal como expor suas expectativas em relagdo a disciplina de
Atividades de Ensino de Fisica |

Aluno T

Bacharel e licenciado em matematica, mestre em engenharia oceénica, bacharelando
em Fisica, com perspectivas de também cursar licenciatura em Fisica. Ja atua na docéncia
em matematica na rede privada do municipio de Rio Grande. O aluno se diz realizado em sala
de aula e, mesmo ja sendo professor de matematica, tem intencionalidades de também se
tornar professor de Fisica, por que ama a educagdo. Trazendo a seguinte justificativa:

Algumas pessoas estranham bastante o fato de eu estar fazendo mais e mais
graduacées, mas acredito que aprender é um processo continuo e eu
pessoalmente tenho um fascinio inesgotavel por conhecimento e por cultura.
Me realizo estudando, fazendo cursos, concluindo novas disciplinas. E algo que
me faz feliz e me enriquece de inumeras maneiras. Em seu tempo, pretendo



também concluir um doutorado, comecei um projeto assim alguns anos atras,
mas ndo pude ir adiante por questées financeiras na época.

Mesmo ja sendo professor ha quase 10 anos, nunca teve experiéncia com ensino de
Fisica, por isso o interesse em cursar disciplinas da licenciatura, neste caso a disciplina de
Atividades de Ensino de Fisica I, que encara com encanto as novas possibilidades que se
apresentam, os novos saberes e as novas discussdes no ambito educacional.
Aluno M
Uma jovem aluna do curso de bacharelado em Fisica, que cursa seu quarto semestre,
ainda cheia de incertezas sobre suas escolhas em relagdo a énfase do seu bacharelado, se
Fisica Médica ou Astrofisica, mas com um breve interesse na licenciatura. A opgdo em cursar
o bacharelado deu-se pela sua inseguranca de nao se tornar uma boa professora de Fisica.
No entanto, pretende concluir os dois cursos, aprender e explorar este lado da sua futura
formacao, deseja conhecer um pouco mais sobre a formacao de um professor, bem como ter
experiéncias nesta area de formagao.
Sempre possui certa admiracao pelo ensino de fisica, e se algum dia eu vir a
dar aula, compartilhar meus conhecimentos com alunos, eu espero conseguir
apresentar outro lado da fisica a eles, saindo um pouco do teérico e
apresentando um lado experimental também, para que eles possam perceber
que a fisica ndo é apenas mais uma matéria cheia de calculos, e formulas,
mas que é algo essencial e que eles podem vivenciar no dia a dia deles.
Ainda extraimos da sua carta de apresentagao que ela percebe que o ensino de Fisica,
atualmente, nao estd despertando muito interesse nos alunos do ensino médio, tornando-se
uma matéria considerada como dificil de compreender, logo, ocultando a beleza e importancia
dessa disciplina.
Aluno J
O aluno € o unico licenciando matriculado na disciplina, optou por fazer licenciatura
por acreditar ter aptidao para ensinar e também por ter uma admiragdo pela sua antiga
professora de Fisica do ensino médio. O aluno é de fora da cidade, mora em uma republica
proxima a universidade, cursa o sétimo semestre, no entanto ndo cursou muitas disciplinas
da area de ensino. Sua Unica experiéncia com o ensino de Fisica foram:

(...) as atividades realizadas durante o programa PIBID que foi realizado
durante a pandemia, entdo minha experiencia € totalmente voltada para as
aulas online, minha expectativa para a disciplina Atividades de Ensino de
Fisica, é a de uma experiencia voltada para as aulas presenciais que tanto senti
falta na minha oportunidade anterior.

O momento que o ensino viveu durante a pandemia ndo se pode descartar como
também uma experiéncia vivida, mas se percebe na fala do aluno J a necessidade de saberes

que ele deseja vivenciar em uma pratica de sala de aula presencial.



4.1 - Uma aula acerca da Avaliacao na disciplina de Praticas de Ensino de Fisica |

Para todo planejamento de ensino buscamos pelos processos de significacdo da
Atividade Docente, por desenvolvermos agdes organizadas durante a elaborag¢ao e execugao
do planejamento. E a partir de Munh6z e Moura (2020), passamos a compreender que a
possibilidade de mobilizar os futuros professores em uma Atividade de Aprendizagem em
relacdo aos conceitos ja desenvolvidos em aula e criar necessidades, podem propiciar a
tomada de consciéncia a partir da significagdo. O que nos possibilitara observar a relagao dos
alunos com os conceitos tedricos desenvolvidos e a sua relagdo com tais conceitos ja
estruturados culturalmente.

Os conceitos que foram abordados nesta andlise sdo: avaliagéo, situagao problema e
experimentagdo. Por entendermos que todos os alunos ja passaram por processos avaliativos
e também ja desenvolveram algum tipo de experimentacgao, logo, trouxemos esses conceitos
com a intencionalidade de que a Atividade de Ensino provocasse uma reflexdo sobre o sentido
pessoal em relacédo a avaliacao.

Plano de Aula Recursos necessarios para o desenvolvimento da aula
Disciplina: Atividades de Ensino de Fisica | « Power Point
Professoras: Rafasls dz Aradjo Rodrigues & Andréa Barges Umnpiarra + Artigos;
Duragdo: 4h
Conteddo: Avaliagio & Avaliagio dos conceitos fisicos
Data: Bibliografia
- LUCKESl; C.C. Avaliagdo da aprendizagem escolar: estudos e

Objetives proposigoes. 9. ed. $3o Paulo: Cortez, 1939,

+ Leros testios relacionados a coneeitos sobre Awvaliacdo e Avaliagao dos - VILLATORRE. A M: HIGA. |: TYCHANOWICZ. 5. D. Diditica e

conceitos fisicos; Avaliagdo em Fisica. $o0 Paulo. Saraiva. 2009

» Discutic coletivamente sobre a3 Awasliacio & Awsliacio dos conceitos
fizizos;

= Resolver coletivamente urn problema dessncadesdor de sprendizagem,
para um concaito tedrica fisico no processo avaliativa:

« Plangjar 35 agdes para o desznwolviments de um o instumenio de
avsliatio que devs ser elaborada de forma clars e objetiva.

Metodologia
Auls expositiva = dialogads;

Procedimentos

« Artigos gue tratam da tematica Avaliagac = Avaliagio dos conceitos
fisicas

» Apresentsgdo = exposicio dos conceitos de Avaliacio e Avaliacdo dos
conceitos fisicos;

« Desenvolvimanta de um o instrumento de avaliscio que cormesponda
as caraciersticas apresentadas na exposigac tedrica sobre a
tematica.

Figura 16: Plano de Aula?' sobre avaliagdo e avaliagdo dos conceitos Fisicos, disciplina de
Atividades de Ensino de Fisica |, primeiro semestre de 2022.

Sendo o processo de ensino-aprendizagem, um amalgama de acbes e operacdes
correlacionadas, demanda-nos descreve-lo nas suas trés dimensdes temporais: antes,

durante e depois de seu acontecimento propriamente dito.
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Para todo planejamento de ensino buscamos pelos processos de significacdo da
Atividade Docente, por desenvolvermos agdes organizadas durante a elaborag¢ao e execugao
do planejamento. A partir de Munhéz e Moura (2020), passamos a compreender que a
possibilidade de mobilizar os futuros professores em uma Atividade de Aprendizagem em
relacdo aos conceitos ja desenvolvidos em aula e criar necessidades podem propiciar a
tomada de consciéncia a partir da significagdo, também apropriada no processo. O que nos
possibilitou observar a relagédo dos alunos com os conceitos tedricos desenvolvidos e a sua
associagdo com tais conceitos ja estruturados culturalmente no plano de validagdo de
determinada Ciéncia.

Os conceitos que abordamos nesta analise envolve avaliagao, situagao problema e o
objeto em si dessa avaliacdo na AOE. Por entendermos que todos licenciandos ja passaram
por processos avaliativos, trouxemos esses conceitos com a intencionalidade de que a
Atividade de Ensino provocasse uma reflexdo sobre o sentido pessoal dos mesmos em
relacdo a avaliacdo, destacamos o que segue:

A aula em andlise foi ministrada pela professora estagiaria, que a partir dos objetivos
tracados, iniciou com a seguinte problematizacdo: Como devemos entender avaliacao; Tipos
de avaliacoes; Como avaliar; Tipos de instrumentos avaliativos; Situacdo Problema. A
principal abordagem mencionada é a de que a avaliagdo € um processo de ensino-
aprendizagem, pois deve ser pensada desde o momento da construcdo do planejamento,
quando estamos selecionando conteudos, estratégias e instrumentos. A avaliacdo deve
contribuir para melhorar a condi¢cdo do ensino e da aprendizagem.

Para Luckesi (1999), a avaliagdo é um ato de interferéncia diagndstica, em que esta
deixa o carater de reprovagdo em prol de um instrumento para diagnosticar a situagédo do
ensino e da aprendizagem, a partir da compreensao sobre o valor atribuido e o feedback.

Para o desenvolvimento dos dois ultimos objetivos do plano de aula, qual seja, resolver
coletivamente um problema desencadeador de aprendizagem, para um conceito tedrico fisico
no processo avaliativo e planejar as agbes para o desenvolvimento de um o instrumento de
avaliacdo que deva ser elaborado de forma clara e objetiva. Propomos que os discentes
analisassem duas situagbes e discutissem com seus colegas o tema “Exercicio versus

Situacdo Problema” — Em que exemplificamos da seguinte forma:

Situacado 1

A velocidade da Luz no vacuo é 300.000 km/s. A luz do Sol chega até a Terra
em 8 minutos e 20 segundos. Qual a distancia entre o Sol e a Terra?

Situacao 2

Quanto demora a luz do Sol até chegar a Terra? (GIL-PERES e
TORREGROSA MARTINEZ, 1987, apud VILATORRE. et al, p. 92, 2009)

As autoras Vilatorre et al. (2009) fazem-nos refletir sobre qual das duas situacoes traria
mais significado no processo de aprendizagem do aluno. E complementam dizendo que a



situacao problema deve produzir significado ao estudante, o qual devera ir em busca da
solugédo. A Situacao problema amplia o0 conhecimento do aluno e “é percebida e validada pela
forma como a pratica pedagdgica do professor esta sendo proposta” (p. 93).

Esta discussao levou a um inicio de didlogo reflexivo sobre avaliagdo, que iremos

transcrever para o corpo do texto em forma de episédios que denominamos:

Uma aula acerca da Avaliacao

Professora Estagiaria: Ao compararmos as duas situagbes percebemos que a
primeira situacdo possui um enunciado mais longo que a segunda, mas isso faz a
situacdo 2 mais dificil que a situagcdo 1?

Professora Estagiaria: Na situacdo 2 o aluno, pode sentir-se desafiado a encontrar a
resposta, pois tera que procurar pesquisar e buscar maneiras que sejam eficazes para
resolver a situacdo problema 2, porque na primeira, para termos a resposta basta
usarmos a equacgdo. Na segunda nio, teremos vdrias maneiras. Talvez nem seja
preciso fazer contas. Os alunos podem provar conceitualmente qual é essa distancia.
Entéo a gente faz desse processo um desafio para o aluno.

Professora Estagiaria: Logo, a situagdo do problema produz significado ao aluno e
também, para nds, professores. Até porque o processo avaliativo também depende do
que eu espero do meu processo de ensino e do processo de aprendizagem dos alunos,

Aluno T: Eles fazem as coisas. No terceiro ano. A que eu mais fiquei satisfeito com o0s
resultados, eles gostaram até hoje, que foi uma professora do ensino médio, que era
sobre criptografia com matrizes determinantes.

Professora Estagiaria: Que legal!

Aluno T: Eles viram aquele filme O Jogo da Imitacdo, sabe que é muito bom. Alias, o
filme ndo é académico, um filme de lazer mesmo e é bacana, que falam sobre isso. E
o resultado foi excepcional. Assim, eu queria todos os anos ter essa oportunidade de
poder fazer aquelas vezes para, no momento da avaliagao, colocar qualquer contetdo.
Mas foi a que eu mais gostei de fazer.

Professora estagiaria: E, e tu vé como o professor também significa o seu processo
de ensino. Ao receber um feedback dessa situagdo problema. Que marcou pra ele no
processo de ensino. Entdo, realmente o caminho seria aquele que o retorno sendo
bom, o ensino foi bom.

Aluna M: ndo daria para fazer uma prova somente com situagbes problema, ne? Sé se
fosse permitido se fosse permitido eles terem consulta.

Professora estagidria: Ah, sim, mas af

Aluno J: Mas acho que a ideia é essa, e foi assim nesses dois Ultimos anos (referindo-
se as avaliagbes durante a pandemia). As provas ndo era uma prova que vocé tinha
01h00. Exata para entrega-la. Ou seja, vocé tinha um dia inteiro para poder trabalhar
com ela. A maioria das questées ndo eram objetivas, daquela forma era sé vocé colocar
equagées. Maioria eram perguntas.

Professora Estagiaria: Entdo, se quiser, claro, pode, mas é como o aluno J falou, ndo
podera dar um horario fechado. Ela sempre vai ser esse trabalho que vai te buscar a
investigacdo. Ou ela vai poder fazer essa situacdo Problema pequena. Posso te dar
duas sentencas, mas antes de oferecer todas as ferramentas possiveis para aquele
tempo, poder de solucionar? Como a gente falou la no inicio. Iremos escolher a
estratégia mais adequada para o conceito que se deseja desenvolver, como o que a
gente vai fazer para ter um conceito, para aquele tempo que a gente possui. A gente
tem que sempre adequar para a nossa realidade. Ndo sei se te respondi aluna M.

Aluna M: Sim, respondeu



Professora Estagidria: Formular a situagdo problema ndo é uma tarefa facil, requer
um pouco de pratica. Pois ndo é apenas uma atividade isolada, depende de muitas
relagcbes. Alguns passos para formular a nossa situagédo problema. Escolher a situagdo
do dia a dia dos alunos. Recolher informagbes que deem subsidios e estimule o
surgimento de perguntas. A realizagdo da situagdo problema pode utilizar se de
experimentos, leituras de textos informativos, entre outros selecionados pelo professor
e o aluno.

Professora Estagidria: Avaliar a situagdo problema pode ser uma reflexao dos alunos
sobre o caminho percorrido e o0s resultados alcangcados durante o trabalho. Quando a
gente fala de avaliacdo, eu sempre vou pensar que trabalhar a avaliagcdo é uma quebra
de paradigma.

Professora Estagiaria: Entdo discuta com seus colegas o tema. Exercicio versus
situacao problema. Quais agbes planejar para minha futura pratica? E depois registrar
essas consideragbes. Entdo agora eu gostaria que vocés trabalhassem nisso, nos
Slides temos questoes para nortear a discussao.

Professora Estagidria: Como estou pensando minha futura pratica pedagodgica? Sera
uma pratica que visa a significagdo de conceitos? Qual a importancia que poderei dar
as minhas aulas para que as mesmas propiciem discussées, argumentacgoes,
formulagées de hipdteses e andlise de resultados? Vocé como futuro professor de
fisica, atribui a mesma importancia ao exercicio e a situagdo problema? Entdo agora é
gostaria que vocés agora com vocés.

Professora Estagiaria: VVocés podem pensar um pouco. Vocés nao tinham parado
para pensar na futura pratica?

Aluno J: Eu pensei um pouco depois de ontem que eu tive a prova de Fisica trés. Onde
algumas questbes de capacitancia. Os professores ao invés de simplesmente pedir
para a gente resolver uma equagao para encontrar capacitagdo. Ele perguntou o que
acontece quando a gente expande a drea da placa do capacitor, que se interfere? Isso
muda a capacitancia? E se a gente adicionar mais carga isso altera a capacitancia?
Era um exercicio para a gente responder, ndo tinha que resolver fazendo conta, mais
saber o conceito para ver se vocé sabia o que vocé estava fazendo. Acho que isso
deve ser um problema no caso.

Professora Estagidria: E interessante, no caso, porque. Vai colocar em xeque, ndo
bem em xeque, mas vai te colocar numa situagdo assim. Sera que realmente eu
compreendi o conceito?

Aluno J: Porque a maioria das pessoas que puderam fizeram um resumo da prova,
elas colocaram as equacées, todas as equagcbes que poderiam usar, mas ndo sei se
todas pensaram em como elas estavam trabalhando o conceito com aquilo. Aquela
questao me pegou, mas logo depois que eu dei uma olhada na equacao que ela era
relativa area. Nao havia carga na equacdo. SO a area distancia que interferiu na
capacitancia, percebi que se eu dobrar a area do capacitor, entdo vou dobrar o nimero
da capacitancia. E um exercicio diferente, e eu comecei a pensar sobre isso, sobre as
avaliagées.

Aluno T: Isso é uma coisa que eu gosto, porque a gente aprende a ver a Fisica, uma
coisa € a teoria, uma coisa € a férmula, mas a teoria € a representagdo politica como
uma coisa, que é outra coisa. Mas a formula e a representagdo da teoria. E essas
perguntas do que acontece quando variam certos dados, uma certa grandeza em
relacao a outros, esta na férmula, a prépria formula diz isso. Quando se vé do que ela
depende, aquelas questées diretas e inversamente proporcionais também. Porque as
vezes a gente vé que os alunos ndo enxergam essas coisas. E bacana isso al, mas eu
mais enxergo isso, como um problema mais bem formulado. Um exercicio mais bem
formulado, mas ndo é bem uma situacdo problema. Nao é bem uma situacdo
complicada. SO saberemos que precisa de coisas investigativas mais a fundo.
Exemplos. Eu acho que aquilo ali no da dados. Assim, simplesmente jogam alguma
coisa e tu pode acompanhar as questoes norteadoras, pode acompanhar isso ai. E
assim que a gente faz a sequéncia didatica. Normalmente, o produto final é uma
situagcado problema. Normalmente se da as questdes norteadoras, que eles aprendem
a pensar sobre o tema. Mas uma coisa que eu escuto muito, as duvidas, as



reclamacgbes, sobre as sequéncias diddticas €, tem que responder as questdes
norteadoras. isso ai direto me perguntam, as vezes é dificil de entender, ai se
responde, ndo, isso ai ndo é para responder isso, é para direcionar para o produto, que
€ a resposta.

Professora Estagiaria: Sim, € isso ai. E a senhorita dona aluna M? o que a senhorita
pensa?

Aluna M: O que eu penso, ndo sei se eu adotaria a situagdo problema por pensar na
quantidade de tempo em uma sala de aula que talvez ndo tivesse tempo suficiente para
eles explorarem as coisas e poderem resolver a situacao problemas. Porque é muito
pouco tempo de aula, e ai tu das uma situagdo, um problema. Eles vao demorar.
Digamos, uns 45. Minutos para resolver. E uma aula tem 50 min. N&o daria tempo para
resolver a situagdo problema.

Professora Estagiaria: Entdo aluna M, ai tem aquela questdo que a gente estava
conversando de repente pra essa hora, esse tempo que tu estas dizendo. Ah, eu tenho
50 minutos realmente pra esse tempo ndo daria para fazer uma situagdo como essa.
Mas, por exemplo, que vocés tenham feito que o aluno T estava falando, da sequéncia
didatica, € uns 15 dias, mais ou menos.

Aluno T: No minimo, no minimo 15 dias.

Professora Estagidria: Ai é um trabalho maior. E um fechamento de um trimestre que
a gente vai fazer toda uma roteirizagao de todos os conceitos que foram estudados no
trimestre. Entéo, por isso tem que haver reflexao sobre a estratégia de como que se
vai avaliar, a situagdo problema acaba sendo mais uma estratégia. Nao significa que
todas as suas avaliagbes vao ser em cima de situacbes, problemas. Entendeu? E mais
uma estratégia de avaliago.

Nestes didlogos, os alunos colocaram suas vivéncias e interpretacées sobre
avaliacdes e certamente percebemos o quanto este tema é complexo e correlacionado com
0s processos de significacdo da linguagem conceitual. Mas ha nitidez nas falas e estas
refletem os sentidos pessoais de cada aluno frente a situagéo problema, mas ndo o quanto
0s objetos de conhecimento ajudam na resolugdo da mesma. Pois, neste momento estamos
vendo a avaliagdo como um objeto cultural e observar como os alunos a compreendem, abrir-
nos-a possibilidades de observarmos as significagdes que se apresentam no processo de
conscientizagéo.

O aluno J disserta que passou a refletir sobre o processo avaliativo quando foi
submetido a uma avaliagéo diferente daquela presente em seu ambiente de estudos. Em que
o professor ndo cobra célculos e sim uma forma de desenvolver o conceito Fisico sobre
capacitancia para solucionar o questionamento. O ensino de Fisica, mais uma vez, mostra
sua caracteristica, em que o processo de apropriagdo do conceito é associado ao
desenvolvimento matematico, sendo este um significado social, em que esta percepg¢ao sobre
o ensino de Fisica é estavel e socialmente estabelecida com o objeto cultural, neste caso, a

avaliacéo.

Exercicios ajudam a praticar a resolugcdo de equagoes, porém, as situagées
problema propiciam uma aprendizagem significativa por necessitar de uma
reflexdo por parte do aluno. Em minha futura pratica planejo conciliar os dois
meétodos para um melhor aproveitamento do tempo disposto (ALUNO J)



A cita acima é uma reflexdo que o aluno J faz sobre o questionamento Exercicio versus
Situacédo Problema e fica muito claro o significado social atribuido ao processo de ensino de
Fisica, em que se pode usar outras estratégias de ensino, mas praticar a resolugao de
exercicios é necessario para fixar as equagoes. No entanto, as discussdes anteriores trazem
a reflexdo acerca do que podera tornar-se um processo de significagdo conceitual que
extrapole a linguagem matematica da equagéao ou do calculo, como se apresenta na fala.

O aluno T, que ja é professor, traz sua experiéncia em relagdo ao trabalho de
sequéncia didatica que promove o desenvolvimento de situagdes problemas. Por isso fez uma
analise a respeito do relato do aluno J: E bacana isso ai, mas eu mais enxergo isso, como um
problema mais bem formulado. Um exercicio mais bem formulado, mas ndo é bem uma
situacao problema. Ele trouxe uma percepcao da estratégia didatica de situacao problema,
como uma situacdo desencadeadora de aprendizagem e explicita a sua compreensao quando

traz uma breve reflexdo sobre exercicio versus situacao problema.

O ideal seria utilizar ferramentas de avaliagdo continua, nas quais estudantes
terdo acesso com a diversos situagbes problema para amadurecer
conceitualmente e ressignificar com profundidade o que foi trabalhado em
aula. Em minha pratica, como professor de Matematica, vejo estas
potencialidades nas avaliagbées que fazemos. (aluno T, 2022)

O entendimento sobre avaliagdo que o aluno T compartilha ja traz o sentido pessoal
sobre esta tematica, por este ter a préatica envolvida, pois certamente os instrumentos de
avaliagdes passam por um processo de significagdo, tomando consciéncia que a Atividade de
Ensino constitui o processo mediacional para a Atividade de Aprendizagem.

A aluna M faz sua analise sobre avaliagdo e coloca-nos realmente o que esta significa
para ela, pois pela pouca experiéncia, apenas as vividas como aluna, tanto da educagéo
basica, quanto dos quatro semestres no bacharelado em Fisica, em que a avaliacao deve ser
estanque, em curto espacgo de tempo. No entanto, ela ressignifica a ideia apds os dialogos em
sala de aula.

Eu possivelmente n&o utilizaria a situagdo problema no periodo de aula, pelo
fato de um periodo de 50 minutos ser muito pouco para eles resolverem, mas
apos discutir com meus colegas, ndo descartaria, a situagdo problema, a
introduziria no final da aula e deixaria que eles encontrassem a solugdo em
casa. Abordariamos na aula seguinte e comparariamos o que cada um achou
como resposta, permitindo que eles possam ajudar uns aos outros e
comentar sobre a solugdo encontrada pelo colega.

Considerando que deverei dar uma situacdo problema com os conceitos
ja aprendidos pelos alunos, e, levando em conta que precisarei de no
minimo 30 minutos para a discussao na aula seguinte. E essencial que
pelo menos metade da turma se interesse e participe desta avaliagdo, para
isso deverei buscar uma situacdo problema que desperte curiosidade
neles. (aluna M, 2022)



Nesta citacdo, em que a aluna M coloca sua reflexdo sobre o questionamento
Exercicios versus Situagao Problema, é possivel entender a relagao entre o significado social
e o objeto cultural contido no problema. Neste caso, a avaligio como uma ferramenta que
deve trazer a tona os significados do conhecimento, deve prever formas de manifestagcao
desses significados apropriados pelos estudantes. O importante para o futuro professor é a
compreenséo de media¢do que a ferramenta exerce entre o ensino e a aprendizagem, como
bem destacou a aluna M, no epis6dio acima negritado. O processo de ensinar e avaliar deve
passar pela pré-andlise docente acerca do motivo que orienta tal Atividade. Munh6z e Moura
(2020), nos auxiliam neste entendimento.

(...) trabalho do professor: a atividade de ensino que se da pela organizagao
do ensino na perspectiva dialética da relacao entre teoria e pratica e que, por
sua vez, &€ composta por agdes, uma delas o estudo sobre o conhecimento
tedrico do conceito e sua articulacado com a pratica educativa. (...)
organizado de forma a oportunizar a significagdo da atividade de ensino do
professor (p. 360)

Desta forma, a aluna M, ao relatar que apds o dialogo com os colegas passa a
perceber a importancia de um movimento mediacional e conceitual, e que este € orientado
pelo motivo, neste caso a significagao acompanhada pela avaliagdo. Tais relagdes tém grande
potencial de significagdo dos conceitos, como a prépria estudante fala, bem como valida a
situacdo problema como estratégia didatica importante numa AOE tanto para mobilizar
conceitos quanto para coloca-los a prova de uma solu¢ao coerente para o problema posto.

A construcdo deste corpus de dados e andlises da o entendimento de que o professor
formador constréi um suposto plano de ensino e que este € parte essencial no
desenvolvimento e organizagdo de um ensino orientado por “intencionalidade pedagdgica de
formar sujeitos na dire¢ao social de formagao humana que possui o coletivo como referéncia”
(MUNHOZ E MOURA, 2020, p. 371).

Esta intencionalidade é gerada para que os objetivos da formacdo acontecam em
duplo movimento de significacao (VIGOTSKI, 2001), que vai tanto na direcdo do conceito
quanto das ferramentas de mediagcao dele. No caso da nossa pesquisa, 0 movimento se da
na possibilidade de desenvolver o pensamento teérico do licenciando com o propdsito de
refletir no Sentido Pessoal que ele concede sobre a linguagem conceitual e sua avaliagao e,
a partir dai, fazer emergir o processo de significagdo que estd em evidéncia no campo da
Significagao Social, que é a proposta de Atividade de formagéao para a Atividade Docente.

Neste primeiro momento, obtivemos indicios do Sentido Pessoal de cada aluno,
quando o aluno J reflete sobre o exercicio diferenciado que o professor cobrou na sua
avaliacao de Fisica lll: “E um exercicio diferente, e eu comecei a pensar sobre isso, sobre as
avaliacées’. Nota-se que ele, desconhecia esta possibilidade de questionamento em
avalicdes. Ja o aluno T, também se referindo a avaliagao realizada pelo aluno J, coloca sua

experiéncia docente para trazer o sentido pessoal sobre a avaliagao. “Um exercicio mais bem



formulado, mas ndo é bem uma situagcao problema, (...) saberemos que precisa de coisas
investigativas mais a fundo. (...) E assim que a gente faz a sequéncia didatica’.

A aluna M, ap6s ouvir as discussdes com os colegas e professora revé algumas
percepgdes sobre a situagdo problema e passa a considera-la, mesmo que sucintamente.
“Considerando que deverei dar uma situagao problema com os conceitos ja aprendidos pelos
alunos, e, levando em conta que precisarei de no minimo 30 minutos para a discussao na aula
seguinte”.

Dessa forma, esse movimento de andlise indica-nos que o processo de formagao de
professores pode encontrar na Atividade AOE um suporte tedrico e metodoldgico potente para
reconhecer os processos de significacdo o qual nao é estatico, mas dindmico ao longo de
toda a formacdo docente. Além de reconhecer como flui o sentido pessoal na medida que
novas ferramentas de mediacdo sao inseridas no contexto das praticas como componente
curricular.

AQOE, como ferramenta de mediagao, é capaz de ressignificar sentidos e significados,
sendo diferente para cada sujeito em formacdo, como supracitado. Por isso, tivemos a
intencionalidade de desenvolver os fundamentos tedricos-metodolégicos da Atividade
Orientadora de Ensino, tanto com os licenciados quanto neste manuscrito, visando a contribuir
com a pesquisa em ensino de Ciéncias, evidenciando acdes que potencializam e
desencadeiam o processo de significacdo com intuito de que esta dirija-se para o Significado

Social da Atividade de Docente.

4.2 - Experimentacado, estratégia didatica e ferramenta mediacional da Atividade
Docente

Neste segundo momento, os episodios da discussdo seguem com a situagcao
desencadeadora de aprendizagem, realizada a partir da experimentacao, estratégia didatica
que possui uma relevancia no ensino de Fisica, pois o professor utiliza-se desta ferramenta
de ensino quando deseja produzir significado nos conceitos abordados, bem como a
reestruturacao do conhecimento cientifico dos alunos, segundo Villatorre et al. (2009).

Logo, nesse enfoque, o laboratério ou experimento torna-se importante, como
um instrumento gerador de observagdes e de dados para as reflexdes,
ampliando a argumentag&o dos alunos. No experimento, tem-se o objeto em
que ocorre manipulagdo do concreto, pelo qual o aluno interage através do
tato, da visdo e da audicdo, contribuindo para as dedugbes e as
consideragbes abstratas sobre o fenédmeno observado. (p.107).

Por isso, a importdncia de um planejamento cuidadoso para uma atividade
experimental, ressaltando o tipo de experimentacdo e os objetivos que se deseja alcancar
com tal estratégia de ensino e sentido mediacional. Esta deve proporcionar a reflexao,
negociacao de opinides e conhecimentos, para que a compreensdao do conceito ganhe
patamares do pensamento cientifico.



Segundo Moura (1997), em uma Atividade de Ensino, o papel do professor tem carater
de decisdo, pois € quem possui a capacidade sobre o que ensinar e como avaliar uma
situagao problema. No entanto, a Atividade de Ensino deve respeitar os diferentes niveis dos
estudantes, por isso a necessidade de se criar objetivos de ensino com viés coletivo.

Mas a atividade de ensino que traduz em conteldos os objetivos de uma
comunidade e que considera as diferengas individuais e as particularidades
dos problemas deve ter como preocupacao basica colocar em agao os varios
conhecimentos presentes em sala de aula no processo de construcdo de
novos conhecimentos. A atividade de ensino que respeita os diferentes niveis
dos individuos e que define um objetivo de formagédo como problema coletivo
€ 0 que chamamos de Atividade Orientadora de Ensino. (MOURA, 1997, p.4).

Nesse entendimento, o professor passa a ser o0 mediador do processo de formacéo, a
Atividade de Ensino medeia a Atividade de Aprendizagem, a partir da intencionalidade
pedagdgica na formacgao do futuro professor de Fisica.

Estruturacio da
Atividades de formacdo

Organizacio do Ensino
de Fisica

“Conhecimento tedrico

“0 sujeito como pmlinutur

se faz ao fazer das capacidades
= humanas e

determinante

para organizagd

do ensing”

(Davidov)

“Intencionalidade
pedagogica de formar
sujeitos na diregio
social de formagio
humana que possul
o coletivo como
referéncia™
(THC)

“Se aprende n
coletive”

{Vigotski) o seu objeto

conhecimento P Trabalho docente Conhecimento Pleﬂlfnejamentol das
tedrico de Fisica acles de ensino

Figura 17: Representacao grafica da construgdo de um planejamento — Adaptado Munhéz e
Moura (2020, p. 361)

Buscamos nesta imagem a representacdo da Atividade de Ensino, que, pautada em
Leontiev (1978a), nos diz sobre Atividade Humana ser o processo de formagéo dos sentidos
e da consciéncia. Esse modo de interpretar, que emergiu do pensamento de Marx, a
consciéncia ndo emerge passivamente das relagdes evidenciadas entre o sujeito e o objeto,
mas sim da Atividade Pratica. Munh6z e Moura (2020) complementam este olhar de analise
trazendo Davidov (1988), segundo ¢é “aquilo pelo qual esta dirigido o ato..., ou seja, como algo
com o que o ser vivo se relaciona, como o objeto de sua atividade” (apud, 2020, p. 361).
Entende-se que, para que haja significa¢do, toda acao deve ser intencional e possuir uma

relagcao direta com o planejamento do ensino. Como poderemos ver nos episddios abaixo, os



licenciando justificam a escolha de um conteltdo e a sua relagdo com um tipo de
experimentagao:
A Experimentacao e estratégia didatica

Professora estagidria: Fale Aluna M

Aluna M: Entao, primeiramente o contelddo que eu escolhi, porque é importante vocé
escolher um conteudo. Resolvi comecgar a escolher o movimento circular uniforme.
Eu levaria uma maquete para eles, que nao estaria completa, uma roda gigante.
E eles teriam que na sala de aula montar um sistema, todos eles juntos que
fizesse essa maquete funcionar. Para isso, ia ser necessario umas roldanas e que
eles inserissem pesos para que fizessem 0 movimento da roda gigante girar. Mas néao
ia dizer isso para eles, obviamente. E eles também iam ter que se juntar para responder
a pergunta. Que forga age nesse movimento? E qual o valor da energia resultante?

Professora estagidria: interessante

Professora regente: é, e seria até uma atividade do tipo? O que tu achas professora
estagiaria?

Professora estagidria: E o caso. Ali, ela é demonstrativa, de verificagdo ou
investigativa, o que tua acha?

Aluna M: Acho que € investigativa.

A aluna M, ao ser questionada sobre qual pratica experimental iria realizar, ja traz uma
estrutura, bem como o conceito fisico a ser estudado. E interessante a ideia de utilizar uma
maquete de roda gigante, pois essa estratégia € carregada de significados, na qual os alunos
vao se identificar. A partir do desenvolvimento desta pratica, como veremos no decorrer desta
andlise, o processo da abordagem dos conceitos do movimento circular uniforme (MCU)
podera ocorrer de forma investigativa, como a aluna passa entender sua aula experimental.

Professora regente: E eu também acho e conforme tu foste falando, o que faz sentido
e por qué? O estudante que vai ter que pensar em como vai colocar os pesinhos?
Como ele vai colocar as coisas que vais dar para ele para poder fazer girar a
roda? Qual seria a tua pergunta norteadora? Como fazer entrar em movimento?
Seria isso? E como é que seria a avaliacao dessa atividade?

Aluna M: Nao sei, ndo pensei nessa parte ainda.

Professora regente: Ah, mas ndo tem problema, eu sé quero ver até que ponto tu
amadureceste a ideia.

Professora estagisria: E isso, é uma coisa que vai ter que pensar, tem que criar
um objetivo, né? E ai esse é o objetivo e a tua avaliagao. Se eles atingirem o objetivo?
Ou ndo atingir o objetivo. Teoricamente, a avaliagcdo ¢ isso.

Professora estagidria: Vocé observa todo o processo e se eles conseguiram, o
objetivo é fazer girar a roda gigante a partir dos principios fisicos envolvidos. Isso
depende muito de como o aluno T comentou. A gente da vdrias questoes
norteadoras. Que va orientando o aluno a fazer esse processo. Se ele conseguiu
atingir esse processo final a partir das orientagbes que deu para ele, né? Ai pode dar.
Pode atribuir valores, por exemplo. Ou ela pode ser s6 uma avaliacdo conceitual, né?
Atingiu ou ndo atingiu os objetivos? Isso é uma questdo. Ai vocé tem que pensar como
é que? Como é que isso daria e as vezes acontece assim. Ah, ndo. A minha escola
exige, eu tenho que atribuir valor e isso pode dar pequenos nos valores pra cada etapa.
Conseguiu achar o sistema, como é que ele conseguiu fazer girar, mas ele ndao soube
explicar como é que ele conseguiu girar, fazer girar. Ele merece tirar nota maxima na
atividade. Se esta dando uma aula de fisica, ndo é sé uma aula de montar roda gigante,
né? Entao é isso que a gente tem que pensar dentro do seu processo avaliativo. 1sso
que vai colocar para o segundo momento vocé tem que aparecer. Isso porque, a
principio, ela e ela tem que ter esse principio avaliativo.



Professora regente: E outra. Coisa que s6 complementando a questao da avaliacéo,
como é que vai avaliar para o coletivo. Individual? Porque, a ndo ser provavelmente
pensando na realidade da escola, ndo teria material para cada um montar sozinho, até
porque daqui a pouco certamente que eles trabalham na questao do coletivo, trabalhar
em grupo. Entdo, como € que tu vais trabalhar o coletivo e avaliar individualmente o
estudante, se daqui a pouco sdo grupos de quatro estudantes, s que vai ter aquele
que vai ficar assistindo, vamos dizer assim, mas tu vais ver que foram desenvolvidas
habilidades, que gostaria de saber. Isso sdo coisas para ti pensar

Aluna M: Eu podia pensar em quatro perguntas diferentes, dar uma pergunta para
cada aluno responder

Professora regente: Hum, ja é uma forma de estar avaliando. Porque se a pessoa se
envolveu no processo todo, vai saber provavelmente. A gente acha que sim, na
realidade a gente nunca sabe o que o estudante esta pensando realmente.

Professora estagidria: E o desejado. Mas eles também podem apresentar relatdrio
sobre as atividades, como ¢ que eles resolveram, como € que eles montaram a partir
dessas questbes que tu norteaste pra eles. Também pode ser assim

Professora regente: S40 coisas para tu pensar para colocar no planejamento da aula.
Mas é bem interessante.

Professora estagidria: E bem interessante. Mas vamos seguir aqui e ai aluno T

Aluno T: Eu tinha um sonho levar todo mundo para um parque e colocar a brincar nos
carros choque para falar de colisées. Todo mundo ja fez isso um dia com criancgas.
Mas nunca faz pensando nos conceitos fisicos. Mas eu. pensei num experimento
assim, até que a gente ndo faz no laboratdrio, pelo menos ndao em experimental I. No
momento produzir em escala menor os carrinhos, alguns com formatos
diferentes, que se deformem, para poder explorar o coeficiente de restituicao. A
questao do coeficiente de elasticidade, o importante era ver o que acontece.

Aluno T: Seria assim, hoje nds vamos fazer isso na aula, ndo ia dizer muito mais coisas
e analisar o que acontece com os carrinhos e porqué. Ai, a medida que fosse surgindo
as inquietagbes daquilo e direcionando assim: Eles bateram e esse aqui amassou,
como se acontecesse um acidente de transito, por exemplo? Por que aconteceu?
S0 instigando com perguntas e quando estivessem assim, quase na direcao
certa, dar aquele pitaco. Mas eu gosto de aula assim, de interferir o minimo possivel.
Quando a gente faz um experimento assim e deixar eles indo construido, foi o que eu
pensei. Mas fiquei imaginando assim, mas a ideia é trabalhar deste jeito.

Professora regente: Dai eu acho que ai agora falou em interferir o menos possivel,
na aula sobre experimentacdo acho que ndo se falou nos graus de liberdade. Porque
a Maria Pessoa de Carvalho é uma das pesquisadoras ligadas a area de ensino de
ciéncias e escreveu um livro que é Ensino de Fisica. E ela fala sobre os graus de
liberdade nas atividades experimentais do grau cinco e onde o professor so traz a
proposta, o resto é com os alunos. Entdo, é o aluno que vai pensar sobre o que vai
montar, vai tirar conclusées. E agora falando de interferir, tipo, daqui a pouco tu ia
de um grau quatro para um grau cinco. Porque vai ter a proposta de o objetivo
para essa proposta.

Aluno T: E direcionado para que se possa achar aquela resposta.

Professora regente: Exatamente. Entao o que tu falaste agora me lembrou que seria
um movimento bem ao contrario disso, a principio, né? Deixar o estudante pensar no
que vai acontecer. Ele jogar os dois carrinhos. ver se deforma. Entdo, o que eu
acho que é mais vdlido e mais significativo para o estudante. Do que seguir o que
consta no roteiro.

Aluno T: Agora a gente conversando, pensei. Poderia ser ao invés de carrinhos. Ou
até mesmo sinuca, uma mesa de bilhar,

Professora regente: Umas bolinhas diferentes,

Aluno T: Umas diferentes, que se deformem. Daria para fazer varios tipos de colisées,
frontal, lateral.



Professora regente: Sim.

Aluno T: E legal nesse sentido. E avaliar a sistematizacdo que eles vao
apresentando. Nao um produto breve como um relatério, propriamente dito, mas
ver a construcao das ideias por tudo aquilo que se trata, claro, tem que estabelecer
uma série de critérios.

Professora regente: Sim,

Aluno T: Para néo ficar injusto, mas acho que é por ai foi 0o que eu pensei até o
momento.

Professora regente: Tu que ja é professor, ja sabe como funciona. A medida que vai
trabalhando em sala de aula, por vezes, quando vocé trabalha em grupo, o outro grupo
néo esta acompanhando os outros, estao falando outra coisa, ou até ja esta indo além
e tu ndo esta conseguindo ir Ia.

Aluno T: Agora é como eu disse, € um sonho essa fungdo do carrinho choque com o
olhar da fisica, mas é legal assim. E uma idealizagdo bacana para caramba, né? S6
que os alunos podem ficam brincando de se bater e comecar a trabalhar conceitos, ai
tu dizes, sdo colisées, eles comecam olhar com cara diferente.

Professora estagidria: E, deve-se sempre lembram que uma coisa, as orientacoes
para se desenvolver uma situagdo problema, pois, o Aluno J fala, ndo sei se a minha é
uma situacdo problema, devemos nos reportar a coisas que os alunos possam viver,
possam estar no dia a dia ou até um jogo sinuca.

Professora regente: E ai seu Aluno J

Os episddios acima nos fazem olhar para alguns destaques, ap6s a aluna M descrever
as suas intengbes pedagdgicas, as professoras, regente e estagidria, passam a fazer
consideragbes a respeito de como a aluna identificara possiveis habilidades que poderao ser
desenvolvidas pelos alunos que realizarem o experimento com a maquete. Tais habilidades
devem estar previstas no planejamento, quando este propée uma avaliagdo, em que ao
relacionarmos a TA, identificaremos como acgbes e operagdes no desenvolvimento da
Atividade de aprendizagem, que poderao configurar-se na apresentacao de relatérios, como
sugerido pela professora estagiaria.

Também estdo presentes nessas discussdes 0s conceitos fisicos, tanto nas falas da
aluna M e do aluno T, importantes para o desenvolvimento da Atividade de Ensino que esses
alunos estao se propondo a construir a partir do planejamento de suas praticas experimentais.
A definicao dos conceitos fisicos € importante para o desenvolvimento da experimentacao
como situacdo-problema. Na continuacdo sera dado voz ao aluno J que ira nos expor sua
proposta de Atividade de Ensino.

Aluno J: Mas entdo, o que eu vou perguntar para vocés é assim. Eu pensei no jogo
de jenga, vocés conhecem?

Professora regente: A sim, eu conhego

Aluno J: Pensei em trabalhar com ele, porque eu tive uma experiéncia em casa, na
republica que eu estou morando. Alguém apareceu com um jenga e eu fiquei
observando as pessoas jogar. Eu ndo estava participando do meu momento e a
primeira coisa que as pessoas fazem é sempre puxar a pega, sempre puxando. Até
ndo aguenta mais. Até que chega o momento que as pessoas ndo queriam mais jogar
porque sabem o que iam perder.

Professora regente: Porque ndo sabem brincar.



Aluno J: Ai Chegou o fisico, licenca pessoal. Daquele peteleco todo mundo ficou
maravilhado, tipo nosso, o que foi que vocé fez, que maravilha!

Professora estagiaria: Magica

Aluno J: O fisico fez mdgica, o que esta acontecendo. Ai eu expliquei pra eles, é
inércia, que eles ja tinham visto isso no colégio. Tem uma explicacao basica eu pensei
trazer pra sala de aula, trazer um jenga, trabalhar com os alunos, deixa-los brincarem,
ver como eles interagem com o jogo e a partir dai pedir um relatdrio para ver o que eles
aprenderam. Tipo, em certo momento do caso eles chegardo no ponto decisivo. Eles
ndo tém para onde ir, que o olhar ensina. E o que eles tém para chegar a essa
conclusdo? Perguntar pra eles como chegaram a essa conclusdo? Por que isso
acontece? Pedi um relatorio. E é isso que eu pensei, ndo sei se é uma situacdo
problema.

Professora regente: E talvez formular melhor a pergunta, né? Nao sei.

Professora estagidria: Eu penso assim, que tu vais dar o jogo para eles. Pensando
no que o Aluno T falou, fazer a menor interferéncia possivel, mas ai tu vais ter que
pelo menos passar o objetivo da atividade, porque senao eles vao jogar que nem
teus colegas, somente para ver quem ganha. E isso ndo tem olhar para a Fisica
envolvida. Porque eles tém que entender a Fisica envolvida, essa é a ldgica da
atividade. Entao vocé vai ter que na hora de apresentar o jogo, vocé vai ter que dar
uma orientagcdo, uma pergunta, uma situagdo problema para eles pensarem.

Professora estagiaria: como o Aluno T falou, questées que vao nortear o jogo. Para
que eles atinjam o objetivo que, na realidade, o que vai desfazer o equilibrio ali?
E o principio de inércia? Entao, a gente vai ter que pensar que questoes seriam essas
para que esse jogo sim, se tornasse uma atividade experimental. Que colocaste a
primeira lei de Newton?

Professora regente: Tu falaste em jogo se tornasse uma atividade experimental e eu
fiquei pensando agora. Porque qual seria a diferenca entre a estratégia didatica do
jogo didatico e da atividade experimental? E porque, querendo ou ndo, eles iam
jogar

Aluno J: Mas a pessoa que soubesse utilizar a inércia ela tem uma vantagem.

Professora regente: Mas isso ndo na a forma de jogar. Mas o que diferencia, né?
Porque tem varias estratégias didaticas, tipo, tem a estratégia experimental, tem o uso
da histdria na ciéncia através fisica, tem o proprio jogo didatico e o que € que
diferenciaria? A gente esta querendo uma atividade experimental, né? Tipo pegando
no exemplo que a aluna M trouxe, né? Ha ainda varios materiais, mas eu, a montagem
caracteriza a atividade experimental, agora o jogo. Eles ndo vao tentar montar e vdo
brincar. A partir disso, vdo aprender, entendeu? Sé isso. Agora, a questao é qual a
diferenca? Como é que se poderia dizer que isso é estratégia experimental e ndo uma
estratégia de jogo didatico?

Professora regente: Porque eu usaria todo o ludico que vai trazer a gente se divertir.
N&o que os outros ndo sejam divertidos, mas, por exemplo, do que aluno T vai ter
carrinhos com massas diferentes. Pra mim, ja tem mais cara de atividade experimental
do que a questao do brinquedo vamos dizer assim. S6 pra pensar, porque eu acho que
n&o se caracteriza como atividade experimental

Aluno J: E se eu trouxesse o jogo, em certo ponto eu pedisse para alguém me tirar
uma pega, se derrubaria como fariam aqui. Eu trouxesse uma pergunta ja com o jogo
pronto, o que vocés fariam para nao perder agora?

Professora regente: E, talvez
Aluno J: Mas talvez ja esteja quase trocando de atividade

Professora regente: Entao pensa melhor, algo que se caracterize como uma atividade
experimental,

Professora estagidria: E porque ai tem que ver se hé essa atividade, se fosse uma
atividade experimental, talvez fosse uma experimentagcdo de demonstragdo. Nao sei,
pense mais aluno J.



Professora regente: ja vai vir pronto, né?

Professora estagidria: Sim, pois se é de atividade experimental investigacdo ou seria
de verificagdo? O que vai diferenciar é a pergunta problema? Sera que vai verificar a
inércia? Ou vai provar que ha inércia.

Professora regente: Mas ai vamos pensar, pensaremos juntos. Por exemplo, tu podes
verificar a inercia, pegando um carrinho com ovo dentro, o carinho bate e o ovo vai
voar. Ta. Pra mim ai tu pegas o caminho prende o ovo, ai ele ndo vai voar. Vai fazendo
varias. De varias formas diferentes. Pra mim isso ja tem mais cara de atividade
experimental, o jenga ndo vai ser tipo, vai estar tudo pronto, entendeu, a ndo ser que
eles fizessem, que eles construissem um jenga com varios formatos. Mas acho que ai
perde a ldgica

Professora estagidria: Mas isto pode ser o que a gente esta discutindo aqui. E a légica
desse primeiro momento € isso, vocés trazerem para nos discutirmos, se ha situacdo
problema, se é atividade experimental realmente e o que pode incrementar e o que ndo
pode. Mas nada impede que va pra casa e que tu baixes a cabeca, que investigue isso
na internet, porque ha inumeros tipos de pesquisas a respeito, de experimentacao e de
e de jogos e de coisas assim. Mas no nosso caso queremos uma experimentagdo. Mas
de repente tu pode encontrar um jogo que foi usado de forma experimental, ai tu trazes.
Tenta investir de repente nessa ideia, no momento nds ndo estamos vendo a
experimentagéo.

Professora regente: Estamos limitadas aqui. N6s ndo estamos enxergando a
atividade experimental. Porque é isso que a professora estagidria falou, a
experimentacdo é ampla. Ela vai abarcar tanto atividade pratica como experimental,
daqui a pouco esta mais caracterizada como uma atividade pratica, porque vai fazer a
prética. Mas ndo como experimental, mas, quando se vé tu a transforma em
experimental. Né? N&o sei. Ai teria que dar uma pesquisada realmente sobre. Quando
vocé consegue ter mais um planejamento com uma partir do jenga.

Professora regente: Mas eu s fiz essas perguntas para tu pensar.

Professora estagidria: Mas era isso, pessoal. Dai. Entao, agora nés vamos colocar
no AVA, vamos abrir a atividade. Eles tém o modelo do planejamento?

Professora regente: Tem. Na atividade do livro didatico tinha um modelinho do plano
de aula né?

Aluno T: Tem

Os episodios acima retratam o desenrolar do dialogo das professoras, regente e

estagiaria, com os alunos, mediando com signos (conceitos) e ferramentas, toda a

intencionalidade pedagdgica ja exposta no objetivo do planejamento da aula, que consistiu

em: Resolver coletivamente um problema desencadeador de aprendizagem, para um conceito

tedrico fisico no processo avaliativo.

Foi proposto que os alunos pensassem um planejamento de uma experimentagéao que

envolvesse os conceitos de mecanica, sendo importante introduzirem, para isso, uma situagéao

problema como AOE. Segundo Villatorre et al. (2009), ela deve produzir significado ao aluno,

gquem mobiliza os conhecimentos. E porque ndo dizer que a Situagdo problema mobiliza

conhecimento de parte dos licenciandos, bem como o faz tomar consciéncia do motivo

(objetivo), das acoes e operagbes necessarias para resolvé-la. Para isso, as mediacoes

sugeridas, transcorreram seguindo alguns passos:

v Escolher situacées do dia a dia dos alunos;

v Recolher informacoes que deem subsidios e estimulem o surgimento de perguntas;




v A realizacdo da situacdo problema pode utilizar-se de experimentos, leituras de textos

informativos entre outros selecionados pelo professor e aluno;

v Avaliar a situacdo problema pode ser uma reflexdo dos alunos sobre o caminho

percorrido e os resultados alcancados durante o trabalho.

Assim, discorremos este dialogo por 38 minutos e 0 que podemos destacar é que a
aluna M inicia sua fala sobre a proposta de planejamento a partir da escolha do contetdo, o
que & bem interessante, pois a atividade experimental tera que dar conta de explorar os
conceitos que este conteudo aborda, e ao pensar na proposta de levar “(...) uma maquete
para eles, que ndo estaria completa, uma roda gigante. E eles teriam que na sala de aula
montar um sistema, todos eles juntos que fizesse essa maquete funcionar”. Aa partir dessas
questdes norteadoras, ela passou a pensar no processo de apropriagdo do conhecimento
Fisico envolvido.

Desse modo, foi possivel percebermos que ha intencionalidade pedagdgica na
proposta de pratica experimental que a aluna nos apresenta, em que ela foca no processo de
significacéo dos alunos ao trazer uma situacao problema e que poderia haver outras solucoes
para que a mesma girasse. Contudo, ao ser norteada por questionamentos, foi possivel
evidenciar o sentido pessoal dos alunos em relacdo aos conceitos envolvidos e trazer
ressignificacdes.

Ja o aluno T novamente traz sua experiéncia didatica para este momento da aula,
também focando no conceito fisico propriamente dito sobre colisbes, mas ao pensar em
reproduzir a brincadeira do carro-choque dos parques de diversdes, quer explorar os
conceitos do coeficiente de restituicdo que ocorre no momento das colisées. “Seria assim,
hoje nds vamos fazer isso na aula, nao ia dizer muito mais coisas e analisar o que acontece
com os carrinhos e por qué. Ai, a medida que fosse surgindo as inquietagbées daquilo iria ir
direcionando”. No mesmo processo de pratica docente pensado pela aluna M, percebemos a
intencionalidade pedagdgica com intuito de promover a compreensdo dos conceitos
envolvidos a fim de perseguir o desenvolvimento da aprendizagem.

O aluno J, neste momento, ainda demostrava inseguranga sobre uma proposicéao a
respeito de uma pratica experimental proposta a partir de uma situagdo problema ou
decorrente desta. Talvez pela situagao problema exigir, como caracteristica, algo do dia a dia
dos alunos, 0 mesmo pensou em um jogo que estaria presente no seu cotidiano e justificou o
conceito fisico a ser trabalhado: “(...) ai eu expliquei pra eles, é inércia, que eles ja tinham
visto isso no colégio. Tem uma explicacao basica eu pensei trazer pra sala de aula, trazer um
jenga”. Uma ideia que se mostrou promissora, no entanto, gerou dividas acerca do seu
carater experimental, por se tratar de um jogo.

As professoras compreenderam a proposta do aluno, porém, colocaram pontos a

serem considerados na reflexdo deste em relacdo ao objetivo da pratica experimental e da



propria situacao problema. A professora estagidria destaca que ha necessidade de expor o
objetivo da pratica: “mas ai tu vais ter que pelo menos passar o objetivo da atividade, porque
sendo eles vao jogar que nem teus colegas, somente para ver quem ganha”. Pois o conceito
fisico deve fazer parte desta estratégia didatica e a professora segue: “(...) o que vai desfazer
o equilibrio ali? E o principio de inércia?”

A professora regente também intenciona a reflexdo mediadora questionando qual
caracteristica tal estratégia didatica possuia: “(...) qual seria a diferenga entre a estratégia
didética do jogo didatico e da atividade experimental?”. Os questionamentos realizados tém
por finalidade auxiliar os alunos a refletirem sobre a sua futura pratica, bem como demonstrar
a intencionalidade pedagdgica que o planejamento da aula sobre avaliagdo esta propondo
para esta formacéao de professores de Fisica.

Trazemos outro questionamento da professora regente, interessante para nossa
reflexdo: “(...) uma atividade pratica, porque vai fazer a pratica. Mas ndo como experimental,
mas, quando se vé tu a transforma em experimental. Né?”. Esse dialogo se da a partir do fato
de um jogo ndo poder ser um experimento, porém, ndo se descarta a possibilidade deste se
transformar em experimento. Entdo, fomos em busca de algum estudo a respeito e

encontramos em Oliveira e Soares (2010) o seguinte entendimento:

As atividades de experimentacdo investigativas relacionadas as
caracteristicas das atividades ladicas podem ser um recurso didatico
importante a ser experimentado. Professor e alunos, com essas atividades,
podem melhorar a interacdo em sala de aula, propiciando a estes uma nova
forma de aprendizagem. Nesse processo, a aprendizagem ocorre de forma
fascinante no qual o aluno estd sempre aberto a novas experiéncias. (p. 4)

Os autores nos fazem entender que hd uma linha ténue entre trabalhar o jogo como
estratégia apenas ludica ou experimental, visto que depende de como o professor ira abordar
0 jogo, em que objetive “os desafios, as diversées e a alegria de aprender, numa alianca de
comprometimentos que se entrelacam e movimentam-se em direcdo ao conhecimento” (ibid.,
p. 4).

Em ambas as intervencdes docentes, reitera-se que este processo tem como
proposicao a tomada de consciéncia de Atividade Docente do futuro professor, em
que o Sentido Pessoal, quando atribuido ao Ensino, podera possibilitar a significacéo
e esta emergir na significagéo social e vice-versa. A significacdo acontece nos dois
sentidos tanto do pessoal para o social, quanto do social para o pessoal, afinal discutir
0 que a comunidade de ensino de Fisica interpreta por experimento e atividade pratica
é considerar os significados culturalmente validados por essa comunidade.

Quando a tomada de consciéncia vem associada ao objetivo de formacéo, esta
gera a necessidade para o desenvolvimento de uma Atividade na perspectiva de
Leontiev (1978a). Davidov (1988) possibilita-nos entender a mediacao existente entre



a Atividade de Ensino que as professoras desenvolveram em relagéo a Atividade de

Aprendizagem dos alunos, a partir do que Leontiev ressalta sobre a Atividade.

Leontiev sublinhou o significado histérico-social da atividade do homem
isoladamente, sua conexdao com 0s processos de comunicagdo material e
verbal das pessoas". leis psicologicas do processo de internalizagdo como
uma passagem da atividade conjunta para a realizagao individual”. (p.31)

Nos didlogos supracitados, podemos entender que a proposicdo de realizar a
mediacdo entre a Atividade de Ensino e a Atividade de Aprendizagem é o que esta
caracterizando o desenvolvimento da situagao problema proposta para o desenvolvimento da
pratica experimental. Dessa forma, o papel do professor formador como mediador da tomada
de consciéncia passa a ter uma relevancia: Quando este assume a organizagdo dessa
formagdo, tornando-a um processo que preza pela compreensdo da significacdo dos
conceitos (signos) a serem ensinados a partir de agdes orientadas, bem como as ferramentas
mediacionais a eles articulados, fazem do professor o protagonista principal para a
significacdo conceitual e cultural da Atividade Docente. Deve ser a motivagao do professor,
no processo de ensino e aprendizagem do seu aluno, o desencadeador de novas

consciéncias, tanto pessoais quanto coletivas.

4.3 — O planejar, a intencao pedagodgica em acao

Neste sentido os alunos desenvolveram o Ultimo objetivo do planejamento organizado
pelas professoras: Planejar as agcbes para o desenvolvimento de um instrumento de avaliagéo,
elaborado de forma clara e objetiva. Tal atividade foi baseada no dialogo realizado na segunda
parte da aula sobre avaliacdo, em que falamos sobre um planejamento que propusesse uma
atividade experimental e apresentasse uma situagéo problema, esta préatica também deveria
ter um carater avaliativo.

A seguir, apresentamos essa sistematizacdo em forma de tabela, com os principais
pontos destes planejamentos.

Quadro 3 - Principais pontos do planejamento®® sobre uma atividade experimental a partir da
articulacdo com uma situacdo problema

Objetivos

Aluna M Aluno J Aluno T
- Saber analisar e conhecer | - Adquirir uma nog¢do das | - Avaliar as diferentes
movimento e suas forgas | forgas centripetas e | situacoes envolvendo

envolvidas;

- Entender o carater vetorial
da aceleracao e velocidade
bem como os fenémenos
periddicos do movimento
circular;

- Discutir os principios da
dindmica de Newton;

centrifugas;

- Demonstrar a expressao da
forga centripeta em fungao
da velocidade tangencial e
do raio, wusando um
experimento muito simples
e de baixo custo.

colisbes entre diferentes
objetos;

Investigar de que forma
ocorre a restituicdo de um
corpo elastico e de um
corpo inelastico apos sofrer
um determinado tipo de
colisdo;
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- Conhecer as leis
experimentais que regem o
comportamento de forgas,
como: a de atrito, de
escorregamento e a de
resisténcia do ar.

- Refletir sobre a forma com
a qual os diferentes
materiais se comportam
frente a certos tipos de
colisbes.

MCU (Movimento circular Forcas centripetas e | Colisbes; choques elasticos e
Conteudos uniforme) centrifugas choques inelasticos;
coeficiente de restituicao
Através das maquetes, ter | Mostrar que forcas | Execugao de diferentes tipos
uma nogdo geral de | centripetas e centrifugas ndo | de colisdo entre os carrinhos
Descricao movimento circular uniforme, | sdo a mesma coisa. de diferentes materiais

Experimento

bem como as forgas que
influenciam e a aceleragao
que ira possuir;

Questoes

Norteadoras

18, como funciona a
eletrosfera de um atomo e o
gue MCU tem a ver com esse
funcionamento? (maquete da
eletrosfera)

22, Qual a forga age nesse
movimento e qual energia
resultante?

E dar a eles outra folha com 5
perguntas que os ajudara a
responder as  principais
(respondido em grupo)

12. O que é a eletrosfera de
um atomo?

22, Apés o movimento de
ambas maquetes, podemos
dizer que elas estdo em
inércia?

32. O que seria a energia
cinética se transformando em
energia potencial?

42 Qual a diferengca entre
energia cinética e potencial?

52 O que sao elétrons,
prétons e néutrons?

12. Se o fio quebrasse, em
que diregéo a bola de papel
voaria?

22. O que a bola deve fazer a
fim de ficar em seu caminho
circular?

32. Que forga faz com que a
bola mude de dire¢éo?

42, O que acontece quando a
porca é levantada?

52 Como vocé controla isso?

12. O que ocorre quando um
carrinho colide com o outro (e
uma bola colide com a
outra)?

22, Todos o0s materiais
envolvidos sdo elasticos?

32. A velocidade influencia na
colisédo? De que forma?

42, A direcdo e o sentido do
langamento influenciam na
colisao? De que forma?

Apos os planejamentos apresentados na plataforma AVA, os mesmos foram avaliados

pelas professoras e receberam consideragoes.

O planejamento da Aluna M trouxe a ideia inicial das maquetes, diferente do primeiro

momento, no planejamento foi incluido uma segunda maquete, o orbital de um atomo, o que

também traz o conceito do Movimento Uniforme Circular (MCU). No entanto, segundo as

professoras ao observarem as questdes norteadoras entenderem que a primeira e quinta

questdao nao possuem relevancia para o experimento. Questionou-se: - 714 O que é a




eletrosfera de um atomo? - 52 O que s&o elétrons, prétons e néutrons? — nao contribuem para
pratica experimental, haja visto que o conceito a ser abordado € MCU.

O planejamento do Aluno M apresenta um conteddo e uma pratica experimental
diferente do que foi explanado no dialogo sobre a proposta de planejamento. O aluno seguiu
as orientagdes das professoras e foi em busca de um novo experimento, trouxe uma pratica
com material de baixo custo e construiu o planejamento com base na pergunta: Quais forgas
estdo agindo nesta experiéncia? l|dentificamos que este questionamento abre duas
possibilidades de direcionamento de uma situagéo problema como foi argumentado/mediado
durante a aula, que séo:

- Recolher informagbes que deem subsidios e estimulem o surgimento de perguntas;

- Avaliar a situacdo problema pode ser uma reflexdo dos alunos sobre o caminho
percorrido, bem como 0s resultados alcangados durante o trabalho.

Diante do exposto, o0 aluno traz perguntas norteadoras que auxiliam na resposta da
pergunta geral, respondendo a esta situacao problema.

O aluno T organiza seu planejamento trazendo as etapas previstas, bem como as
descreve. Assim, entendemos que a sua experiéncia com situacdes problemas facilita tal
descricdo e o planejamento das questdes norteadoras, pois as mesmas se tornam
importantes para que a pratica experimental atinja seu objetivo, como podemos rever a seguir.

- O que ocorre quando um carrinho colide com o outro (e uma bola colide com a outra)?

- Todos os materiais envolvidos sdo elasticos?

- A velocidade influencia na colisdo? De que forma?

- A direg&o e o sentido do langamento influenciam na colisdo? De que forma?

Os questionamentos acima possibilitaram a avaliagao dos tipos de colisdes, que pode
proporcionar novas reflexdes e replanejamentos, com novos sentidos e significados, porque
faz com que o aluno tenha atengdo em todo momento do processo experimental, analisando
cada movimento, os quais influenciarao no resultado obtido, como a quantidade de movimento
na hora do langamento do objeto. Dessa forma, a reflexao, por parte dos alunos, considerou
que as colisdes dependem do material do objeto, da for¢ga de impulso e do direcionamento do
langamento.

Portanto, entendemos que os planejamentos apresentados ainda precisam de um
refinamento, tanto nos objetivos quanto nas questdes norteadoras. Entretanto, o que os
alunos apresentaram mostram-nos a apropriacao da pratica experimental, assim como a
situagé@o problema com significados em dupla direcdo, no sentido pessoal e no social. Esses
temas foram o foco intencional no planejamento das professoras que, a partir de uma acao
orientadora, possibilitou tal mediacdo entre a Atividade de Ensino e Atividade de

Aprendizagem, como se mostrou nos planejamentos.



Todo esse processo se deu a partir da compreensdo da Teoria da Atividade em
Leontiev, com o entendimento da tomada de consciéncia da sua futura Atividade Docente, em
que as aulas das disciplinas de Atividades de Ensino de Fisica puderam propiciar a
compreensao dos novos significados produzidos pelos objetivos que orientam sua formagéao
docente. Pautarmos nosso planejamento de Ensino na base teérica-metodoldgica da AOE,
possibilitou-nos mobilizar o processo de significagao de Atividade de Ensino, pois a mediagéo
ocorreu de forma segura na rota desejada dessa formacao de professores.

Consideracoes finais

No capitulo 3, partimos para o objetivo propositivo, visto que entendemos que um
trabalho doutoral precisa apresentar esse carater, momento quando colocamos em pratica o
objetivo geral da tese, bem como identificamos se é possivel responder a interrogante da
pesquisa.

Neste capitulo, tragamos nosso movimento de pesquisa em cima do ultimo objetivo
especifico desta pesquisa: propor “atividades” que viabilizem e potencializem a transformacao
das acoes com aspectos intencionais em acdes operacionais, a fim de que haja a consciéncia
da realizagdo de uma atividade docente. Foi possivel desenvolver esse objetivo na pratica.
Realizar um planejamento carregado de intengdes pedagdgicas deu-nos a oportunidade de
explorar elementos da Teoria da Atividade por meio da Atividade Orientadora de Ensino
(AOE), e assim foi possivel realizar a mediacao entre a Atividade de Ensino e Atividade de
Aprendizagem.

Ao nos planejarmos para realizar aulas sobre o0 ensino dos conceitos de Mecéanica para
alunos matriculados na disciplina de Atividades de Ensino de Fisica |, encontramos na AOE
um aporte tedrico-metodolégico que estruturou o desenvolvimento de um planejamento de
ensino e, posteriormente, aos planejamentos de aulas, sempre pautados em agdes orientadas
com objetivo de desempenharmos uma Atividade de Ensino.

Trabalhamos com uma aula que se pauta nos conceitos sobre avaliagdo e
experimentagao, o que nos permitiu identificar como os alunos relacionam-se com este objeto
cultural, a avaliacdo. O que nos permitiu observar indicios do Sentido Pessoal de cada aluno,
que estdo em movimento ao longo de toda a formacao docente e que, a partir das mediagdes
que ocorrem nesse periodo, o futuro professor torna-se capaz de ressignificar sentidos e
significados, sendo estes diferentes para cada sujeito em formacao.

Ao desenvolvermos os fundamentos teoricos-metodolégicos da  AOE,
compreendemos a importancia de um planejamento pautado na intencionalidade pedagdgica,
permitindo a realizacdo de agdes que potencializam e desencadeiam o processo de
significacdo, que levara ao processo de constituicao do Significado Social da Atividade de

Docente.



5.0 - CONCLUSAO

Nosso trabalho de doutoramento nasce das angustias de uma professora de Fisica
que valoriza muito sua formacao inicial. Por isso, foi em busca de novas evidéncias capazes
de interpretar quao potente pode tornar-se o desenvolvimento do curso em Licenciatura em
Fisica da FURG, fundamentalmente, nos componentes curriculares denominados praticas de
Ensino de Fisica. A partir de nossos aportes tedricos, fundamentados na TA, apostamos,
desde o inicio, num curso que possibilitasse ao licenciando a apropriagdo de saberes e
conhecimentos que Ihe proporcionassem o Sentido Pessoal na carreira docente, a qual a
renomeamos nesta pesquisa de Atividade Docente. Afinal, entendemos que o futuro professor
deverd conhecer a realidade escolar, bem como a Atividade Docente, em toda a sua
complexidade e assim ter desenvolvido um arcabouco tedrico-metodoldgico para saber operar
acoes efetivas na escola real, objetivando aprendizagens igualmente efetivas.

Nesse sentido, passamos a conceber que as disciplinas de Praticas de Ensino de
Fisica, aqui na FURG denominadas de Atividades de Ensino de Fisica, seriam 0 nosso corpus
de analise, pois permite-nos trabalhar com os licenciandos e professores e assim desenvolver
uma pesquisa com solidez, com construtos praticos da docéncia e, dessa forma, observar,
analisar e propor agdes que, de acordo com nosso entendimento, viriam a contribuir no
desenvolvimento da formagéao de futuros professores de Fisica.

Para esta pesquisa, pautamo-nos no seguinte objetivo geral: Interpretar o processo de
desenvolvimento da consciéncia da Atividade Docente a partir do reconhecimento dos
processos de desenvolvimento/abordagem externos mediados nas aulas de Praticas de
Ensino de Fisica, tanto organizacional quanto pratico. Este foi desenvolvido a partir do estudo
sobre a Teoria da Atividade que, pautado nos conceitos de Marx, Vygotsky, Leontiev e
Engestrén, compreendem que a tomada de consciéncia ndo emerge passivamente das
relagdes evidenciadas entre o sujeito e 0 objeto, mas sim da Atividade pratica desses sujeitos,
estando eles em trabalho/Atividade.

Com este entendimento sobre a Teoria da Atividade, sistematizada por Leontiev
(1978a), nossa pesquisa desenvolveu-se com vistas ao seguinte interrogante de pesquisa:
Quais evidéncias de as disciplinas de Atividades de Ensino de Fisica I, Il, lll e IV, virem a
desenvolver no licenciando a consciéncia de motivo da atividade docente e suas estruturas
por meio das agdes e operagdes a serem desempenhadas? Com essa pergunta, foi possivel
organizar a estrutura da Tese, com intuito de que cada capitulo pudesse nos proporcionar
evidéncias de significagdes em relagdo ao Sentido Pessoal e Social da Atividade Docente.

Ao iniciarmos nossa escrita, mais especificamente no capitulo 2.0, explicitamos nossas
intencionalidades voltadas a olhar de forma interpretativa os pareceres e resolugdes que
estiveram em vigor, que vigoram ou vigorardo, e qual sua relacdo com o0s cursos de

licenciatura desde 2001 até 2019. Em seguida, analisamos o PPC do curso de Licenciatura



em Fisica da FURG e tivemos a oportunidade de conhecer a histéria e o desenvolvimento do
mesmo através da sua relagdo com tais normativas. Com isso, tinhamos um objetivo:
compreender como este se organiza (PPC) e qual diretriz norteia o documento, por isso a
necessidade de buscar nos documentos oficiais € norteadores da formacao docente a visdo
sobre “Praticas de Ensino” e “Teoria e Pratica”.

No PPC do curso de Fisica da FURG é explicitado que, no ano de 2018, houve uma
reformulacéo, pautada na resolugdo CNE/CP n® 2/2015.

Motivado pela solicitagdo de adequagao a Resolugdo CNE/CP n® 2, de 12 de
julho de 2015, o curso de Fisica Licenciatura passou por uma reformulagao
durante o ano de 2018, no intuito de aumentar sua carga horaria para 3200
horas. No que tange ao Art. 13, § 19, que versa sobre a carga horaria dos
cursos de licenciatura e sua distribuicdo em componentes curriculares, o
curso ja atendia a essa resolucao quanto a carga horaria de 400 h de Praticas
Pedagogicas (dividida entre nove disciplinas), a carga horaria de 400 h de
Estagio Supervisionado, bem como o total de 200 horas de Atividades
Complementares. (BRASIL, 2019b, p. 8)

A licenciatura ja proporcionava ao futuro professor de Fisica uma carga horaria de
praticas de ensino de 800 h, bem como 200 h complementares, que podem ser preenchidas
por subprojetos como o PIBID e outros que totalizam 1000h. O aumento da carga horaria deu-
se nas disciplinas de teoria e pratica e também no nucleo comum das licenciaturas da
universidade, sugeridas pela DIADG/PROGRAD, quando esta promoveu um ciclo de
discussdes sobre o nucleo comum das Licenciaturas da FURG.

Outra percepcao da necessidade de aumento de carga horaria surgiu de estudos e
pesquisas desenvolvidas no Programa de Mestrado Profissional em Ensino de Fisica. A vista
disso, o curso de Licenciatura em Fisica passa a ter a disciplina de Pesquisa no Ensino de
Fisica, “de maneira que os estudantes percebam estas nuances da pratica docente”
(BRASIL/FURG, 2019b, p. 9).

Entdo, compreendemos que o documento que rege a licenciatura em Fisica da FURG
propde-se a desempenhar suas atividades a partir das orientagdes da resolugdo CNE/CP, n®
2/2015 em relagéo a carga horéria, distribuindo as disciplinas de teoria e pratica e praticas de
ensino de acordo com a proposi¢ao desta resolugéo.

Essa percepc¢do ocorreu ao compreender a reorganizagdo curricular do curso de
licenciatura em Fisica descrito no PPC do curso e orientadas a partir de pesquisas na area de
Ensino de Fisica. Nestas, constatamos algumas necessidades na formacao docente, como a
realizagao de pesquisas na area de ensino de Fisica, momento em que o futuro docente pode
apropriar-se de inumeras fontes teéricas e diversificar os estudos sobre a futura atuacao
docente, incluindo os conteludos especificos e pedagdgicos.

Como apresenta a ementa da disciplina de Pesquisa em Ensino de Fisica, bem como
a ampliac@o de carga horaria de disciplinas que se pautavam na teoriza¢do da pratica, estas
foram estendidas em 33% sua carga horaria, para articularem-se entre Teoria e Pratica.

Compreendemos que esse aumento intenta que o nucleo de estudos gerais e das areas



especificas e interdisciplinares proporcione um desenvolvimento, tal como apropriacao de
conhecimento para uma pratica docente mais efetiva e que esta se articule nas diversas
realidades escolares.

Esse capitulo foi de extrema relevancia a nossa pesquisa, pois permitiu-nos
encaminhamentos para possibilidades de responder a nossa pergunta de pesquisa, ao
compreendermos que a estrutura das disciplinas de Atividades de Ensino de Fisica daria
suporte para encontramos evidéncias do desenvolvimento de tomada de consciéncia da
Atividade Docente.

Para a construgao da Atividade Docente, no capitulo 3.0, Engestrém (1999b) provoca-
nos a entender que esta se da a partir do desenvolvimento interacional das ferramentas
conceituais abordadas nas disciplinas de Praticas, no nosso caso Atividades de Ensino de
Fisica l, II, I, IV. A dialogicidade e multivocalidade existentes nesse processo levou as alunas
a encontrarem contradicées e reorganizarem-se, a fim de reconceitualizar sua pratica em
busca de alcancar seus objetos. Cada uma com suas significacoes, deve expandir-se através
de uma jornada coletiva constituida dentro da comunidade onde esta atividade acontece, seja
ela no ambito social e cultural, profissional e/ou académico.

Orientados pela pergunta norteadora desta pesquisa, no subcapitulo 3.1, buscamos
compreender o sentido pessoal que cada licencianda atribuiu a sua formacao docente apds
cursarem as quatro disciplinas de Atividades de Ensino de Fisica e como elas se perceberam
perante o desenvolvido em seu percurso formativo. Sistematizamos com os aportes tedrico-
metodoldgicos da Teoria da Atividade a trajetoria pessoal de cada licencianda. Tal processo
proporcionou alcangar uma compreensao ampla sobre o sistema de Atividade que cada aluna
construiu no decorrer do curso.

Ilgualmente, permitiu concluir que as trajetérias para chegarem na licenciatura eram
diferentes, cada uma percorreu um caminho Unico para chegar ao seu motivo. Logo,
reafirmamos que tais motivos ou necessidades levaram-nas a atribuicdo do seu sentido
pessoal, pautados em atingir seus objetos, quais sejam o ensinar algo a alguém. A aluna 1
busca reconhecer a construg¢do da sua futura préatica docente e a aluna 2 como operacionalizar
a sua futura pratica docente.

Destacamos que a construgdo das Redes de Sentidos teve um papel propositivo na
compreensdao de como as alunas teciam seus caminhos de significagbes e das
transformacdes expansivas nos seus sistemas de atividades, constituindo-se a partir das
contradi¢cdes encontradas neste processo. Tal como se esperava, as significagées vao desde
a mudanca metodoldgica de cada professor que ministrou as disciplinas de Atividades de
Ensino de Fisica |, Il, lll, IV, até cursar a licenciatura em Fisica em diferentes IES do pais.
Dessa forma, ha inUmeras acoes possiveis para promover tal transformacao expansiva, que

iniciam-se nos questionamentos sobre as praticas de ensino de fisica desenvolvidas durante



0 curso, e continuam na busca de novos conceitos e até mesmo na reconceituacao de antigos
saberes e conhecimentos, tudo isso para que seu sistema de atividade amplie-se.

Ao langar um olhar acerca de “Atividades Docentes”, ha possibilidade redobrada de
contribuir no processo de apropriacao dos saberes e conhecimentos necessarios a docéncia,
ou seja, a humana docéncia, Atividade docente no sentido atribuido por Leontiev.

Aprendemos, entao, a reinterpretar o Conceito de Atividade de Leontiev (1981), no
subcapitulo 3.2, principalmente reconhecendo o sentido comum da concepcao expressa
quando se trata da atividade humana, a Atividade Docente. A partir das ideias de Vygotsky
sobre a mediacao sécio-histoérico-cultural na Atividade Humana, Leontiev revela o conceito de
Atividade coletiva e Engestrdm complementa com o sistema de Atividade que estda em
processo de transformacédo ao analisarmos o fenbmeno contextual da disciplina de praticas
de Ensino de Fisica.

Sao esses olhares que constituem nossa pesquisa, porém, ao trazermos os sistemas
de Atividades dos alunos, foi-nos possivel identificar como se desenvolvem as suas
constituicbes docentes ao vivenciarem os processos formativos na disciplina de Atividades de
Ensino de Fisica Il, bem como os movimentos de sentido na apropriacdo dos saberes,
conhecimentos docentes e suas ferramentas mediacionais, signos e artefatos, como
metodologias e estratégias de ensino.

Com o questionamento “acerca de qual sentido os licenciandos atribuem a sua
formacéo a partir da disciplina Atividades de Ensino de Fisica 11?” foi possivel tracar o sentido
atribuido pelos alunos A e B com base nos didlogos interativos durante as aulas sobre o ludico
e no resultado destas, em que os alunos tinham que apresentar uma possibilidade de pratica
ludica.

O aluno A apresentou um estudo, com base em um artigo sugerido como leitura, em
que os pesquisadores estavam elaborando uma pratica ludica, ndo algo idealizado por si
mesmo, mas por ele interpretado. No entanto, a aluna B fez totalmente diferente, pois, além
de idealizar uma pratica ludica, ela a construiu e trouxe-a para sala de aula, no intuito de testar
seu jogo. Ambos deram indicios de tomada de consciéncia acerca da Atividade Docente e
seus processos mediacionais implicados e orientados para o objeto, das metas e das
condic¢des reais para sua possivel execugao no texto da escola basica.

Sao diferentes as motivagdes evidenciadas, assim como sao diferentes os sentidos
que os alunos atribuem a sua futura docéncia e seus significados no campo dos
conhecimentos, saberes e habilidades. Entretanto, o que destacamos é o movimento de
internalizacdo da Atividade Humana ou Atividade Docente no processo de tomada de
consciéncia social e cultural, que passa a ser consciéncia pessoal para o futuro professor. Em

outras palavras, a tomada de consciéncia acontece do social para o particular e vice-versa.



Nessa perspectiva, as significacbes e sentidos atribuidos e, nesta analise,
reconhecidos passam a ter sentido pessoal para os licenciandos ao participarem efetivamente
das regras e divisdo de trabalho existentes dentro da comunidade. Isso proporcionou
exporem, nas discussdes da aula, suas motivagbes, agdes e operacdes, desde as suas
expectativas ao iniciarem a disciplina e o curso de Fisica. As cartas, como ferramentas da
disciplina e como Corpus de andlise deste estudo de tese, evidenciaram de forma
complementar o que as gravagdes das aulas em seus episédios também demonstraram: a
dindmica de transformacéo, evolucdo e mudanca histérica do sentido da docéncia. Portanto,
a Atividade Docente é constituida como Atividade Coletiva e os elementos que nela séo
apresentados, inseridos e ressignificados atuam como artefatos mediacionais.

No capitulo 4.0, exploramos o ultimo objetivo desta tese, propor “atividades” que
viabilizem e potencializem a transformacéo das acdes com aspectos intencionais em agdes
operacionais tencionando a consciéncia da realizacdo de uma Atividade Docente. Para
colocarmos em pratica tal objetivo, organizamos um planejamento carregado de intencdes
pedagdgicas, pois necessitdvamos testar nossa hipétese de pesquisa. Para tal acéo,
encontramos na Atividade Orientadora de Ensino (AOE) o arcaboucgo tedrico-metodol6gico
que nos orientou para o desenvolvimento de um planejamento de ensino e posteriormente
aos planejamentos de aulas, em que as ac¢des orientadas para alcancarmos os objetivos
foram de extrema relevancia.

Para este estudo, optamos por desenvolver o plano de aula sobre o processo
avaliativo, tal tematica foi motivada pelo relato da Aluna 1, citada no capitulo 3, item 3.1, em
que ela alega ter sentido falta desse estudo na sua pratica docente. Entendemos a
complexidade dessa tematica e que, no periodo de uma aula de Atividades de Ensino de
Fisica, tal discussao ¢é incipiente. No entanto, ainda assim conseguimos identificar como os
alunos relacionam-se com este objeto cultural: a avaliagéo.

Também propomos nesse planejamento de aula o desenvolvimento de uma pratica
experimental que caracterizasse uma Situagao Problema como meio para produzir novos
significados. Este propde uma Atividade de Ensino que propicie significacdo sobre avalia¢ao,
orientada para o Significado Social desta Atividade Docente. Nesse capitulo, obtivemos
indicios do Sentido Pessoal de cada aluno.

Quando o aluno J reflete sobre o exercicio diferenciado que o professor cobrou na sua
avaliacdo de Fisica Ill, “E um exercicio diferente, e eu comecei a pensar sobre isso, sobre as
avaliagbes’, pois desconhecia essa possibilidade de questionamento em avaliagdes. Ja o
aluno T, também se referindo a avaliagao realizada pelo aluno J, coloca sua experiéncia
docente para trazer o sentido pessoal sobre a avaliagéo. “Um exercicio mais bem formulado,
mas nao é bem uma situacdo problema, (...) saberemos que precisa de coisas investigativas

mais a fundo. (...) E assim que a gente faz a sequéncia didatica”.



A aluna M, apds ouvir as discussdes com os colegas e professora, revé algumas
percepcdes sobre a situacdo problema e passa a considera-la, mesmo que sucintamente:
“Considerando que deverei dar uma situagao problema com os conceitos ja aprendidos pelos
alunos, e, levando em conta que precisarei de no minimo 30 minutos para a discussao na aula
seguinte”.

Dessa forma, esse movimento de andlise evidenciou como o processo de formagao
de professores pode encontrar na Atividade AOE um suporte teérico e metodologico potente
para reconhecer os processos de significacao tanto da linguagem conceitual quanto de suas
ferramentas mediacionais. Elas ndo sao estaticas, mas dinamicas ao longo de toda a
formagédo docente. E é essencial, para o processo de tomada de consciéncia da Atividade
Docente, conhecer como flui o sentido pessoal na medida que novas ferramentas de
mediacao sao inseridas no contexto das praticas como componente curricular.

A Atividade Orientadora de Ensino, como ferramenta de mediagdo, € capaz de
ressignificar sentidos e significados, sendo diferente para cada sujeito em formacao, como
supracitado. Por isso, tivemos a intencionalidade de desenvolver os fundamentos teoricos-
metodolégicos da AOE, tanto com os licenciados quanto nesta tese, visando a contribuir com
a pesquisa em ensino de Ciéncias, evidenciando acdes que potencializam e desencadeiam o
processo de significacdo com intuito de que esta dirija-se para o Significado Social da
Atividade de Docente.

Por fim, concluimos nossa pesquisa doutoral entendendo que ha inumeras ag¢des
possiveis para alcancgar tal transformacao expansiva do licenciando, porém, o papel do
professor formador, como mediador da Tomada de Consciéncia da futura pratica docente,
toma uma relevancia, pois este responsabiliza-se pela organiza¢do da formagao de futuros
professores de Fisica. Enfim, sdo nas a¢des e operagdes realizadas nesses componentes
curriculares, mais precisamente evidenciadas nas AOE, que a docéncia constitui-se em

Atividade, Consciéncia e Personalidade.
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APENDICES

1 — Plano de Estudos da disciplina Atividades de Ensino de Fisica |

Plano de Ensino

Disciplina: Atividades de Ensino de Fisica |

Lotacao: IMEF - Instituto de Matematica, Estatistica e Fisica
Cddigo: 01357

Duracao: Semestral

Carater: Obrigatoria

Localizacao no QSL: 3° semestre

Pré-requisitos: 01300 — Fisica Experimental Il; 03196 — Fisica Il
Carga Horaria Total: 72 aulas - 60 h

Carga Horaria Semanal: 4 aulas

Créditos: 4

Sistema de Avaliacao: Sistema Il

Ementa: Unidades de conteudos de mecénica. Planejamento curricular e estratégias
didaticas no ensino de fisica. Relagdes das teorias de aprendizagem e das visdes
contemporaneas de ciéncia com a pratica pedagdgica. Subsidios das pesquisas em
educacao e em ensino de fisica. Produgéo e analise de materiais instrucionais: textos,
livros, artigos, roteiros, experimentos, videos, softwares, applets e outros. O papel da
experimentacdo e da historia das ciéncias. Resolu¢cdo de problemas. Modelagem
cientifica. Elaboracao de instrumentos de avaliacdo do desempenho do aluno e das
atividades de ensino. Organizacao de minicursos ou oficinas didaticas.

Objetivos

e Compreender as bases teorico-metodolégicas que orientam a atividade

docente;

e Apropriar o conhecimento tedrico dos conceitos necessarios para o ensino da

Mecanica;

e Articular as agdes tedrico-metodoldgico de ensino dos conceitos sobre

Mecanica;

e Organizar os participantes para a realizacdo da Atividade Orientadora de
ensino (AOE) no desenvolvimento de uma situagao problema;

e Criar uma situacao problema que mobilize a apropriacdo das a¢des de ensino

dos conceitos sobre Mecénica;
e Socializar e discutir as aulas propostas na AOE.



Cronograma

Aula | Data Conteudo

1 26/04/2022 | Acolhida Cidada — Atividade no AVA

2 03/05/2022 | Apresentacao da disciplina. Dinamica de apresentacao (Parte do CH).

3 10/05/2022 | Texto Coletivo. Planejamento Curricular. Documentos Oficiais.

4 17/05/2022 | Apresentagdo da atividade 1.
Dinémica da Fita de Moebius.

5 24/05/2022 | Testes sobre as concepgdes espontaneas. Concepgdes Alternativas.
Teorias da aprendizagem.

6 31/05/2022 | Apresentacdo da atividade 2.

7| omoeiaoze | Garei i Setes prsert o oo ce Vecana?

8 14/06/2022 | Apresentagao da atividade 3

9 21/06/2022 | Atividades experimentais. Histéria da Ciéncia.

10 | 28/06/2022 | Avaliacao do ensino de Fisica.

11 | 05/07/2022 :\t)gﬁ:ﬁc;?géo da atividade 4 (planejamento experimento como pratica

12 | 12/07/2022 | Proposta da oficina e escrita. Leituras. Distribuicdo dos temas.

13 | 19/07/2022 | AVA. Planejamento.

14 | 26/07/2022 | AVA. Planejamento.

15 | 02/08/2022 | Apresentagéo da atividade 5.

16 | 09/08/2022 | Apresentacdo da atividade 5.

17 | 16/08/2022 | Entrega de Escrita. AVA

18 Entrega das notas e fechamento da disciplina.

Referéncias

CARVALHO, A. M. P. de; GIL-PEREZ, D. Formacao de professores de ciéncias:
tendéncias e inovacdes. 10. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2011. 127 p. Disponivel em:
https://www.researchgate.net/profile/Daniel-Perez

22/publication/305391589 Formacao de professores de ciencias/links/578cabb50
8ae59aa66812b8e/Formacao-de-professores-de-ciencias.pdf . Acessado em: 18 de
abril 2022.

DELIZOICQOV. D; ANGOTTI. J.A. Fisica, Séo Paulo. Cortez, 1991.
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e Psic. Pedag. Uberlandia, v.4. n.2. p.355-38. maio/ago. 2020.Disponivel em:




https://seer.ufu.br/index.php/Obutchenie/article/view/57487/30010 . Acessado em: 18
de abril 2022.

NARDI, R; CASTIBLANCO, O. Didatica da Fisica. Sdo Paulo, Unesp, 2. ed. 2018.
Disponivel em: https://aia-cts.web.ua.pt/wp-
content/uploads/2015/07/Did Fis Ed Unesp.pdf. Acessado em: 18 de abril 2022.

VILLATORRE. A M; HIGA. |; TYCHANOWICZ. S. D. Didatica e Avaliacdo em Fisica.
Sao Paulo. Saraiva. 2009.

CONTEUDOS

Organizacao curricular no ensino de Mecanica. Concepcoes espontaneas de Fisica
no conteudo de mecanica. Livros didaticos e outras fontes de informacao. Estratégias
didaticas para o ensino de mecanica. Elaboracao de aulas e oficinas. Trabalho com
escrita.

METODOLOGIA

Aulas tedrico-praticas. Leituras e discussdes de temas voltados a docéncia em Fisica.
Escrita reflexivas. Discussdo de conceitos fisicos como ponto de partida para uma
reflexdo educativa critica, ampla e fundamentada. Consulta a livros didaticos,
paradidaticos e sitios web de universidades. Apresentacdo de seminarios pelos alunos
e pelo préprio professor. Elaboracdo de planos de aula, roteiros experimentais,
sequéncias didaticas e materiais instrucionais. Avaliacao das praticas educativas.

AVALIACAO

Sistema |l. Realizacdo satisfatéria de todas as atividades propostas no curso,
considerando: qualidade dos materiais produzidos, participacdo nas discussodes,
dominio de conteldo e sua organizacao, bem como a capacidade de apresenta-lo de
forma didatica e de adapta-lo ao Ensino Médio e/ou Fundamental. Também seréo
levadas em consideragdo conhecimentos procedimentais e atitudinais evidenciados
no curso como um todo, tais como empenho na busca de solugdes, criatividade,
frequéncia e pontualidade.
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2- Plano de aulas sobre Avaliacdo e Avaliacao dos conceitos fisicos

Plano de Aula

Disciplina: Atividades de Ensino de Fisica |

Professoras: Rafaela de Araujo Rodrigues e Andréa Borges Umpierre
Duracao: 4h

Conteudo: Avaliagao e Avaliagdo dos conceitos fisicos

Data:

Objetivos

e Ler os textos relacionados a conceitos sobre Avaliacdo e Avaliacdo dos
conceitos fisicos;

e Discutir coletivamente sobre a Avaliacao e Avaliagdo dos conceitos fisicos;

e Resolver coletivamente um problema desencadeador de aprendizagem, para
um conceito tedrico fisico no processo avaliativo;

e Planejar as ag6es para o desenvolvimento de um o instrumento de avaliagdo
que deva ser elaborado de forma clara e objetiva.

Metodologia
Aula expositiva e dialogada;
Procedimentos
e Artigos que tratam da tematica Avaliagdo e Avaliagdo dos conceitos fisicos

e Apresentacdo e exposicao dos conceitos de Avaliacdo e Avaliacdo dos
conceitos fisicos;

e Desenvolvimento de um o instrumento de avaliacdo que corresponda as
caracteristicas apresentadas na exposicao tedrica sobre a temética.

Recursos necessarios para o desenvolvimento da aula

e Power Point;
e Artigos;

Bibliografia

» LUCKESI; C.C. Avaliacao da aprendizagem escolar: estudos e proposigoes.
9. ed. Sao Paulo: Cortez, 1999.

« VILLATORRE. A M; HIGA. I; TYCHANOWICZ. S. D. Didatica e Avaliacdao em
Fisica. Sao Paulo. Saraiva. 2009



3 — Planos de aulas dos alunos M, J, T, sobre avaliacao e situacao problema

(]

FURG

Plano de aula - aluna M

Universidade Federal do Rio Grande
Instituto de Matematica, Estatistica e Fisica — IMEF
Licenciatura em Fisica EaD
Atividades de Ensino de Fisica |
Profa. Dra. Rafaele Rodrigues de Araujo

Msc. Andréa Borges Umpierre

PLANO DE AULA
O plano de aula devera conter os seguintes itens:
1 - O tema abordado: o assunto, o conteudo a ser trabalhado;
MCU (Movimento circular uniforme)

2 — Os objetivos a serem alcancados: o que os alunos irdo conseguir atingir com esse trabalho; com o
estudo desse tema;

Através das maquetes, ter uma noc¢ao geral de movimento circular uniforme, bem como as forgas
que influenciam e a aceleragao que ira possuir;

Saber analisar e conhecer movimento e suas forcas envolvidas;

Entender o carater vetorial da aceleragao e velocidade bem como os fendmenos periddicos do
movimento circular;

Distinguir forca e massa, discutir os principios da dindmica de Newton e conhecer as leis
experimentais que regem o comportamento de forcas, como: a de atrito, de escorregamento e a de
resisténcia do ar;

3 — As etapas previstas e a metodologia que o professor usara: mais precisamente uma previsao de
tempo, onde o professor organiza tudo que for trabalhado em pequenas etapas, a forma como ira
trabalhar, os recursos didaticos que auxiliardo a promover o aprendizado e a circulacdo do
conhecimento no plano da sala de aula;

Tempo (min) Atividade
00-05 min Separar em grupos de 4
05-15 min Iniciar uma conversa perguntando o que eles lembram ou sabem

sobre movimento e movimento circular uniforme, deixar claro que
eles poderao utilizar o livro se assim quiserem, e poderao pesquisar
na internet, mas ndo poderao compartilhar as respostas entre os
grupos.




15-50 min

Apresentar as maquetes a eles (uma maquete de da eletrosfera de
um atomo, que ja estard em movimento, e uma maquete de uma
roda gigante que eles terdo que usar o material que eu levar para
fazer girar), deixar verem como ela funciona e tirarem suas duvidas
sobre elas e sobre seu funcionamento, enquanto buscam encontrar
a solugdo para a outra.

50-90 min

Dar eles uma folha com duas perguntas principais (sera respondido
individualmente)

12 como funciona a eletrosfera de um atomo e o que mcu tem haver
com esse funcionamento?(maquete da eletrosfera)

22 Qual a forga age nesse movimento e qual energia resultante?

E dar a eles outra folha com 5 perguntas que os ajudara a responder
as principais (respondido em grupo)

12 O que é a eletrosfera de um atomo?

22 Apds o movimento de ambas maquetes, podemos dizer que elas
estdo em inércia?

32 O que seria a energia cinética se transformando em energia
potencial?

4¢ Qual a diferenca entre energia cinética e potencial?

52 O que sdo elétrons, prétons e néutrons?

90-100 min

Corrigir a situagdo problema de cada um, ja indicar onde errou

4 — A bibliografia: todo o material que o professor utilizou para fazer o seu planejamento.

. https://www.youtube.com/watch?v=JCCBIPGclzQ (maquete de roda gigante)

https://www.youtube.com/watch?v=x76zB_ZtSTQ(como fazer rondana de cano pvc)

https://www.youtube.com/watch?v=9MB665NYC-E ( maquete da eletrosfera)

https://pt.calameo.com/read/002899327ddf3963987ed (editora moderna dialogo- vida na terra

como é possivel)
5 —Tipo de sala de aula.

Apriorista.

Eu optei pela sala apriorista, pois eu acredito ser o melhor tipo de sala de aula, para se ter uma

atividade experimental investigativa.

6 — Interdisciplinaridade.

(Quimica)

Fazer com que eles busquem dizer como funciona a eletrosfera de um atomo, que eles
compreendam o movimento circular que a mesma possui.




Objetivos: a serem alcangados pelos alunos.
OBS.: comeca-se sempre com verbos indicativos de habilidades como, por exemplo:

ao nivel de conhecimento — associar, comparar, contrastar, definir, descrever, diferenciar, distinguir,
identificar, indicar, listar, nomear, parafrasear, reconhecer, repetir, redefinir, revisar, mostrar,
constatar, sumariar, contar;

ao nivel de aplicagdo — calcular, demonstrar, tirar ou extrair, empregar, estimar, dar um exemplo,
ilustrar, localizar, medir, operar, desempenhar, prescrever, registrar, montar, esbocar, solucionar,
tracar, usar;

ao nivel de solugdo de problemas — advogar, desafiar, escolher, compor, concluir, construir, criar,
criticar, debater, decidir, defender, derivar, desenhar, formular, inferir, julgar, organizar, propor,
ordenar ou classificar, recomendar.
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FLANO DE AULA EXPEREIMENTAL

Tema: Forgas cenfripetas e centrifugas.

Ma maior parte das vezes, a forga centrifuga & exemplificada quando combatida pela
forga cenfripeta, como em um redemainho. lsso pode levar as pessoas a pensar que as
palavras centrifuga e centripeta s3o apenas nomes diferentes para a mesma forga, agindo
em diregdes diferentes.

Por que n3c deiar os alunos experimentarem essas duas forgas criando um
experments cnde eles possam ver como elas trabalham?

Objetivos
= Adquirr uma nocao das forgas centripetas & centrifugas.

= Demonstrar a expressao da forga centripeta em fungao da velocidade tangencial e
do raic, usando um experimento muito simpdes e de baixo cusho.

Materiais
= Cano (camedos ou canos PYC)
= o (barbante ou linha de pesca).
= Pequencs pesos (porcas ou bomachas ).
= Papd

= [&50Fas



Metodologia

Cortar o canudo em 4 pedagos (descarte a parte dobravel) e cerca de 40 cm de fio.
Passar wm barbante por wm canudoe, depois amamar uma porca ou alge com peso
semelhante em uma extremidade do barbante & uma pequena bola de papel na outra

a

Figura T Examynio

1. Faga a porca subir e descer de forma controlada, apenas grando a bola de papel.
2. Perguntar aos alunos: Quais forgas estio agindo nesta experiéncia?
3. Pega para os alunos compararem suas observagdes com a express3o da forca
cenfripeta.
Conclusdes
A porca sobe quando a forga centrifuga criada pela rotag3e da bola de papel supera
a forca centripeta criada pelo peso da porca. Embora a forga centripeta seja constante
neste experimento, a forga centrifuga pode ser controlada alterando a velocidade de
rotagdo. AD WEr @ porca Se MOVer para cima € para baixo, os alunos perceberan que na
werdade existem duas forgas diferentes em agdo.

Avaliagao
A avaliag3o sera feita por meio de um questionario realzade em sala de aula, com o objetive

de fazer os alunos pensarem e desenvolverem suas dividas.

Se o fio quebrasse, em que diregao a bola de papel woaria?
1 ela voaria pela fangenfe.

O gque a bola deve fazer a fim de ficar em seu caminho circular?
» ela deve continuamente mudar 3 sua diregso.



Ciue forga faz com que a bola mude de diregio?
+ A tensdo puxando a conds com a porca na outra exfremidade. Esta forga é conhecida

como forga centripets.

0 gue acontece quando a porca & levantada?

» O peso da porca fa nao & suficiente para manter a bola na frajetora circular.

Come vocé controla isso?

» a0 girar 3 bola mais rdpido ou mais devagar, vocé muda a forpa que a bola de papel
exerce sobre & corda. Esfa forga — chamada de forpa cenirifuga — existe devido 3 inércia
da bola que se opde 4 mudanga de diregdo.
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PLANO DE AULA EXPERTMENTAL - MECANICA [[.'ﬂI.IS-'EI'IS}

Tema abordada: Colizoes; choques elastices e choques inelastices; cosficients de restitnigao.

Objetives a serem alcancados:

» Avaliar a5 diferentes sitnagdes envolvendo colisdes entre diferentes objetos;

+ Investigar de que forma ocome a restitaicde de um corpo elastice e de um corpo inelastco
apds sofrer um determinade tipo de coliz3o;

= Rafletir sobre a forma com a qual os diferentes materials se comportam frente a cartos tipos
de colisfes.

Medndolosia:

Materizis utilizados: carminhos de brinquedo de plastice, caminhes de brinquade d metal, carrinhos
de brinquedo de madeira, mesa de bilhar, bolas de biltker (coovenciomaiz e de plastco),
papel'cademe, cansta’lapis, borracha, quadro, giz'cansta.

Etapas previsias:

+ Apressmtacio dos materiais gue serdo trabalhades durante a aula experimental;

» Breve explanacdo expositiva sobre o proposito da auls;

» Orpapizacao dos estodantes em prupos;

+ Exscucio de diferentes tipos de coliz3o entre o5 caminhos de diferentes materiais;

» Eaepisiro do que fivd observado nas sifuag0es anterionss;

+ Exscucao de diferentes tipes de coliz3o entre as bolas de simuca de diferentes materiais;
» Eaegisiro do que foi observado nas sifuagdes anterionss;



« Mediacdo constante do professor;
« Sistematizacgo do que foi observado atraves de mapas conceituais produzides por cada
ETUpD.

Cuesines norieadorms:

L

O que ocpre guando um carminhe colide com o ouimo {2 wma bala colide com a coma)?
Todos o5 materiais emvolvidos 530 elastices?

+ A velocidade influencia na colisae? De gue forma?

A direcdo e o sentido do langamento influenciam na colis30? Die que forma?

L]

L]

Diescrican das stapas:

Inicialmente, o estudantes sera0 apresemtados aos objetos que serdo utilizados
experimentalments ma auly mvestigativa (caminkos de diferentes materiais, mesa de simoca e bolas
de sinuca de diferentes materiais). Sera explanado a eles que a aula tratara de colisdes footais e
Iaterais & que o proposito serd expor os carrmbios a diferentes tipos de colisdes extre eles, assim como
expar 23 bolas a diferentes tipos de colisdes entre elas analozaments.

A seguir, 05 estudantes s oTZAnizaTa0 em grupos. realizando diferentes tipos de colisae.
Apos cada simacao realizada, deverao registrar as suas percepgoes sobre o fenomeno observado (a
ideia e que registrem detalhes sobre a deformagan soffida pelo objeto, direqdo sentido do retome
apos a colisao, comparacao entre as velocidades de lancamento & de retormo, entre outros).

O professor, atuando enquante mediador ou direcionador apenas (e ndo um expositor de
contendo & conceitos), podara provocar perpuntas @ Inquistagoes a respeite de cada coliz3o ohzarvada
pelos grupos de estudantes, utdizando as questdes norteadoras apresentadas anteriorments.

Ao final da mula experimental imvestigativa, o professor a encaminhar uma atividade de
sistematizacao com o5 Zrupoes de estudantes, selicitande 205 grupos que produzam um peguene mapa
conceitual contendo os diferentes tipes de colisdo e as suas comsequéncias em cada objeto utilizade

D BRpETImentas.

Referéncias Bibliopraficas:

Lopes, 5.; Rosso, 5. Ciendias da Natureza: Lopes & Rosse. E4 Modama, 1* ediglo. 530 Paulo,
2020
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Resumo
0 presente artigo fem como sushios oF eendandos em Flsica 3 pair do sein semesire
0 mosimento de 330 dos Saberss Docenies apts f2em conduldo 35 dsdplings de
Al e EnEnog &2 Flska pedo cursd de Licenciaiura 2m Flsica. A pesquisa, &m do mals

ampio, est3 pautada no referencial da Teoria da Avidade [TA) desenvoivida por Leontiev {197E), visando a
entender 0 s2nTdo PE-E-DH mnmﬂﬁ'mﬁmmmmm@ uma “aividade”, a

pesqUisa paris do sequinte INtTOOSME: ap06 CUNEANeM a5 QUATD discipings de Allvidates de Ensino de
Flsica [400h), como of lcenciandos pamrebam-se & Alvidade docents como resuliado 086588 PrOCEsE0s

Tommalivos™ Emiendemos a Teola da Aflvidage ([TA) possibiitar-nos-3 olhar para 0F [IDCEEE0E
medadonals de | dos concelins e e saberes docanies desenvolicos a0 longo de
Lrn crss de beendiatra. Essas, saqundo a T vidaie, =50 consutves da conscidneda doG

sujeiins, possivels de serem identificados por melo de rede de Senfidos, que cada lcenclando fece no
caminho de su3s signiicagfies, com base no coniexto social wivido, Seniido Pessoal, profissional &
m.u:E:Fm Intefectual que constiul 3 "avidade colefva”. Dessa foma, enendemos
Hrru‘aéunﬂmﬂanﬂ:ﬂrrmtempmmaumu FI-DEITE"ID.Eh
wmmmammaw que refratam os significados. pees0als de Cala Indlviouo ra reagio
(0T S84S5 objetos.

Palavras Chaves: Teola da Athvidade; Formacio de Professores; Licendatura em Flscs; Rede de Senfdos.

Anatract

This arbicie has 35 subjects UNJERrEaURIas In Physics S e sith semester, alming to foilow the movement
of appropriation of Teaching Knowiedge after having compieted the discipines of Physics Teaching Actvities
offered by the Licentiale Degree In Physics course. The research, In a bmader sense, ks based on fe Theory
of Actiity [AT) framework developed by Leontiey {1978), aiming to understand the personal quidng sanse of
the "reasone" that lead o e deveiopment of an “acivity”, namedy, the Teaching activiy. In the meantime, the

developed In the dscipines of Physics Teaching Achivities. The reseamch starts fom the folowing guestion:
after taking the four discipines of Physics Taaching Acthvities (400N), how d0 uNGenyacuAes pemalve



Inuestigaphes em Ensino de Cifncas = Vo (3, pp. 348-372, soer

themsaives In Teaching Acthity 35 a result of these training processes 7 We undesstand Mt the Activity Theory
(AT] will aliow us 1o look at the mediational processes of Infemallzation of concepts and appropriation of
teaching knowledge developed during an undergraduate course. These, accoming to e Acivity Theory, are
constitutive of the Subjects’ object consCEOUSNESS, Which can be ldentfied hrugh 3 network of Senses, which
each student weaves aiong Me path of Melr meanings, based on the experienced s0ckdl conbext Personal,
professional and academic sanse; and, for the Inteliectual development that constiutes the “collective acthity”.
Thus, we Undersiand that Human Aciviy |5 an intemal fiow totaly Imfuenced by the exiemal envirmnmert,
howeesier, they are processes of our sodal consdencs, which refrast the personal meanings of 2ach Indvidual
In reiation o Melr oojects.

Kieywonds: Activity Theory; Teacher fraining. Degres In Physics; Network of Senses.

DAL OEANDD COM LECHNTIEY

Ag TEZenmics UM esudo da ans SUDOME 3 NOEES EnCOniTamees 35 pesquisas de
Feodrigues (2013), Siva {2013, ﬁhﬁmmm:apmgm.mmﬁmemmmm
BE SO0MS 35 ASCINings o8 DrEtcEs 08 SNEND @ S5IAQI0 A dolEncla Eites AUiores DUsCcarsm na Teond da
Afhidades (TA) um wiés feiico & meldoidgco gque Ihes andiassem Na COMPEENS3D 48 COMO 05
Icenciandos ‘passan pela fonmagao doosnts. rhﬁsenmmﬂmmxmm;ﬂmaﬁmmme
&30 prowocadss JUEme O [FOCessn a#;ela retagles sodals, o modmanio fonmaivo na
:Ireg:hnnaimnpmnsenasam:rmsh mmammmmaﬁmmmm
da formagao docenis na fomada de conscidncia na construcio da Afvidade doceme & 0 QUe NoS MoWe Dara
esenta deste manusMD, DEm coma, eNcONtTar 35 possivals contibuido das dscipings de Atlvidades de
Erelng de Flsica nessa consinugdo.

Por comprasnder que o sujefo em formagdo Inlcal, no casp das Bcenoaturas, necesshia fer
COMpresnsdn &a redldans esoolar, mmmuemrmgﬂmmmﬁﬂmaa@m

975, esta lgado a sua historicdade e carater sodial. A realdade na esCoia passa pai
Pﬂﬁﬁﬂﬂhﬁ cutura da comunidace na qual st Imersa, logo, mnm'mprm'eamresmmn

poESUr ConMEciMEnics quee Cs orentsm CImo procedsr. Messe com=xin, Lbdnen (2004) auwdll3-nos 3 persar
gue 35 agles numanas 530 roreadas na relacio com um objela, asEM, uma Athvdage como & & pratics
docenie possUl um cardier objetal, multn Intima 306 saberes docenias. oMo resuiato dessa atvidade que
& fomrativa, 05 SUENDS S fimagan, professores da Ss0lia, da universidads & llcenclandis, enciTiam-ee
em ‘Athidade’ &, Com base em Laonbey (19750), COmpresndemas 3 Ahidade HUMaN3 COmo UM DIocassn
plcnidgico que esta relacionado 38 apdes, sendo slas Indhviduals ou em Qrupo, QUe nientam oE sujefios para
DS 5EUE Divos.

MessE 3mblin tetrico, essa pesquisa pauta-s2 no referencal da Teona da Afividads, desenvoivido
por Leomiey, QUE No6 poesiolitara entender 2 responder o sequints Intemgante: coma 0 Beentando consmdl
5Ua Afividade docents @ cOmo o0& afetains mediacionias presenies no process0 de formagdo docents
CONTIDUEM Para e652 POCess0” DU 5aja, apos CUMSarem 35 QUatm dscipiings e Afvidades 0e Ensing de
Flsica (400N, como 0% licenclandas pemsbam-se &M Allvidade docente COMO resUlad0 086588 MOCEES0S
formativos 7 Parte-52 do PressUPOSI0 QUe E65E PIOCESED S2 43 a partir da dentificagio do objetivo noreador
£apaz oe gerar uma Athvidade e fransTomma-se em aio fisico, sequndo Daniels (2003).

Eiee muﬁmammmmmlm deve ter como
ﬂ sigrificacos produzidos peios objetivos gue orentam mmhﬁm
mmmmmaIMMFm&ﬁmp&mp&n de formagao de
EEntidoe, 05 quaks 3uam na medlacan & na consiuigEo da corscidncia humana, que Leantiey [19753) detng
como Alhdiade Humana Define-se consciéncia,

5. N0 580 dewir @ no seu desemeahamento, Na suE Jepencénda essenclal no Moo
g vida, que & Jefermingda Pelas Faples SOCkas eNiSIentes pedo Dess ILQar que &
Inahvidus consideradc OCLpa Nestas reapbes (Leontey, 16783, p. 957"

O qQue podemos enbEnder & que @ consciénda humana Jt=ra-se com 35 mansfomaghes & o
desamnniimemn hisanco & 50043l qUe 06 30emes DIDOUEONES desse movimenta Int=nsonam estabsiecer
mnusnt-}emuasseu alogo consclante. Afinal, 530 05 objetos gue rovtelam todas 3s athidades humanas
POr COMberem, Ne6sa MEaEca0, 0 5el carster nojetal que a5 onemtam. A relacio com 05 obieins proporciona 3
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miemalmagdo de una Rhidade exlema, m&mmmhﬂmﬂsm&aﬂe&eéama partir
te procedimentos de repeticio por parte do indvidun dentro da sUa conduta humana

NEEES tedrica, Intendonamos, aiign, CcoMpreEndE COMO OCOAME O
des eV mEmo mmmﬁjﬂmmammmmeﬂManMHEﬂmem
reiEivos & humana docanca, an reallrar & dscipings de Allvidades de Enslno de Flsica. Meste omponemia
discipiinar, o0 discenie deve estar onentado pelo cardier objetal do alp de “ensinar” e, para isso, precisa
dﬁmmammmiﬁ Imendore Imtemalzar o= saberss doceniss que est3o sendo
tranalhados noe espapos-Empas s dsepinas de Alvidades oe Ensing de Fisica, Mesino qUE 35 emenias
nao explciem gessa foma — saberes docentas,

O SENT00 BUpracitads, essa WRMEMHM ganna o sentido

pbjetal via Imeragdo pedagdgica, convere-se em apropriagles g nuir@ Afvidade no
sentido proposto por Leontiev. Em oulras palawas, nesle aspecto a Alhidade estd relaconads

“motivos™, qanmasrmam-:mm:-:mneue mmmmmummmﬁ
pois 5UGS Shidades 530 rOCEES0s PECOiDgicaments caracienzants”, pela busca 08 Akangar sel oojetva,

propulsor da rea d3s Mesmas. ASEM, Leontey (19733, p. 215) propde-nos compreender 'atvidane'
COMO UM processn de cardter totaimante peEcoidgico. I o

Tesgnamos pelo o athvidade 0F VDCESS0S gUe 330 DSicologicamerts
JElETNNad0S faio e [ENJem na el S8l
murammpmmammm?gcﬁc qmﬂaummmﬁ: mmﬂ'l
afvidade, Isfo &, com o motho”

MEs5a perEpectiva, 3 avitads & sislematizada pelo Mefexn peiquich que EFTHME O homem oo
MEWWWWWMMIWNWEIMWM
slshemas o 1l . Estes serdo paticulaizados na consdénca Indvidual e, posieriomnents,
requiamantardo 5 guE pmengvem 35 percepcdes do mundo. Desta foma, Leontisy rala essa omada
de coMSCiENc 3 COMmD UM PrOcessn COmplax.

A compevidade 0F DYOCUCE0 & 3 exfensd0 CONSECUlVE 005 CONPeCimentss
sobre g nsfUEZS SC3mElam ih"FD.ﬁ'.l'ﬁE'l'IE' o gesenvoidmento e 3

arEEnCiacas 55 Exta [Vecisan fa2 Com QUe 35 Snifcaces reEm

cada wer mals 35 snﬁgeﬂmMa&nﬂgeﬂﬁaﬁmﬂmm

SUOMENING OF Meks & fBanicas- soclaiments

humana (Leontey, 19783, p. 137

Portanto, ensinar & uma atvidade hUMana PEMmeada por objetvos que 3 onsnaia
g forma medlada peiquicaments a0 conteddo 00 ensing pmﬁmpaa 'ﬁhmﬁ“

levando o= evohidos nessa alhvidade 3 uma percspgldo de sentido pessodl O “senfdo pessodl” e::
MECEiEMO Qe Move 3 avidads humana e, por 2652 melo subjetivo, cia relagies entre “o mothva™ & as
“aghes” que 530 eapilciiadas pelo nosso refierendal tetrico, 0 QUal FRCOMErEMcS para Inbepretar 3s praticas
de ensino dos esudames da Licenciaira em Fisica. Leontey {1976b), prowoca-nos a compresender
WWHMMEE@H'EMPEIEW{@E ]Irrpmmaslr'rumiﬂq_e
podemos caracienza-Hos ou 38 mesmo GenominaHios como fommadores de sentido. E posshvel aribulr &
formacsa . Por exempia, 3 necessidade de ciagdo e um senfoo pessod para a Intemadlzacio e
w%mammmaﬂuummaammhmaamwm.

%0 faiD propraments psicoiogico, 0 fEfo 0d minha vigs, & qUe 8y Me 3opre U
nda, que el 355kmie o RS0 UM dads signcagdo, BM QUe gral ey 3 355mio &
fambem o que sl 52 fOma pard mim, parE @ minha personalidade; este Oimo

Em@pﬂhﬁ?mm&ﬁ'ﬂ?ﬂﬂE 55051 E'EH-!'.FIWI'E‘M
mim {Leontey, 1076z, p. 1028 e e

O Homem mobliza sua significagdo pelo processo de inferacio com o mundo. Embora seia possivel
EnconTa-as pronias historicaments, & somente na medagdo que oF sujeiins aproofam-se dos skgnificados
Ememmmmlmmwmmnmmmammm
£ 50 dal passa 3 produzr sentldos 3 Ses3s palavras como concalins represeniathves “de um saber oU Mesmo
ge um saber fazer, Leontlev (19753, p. 102). A excmplo dss0, 3 CONSNUGED 08 conhedmemo ou 3
MIE@MMEMEMQMWEMM%WIM a
qual NoE provoca 3 kdeallzar ou 3@ mesmo ciar mosimenios a parr das condicies hisitricas e pessoals. O
Icanciando &m Flsica ndo & disrente, esfe deverd 5&7 PIOWOC3dD 3 oiiar pereEpeciivas oe desemvniimenta
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pessod & 3 mesmo criar condigles de sobrevivenda voltadas & Affvidade docente, que nada mals & que

urna Shidade 00 enEng, oS, 50 358m, 0 senTd0 pessoal Snbuido para crgEnizacan deesa alvidads, he

permitica 3 mobdizacio ooe sa0enss & CoNhecimanios 3 ensinar, afinal para ensinar 300 3 alguem? Leontiey

{19783}, considera essendd reconneceros Taionss motvacionals gue nos levam 3 buscar objelvos que
uma ahidade, que devers Instiulr operacies vinculadas 35 suas aches

%.) 85 apbes humanas praficamente semore realZEm um ceno connic o
- voifedas & sodedace & voiBdEs 4 pryvis wﬁmm;mm

& socfaimerie Modvada, mes [ambem 2
a recompensa mateal (Leontey, 19780, pp. 329-322)7

PreciEamcs Mecnhecer qUe 3 aiividade, no semtido de Leontiey, & sempre modvada sociamente.
Csndo ratamoe de agdo, devemnds emender gue estamaos falando sequnda o oihar da pelcologla,
nd0 sera dferems para o desempanho 03 mmpwmm&mmﬁa&e n:ﬁu
gocenis, devendo estar muito 0G5S B553 COMDIasEnsan, pois e“nplmmllmumnm.nueerﬂlw
algo @ alguém &, ndo, com o objeto ensing em sl mesmo. As agles perencem a alvidades, sendo esias
gEinuUturas Intemas que, por melo de uma I s, podem 5 ST L3 OpSEsa. no

processo heranguico de umna ahvidads, Ea0 slemenios estruturantes de uma dvidade s as
B30 elementos esiniwrantes das agdes.

\fisio desta fima, 35 dentro e uma atividade, 1m um papel mecanico nessa esinriura,
contudo, Leontiey {19785 on nmmmMMmmmmﬁphm
objstivos. Tal movimento, Quando NOUVET, DCAEIONara Uma mudanga hieraruica em gue as agdes passam
mmmmmmmmammmmmmmﬂmn
EE-I:',.IEI'HII\'.] I-::a'rda'nduq:-ﬂﬁ ntﬂllza.r—sepaaeqnprla—ae de um concelto dentifico e buscar

3 corcretizacio de um objetivo especion — enslnar Ssse concafin. Ponsm,
pme:-mrrer MEHEEHEHEEWEWHEHEDIIMPEMEEH&

modvagan Iriclal, mas sem pender sua forma de operacionalzar essa significagan

Esedﬂngumtaﬂmes@ﬁmm o6 concelos relatorados & alvidade estabelecidos
por Leontiev (1978d) 2 (19730}, t=m por moTvagso realzar Uma conExS0 cOM 0 Noss0 foco de
peEqUisa 3 apropriagio de saberes & conhedimentos necessanos 3 pratica docenis, ou 583, 3 Fhidade
gocens, EMHWWMMWEWWMWWMM
BCEnicianidd SO o MUNGo redl 008 CONCENDE & O MUNdo Soclal 03 Sscnia & das prafcas educalivas docenies,
CaUEand0 uma subordinacio de relagdes objelvas a0 desenvolverem 06 Baberes & conhedmenioe
condCionanes 3 8568 PrOGEss0 de aprender 3 enEina.

Dammfmrapﬁ&aemﬂ:ﬁm&rumrﬁaﬁnﬂgeﬂvawﬂnmﬂp&mﬁema;ﬁaﬁm
movem 3 &hvidade, as 52 oflentam araves o0 dominie &as operagdes, sustentando © sentido que o
ndviduo dessla pam SU35 Necessidates que posieionments Berdo objetivadas e terefomatas
em mofvo. E Es0 que Intenclnamos exgllehar com a andlse apresentada a seguir por meln das redes de
sentido.

45 REDE DE SENTIDNOS

Leontiey (1978a) maﬂumgwﬁmmmmmm&mmu. a Teona da
Aftvidage (TA) possibilia-nos siaborar cabeqoras EoNco-metodoiogicas, dentro do COMpIEND pelcoidgico
argllsago, com aplicablldade a0 referi-s2 @ Clencia como consinuins oe Uma drea de conhecimesmo, gue
passa 3 ser desenvoivida & apreandlia paios sujeiios 30 longo 0= UMa prafica pedagogica. E513, por sua vaz
podie VI @ 587 analsaa COm 85585 APOrtss.

Hossa analise serA norsads palo frmmework ' de arallse de uma athvidate humana idealFain por
Ergasindm [1387). O anor entendey que &3 preciso dellmitar esse processo e, para ksso, cefnlu quatrn
PaES0E 3 ST DhEsnaiE:

! Rapikelbactin Gibfoe G Teotks s A4 @ pafi da Engmiindes | T
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Frimelm, § aividsoe deve 5er reirafads &m sud forns esiruiids’ mals simpies e

genaficaments orighnal, como & mendr unidade gue alnda presena & wnidade &
qualidade essencials por fras de Qualguer complesn athvidace.

Em segundo luger, @ alhidade deve 5Br anailisavel dindmica
franstnmacdes, 2m 5u8 evoleao & mudanca hisiinca. Nenhum modeis & estation
ou 5e farad efemas

Tereln, @ aividace deve ser anallsavel como fendmeno confeeral ou
mmmmﬂmemmm relacies EntTE 0 Indhido & &

mwmaammnmmamawmmmm
medads cLLEiments. Nen'm modeis dadico argan'smo-ambiente o sallsazer

{Engestam, 1367, p. &1, fradugio nossa ™.

2% “pré-equisiios”, como o propio Engestnim defniu, estan presentes nos pass0e AdMa & Seflam
um olhar analitico 3 atvidade humana, porem, 0 aulor debc clar que as avidades 530 pautadas por frés
grandes Inhas de pesquisa. Para Pesdie (1935) e Ogden & Richards {1923), com o5 signos, skgnificaos &
53beres PAL3NCS Ma propositivicate eplsiamica de Popper (1972), & possivel compraander que 3 atvidads
Emmmm g Indvidua, dando Agumas plstas para a Interpretaco dos slgnos a parr de uma

Posliefionmemie, 3 andlise de Genese @& Imersubiethvidade, criada por Mead (1534), refrala que o
Indviduo & a sociecade estio Inteiraments 1gacos, “ontagensss @ floganess”, biftando uma anailsa das
dimersdes ndvicduals da estniurs & procsescs de desanvonimentD da A numans Tal percepcdo
amgila @ concepgdo de @vidads em reagdo 3 Pemde & Poopes, &M que 06 SigNo6 530 05 medadores da
“conETICAs 43 realdate social. Por fm, sendmo-ncs 006 SSINAGE 08 SesemviiVIMEmD 30 pensamento 2
Inguegem, quiados pela psicoiogia hisdco-cufiural de Vyooisky. A posterion, @ pensamento fol

W Leomiey que, 3 I das femamentas mediadonals 1écnicas & pelclogicas, SEhomu a
daﬁﬂkﬂg s

Engestram (1987) diegonanos 3 pensar que e8535 e beoras ubilzam-se do concefio da
. U= nada mals & do que 3 nalureza constituliva de uma atvidade humana. Confudo, 3 sUa pesquisa
e bam coma nase a alividade araves 43 andlse genaiica quee, COMo o progeio nome dz,

poesilitania entender 3 sfuacies racadas desde suas ongens e evolugles, 3 fim de dar continuidads ao
ranaiho de Laontiey.

A Teorla da Athidads (TA) tem como pinciso baskes 3 medacdo, sendo 3 Temamentas
medadonals os velcuios da experéncla sodal & do conhedmento culfural. Ao frazer a Teora da Athvidade
[TA] para examingr o pocessn de aorendlzagem, necessiamos entender o Bstema Intsgrado de onentacdo

(06 POCESEDS £o6. Efta plansiamento de ages que devem estar adequadas a0 oojetiva,
e Ca T e uﬁmmmmnrﬁﬂmmm.

MMMWDMgmmmwummm

gﬂ lzagdodanamalzacin
mmm.-n. 3 - E&:&'ﬂ o objelo, Inkemal

mmaignl

* Pk, ety el ba phtiismd i S sspleal, oeelbsally ofkcingl sucical foEn, a6 B asalel Ul Dt Sl e i O kel
unfy afsd Susify’ D and arrp ceEiien iyl

Sorvoul | ity Fimt b arslpabie i By raskon snd e reforma Boim, B eoilthen e blonionl clhuange. Mo sbElkc of eteiml rodehk
willl g

Thind, ity Frusl b iy Takie i @ comaciinl of ecoiogcnl phassseisn Th modek Wil fees 15 Soncallints oh ipalamie nnlalons
Do 1 o iyl arecd D e el

Founth, specifionly humen scivity Sl b afalyEele i oilunaly moedbed phenssason. Mo doadc ongamim-srwinimen todek
il o
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Figura 1: Sistema Inierado dos processos peiquicos 43 TA, auinda propra baseado na Estnutura
Hieramuica organizada por Lapnsey (19733).

AD DUSCAMOS Na Teona da Athvidade [TA) um referencial metndologico, devemos teram mente que
3 543 ConCapcan ndo aceita um oihar dual pamR a atvdade, o 2d0 Intemalzads da aihidade ndo Ira exsdr

5em O |20 externallzado & a alividade possul um movimemo de Ir & Wir gue, confomme figua 1, 3 odo
momenba, 3 athidade extena Ansfonma-se em Aitddade imema e vice-versa. & Jtfvidade Imema transfonma-

52 em attvidaste eviama pelo simgies faio de Interagir com a realidade.

Cuanto ao olhar da o processa metod , EVEMDE 13 como um conjunto de
W.MEmm%mmMﬂWMMEWéEM
como fungdo crentar o mil de plansamenios da dividade, & promowvem, assim, IN0Mems FEcursos paR o
desenvoivimento da mesma.

ParR que hda a concretizagdo de uma athvidade, dreclona-se o oifar para o 80 caminho de
ntemalzagio & aemallzacio & ce-versa, considerando que este 52 08 por men 03 medacdn Com o0
arefalo. Mo NoeEs0 S350, COM 0 oiar voltado para o processo fommative dos Icencandos do curso de fiskca,
3= Beram a5 relacies anine 0s profiessores, CoSgas, IVIDS, MEln0ologias de ensing ente oUiTDs.
Ftd?%rqreaemamhm 0 Mo Vivida, dando Torma 3 umd aga0 semitdea® de hdelas,
conceling e signimcaches.

Devemaos COMpIesnder que a ull dos ariefaies expilclia melkos o Taremitr connecimenios
glaborados & moidados de acorin com 3 Iﬂaﬂe.lmmmcmtah:s:ddemmm
MMFMEWEMEMMIMEWMW
WMMMMMWMMEmmqumMMWW
discipiinas de Athidade de Ersino de Flsica Pam tai, deblugar-nos-emos pimelraments s0bre esses

MMHMnamhglﬁumumpmMmmmmuDummmamm
sentidos pesscas de Cada suleho. Cada lcendando apropriou-se dos anetaios oe manelm dierente, Ruas

bgages com suas fEuEs hidades serdo de canho paricular, devido & constugio @ fenembsdn de
conhesmento estarem Igados & sua consinugan culiural, levando em corslderacio que a6 realldades futuras
tEmiém serdo dsintas & dversas.

MEEs3 PErEpesilva, O TOCEEE0 02 ADNONECA0 2 Manipuiagio dos anfEice @ onentado pelas
Temamentas metnoEogcas que 530 ofertadas a0s cenclandos dests esuto. Tals femamentas proplcardo
Tormas de interagdo ou, & mesmo, de restrigdo, dependandn da maneira com gue os arisfatos estardo &
dlsposican para O estudo.

T it ke corvonltn e rredlihe de Vgotaiy (10080 @ el serridbon salke neledlo el oan o cbietn e elviceese ek
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CuaNGo NOS repOramos 3 aefalo, & Porque Nos ApMpNamos da teora de Engestrm {1367, que
dealzou um dagiama 3 parir dos pensamentos de Vygotsky (1994) e Leontey (19783, a qual buscou
expandir a ldeda de afividade humana 35500303 3 OUITDE 35perins SOCIOCUNLIES evohidos nas Interaclss.
Ma | abalxp, sistematizamos a d2EsaE tedrco- m oo
e Py e
Flsica da Universidage Federal 00 Rio Grande [FURG) que frequentaram as disciplinas de Allvidates de
Ereino da Fisical, Il, 2 V.

Alanes e Wi Mersarpie e faEn

|::} Cirwrnleden e b
g Cadnadlak Dl chi Aempara @ Cilpsiecliran ol [ T p———
[ g i e Avrdei de w Ly nglan ny
Y TR T O ET s P Erairs s fakcn s i i b
il i

Figura 2 Diagrama Mediacional para constnugio das Rede de Saniitos, auona propra a partr do
Diagrama do slstiema de Atvidade da Engestrom.

A represeriiacio adma il ioealrada & panr g8 nossa compresnsdo da atvidade desamedidida
pelos llcenclandos nNo noss0 estudD. A & baseada no Diagrama do sibema de atvidade de

Engesiom {1299, p. 31}

Al IMemreammos o sagqundo diagrama, destatamos que a comunidade, oA ohde DCOme 3
interagio sislemidika com atetsios, refare-ee 30 momento das aulaE de Afvidades de Ersing de Flsica,
ESpECD &M que 52 d3 omovimento didaticn de apropriagao de saberes 2 conhecimenios, no gual o lcendando
Mmmx'aMFm;a,rmE;qmnﬂahmp-md‘emm_u’emﬁnque,m,m’quéemqwm
NG, CoNTmMe Nard & Casthianco (2013, p. 36) METeram-62 a0 aboMiar SU5 emendimentos 3 respsi
da Didafca da Flslca E possivel esireltar miacdes nesse semido, wisando 3 compreendar que ha uma
medagia dual do licenclando com o mUndo real dos SONcefios & o Munds socia d3 essHa, calsando Uma

subordinacio de melacles objellvas a0 deserwoiverem 06 saberes condiclonados 3 esse processo de
aprender 3 ensinar.

B refertnda & apropragdo 405 saberes & conhedmentos que Mes 530 Aorscantados, 35 ISmEs
possiitardo a relagdo do licenclando com a forma que Zard sua alividade. Cuando nos refenmos 306
saberes docentes, e553 comorasnsdo woita-s2 para o Conhecimenio Pedagigico do Comtedda (CPC) trazido
por Shulman {1997), 0 qual & parne oas sais Calegonas SIEIematzadas pelo N0 conhecimento 0o comewls
a s&7 ensnado; conhedmento pedagglies gerEl; conhedmento do cumiculo; conhecimento dos 58U AUNoE
& e L3S caracter|siicas; conhecimento do comiexto educal vo & conhacimento dos objedivos, das inalldades
£ 005 VAIOres SIUcEIVOS S de 5eus fundamentns ficedtcos @ histvicos. Tod3s es5as ca=gorias consituem
O COMPHEX0 LNVErsD do comtexto fonmiativg que INagram a5 habilkdaces necessanas 3 J002ncia oua Alhizade
docenia.

A com a dvisdo de rabaiho & o &= ral da afvidade, &a
moments mmﬁnmm a ranshmagio 4o magﬁmmwmmﬁa CONGHENGa a
Tambem fol possivel esiabadecer uma conexdo objefva enire o sentido pessod e as agles que movem 3
attvidage, que 52 OETIEM alTaves 0o dominio das operaghos, SUSIENANGO 0 SEND00 QUE © INdVIduD 0esal3
para satisfazer suss necessidades, a8 quals serdo posherioments objstivadas e ransfomadas em mothvo,

Por fim, a0 refedmo-nos 30 oObjeto e resultado, entendemos que paR que OF Saberes e
conhecimentos docentes Tacam parte do sesemeaivimeanto do leencliando, 05 MEEMos 0Svem passar pela sua
conscincia. Afinal o que o fol buscar em um curso de Licendiatura em Flslca? Quals 05 seUs motvos
de Ir construindo suas agples de acordo com a rajetana académica desempenhada® Ao findar o curso, espera-
&2 QU 0 estudania acance sel obistivo (resuiado) que & o sentdo pessod, EiNPcagdo sodal & culhural
perante 3 “athidame docenie”.
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NO qUE SSJUE, APrESENtaremos UM rede oe sentidos para cada um dos sUeins, seguida e uma
andiise sintese geral pautada nos cinco prncipios o sistama oe Avidade OMganizados por Engestrm (1359)
e delineatio por Daniels (2003, p. 123), que Tepresentam um manifesio atual da teora da Afvidade”. Neste
sentigo & possivel compresnter 3 t2ofa da Afvidade a partr de dnco principios.

O princpios 530
=12 Afhviade COMEND, Mediads por arealns & arientaoos par o oljels;

2° Luthocalgade dos S'stemas de avdades, 3 comunidace de malpios pontos
g visia, fradk3o & Inferesses

J° Hisndchdades, o35 sisfemas de aividstes SS5Umeam famma & 550 ISnaamaass

em longo perodo de fempo. Seus problemas @ pofdncias S0 podem ser
compreenddos COM DS58 Bm sUa propnia Wshons;

fwmﬁmm& & EESeNVONAmEnin. Na0 SQUiaRm 3
pobiemas & oonmilios S50 Bnsles utivals Wsfodcamenie scumiNsthas hos
Sistemas e Sfvodades SfEe 8es;

5 Transformagdes EXDANSYES, 50 MNgo 00 fampo 05 SISlemas afravessam ool
e transtmazes qualTaiias (Daniels, 2003, pp. 123-124-125°

Nessa perspectiva, com nossa andilse, opbsedvaremos 0 desevohimento da constucdo da
Affvidade docents @ DUECAreMIeE COMPreendsr 3 relagdo diaéica basaada na Intervencan desembdmenal,

COMO O Praprio Engestnim gesarvoive 2m SU3s pesquisas.

Para @ esoriia deste trabalho, analsa-se 38 possivels conirbulghes das dsciplinas de Afldades de
Erslng e Fisica |, 1, 11l e W, seni esias 35 comunidades @ pralicas que coedsiam enim 40 sisiema da
Allvidade para pratica docenia, local que 52 43 3 constnigdo oe obistos mediades por afefaios, conforme
Ergasmmmmnmmm.mm.mmmmmmmmmmm

mmuﬁEMImdManmm social 03 comunidade,
gue Ird compreender uma rede gie sistemas de Afhidades como:. Alvidade o , Atividade de enslno 2
Alhvidace padagagiea.

& rede de slslemas de Allvidages estinuiura-s2 nos ansfaies medadonals , M0 NosED estuda,
PALRAM-52 N0 SaDeres & conhecimenins emvoividos dento da comunidads & pratca, 2T QU 35 rades
de Estemas oo Alvidades deverdo se expandr. & analse s00ne & expansdo ssove para Render pare das
nquietagles desie trabaho, que @ entender que 06 anefacs medlackonals, saberes & conhecimentios,
EMHOIVIZOS rd desemvohimento 03 Alhvidade docenie podem estar dviddos 2m subcalegonas: Athvidade de
estuo, Atlvidate de ensino e a Afvidade pedagogica.

Para ampdlar 3 compreansao 9o sujetio em fomiagdo Inkidl, no cas0 das llcendaluras, idealzamos
um didiogo entre 06 Aulores Namd e Castiianco (2015) para discull o que o leenclando deve saber para
ereinar, Como & pOMJUe ensinar @ para quem ersinar, bem como, tecet-se relagles com o8 saberes de
Shuiman (2005}, a M de awdEar 13 caracterzagio da Aividads fTormativa dos suelios desta pesquisa,

Por fim, I'E'EEFEEE,IEE m*mmlﬂﬁim COITD DCOim2 0 desenvoivimenio do esiado de
consckEnsa dos llcenclandos, l?.EI'III EEEEEWEEEL‘:IME tomam medadons g conhecimamos
e saberes relativos 3 humana docencla no periodo em que este licendando realiza as disclplinas de Athvidades
de Ensino de Fisica. Parte-e 00 pressupcsio no qual as redes de Alvidades explictem o6 Signiicados &
sentigo atrbuldos 3 docincla peio Beenclando, como destacado Na primelra parte do presents teito.

CONTEXTO DA PRODUCED DE DADDS

O cursn de Licendlalura em Flskca da Universltade X apresenia quatm dsdpilnas oe Praticas de
Ersing que 530 denaminadas Athvidades de Ersino de Fislea |, 1, 1 & IV, Estas 18m comd abjetheo trabalhar

0 desanvohimento de hablldades ddatico-especicas, Dem como possivels metnddanglas de ensinag.

{0 material emplico analsada Tez de uma emrevisia redFai no final do semestire em que a
Disciping de Allvidates. 32 Ensing de Fisica IV ol dessmeaiida, sendo 8513 & Uitima discipling o prafcas de

ensino cursada anies do Estaglo Docdncla, representado no Quadro de Sequéndia Logico (Q5L). No site da
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universldade, enconbamos as emenias das dscipinas & para esta analise expliciiamos 3 ementa da
Alhidades de Ensing v

finidedes de canfeldo oe ondss, acisics & dpfice. PansEmerno cumicular &
esaEpas ddSicas o ensng 02 fiste. Relardes gas feoras 08 aorendizsgem e
Ja5 WsNes conemporaness oo Odnds com 3 praica pelagigice. Subsiains das
DESTUSES B edusazas & am ensnn o8 Tsic3. Producdo & anallse de maerials
nstucionals: faxios, Mwos, anpos, mieimns, expevimertos. Wideos, Soimwares,
aopvets e owtrms. O papey dI expenmentacan & da hisdna as5 cénclas Resolucio
dJe probiemas. ModeEnem cemfica Eahoracas de insrsmanics de svalacdo do
desempenno do aluno e das afvidades de ensing, Ogenizecao oo mnkwses ol

oficinas didstcas (e v LD bk senscasindes Thole

0 que dfere este, da3s demals QU 3 antecedam 530 35 unidsces de conteldo, que EEqUEM 3
mesTa sequencla hole usada Nas escolas & na makona dos Iktos ddatcos comar Uinldades e aomeddo de
merica na Alhvidades de Ensing de Flsica | Unidades de conteddo de fuldos & calor ma Alhvidades d=
Ersing da Flgca il & Unidadas de confeldo de eleiriddade e magnetiemo na Allvidades de Ensino de Fiskca
Il & amenta mosTa-6e bam dversfcads am fimas o8 Foposias metndol aJicas & 06 conteldos separadas
por ocDs de conhedmentn. & sequir, apresentamos a3 igus do GS1, na qual destacamos 35 cangas horanas
3= quairo disdplinas. Mola-6e gque 385 ATvidades de Ensino lll 2 [V posstem 30N 3 mals, pols RpresenEm
aplicacdo da pratica r@ escola, @mbem deslgrada pelo curso para 0 Estagio Supendsionado em Flsiza .
D T00ma, essas dscipings S2ra0 prerequisios Dara cursar o E5130i0 Supendsionada em Fisica Il
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3 Caradm e

Lisgica (OSL) do curso de Lisenciatura em Fislca — FURG

n'cusisisE 06l visuaphp?od cunso=266"75d.

nn;aanﬂum: RESUILTADOS Pmﬂmmlﬂm:mm para ¢ geral & oo
geral para o

A pesqUisadon Tez 0 acompannamants da disciping por melo de observaghas, o que possiniiou
uma oM 36 leenciandss e mults no momento da analise. A discipling contava com
apenas uEs matriculadas, uma Nas cursos de licenclahura em Fislca nos dias uals, entdo,

a0 ta7er 0 COMAte DAE 35 AlUNas partcipaem da pesquis3, 35 MEEMas 58 PronTNCaram rapidaments &
assinaram o t2mo de Consantimentn Livre Esclanecito.

Eas responcaram a penguntas semiestniwradas que foram pautadas no referencia da Teora da
Alhvidage, 3 Im de que fosse possivel Idemicar 06 motivos que a5 levaram & escaihna de cursar licenciahra
£m Fisica, Dam como as acdes que as dscping de Athvidades oe Enelno de Fisical, 1, Wl e IV propomionaram

docerie das al e omada de consciéncla
Enfnfuma;ﬂ:- E urias & sUss peroepcdies 3 respeio de RI & relagae a
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Buscarnos TansOman 3 eniTevisia a3 o5 MoiHes B UMa conversa para que fulsse de foma mals
nawrd, com o Intuito de que 35 alunas pudsssam enwessar 06 sentidos Airbuldos 3 5ua formacio no conforn
e U amblents adequand, ou 52j3, ra 5al3 03 5313 08 Aula & Tanscimel 36 3Ul3s 00 semesTe. Inldamos
nees0 dA0go perguniEnan - O QuUe iB MORWOU & Tomar-52 prsessor o8 Fisca?, Posterioments, buscamos

06 MOoWmEnine do 5eu desenvolimenin e consEianda em relagio 3 sua futwa prasca, as

guestlies poesiniitaram relomada na sua caminnada de fomacdo &, SEm, QUSENamos:

- Sobre 3 oisciping o Afvidades oe Ensng de Fisa, quals eram fUSs perspecivas pars a5
prabicas gue sanam Jeservohidas em 5als oe Suis’T

- Em redagao 3 ementa disposia no sie ge umhversidade.

FansiEmenio cATCNET & esraBgiss diiklcss No ensio e Tscs. Relaies J35 Bonss de
aprendizagem e das wsles confempordness de cincia com 3 predica pedandgica. Subsidios das pesgwsas
BT sdicacdd 2 gm ensing de sca. Poaucdo e anaise de meienads Nsiudonals. fexins oS, atigos,
Itl'Ei'tE,ExpEﬂI':rErms. VIJEGE, SoTWEIES, anpiels e outos. O pape! ds expenmeniacan e da hisdnz d35

wmmmmﬂwm Wmmmmﬁﬁaﬂm
mmmmaumemmmemm Wﬂemwmmm

T achas que todas os5as praficas 530 desameatioas?

Dessa fomia, encaminhames nosso diaiogn e modo 3 Taze-ias refledr so0re o processn Jue Nes
encaminhard 3 sua Avidade Docenfds, pois o objslo da formagdo docents & 3 busca de hablldades 2

Encias Ihes dardo nizar 35 I:IEI:H}I:EFM
gﬁm que nam‘lepaag@ e, posteriomente, operaciond-

- E agors, qual & 3 tUS MOiagas em relacan a5 Dralicas [ropastas na dsciping?

—mﬂmmammmammmmmMrMEs
como’ conMEeciments do confeddn @ ser ensinads; conhecimento pedagogico geral conhecmEnto db
CLITICLIC; CoNEciMEntD 05 Seus aknos & 08 5USS Caceriaicss CoNECmEnts 00 CONiEXD ealCatD &
MWE%WEEMWEMMEEMMMWE
hiStOricos, QUE JEncTNOU Pegagogico oo Confeddo (CPC), qual 5Ua opiniSo 500/ 85585
saberes? E quals desses acha que desenvohe em uss auas?

-Mas [Las iuss Daicas em sala Je allg, gual 85 s CoOMESNSa0 08 QLS 05 CONCaTos clentifcos
Clevam fazer SnNCagac 305 dISCentes?

Messe conbaxdn, Tl posshe] fazer uma transccio que nos possl il o o cihar 30 senioo anlul:lu

por cada uma das Aunas perante seu formaiivo. Reunimos um material que
O comein vivido por ambas dentm da licenciatus e MMMMEMEW
desaORmEmD.

HOSED FOOMERD de andlss & apresenta uma aluna de cada ver @ 08 movimenios relacionados 3

de cada aluna assocdada 3 sua Tormacdo docems proporsionada pelas pratcas desenvolvidas

nas disciplinas de Allvidades de Ensino de Fislca |, 1L, I e IV, Assim, theenos 3 possibilkdade de idemiBcar
acfles que representam Ssse MIVIMENDD, DEM COMd 06 Sentidcs Anbulios a taks aples.

Conhecende 3 Aluna 1

Mests Momento, COMarsmos om0 3 Alura 1 chagou a0 curso de lisenclatra em Fislea. Ela nos
conta que 3 idela suFgiu 3pas 1M CUrsado o Ensing Madio Integrada @ um curso fecnico em Eletmiechica Mo
Inici, ela pensou 8m saquir 3 caTera Bonica, porem, detepcionoU-ES Com 3 realldade que erconirana no
memaio de Trabalho. Ela degddu gue procrana uma camelra profissional em gue o amblente de iebalho
trouesse desanios, nowldades, comMD MOosTE uma Taa da propeda auna, “8 UM Jos ambientas que ey Densel
que seris B0 @ escold £ ey deckd Que ew Quens Sev VOiEssoiE. £ 3l eu asho que como eU &8 Qosava
basianfe de Fisica no aenshno medio quis dor Suis Jde Fisics™. Desse modo, &3 Ingressou no cursd de
Icenciahra em Fislca &m 2014, aJ0E, cUrsa 3 Uitima disdplina de Praticas de Erslno, chamaia Alhvidades
gie Ensino de Fisica [V, & pretende conciulr 3 graduacio no prodmo ano & 520Ul 5US jomada fonmatva para
Que 53 pratica docente 55a 3 mals qualficada possivel.
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Com o propdsio de identificamcs a compreensao da construgao da sua Afhidade, que ainda esta
M CAMPO0 B3 CONBENta COMPIEEE, DUSCIMos COMEender COMo 3 aluna 1 temonsira sua fransformagao
no desenvolimento & @ tomada de conscencia no SeU processn e fmagao Docente que, segundo Leontiey
[197E3), depende essendalments 00 mooo o vida & tetaminado pelas reiaphes sooials exstentes & 0 local
no qual o Indhidus Inerage. Dessa foma, quando 3 questionamos sobre 52U enbendmemn 2m EEc30 30
gue sarla ofertado peias discipinas de Pratica de Ensno, no nosso c3s0 Aflvidades de Ensno e Fiskca,
phbiveEmCS O SEQUIRE IStnma

EntE0 el achel QUe &3 LM DoLCD S5 COMo fE2er 1550 8 3 Dedcs 03 es00iE 8 3
SMETa &8 fem Que cada Aidade na hore X val para Drelica na 850018, EiES0 &g
bem lss0 e come irabathar 3 flsics que Sprenday, na escois”

Aluna encontra-s2 N0 PIOCEESD &M US |4 possul consciancla das atrbulches pars a docanda.
Compreende gue a ‘Affvidade’ no nome da discping repota-se a SUa TUtWa Prafca estando presents no
sentido que ca aribul 3 este desenvoivimento profissional. £, quands 3 gente escufa atvidades 3 pente
SEMVE pEnsel (550, WOU trabaihar o que ey aprandt na fMisica geral 1.2 3 e 4 Apicando SUIES na 8500’

Mo mo momento, 3 aluna 1 =z na sua fala um ate uma
T i s e e et il e S
construgdo de praticas de ensing. Pordm, sabemos da esiniura complexa do desemvohdmenio de
de ensing, por N G20 UM movimento hamdnico @ deparar-se com agles medadas pelos antefaios. Esies
estdo subordinadas a0 objeln, o6 saberss docemies, Na busca pela fommagdo docerde. Messe sanfldo, a
Tornacio toma-se um processo de aghes Indviduais ou coisthva devido a0 MAnscurso 4o desenvoivimenio
sOCio-hisitrico-culiural.

Em busca dio emendimamo de que o licenciando & conEne 05 Sua “Alhvidace DocsTie” & sendh
EElE UM SUED que, A panir das mediaghes com o5 antetatos apresentaos & @ muithvocaldade, IMemitca que
a dvisio e @refas aconiece demino do sisiema de tardfas. mmmmmpmmum
processo de Intemalzagdoaniemalzagso NetEsEios [aTE Dassar PRls DIDCEEElE de uma
atfvidade que est3 NO campo da consciSncla, mmmmmmm — Aftvidade, Ago e posteriomente 30
operacionailza-o. Tal entendmenta S00re o Ioencianto B53 COMBMpIA00 N0 Splsotic abaln, N qual 3 Auna
1 pecebe gue aigumas habilidades nao foram airiouldas & sua Tormagan.

"Coma & que 7 vals Svaliar o aiung em 238 Jisciping 5213 fskE wm, dols, flds
Enta0 acho que faifou 550 3 parfe Sim. Em Siguns o0s MOMETTos 3 genie IBVe como
fooa base cUMTCLET, COMO Manfar um planc & awa, e 58 feve fambem oe monfar
LT jplanc alia, I550 teve fambem & de MONtar 35 Suias e enfender 05 Concelas”,

Wesse epistdo, 3 lcenclanda tomou conssiEncla doe processos medlacionaks envolvidos nas
praticas das dscipings, 0 que desancaceia tensfes estruburals nosau Bstema de ATVIEE0S, e comadcao
primana que penrela o elementos corstiiuTvios 0= sU@ Allidade 30 0SMOGIEr hawer UMa [3cuna na sua

Podemos entender que @ Icencdianda 3553 A iar um nova Abvidade ao refedr sobee o

D, hd ura nec=ssidade de saber avallar 5eu Tullim alumn. Fara reallzar 853 nova Afvidads,

aimimul um sentido 3 tal lacura §...) ew Soho QUE & pente fem 2553 diowdade de cOMmG fSZer Svalar esse

SiLng. EU Scho que M550 na0 ff abamisan Jenire 355 ahidaes’. A licenciands deverla & apropiiar de
sabefes que poderiam dar conta de como procadera fuluraments as avallgdes com ssus alunos.

Em um dos quesionamentos, a leencanda fol levada a refistir sobre qual s1a mothagao em reagao
&5 praticas propostas na disciping. Porsm, 3 pesgUIs30ora aprmaimou 3 Dengunta das praticas desemicividas
na dsciging de Didatica. A kcencianda, Mo s2U entendmeEntn, compreends Que hoUVe UMa |a0una nessa
Tum.':g. gla acredta que 3 ddafica ndo =ndey 36 expedtativas, pols:

.. iminie cigatica oy iolaimenis aiterents, 80 50 comdandd ¢ conlexdo J5 aldanica
no Brasl. Entdo ol ela fof mufto hisdnca o ey ful aprender 3 fa2er pland e auls,
IMOVESr LATicLis, fds &M SMddaces Wm efm Jos ™

& partir da fala da lkcendanda, compresndemos que durante a realizacdo da disdpling de didatica
nao houve a medlagdo dudl do lieendando com o mundo real dos conceltos & o mundo social da escaa. Mo
entamio, sentiv-se comempiada a0 cursar a5 discplinas de 3 Altvidadies de Ensino die Fisica | e ll, sendo esta
a comunidade local que propordiona o processo de Imeragdo medaclonal dos arefaios, no casd, a8
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mesndologias de ensing relacionadas 3o conteddo especion, cOMo coments a Icendiands” ¥._) na0 taha
is50 &2 entS0 ey acho que confempiou bem £553 pare, 8 COMo MOMESr LMa auia & depols como aplicar
£553 auia”

A7 ser questionada soove 3 IMportanga de aproprar-se dos saberes docentss [Shulman, 1997) a
lcencianda reboma a acuna dos metndos avallathvoes |3 menclonados amerfiomente, no enanto, manffesta-
52 3@ pamr de um sstema de relagies subistivas, MEmaamWﬁhﬂammMﬁn
desanvoivimenn de uma Athvidade criada no guestonamanto amtero

%..) @ gente tam muio materal & onine que Tem varas aUiEs gue IE2em Lma
forma diferente de 5e avaliar que ndo 5efa es5e da prova ne. Las iS50 tudo val ser
meindos assim, U vou fer que lestar, POMmUE @ Drova J gente |3 fam, 4 sabe que
Nad & um meingr i3 effciente para saber 5e 0 aiung Sorencel ou Naor.

& licenclands faz uma retomada a5 femamenias de ensing que Toram dessnvoliidas durante 3s
dlscipiinas fe Afvidades de Ensing de Fisica e percebe que, talver, terd que enconirar Rovos Slementos,
novaE femamentas de avalacio que contsmplem SUEs fRuras realdades. Esse RICESED CIUSA UME
conradigdo secundana, na gual na perfurtacdes & comites &M Riagso 308 EIDEEE qUS TOREM G0 0C00E &M
pratica duranis a5 aulas de Atlvidades de ensino de Fisica

£ percepiivel o moviments CHUSAST &3 dentfica uma necessidade | 1000 paEsEa @ analsar
possivels agles Indviduals ou Bm QnUpcE qUE 3 levariam a comprasnda-as cma um conjumo de operagies.
Ela conciul dando um senfoo, em que §...| val ter outnns moaeios Dra festar 1550, 58 eu consagul ssher 58 o
iU 58 DESSTVONEL DU NS0, AShG QUE Val 58r por 125le MESTo, S55m Soiando Nas e50aiss”

WD santidp artulds acina, 35 Incererz dehadas d Bana metedokigica
erconrada peia llcendanda. E quando 05 saberes docantes em Shuiman (1997), Imendoramos
COmpeEender COMo 3 licencdanda pemsbe-s2 LOMO CONSTUOE 43 518 “Aflvidade Docente”. Parg Iss0,
gxplicifamcs 3 medagdo exiema & passames 3 analsar o proeessd de memalzagdo em relacdo a0s
conhecmentos pedagigices do conteldo (PCK)Y. Desse modo, 30 questionanmes 3 Ieencianda sore Quas
saberes la acredia Qe desenvolve &m sUEs aulas, ela nos responds:

Tias qUalrD, & POUE IVaIm QUEHT Drofessones QUEEAMES @ QUEDD HofEsSaNes Que
amm-aﬂumbmmm-u'em dar e55a cadela. EMta0 ey acho que no 1 e no

By five Dasants (550, Acho QUE CONFEMPIOY DIsENGS ISs0, f¥ands 0o MADS
ahmmmwmmmmmm £Omo & Que chama, 03 COnfedgos
CUTICUIareS QUE & gante fem. I550 fudo B trabaihads € f3 No 3 e the Mais contats
COM & e5Coia BNta0 8L DUDE VEr 8553 parte 0o ande (U vals 853 Insando, Juem 530
05 aUNGs, COmo & que U vals rabalhar ne. Nessa Lima & mals vollaoa pars o5

CONMEDICS MESTD Jue pode IEOENAr AChO Que fof SIm, Dem dadt, nas

avidades, achs que ou bastande frando a perte o3 mesmo”.
An arallsammos & nesposia d3 alure 1, nolEmos gue =& aparentements reconhess o
geEErVDivImemD de Jiguns conhecimenios Envoividos Na sua prafica, @ivez ela ndo jenha o
entendmenio red do gue 530 os PCES, nem o mento de cumiculo, o5 s didstices ndo foam

idealizados para diar cumicuio. Mesle caso, PCKs seriam os conhecimentios que o professor b=m para
prganizar uas conteidos 530 mas adequados A serem desenvoividos &m deferminada aula, por exempio.

Poram, 30 pass0 que 5Ua refledo 53l do campo 03 consHEncla compiexa (Alividade) e val para o
mmmlmamgnmEmmwmmmmra
aESNGa 02 saDersS &M SU3 foMmacdo, 3 Noenclanda fAZ uMa ressigrincacdo no SeU pROcesE0 08

Imemal g0 SADESE & Meve quUe a8 dentro do dagrama da Athvidade, que ocome dento da
[dscipinas de Allvidades de Ensno de Fisica), ndo aconiecem unifiommemente. Ela &z como
BENti0 DA B55€ MOWIMento de IMmpNacan o2 Sa0Deres, &m s aha

Importantissmo saber onde esd nsanda, Smbem m g3
Tﬁmmmmmwmummamwm aunos,

L Sgin e i ghbes Pl Padiggegiaal Conbars! Kb "
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0 que eles 3 14m ge conhecimanto prEi, SCho QUE & SLDEr Impartante, Saber onde
Sungiy 35 Colsas”.

Dessa TM3, VEMDS que 3 Alura 1 passa 3 refietr sobe 0f sabares OOCEmes qUE eEiEVam
erncividos na sua fornacio doceme &, NeESe COMEWin, apresentou UMa fala em que demorsTa Jguns
conhecimenice pamR sua fulue pratica docente, o mofvo da consinecdo da sua Afvidade docende, como:
conhecimemto oo comteldn 3 58 ensinado, conhedmento dio cumiculo, conhecimemo dos seuUs aluncs & de
BLGSSE Caaciersicas, conecimentn do conbeto educaE .

O (imo apisodia 43 akna 1 anallsado tem como propdeiin resgetar e compreender, na fala da
Jcencianda, 0 que &3 quis dizer com signiicacSo, pais, Leontiey [19780) frata esie concalta cOMO UM

[a = o El.l conesihEnio-o comD “orisial de umra noda®, a
categon g rificact peseod) ou signifcag, iz3gdo axpens

Ent3o eu achy que £558 pra 5e ter skgnifizado fem gue primein enfander few alng,
saber 58 AqUilo val ter presante, achd que & & o cofidlanc 530
COlSas que 58 [ tveres na auls val ter um para eies 8 eU acho
Jue 85585 Jols DONis 530 bem Imporantes, Mas i saber 5 val ter Lm signifcads
muatD aich por casa gesss pane ds avalarso & oe saber como £ que. Ve

A leenclanda, mesmo sem ter apropriagao da Teoda Stclo-histinco-cuiura, constndl uma linha de
peresamenio pautada no processo de consinecio social do sew fuburo auno. O ien=imn princpio de consinigio
g uma athidadie & a historcidade & a aluna 1 percebe 3 necessidade de saber quem & seu auno, 3 fim de
3{Una-i0 3 CONSITUN 5UG ApEnazagem, que & tEmbem uma aividace.

Sntretanto, no Inkto d3 5UE respiEd a0 Quesionamemo, O sentido que 3 aluna atrbuk Tol: “Nunca
parel para pensar bam, pomue acho qUE val MURD 08 pradica Mesma, QUE CONNEcEr onde U 8sHE, Quem 530
£ Ode 5130 fews NS & COMece 3 frabaihar, pomue eu tenho al LM modeio, mas 3l ca03 aWa & UTa aua
£ Cada SN0 & um aiuno, ne”

Prodemos ideniificar que a ahna 1 recupea os atefaios mediacionais deservoividos «omo o conhesimento
do 52 T alura, Dem como o comexn 30 Qual 863 presenms, que mulias vezes passa desperebldo demim
= comuridades da sua .|mmmmﬁmmmmmmmmmlmm
IMerEcds SEEmaien com 06 0 que s T3z perceber que Rouve 0 Movimento de apmoonacio de
saberes e conhecmentos Necessanas 4 Atfvidade docente. A lendanda predsa resgati-os para que hala

0 movimento didatco &, 355IM, PrOpOMEONGr UM ensng que possiblits uma aprendzagem que poMOoVE
SENHE0 308 Concelins ensnadce.

Conhecendo a Aluna 2

A Aluna 2 coMma-nos a sud wida formatha com Inlmeras expenéncias, Incuslve estar cursando a
Icenciatura em Flska em sua temsrs instiukio de Ensino Supenor, pela necessiiace de dversas mudangas
e chdares Que OCENT=IM pof Mmotdvos do emprego de 52U esp060. Ela Inicou seu curso e Lcendatura em
Fisica na Universidade Federal do Ceara, passou pelo curso e Licenciatura em Fisica do Instiuto Fegeral
do Sl de Minas 2 Ingressou na universidade X apds nova rallzagio do Snem.

Ha universidads X, 3 Aluna 2 pedu aproweltamento de discipinas & Ingressou direfamente na
discipiing de ATvidades oe Ensing e Fiska V. Logo, 53 Tonmaeso fol cunhada por divessos Dihares
mesodniogicos, o que e possbiliars uma fnura pratica docents cuburaiments erviquedids pela plurailcade
e saberes 30QUINGCs Nos SIVENsDS e0aC06 JUE DCUDOAU ST 5UE Tornagdo. A AUNa CONt3N0s que 3 2sc0ina
pela docncia fol uma Influincia que velo araves da familla, vt e mie ermam professoras, O QUE DCasionou
uma Fpeopaiagao sacio-histonco-cuthural da profissdo. A escoing da doongsa em Flsca fol por inuercia do
seu Ensing Medio, culo enfogque 2ra na area das Chnclas Exatas.

Devido 3 Aluna 2 fer um histonco na sua formacdo dferemie da AlUna 1, DUSCIMOE &m Vygoisky
{2001 j um 3poio Na pErcepean consTuTva da tomada de consciencia, que esta | 30 Med, 58U Consnucio
50CIA, &M que O propio =U 52 relackona com vivancias. Dessa foma, gque a licencianda usou
PalaVT3s 00 SENE0 COMUM Dara definir Seus MoTves para 3 escolha de cursar Fisica, quando &3 alega su3
a0mirag3o peos SeUS FOfSSSONes Na &poca de escola baslca, o que a Infliuenciou em tal escolna. Porem,
quando 52 da o desenmiar do dalogo com a Auna 2, chegamas No ponto de que 3 consckEnga toma o fonmatio
ge agdes, em que & pemcaptivel que 3 faia burla 0 caMpo 00 52N50 COMUM por Ir de encont a0s arefains
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meadicionats, qUando 3 admiragas Que deseja que 5eUE Aunos Erham nao 58/3 pela peEs0a que &3 &, mas
pela sUE pratca profissional no rato com o COMEOa, Como Descto aban

-] QUE sS85 querem me dar, nEo 550a, Mas Pein Que B3 5ando peis conifelds
;EE%EMﬁEHMMﬁEMEMMHﬁEp&WDM

Hesse melo 3 licenclanda encontrara o= saberes que e proporsionaram praticar um ensing gue
podiera proplclar o Inferesse doe aluncs, como refenu-s2 30 airoulr um seniido para este eplstdio quando &a
fala: “eu sempre the SOMIVSEE0 DEIs MeUs rofessores. ENfS0. eu QUenD AUSCST Passar Para MEUs alunos
fembém es58 colsa” Podemos entender, 3 partlr deste serfida, que o5 slBemas de Athidades =30
consinuitos N principlo da histongidade, neste contexo Iro se tansfomMmando a0 Iogo o fempo.

Cauando questionamos So0ne o 00) stive que uma "Athidade Docente” deve cangar a0 fndar-se, no
mnﬁnmﬁmmmmmrgﬁ?h a lcencianda trar 3 experencia em oulra IES que,

Dreve descrcdo, far-se emtender que hd disrencs metndnltgcs enins 3 dsdping de Prafcss de
Ersind de Fisica & a dsdpilna de Atlddades de Ensino de Flsica na universdade X Essa disrenga esta
prEviEEE Na eeoGa0 R° 2 (2015, B ) Ak 12, 06 cursos de Tommacao Iniclal, respelisdss 3 dvarsidade
nacioral & 3 anonomia das Insthuclies”, da qual compreendemos que 05 CUrsos de Licenciaturas
fEE CUMERT UMa Canga de dscipling de praticas de ensina, DONam, e6535 S50 MiNksradas de acommo
oom a disponiniiliade & enbendlmentn oo cofpo docente da IES. Ao exiamos da emnevista da aluna 2 atala
gue identificamce como agdes redlzadss na s formagao anteror 3 universidade X, i=mos:

5. quandd ey fiz 3 pEdca 02 ansing a genfe realmente &ra coicadd am pretca
mesmo, fazer 4 prElics docente, aqul fambem, mas 4 com mals &nfSse na propia

prafica docente”

A possibiidade de acompanhar a Discipling de Afividades de Ensino de Flsica IV, propomionou 3
pesqUisa00M@ 3 oporunidade de identificar o desenvolvimentn Metodoidgico RIENIZdo pala Professor
ragents & EMDem oe Constalar que 35 Aunas nao fToram minkstEr aulEs em uma escoia. DeEsa Mansira, a
professor buscou rabalhiar o6 conteldos de ondas & Ofca aFaves 00 ey olfar da s3a de aula, no qual
provoca 3 alunas a refletn sobne 3 possivel realldads na escoia, wilzando-s2 de Temamentas axpeimentals
& tecrologieas.

Enfendamos que 8653 MENONogia 08 ensing para ¢ feseTvoliMeno de s prascas @ 3 dfarenga
identificada na fala da Aluna 2, gue estaria ligado a0 prnciol da muitivocalidads, no qual uma comunidade
dard Indrmerss ponios o vistas, Tadicles e Inferesses para reallzagdo @ dvisdo de exaiho. Bl conclul sua
fala da saquinte fOME “Sles COCIVEM MarEiments & genfa Dara eXxpiorsr &5 cONEOINS & MINiStaras aulss,
SRSl

AQ pensar nos atefaics medadonals que 52 anresentam no uadn de Sequéncla Lagica (5L,
buscamas Na fala da leenclanda 3 compreensad @ 3 ampla dmensdo s0bie @ sUa sl Tormacdo, pois 3
aluna 2 3 paricuianidade de 1er vindio de oulras IES, o didogo @ sobre 3 dsdpinas oe Alvidades de
Erelng 0= Flgca V. Ela nao fol muils Gara COm SUSS MEspOEias, Mas pelo que coresquimas caphar 3 sua

consclEnda Imediata, 3 Alura namrmmarmrﬂaqb Enire o Hﬂﬂmwﬂ o QSL oo se
objetn,

*justaments quanco vood trebalha fecnologias & expermentos de bako fUStD que
& pents aprendel. duwante & (Vsciphing, 08 para 38 apiicar em saka de aula®

Comgresndemos, 3 partr de Leontiey (1978a), gue a lkendanda fez relagfes objetivas dessa
experiancia @ passou pels processd de sign a0 cristallzar uma “generdlzacio oa readitane”. Dessa
forma, passa 3 dar um sentido propao 3o falan Aoho que & possivel M7 553 passagem camega tensles
estruturals devido 3 dferenca metodologica encontrada peia AUna, Sendo pessiel compreander gue ha uma
contradicio que estd permeando 0 524 slstema de Afvidade.

Cuango expomos 3 IsE de saberes gocenies compreendidos por Shulman (1997), @ @una 2
marifesia o entendimamo de QuUe O S professor precisa (57 esea JDImnacao & estar pront para Indmaras

EniE0 fem gue saber LM pouco &l realdace Jo alno pars poder apiicar o Que
ApERGERE &M 533 o8 SWE O SCOT0 oM a5 possbilicates que fwdo fem por
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SXEMA 05 QUE N30 MM 3ca550 3 MUts INFYMEGS0, OU JUE N30 TWEram Lma ho3
formaga0 anferior anfes 08 COMEEara ministrar d confeoan”

mmaﬂmmmmmmVM{mi £.22), o qual 3ma gue g
verigoels raleiivia de desenvohimend do pensamenio nao val no senfido oo pensamenio ndhiolal parm o
socialzadn, mas Jo pensamento soclalzedl perE o Inohidus”. Ta CfE prvOCE-noe 3 pensar que o
deserTeoimemn B3 "Atlvidade Docemie” ndo pode deixar i (300 3 Apropiagsn de Saheres QU [roporcione
1al epdendmento e olhar a0 fium aund.

O sistema de anvidads Que 3 alna 2 2513 Nos mostrando onema 38 agles indviduals @ operacies
aOMaticas & Ambas estio subortinas a tal sistama, 3 im de alcandar seU ohistivo: UM ensing que propice

i EXIessD NG sentido atmbu i por 3 NGo AWM 527 AMporants pomue 3 penfe
E‘m %&’Eﬂiﬂ"ﬁﬁmﬂﬁ&, Gaﬂamﬂﬁ mml;;m

Dessa fomma, ldentifica-s2 a compreensdo da Icencdanda assoclads &35 recessidades e
MHMMMWMMMDWEMMMWWEWEEWEW
sabar ou MESMG 08 UM saher-fszer” Leontey Ba, p.102)

Mo privdmo epistdio, 3 Aluna 2 responds acema de quals dos saberes docentes que foram citados
N3 QUESL30 TINAM COMSMpate nas lghmmmmﬂﬁlrnMMEsdemWaa
CUrs3das & 3 Mesma responde falando 88 Uil z=cio de uma femameia

Entdo 0 U0 ot ecologia em sal3 de awa ey acho imporante, porgue daca 3
VieEnoia gue 3 gEnte 8513 endo S a0 ensing
SChD QUE € LI framents (e fom que Se¢ LSaAD, 5 MEIOiogHa OF St MG
gue no Ca50 3 INSTUCS0 por Pares, qUE T coldcas ¢ aluno NS0 50 COMO LM
E5DECINn MES COMG LM Spente a0 na aprendizagem”.

Por entender que 0 conhedmanto §05 s2Us AUN0S @ de sUas caractenisticas podera estar no uso
de tecnologlas, passa a Ser 5Ua necessidade maniestada e ser alcangada, Leontev (1978a) awdlanos 3
compereender 0 episadio anterior da aluna 2. Ao ldealizar-se inserida em suE futura realdade de sala de aula,
5l rRalkdade objstal perpassa sua “Afvidade Docanie”. A licenclanda i@ uma lineandade refaiyva em
reiagio a sia Tuura pratica, T/ Imporiarde saber o hisiinco dos aluncs & 3 melodologla pam saber @
Mefaiog!a S00CaTa NS SUIE & 35 SUSS rancas focals”. Logo, seu sisema oe alividace passa 3 realzar-se
a0 gerar aples que consldera Importants par construcdo da pratica odetal, oientado nas praticas 3 senem
alcancadas.

Cuando 3 lcencdanda @ |evadd 3 pensar spive 3 Bgnicagdo oos conceitos, refomamos a oita de
Leceitizy [197Ea), na qual efe Ama que 3 signicagdo & 3 genermlzacio da reaidade, & |0emPcamos qus a
aluna 2 faz um apanhado das pratcas vivencladas na sua caminhada como aluna de lieendaiura em Fislca,

%.) pormgue eu ja testel 150 8m Saia OF aula & U OV Jue Judar o alng
COMDEENIEr § COTENTD QUE STVOIVE AJUEYS JE5000ETTE.

Eu acho gue & inferessanie 52 Sicar em 53l Je Swa @ a femaments também do
celular que 518 SSMOE Na Mdd 0o 3lUno & 35 vezes dsparsa 0 Juno d3 awa. E &
vood pode LSAr COmo Uma femEmenis pars TEDer o SN0 pafs & Sals 08 aula

LSENG0 SDWSEID”
&0 andlsarmos tals aphes, ndo podemos delcar de oihiddas pelo vigs de Wygobsky, visio que a fala
ﬂalﬂaﬂmmmnﬂ-ﬂm:mumm quando splie que toncelios 550 inegEvelmeanie
[podemos considenar o Signifcado como um fendmeno do pensamenio”, Wygobsky | 1993,
1|:H:Lh das significapdes estd compreendida no mundo Vivido, NO NOSSD contedin SoCiD-
MEIIH‘II:-DﬂH‘IHEI Jue 2sid presente na mulivocalldade do sisiema de aividade. Para esi2 momenta, a auna
zq:rasemaunaerm:- aribuido que represents a Inmeratividade dos sistemas de atividades, que geram

probizmas 2 Inovaces 2 devemn ser ofentados por novas agdes

TAqueie desenmvaiiments daguele concako pequenc iy UME CoisE que SUIQ Jo
nada por EXEMpIc QUE feve fod0 LM COMEMD Dor Bras QUE IEVoU 30 5L
i%qﬂade.mnﬂeﬂad&thmmmw&udemhﬂmw@a@mmm
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Para fnalzar o ohar sobee 3 Talehdna fomativa da Aluna 2, pautemo-nos dirsemente sm Leontiey
[197Ea, p. B5), pois coMpresndemos que A secomposicdo de umna 3030 supde que 0 sUjeio que 30e tBm 3
possinlidade de refletir pelquicaneants 3 rRlagdo que exsle entre o modv obiedvo da 3030 2 0 Bel ol A
aluna mosirou-se proposiTva dentro da sua fommagdo & gue 3 coniuE a tomada de consd&ncda da sua
atua e futura Afividade Docente. Tal fomada de conscinda leva a0 principlo de ansformagdes expansivas
de um sistema de ahvidade 30 emendemos que 3 aluna alravessou cldos e ansfomagies qualtaivas, em
QLS pass 3 Slgnifcar sua tmacdo socente ATaVes 0B SUE COMpreans 30 (35 Necessliades que sLa pratica
sgira & 3 ampituce que seu sistema oe atividate pode alcangar.

Roade de Sentidoe: sbribuidos & docéncla pelo Ieanclandoe

Para darnos Sgnifcacao 35 NoEsas andises sintetizamos, &m um guadn, 3= respostas das aunas
1& 2 arbuites a0 quesionano. O propdsho 02663 EIMese & parsaquir & QUE CoNsideramos santido arbukds
3 Athvidade docenia. Com JesEUe Para O QUE ENEinar, COMD & POMuUE ensingr, consliterando 85986 COmoD
parte O3 Afhvidade pedagagica. Mossa Intendonaldade & refistr 500Me COMO 35 ANNES SYDISEEAT, NES
unidades de andlses, a reiagao esiabienda na rede de senfldos e desta com a Atlvidade docente, como
parte do s8U percursD formaivo. Dessa foma, entendemaos gue o5 senfidos ainbuldos 3 docencla, 3 parr
die Lepnley | 19730), nada mals 550 que aqueies os quals o indviduo J3 significou em suS consdenda.

Gaiadre 1: Hrmese de Sentdce Aluna 1.

D Combsin da Ciagao

Mas @3l eu de uma desludida & al su sempre Quis rabalhar num
ambienis onde eu Tviesse sempre desancs e novidades.

11

1 £ al eu acho que como e |3 geetava bastanis de Figica no ensino meado
quis diar aula o Malca

E, quando 3 geme escula aividades 3 genbe sempre pensel 1BED, WOU

1:3 | rabalhar o gue eu aprendl na fislca geral 1 2 3 e 4 aplicando aulas na
25003

Eu acho oue a genie iem 2653 dficuldade ge como avallar e=ss JUno.
Eu acho que Iss0 ndo Tol abordado dentro das athvidadies;

Eu nao Brina 50 ate entao & acho gue conbempiou bem esEa pare, de
SO0 MONAr U aula = depols como aplcar 863 A3

Entac val fer putroe modelos pra tesiar lss0, 52 U consequl saber 52 0
16 | aunose deservoivel ou ndo Acho que val sar por teste mesmo, assim
aplicando Nas 2sc0ias

Eu acho realmenis Importanitssimo saber onde &1 iInsida, @mbem
7 dependem da aula que tu vals dar b=mque saber o gue f2m & dsposigEo,
| quem 530 1BUS AluNos, 0 que sas |3 kam de conheciment previo, acho
U & super Importanis, saber onde sUrgil 35 colsas. Tambem

Hmpﬂmwﬁnm&aﬂmgﬂmmm@

14

15

18

MMmﬁmHﬁaﬁmamﬂwwmmaﬂm
& QUi T vals receber esse de o3, & UM [EMa & UMa, Pergunia.

Eu sempee Dve esse lado 0e faclidade das exatas no erclno médo e 2u
1:10 | me fiomel num tecnico em eletrotécnico, f8m bastanie fislca, que su
SEMpre QostEl S0 qUe 5E0UT 3 CATErE O tecnico.

132
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Contakdo da Ciag3o

Entan ey achel Que &3 um poucD 3s8im como fazer [s50 & 3 pratica da
SECOIE & 3 ementa &a =M que cada Alvidade na hora X val para pratica
naescola. Entio era bam 550 2@ como trabalhar a flsica que aprende,
na escola.

Como & gue T vais avallar o auno em Ccada dsdping 543 fieca um,
dols, iids. Entdo acho que faltou lss0 3 pare sim Em alguns dos
momentos a3 gente f2ve como toda Dase CUmcUEr, COmo montar um

panD 3 aula, & 58 teve fambém de mortar um pland aula, 50 tave
@mbsm e de maiar 28 aulas @ enbender oS concefios.

milnha didatica ol totalments difsrants, ol 55 contando o contexto da
didatica no Brasl. Emao ol ela fol mulio historica 2 eu fui apender a
fazer piano de aula, moniar cumiculo, udo em athvidades um em dols

4 gents tem multo materal & onling ous tam vanos 3UR0nes que tazem
uma forma diferente ge 52 avalar que ndo s2)3 emEe 43 prova né. Mas
I550 tudo val s&r metodos 355im, S vou 18y que bestar, pomue 3 prova a
gente |3 temn, [ sabe gue ndo & um métndo 130 efldante para saber se

0 aluno aprendey ou ndo

Das qualm, @ porque foram quatro professores dferemies & qualro
PIOAREEONES QU ADOrdaram um jehn disrents de 58 0ar 8563 CalEE.
Erﬁ-mﬂnxm1annl&ummlmmm

kg0, Talando dos Wvros ddaleos, falando do
JUE b NO CLTICUl), COMo & que chama, o6 come0dos cumcuanes que
3 Qerie bem. 5D udo fol trabalhado e jano 3 ey thve mals comizin com
3 escola entdo eu pUe e efE3 [EMe do onde T vals ostd Inserida,
maﬁnmmmemmmmmm Nessa attima fol

Entan eU 300 JUS 8658 DA 58 121 shnificado em gue mwimeirn entenger
‘!E-I.lEII.I‘lCI mesea;unfaﬂnesaremq.ea

: S I3 : MG A0 COE3EE QUe B2 U teeres
awut.!duraauauatarnamn.mpamaﬁeeumqﬂm
dols DONioE 530 bem IMporantes, mas i 53Der 52 val ber um sSqnitcado
Enﬂudﬂﬂmmmcﬂaﬂlm&:eﬁeaﬂrm&qﬁpmm

Em alguns dos MOmenios 3 gente feve como [oda base cumcular, comd

montar um clang 3 aula. © & teve Embem de montar um Eano aua,
550 teve 1amDam & de montar 35 3ulas & STEnder os concaling.

Entan val ter pulros modelos pra testar 50, 52 eu consegul saber 52 0
alno 52 desenvioivew Oul nad.

120

£ um dos ambienies QU 8l penssl JUe 5eNa Stan 3 8500i3 & & decldl
que eu Quena ser professora.

Gamadre 2 Hniese de Sentidos Aluna 2.

1]

Contakdo da Chacio

11

LIMa VOC3CEE Mesmd, Jue & Uma casa que e sinto prazer em fazear,
da alla nd 350
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Cionbalso da CHazio

LREsCcar paseEar para MelE AUNDs [EmMDem g3 CHEa.

14

QUanao el Nz a pratica oe ensind 3 gente reaiments era colcato em
prafica mesmao, TaZer 3 pratica docemte, aqul tambem, Mas i com mails
EMEGE MA OpNS Draics ncems

15

Achel que a profsssora MInESirow bem & discipiing, DUsSCcoLU comiemgiar
ud que estava na ementa

16

Acho que & possivel 5im

17

durante 3 dkcipling, d3 para &6 plicar om 8ala o aulg

18

Imporiante pomue 3 genie =M que Ebalhar em varas realkdades,
c3da es0ola tem 3 sa edidade.

18

Fol Imporiante saber o hisitnco dos alunos & 3 MEtodoiog|a pam saber
a metodologla apllcada na Fula & 35 SU3s pratess ocas

1:10

Eu achio gue @ uma metndxogla Interessanie ser aplicada em sala de
Ul que 43 bons resUtadns. Nseir & COMestD da histéna da Tiskea, el

acho Importanie pode Ser QU DUTSS PEss0as Nao achem

Tn

#qusie decenvohimento daquale conceio peguend Tol uma ciisa que
ELFQU O nada por exempis que teve [odo um coniedn por s gue

fEnMENG DU 08 AqUITE cOisa 4o po

112

Puois esse plblkeD fem @Enio o dreio guan nds de compresnder o
funchonaments, do saber cientifico

113

Eu acho Interessante o Trabaiho de Indusao desse plbilco @ todas a5
CaRrEs metndoioglas que visem a Inciusdo desse pObilco no enslng de

flsloa, & uma area que e6ta comegando & que tem que s& eapandlr.

114

ue Slas QUENST me dar Na0 Dela Dessia, MEs peld que 86 sendn.
psin conbelon, oS el 3Ch0. gL Bl DuSsguS Imersssados. em buscar

gespartar o Inferesss

115

eles colDcavam I'IEIHI'I'E'TIZEEEHTE mnﬂmxmmﬁnﬂlma
miniatrar 3= gulas, =Tendew

116

Justaments quando vocd iratalha tecncioglas @ exparimentos Os

balxo cusio que 3 genle aprendsy durame 3 disdpling, da para g2
agilcar em s3ia de aula.

117

Erlhtanuﬂamerunmmmm:mmalmmmﬂe{
agilcar o Que U aprendesi= &M 533 02 aua 0 3comD Com 35
possibiidases que tudo fem

118

Emac 0 uso o8 tecnologla em sala 0 aula eu acho Imporanie,
ponque dada a Wivencla que a gente esla tendo agom da tecniologla

119

pOrUE & |3 126 550 &M 53la 08 3ula & 2U oUW que 3|udar 0 3N o
SN0 cOMEFesnder o COMEn que envoive aquela descoberta

1:20

Eu acho que @ Inb=essanie 52 apicar =M sala de aula e a lemementa
tambem do cefular Que estad sempe nd mao do AunD & 35 VeTes
dispersa 0 Aung 43 a3 E 3l vood pode Usar cOmd Uma femementa
para irazer 0 Aund pam 3 sala de aula usando aplcaivo
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10} Conbakdo da Chaclio

Eu acho QUE VOU D3rE &fe3 que vem sendo adotada no Ensino de
Fiska, para Linas. Para pessnas que nao 18m acess0 30 ensing ey
121 | zoho que & uma parie Inovatora 43 ciéncla que deve sar explorado sim
para faciitar o ensing pra esse publico pomue esse pobilco & 3o

[V XS0 06 U N0 tem aceasn @ multa Informasio, ou oue nao
g9 |M¥ER@M uma boa Tormacin anieror anles de comeagar 3 minksiEr o
: comeldo. Fol imporiante saber o hishiricn dos alunos & 3 metodologa
para sa0er 3 metndoingla aplicada na aula @ 35 SUSs pratcas locals.
3 gente 1ol posto BM CAMDO ME30 50 am Instihitce Tedaraks como am
123 ECTias pOHICES orundas Mcaeam acets da universidane

aplicar a tecnclogla a0 enalno achao Que & uma femamema que Tem
_— QUe BT LSaid0, a metodokogla de ensing ativa gue no c350 3 Irstnecio
. P [ares, QUe R GoCas 0 N &0 &5 COMS WM espasialol, ITaEs
COMO UM 3gemie 3ivo na aprendizagem

parte da minha graduacan mo IF sudesie de Minas e 3 geme sededca
QuUAlND GEMesTES aperas A hishiia da Neca que & para 3 gente sabar
. e I o coneeio de o ensing de flslca e tal
3 | qual aimponancia de [@i@ @ Compreens40 do aluno
oo proprio saber clentifico oo qUE e513 DCOomendD

Em ambos 0F quads, & possivel axramos, a partr das marcagies em negito, faas que
represantam agles periencentas 3 Afhidade docente. Ha Intencionalidade nas falas em demonstrar o que
ereinar, ljado ans Eaberes 00 cOMnesEmento do Comeddn 3 &0 ensinado, & O conhadmento o0 CLETIsUD,
COMO 52 MOSra nas ers 1:2, 15, 1214, 1715 e 116, da aluna 1, e nas ens 11, 1.2, 1715, 1224 8 1225, da
aluna 2.

ko quadm da aluna 1, anda faando da Afhidade dofenie voliada a0 alo ge ensinar, sallen@mos

o 1:16, emgue 3 lizenclanda ressalta o que cada uma das discplinas de Allvidades te ensna de Flslca focow,
ge acordo com © 52U ponto de vista. V&-se o gue significou de cada discpina e o quani 26t3 relagdo faz
sENtido Na 5Ua pratica fomatia, como fer o contato com os s didaticos, piansjamentos, conteddos & 3
e Ir para escola Mo Quadro da alura 2, destacamos o Bem 1215, “explorar o8 conteddos &

milniztrar s aulas”, gue evidenda 3 slgniflcacio & que 58 MOt rEComenis, nas hens 1:24 8 1225

0 ensing como pare da ATIWVIDADE DOCEMTE e 35 necessidatcs de comd ensEngr @ pague
ersinar, Emisém s3o lentitcadas noe quadros acima, aks aghes sstdo Sgnificadas no da alura 1 nos
Rens 124, 16, 1214, 1286, 1:17 & 1:17, nd quadro da alura 2, apresentam-s2 nas fens 107, 1212, 1296 e 1217,
Fara 3 duna 1, destacamos o lens 14 126, quanda 3 significacio estdligada 35 metodoioglas de avalagdo.
A auna refizte soone ndo fertido es53 referdngla no decomsr das dsopings @ que 5813 na realdade do dis-
a-dia da prafca que Identificara a meihor forma de avallar. o Rem 1217, ideniificamos o senfido afrbuldo 3o
ErEing, momento que ha uma expressdo de Incartera sobre COmo avallar 3 e s 52U fUtLros
alunces, “por maks Que fU penass Coma 3 sula val ter um significado pra sde, como § que tu vals recaber
las o8 wodla™. A auna, nesse momenio, st falEnn e como Ssominer A melhor 2straegla avallatva

para que percebesse 3 Significacio dos cONCRNDS proprados peies Junce.

Alnda nos sentidos e signfcados para o &NEnNg, NO QUadno da auna 2, destacamos o6 ltens 1:12 e

1:16, alraves das falas ‘Pois ssse plblico tem tanio o drefio quanto nds de compresndsr o funclonameanto,

do saber clentifico™ & "o uso de ogla em =ala de aula eu acho Imporiante, porgue dada a vivanda

ﬁ;ﬂ&ﬂt& esta 18D 300 O3 tecnologla”. Estas falas representam o 5enTdo que a llcencianda atnbuiu 3

A & eidencla A Necessitans O PENSAr & MEDeNsar O OUE ensinar, sendd esse senido represantado

no fem 1:2, quando @ auna diz admirar seus profesEores & EXPIessa; "eU QU DUSCAr Dassar para MeLs
alunos tambem essa colsa”.

Por im, expressar sentics 3 pratica pedagogica consitl-s2 3 partir das necessidades que o ARurD
identifica 30 enfender que precisa saber DAFA QUM ensingr & parm Ssses sUEics, relacionar &
moillzar seus saberes & conhecimenios. Mos quadros das Junas, encontramos nos ibens 1:5, 138, 1:17, pam
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ana 1, e 128 e 122 no da sna 2. A duna 1, no fem 138, comgismeants, Squem &30 & onde et
teus alunos & comecs a har, porque su tenho all um modso, mas al cads aula & uma aula & cada
aluna & um Aluno”, &, pars 2553 1313, NEpEtamos como UM Sgnicado 306 MOGEios o8 3UIas que recebsey
gurante as dscipings o8 pratkcas. Para a aluna 2, identficamas, no 129, 0 santidn redaciondl atnbuldo &

aplicada” na aula 2 as su3s praticas locals” & 3 aprendizagem dos fUturos JlUNDE, Como
destacado no Rem 1222

O EimtElizar a8 reges de sentioos dsE Aunas 1 & 2 O0OTel 3 partlr fE concengan e Leontiey | 197ED)
acema dos motvos 05 QUES eXpressam senfdos 35 agles humanas, em nossa ardilse ela diz respsito 3
Allvidadge docente. Essa por 518 vez & soclamente mofvada, smiretanio, drigida a modvos que fuuramenie
5& HOMarsm recompensas matanais.

Tesis fonme, cencs mathvos que Inoieem 4 Ehigade iambam e o30 Senido
PESS0ET, VAMOSs Chama-0s oo Mothvas fmadons de sentigo. Cuins Que cosxisam
COM EES € SXEMTEM 0 papel gt faores de eXMUEES0 (postha ou negatha), O

vepss fortements emocionsls & afeivos ndo Bm 3 a3 de sentida;
chamaremaos es55a5 Mofvas eraimente de modhos-esfimutos (L 10788, pp.
322-323F

Em nossa rede g sentioos, ha 05 dois pos de mothvos, 05 fomadores. de senidos & 05 que apenas
580 chamados motvos-sstimulos. Em nosso estudo ambas a5 AlNas SXpIsssaram 05 Movos pelos quals
sef professoras o2 Flsica & Brbulram sentdo para & motho. OF molvos que possuem o paped

meseiavam
estimulador, Que propordonam a operacionallzacdo de pequenas aghes, podemos exemplicar No pRCLTsD

Fu acho redimenie imporantissimo saber onde estd inserids, lambem dependem
did 3uiE que fu vals dar e que saber o Que Bm & disposicas, quem 530 (BUS aknos,
o que eles j3 tém de conbeckmenta previs, SCha QUE & SUDer Importante, saber onade
sUpiu 35 colsas. Tambem fAkna 1)°

mporianie porue 4 genie fBm gue ebeiar em vanas malldaces, cada e5tola
fem a Sia realvade. Enids fem gue s3ber LW pouco d3 reaitede Jo &g para
DidEr soNGar o que iU S0rENdeste am 5305 de auls de acordio G 2F DOSSNdS0es
U fuda fem Do EXSMOIs 05 gue N30 M acess0 & mulfs INmacao. ou que ndo
i LM 50 Sarmagad anferior sTEes J8. Cometar & Mvsar o ComeLoo Alung

P

Denorminamaos esses epistdlos como 'moivos-SRImuics’, pomus 35 Talas warficam-62 N MOomeEnio
e que slas 530 questionadas soore 06 saberes OoEmes Caracienzadss por Shulmam e se estas foram
medados no decomen d35 dsEpinas de Alvidanes de Ensng S Fisica. Desse modo, podemos 3nTar que
a5 alunas ndo sablam de fonma consoiente o8 modvos 03 sUa caminhiada na docante, maEs no
fecoime d3 convessa percebeamos que o nhvel de pesonaldade val tomando L

Ag emendemmos que os motvos ndo estdo desligados da conECIENCIa, rodamos Que 3 Athvidade &
SEMFE COMPOSt3 por UM motho formador ge Sentido @ OCUpa Uma 0 hierarquica supenor. Loga,
Leontiev (15750} deciar gue 0 Yeconhecimento dos mofvos & um fe SECUNGATO QUE SITe SDeNas
nd nived d3 personalidade € & confinuamentie prodbizido O CLs0 e 58w desemvobimento” (p. 346). Cs
guestionamemios andliaam na entficacdo dos motvos geradonss de sentidos e slignificados da Allvidade
docenis, & esles COMECaram 3 apanscer na fala das lcencladss no decomer oo d3iogo, QUando comagam 3
expor 52U antendimenio sobre o mhmmg:- s concenns 3 panr & apropracao de sanerss dodeniss
E connedmentes deservolvidos ou ndo duranis sua fonmacdo docsie.

MSCUSSA0 DOS RESULTADOS: A REDE DE SENTIDO E SUAS CONEXOES

Compresndsndo os Sentidos

Aravés da rege de senfidos de cada aluna, %ol posshvel constnimos dagramas gue nos
Itaram fazer uma compreens3o de como a “Atvigade Docente” passou a ser elaborada por cada
NO DECOMEr 40 pcesso Tonmative, pois, devamos ter como prnciplo de anailse, 3 L de Leontiey

[(1978m), a redacio enire 3 Significacdo Socdd & 3 rodugan do Sentido Pessoal Messe ROCSSsD, 0
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sintcados sd0 SabomEdos dentro de una afvidade colstha, ponsm, of sentidos s30 como O sujelto s

reiaciona oom o6 slgrificacos, poranin, tuscamos reunir Eis santidos nos epistdce &, assim, represenEr
cada Alvidade.

Cs dagramas aoaio, Figuras 3 e 4, Toiam omanizados de acordo com as pencepples produzidas
£om base na analise dos seus respectivos eplstdas. Deesa fomma, Identificamos que cada aluna possul uma
“Advidade Docente” e estas 530 manadas pafas significacdes propria e, 530 constuidas de acordo com o
sentido pessoal desEnvohido No decomer e 53 fonragio docente.

Auna 1
SR B R B I
s gL A Eari Wikl bk i gl e il
Laaaadcn & * i
Lol b WRE |_::l' Sy | s
Dl b
=
PR L i Depciphng du I mreea Docweme FpranioaT Wer Eluciplin da ek g B oA TR
A ATl Aavidader ia 2 Lirep gy e CTRRTEE T “'mn_,*i"w u.l'.l.|.£.|::-||-.'.|||.e.||
¥ asopriagio doy Eazad deRnce S bl Al e Sl B L Fo Faiee LW 2 IV P —————
R ] il R A ek A

Figura 5: Diagrama Rede de Sentido Aluna 1; autorda propea a partir do Dlagrama do sistema de Afvidade
e Engestrim (1999, p. 31).

Para 3 alura 1, Iniglamos demarcando o Fanguio a partir das concapgles de Vygoisky, &m que 06
anefabos mediacionals, Nests c3s0 35 Metndoinglas de ensing, resresantam a pralica sento medads enfre

0& lleenciandcs e 06 sabenss e conhedmenios a eles apmresentades no decomer das dissipines de praicas
e &g,

AQ aproprar-se o2 saberes que Irdo medar o process0 de ensing de Flsica, por melo das
meiodninglas de ersino desemaividas nas discipinas de Affvidades de Ensind de Fislca, podemos afirnar o
seguinta” 3 N3 Igentficou que metadoingias avalativas ndo foram contempiadas. |sio ressalta o movimenio
gue se deu dentm da comunkiade, Independente das discipinas praficas de ensino 38 GUAIS 3 lcendanda
participana de todas a6 p oganizadas pelos professores. CoNNudo, percebs que par su3 pratica
alnda & praciso onganizar & operagies para avalar a aprendzagem dos seus TULIE 3ILN0G.

Em espacificn, ra dsopina de Afividades IV, que fol acompantada pela pesquisatons, Dbsenvou-
&2 que 3 dvisdo de trabalho nesta comunidade passa pela professora regents, 3 qual apresenta possivels
mEenals expenmentals & & onias com equl eyisiemes no IsboEitno &8 FElca da
universidade, mas com possibilidades de tals exper BEMEm redlzados por meln de maelals Ge baing
CUSID OU por simuladones. As 3lunas realzavam a6 festagens oe Eis expaimentos por meio de plangamenio
g praticas retacionando concettos com o resuitados oblldos. Mo entanio, a8 metodaiogias de avalagdo ndo
foram abomadas, o que nos penmite dentficar que o sisiemas de allvidades aravessam longos cicko, 08
QLGS proponcionam transformaghes apreciativas e graduals.

Entdo, a0 expandr o tanguio do sistema de athidade dealzado por Vygotsky almelamos
demonstrar o movimenio de sentido da Icencianda que, onentado por agdes am de akcangar o objelo dasua
“Afvidade Docenie”, permite-nos afmar Auna 1 a compresnder gue 3 medacao reallzada no s
PrOcesss ToMMaive 3 ConAUZIra para sua Fusura P Docems, Como 213 52 Mefeu 30 valdar 3 ement3 o&s
dlscipiinas a0 COMEMar que %3 emanfs &la f2m gue cada Afvigace N3 hos X, val para ovanica na escois”
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fluna 2
iarooiryiar de & paion Frivic u Uncands
Rl o ol
Linnt neeioer A R Pk’ P i
+

Aeguuiadnbdaks (e ina Je il 34 Pradhies
:-|- : da inlrsran Lermaley Lo RN T A F e Fhkor T
aprepriE T g Friciaa de ks 'mm: ’P::m"'“'"': Avwirstan & Easlec T amwmnaiey
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Figura &: Diagrama Rede 8 Sentoo Aluna 2 3uiona propra a partir do Dlagrama do sksiema de Attvidade
de Engestrom (1999, p. 31).

o dagrama da Alna 2, EMDem DUSCAMos FeFEsentar 3 eXpansa0 0o 52U sishama de atlvidade 3

partir g mowimenin de sentidos, gue 52 Inkdla ao dentiicammos como ansfao medaciond, oF metodss de
ereinn experimeniadcs pela Pralca Docente vivida pela llcencianda nas Discplinas e Prdicas am ouliEs

fuas IES. Dessa Tonma, todo esse Movimentn de signiicaglo, no vies de Leontlev, evidenda que %) a
generalizacao g2 realidade que & oizalzads” (Leorilley, 19753, b 54) esta mull presenta nas Esposias 208
QUEEHONAMETDE.

A comunidade na qual a dura 2 esteve INEErida proporcionoy qUE 3 5U3 rede de sentidos estivesse
TErata peles refenns dessa realdade vivida. Os concaltos 2 saberes foram aproonados @ orentades pelas
proposias ofertadas pelos prfessores & cONGUEIATHNG 3 UM Nowo estado de consciéncla. A lkkencianda
orienta suas aglies a0 fazer o usD o2 Femamentas de Ensing & fol capaz de masiar o caminho paa que 3
mEsTE Eingisse 0 oo da sua fomiagdo, ou s8ja, opemdonalza sua Praica Docante em nivals mas
elevados de corsciEncia

Almporiancia de construimos Reds de Senfdos & por compraende que cad Iencianto fece seu
caminho de significaciies & este 0come por maks 08 UM “processo colaborEivo @ diaogico, em que dfereniss
perspectivas (...}, 52 encontram, se colidem e 52 funden™, Engestrom [citado por Danlels, 2003, p. 120). Essas
redes 550 TOMMadas a parir do contexto social vivido, Sentidn Pessoal & peln desenvohimenn insiecual 3
partir da “athvidate coiefva”, @ Engasiiom ( 1299) compreende que 3 Alhvidade & uma pratica conjunta & ndo
Individual.

Portanin, deve ficar dar que ndo podemos consiterar (oo (FocEss0 pelcaingico como alvidads,
no entanta, o heenciando IMerso nesse Meko nao deve fIcar preso 3 um processo de apenas memotzacao de
DEESD 3 00 qUE ENSINar & COMO ENsinar, Mas entender que e5ia em CONTH O ITWINGD, COM SU36
mﬁmﬁﬁs & socials dversas, logo, Bﬁaane'.'ata?;anm\-a;h. 1550 E652 [FOCESED O2ve
possUIr Uma pariculandade para ser compreendido como alividade, pols deverd haver uma relagdo de
interagdo com o mako no qual esta Imerso, sendo este onentado pela atividade psiquica corscianta.

Messa lgica, 0 Sentido Pessoal represemado nos dagramas admaE € 3 manfestacio de cada

Icencianda em reiagio a0 s2us Significados & Leontisy amparanos nesse entendimenio guando s repora
a0 sentido coma um fato propriaments pecologico,

70



muestipeptes em Fnsno de (ifncdas - Vs (30, pp. 398-372, eoer

5 ..) 0 fafo 0@ minha vWida, & que eu me apmpne ou NS0, que & 355mile ou N30 LM
J802 SGNMCECAD, M qUe JRU SU 3 aSENIID & [AMDEm O JUE &iF 58 fma farS
mim, paE @ minha personaldade; este MO elemento depende do sentiot
SUDJEMVT & Pess0al qUe 8513 SiNMaca0 fam pars mim (Leontey, 10783, p. B)"

Toma-ee evidenis, meemo parecendo aigo (30 Giwvio, ndo paramos para Merbfoar fodos o5
Sentoos Pessoals Que TSMos &M NoEEa Vida, No entanto, 530 processos O3 NOSsa consciEncla social, gue
refratam oS significatos de cada Indviduo na EOM S2UE objetos. Leontiey (19780) conduz-nas ao
entendimento de que © Sentido Pessoal & algo Infrinseco ace mothvas do Indvidua, © gue Nos TaZ entender
porque Cada &7 UMano, &M NoSED CIE0 de S5iU0n, cada licenciando, consTdl 53 propia Allvidade Docents,

rica e imepetivel!

COMCLUSOES

Para & cnEnuea 43 Alldads 1995] priwoca-nos 3 entender queesta se da
amrmmﬂmmmmﬁm{ ] n-Eli-dE::lplh?EJI:IEPIﬂk:aﬁ

N NoSsD Cab0 ATvidades Oe Ensnd oe Flelca 1, 11, 1, IV A daigicdade & Mullvocalldaoe exisbamies Nesse

PrOCess0 keva 35 SlNas @ encontranem contradigies € rEorganizarem-6e 3 fim de reconceiualzar 5UE prafica

&M busca de Acangar s2us objstos. C303 UM3 Com a5 SUSE significacles, devem axpandr-se atraves de

mmmmmmm a Qual esta allvidade acontecs, 583 da no ambio
& EUfura, profissional el academicn

Crientados pela pergunta noMeadors desta pesquisa, DUSCAMCE COMpraender o sentido
que cada kenclanda abibul 3 sua Tormagio docenta ap0s CUMSarem as quabm dsdplinas de Atvidades de
EWMEFHQEMEEMMDWWWMMM.

que Cada AUNS CONSINIU NO JecOmes 00 CUMSD. Iguamenta, NOS Dermitiy Conciulr que o5 caminhos para
chegarem na lcenciaura eram diferentes, cada uma pencomay um caminho Unkco para chagar an se4 motivo.
Logo, reafnmamos que tais mothvos ou necessidadies levamm-nas 3 atrbuicdo do seu senfdo pessoal,

paiados am atngir seUs oojetos, quals s8jam O ensinar Ag0 3 Aguém. A auna 1 busca reconhecsr a
construgio da sua ftura pritica docents & a aluna 2 como operacionalzar 3 sua fulura pratca docanta.

Destacamas Que 3 CONSTUES0 &35 Rede de Sentiots 18ve U papsl propositivo para compreender
COMo 35 3UNas beciam seus caminhos o8 significacies & 35 fransformacdes expansivas Nos 5eUS S5temas
:Ieelrﬂﬂadaa g constituem-62 3 pantir das contradicdes encontradas neste processo. Ta COmo 52 SEDSravVa,
¥i0 deste 3 mudanga Metodokgica de cada professor que MiNiSTou 35 disciplings: oe
.A.H'ul:EtI!E:I!-EItEJﬂDI:EFIEE-EII 1L, I, 1", 3bé camrsar 3 lkeenciatnra em Flsca em difsrenies IES do paks. Dessa
forna, hd Indmess acles posshels para acangar tal terefomagao espansiva, que vao desde oS
questioNAmEnos s500re 35 praticas de ensing de fiskca deservoiidas OWaMie O CUFSD, 3 DUSC3 08 NOVDS
concettos ou e mesmo reconceliuar antigos saberes & conhacimentos, tudo 150 para que seu sistema de
atfvidade 5= ampile.

Por im, o preseme tabalho 13z pans de uma tese de downoramento 2 tem como propdsito contrbuir

para 3 pesquisa & Ensino de Ciéncias acema das pratkas de ensino de Flslca na formagdo iniclal, no caso, 3
Licenciahra em Flsica. A0 langar um olhar sobre a “Afvidades Docentes”, ha possiblidade miobradas de

contriulr no processn de apropriacdo dos saberss e conhecmentos necessanos A docéncla, ou sga, a
humana docencla e, 8653, UMa Allvidade docenie no santido atribulds por Laontey.,
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Anexo 2 - Parecer Comité de ética
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADGS O PROJETS DE PESGUISA

Thiube da Pesquisa; A Teora da Alividage como uma agdo medlada pars Signitcacdo Concefiual no Ensing
de Fleicar A modvacsd ios Lcencdanios: na dsspilna de ATvidates de ENEnd

Pasquisador: Ardréa Borges LUmplems
Area Tematica:

Versdo: 4

CAAE: 3832770 6 D000 5324

Instttulcan Proponsnte: PROGRANMS DE PﬂG—GHP.EIL.Im;a..D: CAJIMICA D VDA E SAUDE-PPGEC
Patrocinador Princpal FnEncamsro Prooro

DaDos DO PARECER

Homene do Parecar: 2.430.024

Aprasentagao oo Projeto;

Projeto de doutorado

A presents pesquisa por compreander que 35 Disdplinas de Atvidades oe Ensing & Estagio Docendia tBm o
potendal para desenvolver a Pratica

Docente no fturs professon, 13 buscar no referencal tedncs & metodologico da Teora da ATvidads (TA)
sislemaiizado por Laortiey, 3

fundamentacan da pesquisas sobre SOUCSCED ND MUNGD CONEmMpOrans,em Que 3 analsa 52 Dauta nas
alvidades humanas, pols 3 mesma narela

O NOGE0E phjetivos. Desta fomna, faremos um oiar 30 cursd de llcenciabura &m Fisiia da Furg, e
buscaremos ras discipinas de Afvidades de

Ensing & Estago DOcEnEa COMo 52 &3 0 Processs 08 Tmagan @ phEenvar deservoivimenio oS SaDerss
docentes, pois o5 particpantes do

PrOCEE50 Jesanvoivem athvidades cOm aponss 120ncos & metodoltgicos que Tundamentam determinada

3o,

Endanegn: S Mk b 3, sadind ahdel &0 prds dine PRO-REITORIAS. Rio Giaivde, RS, Beasl

Bakte Cainpus Caralos CEP: o e gfin
LF: RS Munkdpla: RO GRANDE
Tedefonee YT 014 E-mall: copfiiung b
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Coninasghc da Pascer 4 000204

Oib|etivo ta Pesqulsa:
Reconnecsr quals o8 saberes docentss 30 desemvolddos nas aUas de Aflvidades de Erslno, em relagio
30 cardter pbjetal & esulural & ailvidade doc=nis

Avallagao dos Riscos & Benaficlos:
Rilscos:

& pesgUisa & conslderada de babio nsC0, ter-52-3 0 madmo de culdado com o materal uflizad para fazer a
Coiieta s dados, Dem comd Com o

tratamento dos dados, para que o5 pariicpantes SEiEjam Sequrne quanto sua Integridade fisica & moral, ndo
hiavendo poesiblidade de o maisnal

utllzado nesta pesguisa ser WIIZado por outras SUjEfiDs que n3o obillveram o consentimento para tal
manusel oe fEioE.

Baneficios:

A presems pesquisa wisa beneficiar a formacio docente em Flsica, 20 langar um olar sobre as Fhidades
docenies, possniiandn coniribulr no

processo de apropriagio dos saberes docentes, gue visa a0 lcencland construlr sua pratica docente
pautada em um ensind Que pOoS5s3 promover

una aprendlzagem com sigrificagan conoefual

Comentarios & Conslderaghes sobre a Peaquisa:

Ver conciuses

Consideragiss sobre oa Termos de apressniacao obrigatdria
Ver conciusles

Conclusdes ou Penddnciss o Liata de Inadequagian:
Tratz-52 te analisa o2 fespOsta 30 Darecer pendante n°4.424 725 amitioo peko CEP am nowi2020.

Em relagdo & penddncla 7.1. inclulr claramenie o5 dados de contato da pesquisadora e ndo como
rdape RESPCSTA

Saguem os telefones e o endereqo Insttucional 4o pesquisator responsavel & do ComRe de Etca em
Pesquisa — CEP, onde voo2 podera tirar suss ividas soore o projebo & sua particpacio nele, 3gora ou 3
qualquer momento. Contaios do pesquisador responsavel:

Pacquisator Responsavel: Andraa Bormes Lmpiems

Enderecs: Aw itdle, on @ seoundd arded &0 préds dim PRO-REITORIAS, Fio Grence, S, Bresd

Babire:  Carnjus Carmeiios CEP: o Sassaid
F: RS Bunaspla: RO GRANDE
Teleform:  (EypEray.aiis E-mail: cofig s
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Conimangle 42 Pescar 4 {00234

E-mail para contato com o pesquisacn a) andresumplemsg: yahoo com.br
Celular (55) 999130245

Enderego; Arindo Burger; 125 — Cassing, Rl Grande

Caso vold ienha dficuldade em enfrar em contalo com o pesquisador responsdvel, comunique o falo &
Comissdn de Eloa em Pesquisa da FURG

Enderec; Campls Camelms: Ay, 153 km & Balmn Camelnoes S6301-300 Rio Grande, =5

AMALISE: atendida

Em relaglo “a pendéncla 7.4 Redigir TCLE no formato “comvile”. Viood esta sendo comvidadoda) a paricipar,
como voluntanofa), 0o estd/pesquisa intitulado]a) A Teora da Atvidade como uma aclo medada para
Significagdo Concettual no Ensing de Fislza: A motivacio dos Licenciandos na discping de Alvidades de
Ensing & Estaglo Docéncia, conduzkda por Andréa Barges Uimplene. Sste estudo tem por cojetivo O obietivo
desia pesquisa @ buscar slementos constituiivos da Teora da Afvidade, comio carater obietal, esniural da
athidade, consoencia, Sgnificagdo SOCIDCULTURAL & sentida pessoal, para que o Bcencdando reconnecs
3 construgdo de uma athidsde docente.

AMALISE: atendida

Conskierages Finala a criterio do CEP:

Ressalta-52 gue cabe a0 pesquUisator responsavel encaminhar o relatonos parcials & nal da pesquisa, por
melp o3 Platatorma Erasll, via notteapio oo tipo “relabtno” para que sejam devidaments apreciadas no
CEP, conforme Morma Operacional CNS rf 001713, tem X124 O model encontra-sa disponivel no site do
CEP-FURG (hiips:propesp. fung brptcomitesicap-fum) 2 o 56U prazo final ¢ 1022023 (calcutar 40 dlas
apte a data final to Cronograma).

Eatapanmrul elaborads basaddo nog documenios abalko relacionahos:

Tipa Documanto Amuieg PoEtagem Ao SHLSC0
Informacies Basicas| FE_INFORMACOES BASICAS DO _P | 20112020 Arein
00 Prysin ROJETO 1831744 pdf 095928
Ourros CamaResposas docy 212020 | Andraa Bonges ACEI0

1 L o I R T
Cwroe CamaResnosas docy 0412020 | Andrda Bonges ACE0
ZXdTi0d | Limipheme

Erdlarege! Gy ibla on 3 segirek e do prdlo dis PROGRETTORIES Mo G, F2, B sl
Babre:  Cafrpuos Caifaios CEP: o i)

F: RS Bunespla: RO CRANDE

Telefon  jEypEray.aiis E-mall: copfiiug s

Filgra Sios A
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Comnimengie 42 Pasecar 4 000004

CBrod

DTS CaaREsp0sE 000 FI102000 | Andrea Borges ACEm
153345 | Umpiems

Foiha de Fosio TohaDeroenAndEaE mpleme pa TS0 [Andrea Borges Eoein
20326 | Umpiems

Projen DeEinain | | Projeinor.aoc FANS/2000 | Anorea Borges ACEm

Brochura 153308 |Umgieme

ot e oe [T do FAGZ020 | Andrea Borges AT

Assentimenta | 150T11 | Umgieme

Justicatha de

| Ausancis

Sltuagao oo Parecsr

Aprovado

Mecossita Aprociagio da COMEP:

3

RO GRANDE, 30 de Movemom de 2020

Azsinad por:

Camila Cealans Silva




Anexo 3 - Termos consentimento livre esclarecido — TCLE

SERVICD FUBLICD FEDESAI r'f""' —
I_ ] MINISTERID O EDUCATAG *CaCH MW
-

UMNIVERSIDADE FEDL AL DO W0 GRANDE — PURT 88
PROGRANA UF POS GRADUACAD LOUCALAD Frt CIEMCIAS

FURL CILIPMAIES Dl WD E SALIDT

TERMO DE CONSENTIMENTD LIVRE E ESCLARECIDD

Wocd @ comvidadodal & parficipar, como woluntaniolal, em uma pesouisa. Apds 8
piClarecideda] wodre & Intorrmaciel & saguit, g caso de acsiar 4a1er garte do ésl wda
avibe 3a linal desle dotemerto, gue se=tg om duss viss Uma delay @& dua @ a oulrs @ oo
pesquisador responmdvel

INFORMACOES SOBRE A PESCIUISA,

Tituls do Progto & Tesrin s Adswvislade siema wma pede meedingds nara migwificacia
[ aieeiiil o i if FIba: & Balivadda dis | Kencmddin i discujslida di Aliviiliades ide
| ETEETIRT

Pesquasidol Hespoaniavel Andrén Barges Umjpherre

IUSTIFICATIVA, OBJETIVOS E PROCEDIMENTOS:

0 motive que nos leva a estudar o problemafguestdo da pesguas Quil o
vinbilichade e o discipling de Atividades e Eosine vie o dessnvolver so licenciasiliv o
ilesgobierta da motive da stivelaibe docente ¢ suse estraturas? Esta perguntn ¢ motiviada
por compreeader gque o discipling Atividodes de Ensine tem o potencial parg
tesemvalver a pritica docente oo futoro professor, com wm olhar na significaglo
comceitunl. A pesguwisa se |ustifaa compreendendo que: A ativilode profissional &

carncterizodn por wma hierarquia entre pratica ¢ conbecimento, ne gual o primeirg
encontra-se sajeita 4 oltima. Pesta forma, o profesor ¢ visto como profissioesl gug
wtnig e forma preatics, aplicando o conjonto de conhecimentos fedricos que b
provluzidos pebis academices ¢ pesijuisadisres universithrios, O objetvo desse gropeto ¢
busenr elomentos constilotivos da tesria da atividade, como cardter objetal, estriti
dha sty ilade, conseilneda, significagdo secial & sentido pessaal, pars gue o Hovsciondo
reconiboea o construgio de ama pritiva doecnte. Of5) presedmentals) de colcle de
dados seri/serdo da seguinte forma: entrevistas e observuglies das atividade. A
participacio no estudo niio acarretard custos pars vocd € ndo serd disponivel nenbuma
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me garantito que posso retirar med ponsentimenia d gualgquer momento, cerm Que ks
leve a qualquer penalidade. Aulanio | | MNao autorizo { ) a publicagdo de eventua
fotografias que o{al pesquisador|a) necessitar obLEr de mim, de minha Familia, do me
récinto ou local para 0 UsD pspecifico em sua dissertacio OU LESE.
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TERMO DE CONSENTIMENTD LIVRE E ESCLARECIDG

Wocd @ comvidadada)l a participar, como voluntasiola), #m uma pesoulsa. Apds ey
eiclarecideda)l ol g Informpodet 8 sEguld, ng caso de acesias farer parte do esiude
aviie a0 final devle docemento, gue &g om duss viss Umas delay & sun & a outrs @ do
pesguisador reyponsdyel

INFORMACGES SOBRE A PESQUISA.

Tituls do Progto & Tewrin s Adwislade cema wma pclo meedinds nara  sigwilicasio
[ il il Ediin e Flibiad & fioliveddn dis | genciandin i ducujsliqs dae Ahviilades i
| ETEHIST

Pesquasidor Hespamnsavel Andséa Barges Usiijiber e

JUSTIFICATIVA, OBIETIVOS E PROCEDIMENTOS:

O motive que nos leva a estudar o problemafguestlo da pesguaa Qual o
vinbilidide e o diseipling de Atividades e Eosine vie o disenvolver no licencissli g
ilesgobierta do mebive da atbvklaile dusente ¢ suas estraturas? Esta pergunbn ¢ motivda
por compreender que o discipling Atividodes de Ensine tem o potencial parg
desesvalver a pritica docente no future professor, com em olbsr ma sig
vomceitunl. A& pesguisa se |ustifaa compreendendo que: A atividade profissional ¢
carncteriznda por uma hicrurquia entre pratica ¢ conbecimento, ne qual 0 primeirs
encontra-se sajeita 4 oltima. Besta forma, o professor ¢ visto como profissionsl gue
wtii e forma peatics, aplicands o conjonto de conbecimentos tedricos que b
provluzidos pebis academices ¢ pesguisadisres unisersithrios, O objetve desse gropeto ¢
busepr elementos comstilutivos da teoria da atividade, como carater objetal, estruturg
dha sty ilade, conseilneda, significagdo sicial & sentido pessaal, pars gue o Hovsciondo
reconbogs o construgilo de wma prativa doeente. O3] prosedmentals) de colcts de
dados serd/serlo da seguinte forma entrevistas ¢ olservaglies das stividades. A
participacio no estudd ndo acarretard custod pars vood € ndo sera disponivel nenhumi
compensagio financeira adicional



DECLARACAD DOLA) PARTICIPANTE OU DO{A] RESPONSAVEL PELO[A] PARTICIPANTE:

Eu;l_zb%!.h_uﬂ‘_[ﬂi-ﬂﬂm cle O veny Md@  abaivo  assinade,
concordo em participar do estudo A Teorin da Atividade come wmi agito medinda para

Significagdo Coneceiteal no Eosinge de Fisien: A motivagio dos  Licenvinndos na
disciplinn e Atlvidades de Ensino. Ful informadoda) pelolal pesguisacor(al Andién
Borges mpicrre dos objetvos da pesquisa acima de maneira clara e detalhada, esclarec!
minhas dovidas @ recebi uma copla deste terma di consentimenta livee e esclarecida. Fol-
me garantido fue posso retiran meu consentimento J qualgued momento, sem gue ss0
jeve a qualguer penalidade. Autoriza [ | Mo autorizo | ] & publicacdo de eventuais
fotogralias que olal pesquisadoria) necessitar abter de mam, de minha familia, do mey
rectnto ou local pars o uso especitico em sua dissertacio ou tee
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TERMO DE CONSENTIMENTD LIVRE E ESCLARECIDO

Wocé @ comvdadalal a participar, comoo voluntasiola), em uma pesouiss. Apds L8
eiClarecideda) sole & Infarmacdel 8 SEpuld, NG casn de afesins fazar garie dog &5l uda
gisioe @30 final devle docementn, gue 4=t om dussy viss Uma delas @ sun & 8 ouire & oo

pesquisador responsayel

INFORMAGEES SOBRE A PESQUISA.

Titula do Progto & Leorin oks Adwislade cisma wme pclo medinds mara  sigwilicacio
[ bl i) i i ile Fiabiad & fioliyaddn dos L encimndin am dncijslida da ANy iilailes ia
I msaiin

Pasquesador Responsavel Andréa Burges Usiijiberre

IUSTIFICATIVA, OBIETIVOS E PROCEDIMENTOS:

O motive que nos leva a estudar o problemafguestlo da pesguaa Qual a
vinbilidide e o discipling de Atividades e Fosine vie o disenvolver no licencissidi g
ilescolivrta da mekive da atbviklaile dusente ¢ suas estrsturas? Esta pergunti ¢ motivida
por compreeader que o discipling Atividodes de Ensine tem o potencial parg
desesvalver 8 pritica docente no futurs professor, com em slbsr ae sl
vomceitunl. & pesguisa se |usiifaa compreendends que: A atividade profissional ¢
enrncterizada por wma hierurquis entre pratica ¢ conbecimento, ne qual o0 primeirs
encontra-se sujeita 4 oltima. PDesta forma, o professor ¢ visto como profissioesl gue
wtiig e forma peatics, aplicando o conjunto de conbecimentos tedricos que «bo
provluzidos pebis acaldemices ¢ posguisaidisres unisersitirios. O objetvo desse projeto ¢
busepr elementos constilotivos da tearia da atividade. como cardter objetal, estrutiur
aha sty iilade, conseilneia, significagdo secial ¢ sentido pessaal, pars gue o Hovsciondo
reconbogs 8 construgio de wma pratica doeente. O3] presedmentals] de colols de
dados serd/serlo da seguinte forma entrevistas ¢ olservaglies das atividodes. A
participacio no estudo nlo acarretard custod pare vood € ndo sera disponivel nenhumia
compensagio financeira adiclonal



DECLARACAO DOJA] PARTICIPANTE OU DO(A} RESPONSAVEL PELOJA] PARTICIPANTE
Eu, I5:'-5-111}:vri-r-é.:J ;E';u,{; ;gra&l- o . abaixo  assinado,

concordo em participar do estudo A Teoria da Atividade como uma agio medinda para
Significacdo Conceitual no Ensine de Fisies: A motivagiao dos  Licenciandos  nn
disciplion de Atividades de Ensino. Fui informadodal pelola) pesquisador|al Andrén
Borges Umpierre dos objetivos da pesquisa acima de maneira clara ¢ detalhada, esclarec
minhas duvidas e recebi uma copia deste terma die consentimento livre & esclarecido. Foi-
me garantido que posso retirar mew consentimento a qualguer momento, Sém Que 1550
leve a qualquer penalidade. Autorizo I(;.(] Mo autorizo { ) a publicaglio de eventuais
fotografias que ofa) pesquisadar(a) necessitar obter de mim, de minha familia, do meu
recinto ou local para o uso especifico em sua disserlagdo ou tese

Local e data: .I-E'ﬂ Erm»-ud- - ,f-‘ffﬂff;iﬂ?'?“?
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TJERMO DE CONSENTIMENTE LIVRE E ESCLARECIDO

Wocé @ comvdadadal & parficipar, como voluntasiola), #m ouma pesoulss. Apds Se8f
eiClarecideda) sodre & Infarmaciel 8 Epuld, NG casn de afesind fazar garte dg &5l uda
aiskiee @30 final desle docemento, gue 4ol om dusy viss Uma delas @ sun & 8 oulre & o

pesquisador responsayel

INFORMAGEES SOBRE A PESCUISA.

Tituls do Progto & leoris oks Adwislasde cisma wme paclo miedinds nara sigwilicacio
[ i dia ] i Eamii ie Fiabes! & fioliyadd dis L encimndim i ducijslids sl A0 iilades ia
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Pasquasadod Responsavel Andréa Burges Uitijiber e

IUSTIFICATIVA, OBJETIVOS E PROCEDIMENTOS:

O motivo que nos leva a estudar o problemafguesilo da pesguaa Qual a
vinbilidade e o discipling de Atividades e Fosine vie o disenvolver no licenciassdi g
ilescobieita da mebve da atbviklaile disente ¢ suas estrsturas? Esta pergunti ¢ motivida
por compreender que o discipling Atividodes de Ensine tem o potencial parg
desesvalver 8 pritica docente no futers professor, com sm slhsr as sl
comceilunl. & pesguwisa se |usiifaa compreendends que: A atividade profissional ¢
enrncterizada por wma hierarquis enire pratica ¢ conbecimento, ne gual o0 primeirs
encontra-se sujeits 4 oltima. PDesta forma, o professor ¢ visto como profissionsl gue
wtiin e forma peatics, aplicando o conjunto de conbecimentos tedricos que sl
prosluzbdos pebis acalemicms ¢ posguisaildisres universitirios. O objetvo desse propeto ¢
busear elementos comstilotivos da teoria da atiyvidade. como cardter objetal, estrutiur
aba sty iilade, comseilneia, significagdo secial ¢ sentido pessaal, pars gue o lovacinndo
reconbogs o construgio de wma prativa doeente. O3] presedmentals]) de colela de
dados serd/fserlo da seguinte forma: entrevistas e observaglies das atividades. A
participacio no estudo nlo acarretard custod pars vood & nao sera disponivel nenhumia
compensagio financeira adiclonal
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Bhrrges 1 mtpheree dos objetives da pesquisa acima do maneiea clari & detalhada, esclarec!
minhas dirvidas e recebl uma cdgia deste terma g consentrmenta livre & escarecida, Fos:
me garantido que posso retirar meu consentimento 3 qualquer momento, sem que (530
leve o qualguer peonalkdade. Autorire [ ) Nio autorzo [ ) a publicagho de eventuais
fotografias que ofa) pesquisador(a) necessitar obter de mim, de minha familia, do meu
recinio ou local para o uso especifico em sua drisertagioou tese

Localedata: P10 HEANDE M ACSSTO we 2019
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TERMO DE CONSENTIMENTD LIVRE E ESCLARECIDO

Wocdé @ comvidadodal & parficipar, como voluntariola)l, #m uma pesouiss. Apds L)
piClarecidadal solre gy Informpodes & seguld, ng Casn de areas farer gparte do el wda
sk aa final devie dotemento, gue $ecd om dusy was LUmas delas @ sun & a ouire d oo
pesguisador reyponsayel

INFORMACCES SOBRE A PESQUISA:

Tituls do Propto A Tesrin oks Adevisladde sisma wma pcdo medingds nara sigwilicagio
[ bl i Ediin de Flabda! % fiolivadd dos | encinndo i ducujsliis da ALviilades i
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Pesquasidod Hesponsavel Andsen Bairges Uitijiberre

JUSTIFICATIVA, OBIETIVOS E PROCEDIMENTOS:

O motivo que nos leva a estudar o problemafguesilo da pesguaa Qual a
vinbilidide e o diseipling de Atividades e Eosine vie o desenvolver oo licenciandi g
ilesgobierta da mebive da ativiklaibe ducente ¢ snas estraturas? Esta perguntn ¢ motivida
por compreeoder que o discipling. Atividodes de Ensine tem o potencial pary
disesvolver a pritica docente no future professor, com sm olhsr ma sig
comceitunl. & pesquisa se |ustifua compreendendo que: A ativilade profissional ¢
carneterizada por uma hierurguia entre pratica ¢ conbecimento, ne gual o0 primeirs
encontra-se sajeita 4 altima. Pesta forma, o professor ¢ visto como profissionsl gue
wtig e formas peaticas, aplicando o conjonto de conbecimentos tedricos gue b
provluzbdos pebis acailemice ¢ pesguisadores universitdris. O objetvo desse gropeto ¢
busspr elementos constilotivos da teoria da atiyvidade. como carater objetal, esirulur
b sty iilade. conseilneia, significagdo social ¢ sentido pessoal, purs gue o Hevaciundo
reconbogs o construgilo de wma pratica doeente. 3] presedimentals) de colcl de
dados seri/serlo da seguinte forma: entrevistas e observaghes das stividndes. A
participacio no estudo nllo acarretard custos pars vocd & ndo sera disponivel nenbumi
compensagio financeira adicional
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Eu, ¢ i L E&J& . abaixo  assingda,

concorde em participar do estudo A Teoria da Avvidude coma uma acio medinda para

Significacdo Conceitunl no Easino de Fielea: A medivagdio dos Licenciandos nan
disciplina de Atividades de Ensino, Fui informadola) pelofa] pesguisadoria) Andrén
Borges L'mpierre dos objetivos da pesquisa acima de maneira clara e detathada, esclareci
minhas duvidas e recebl uma copia deste termo de consentimento livre ¢ esclarecido: Foi-
me garantido gue posso retirar meu consentimento a qualguer momento, sem que is50
leve a qualguer penalidade. Autorizo (s ) M3o aulorito | | a publicagdo de eventuais
fotografias que ofa) pesquisador{a) necessitar obter de mim, de minha familia, do meu
recinto ou local para o uso especitico em sua dissertacao ou Lese,

analedata:_ggﬂ__?‘nﬂ‘dg o4 Ip} 140
name:_@mgmm@mﬁm
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TJERMO DE CONSENTIMENTE LIVRE E ESCLARECIDO

Wocé @ comvdadadal & parficipar, como voluntasiola), #m ouma pesoulss. Apds Se8f
eiClarecideda) sodre & Infarmaciel 8 Epuld, NG casn de afesind fazar garte dg &5l uda
aiskiee @30 final desle docemento, gue 4ol om dusy viss Uma delas @ sun & 8 oulre & o

pesquisador responsayel

INFORMAGEES SOBRE A PESCUISA.

Tituls do Progto & leoris oks Adwislasde cisma wme paclo miedinds nara sigwilicacio
[ i dia ] i Eamii ie Fiabes! & fioliyadd dis L encimndim i ducijslids sl A0 iilades ia
| IRTLRTIRT

Pasquasadod Responsavel Andréa Burges Uitijiber e

IUSTIFICATIVA, OBJETIVOS E PROCEDIMENTOS:

O motivo que nos leva a estudar o problemafguesilo da pesguaa Qual a
vinbilidade e o discipling de Atividades e Fosine vie o disenvolver no licenciassdi g
ilescobieita da mebve da atbviklaile disente ¢ suas estrsturas? Esta pergunti ¢ motivida
por compreender que o discipling Atividodes de Ensine tem o potencial parg
desesvalver 8 pritica docente no futers professor, com sm slhsr as sl
comceilunl. & pesguwisa se |usiifaa compreendends que: A atividade profissional ¢
enrncterizada por wma hierarquis enire pratica ¢ conbecimento, ne gual o0 primeirs
encontra-se sujeits 4 oltima. PDesta forma, o professor ¢ visto como profissionsl gue
wtiin e forma peatics, aplicando o conjunto de conbecimentos tedricos que sl
prosluzbdos pebis acalemicms ¢ posguisaildisres universitirios. O objetvo desse propeto ¢
busear elementos comstilotivos da teoria da atiyvidade. como cardter objetal, estrutiur
aba sty iilade, comseilneia, significagdo secial ¢ sentido pessaal, pars gue o lovacinndo
reconbogs o construgio de wma prativa doeente. O3] presedmentals]) de colela de
dados serd/fserlo da seguinte forma: entrevistas e observaglies das atividades. A
participacio no estudo nlo acarretard custod pars vood & nao sera disponivel nenhumia
compensagio financeira adiclonal
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l:lnl:nf-:lu em participar do estudo A Feor d Atividade como uma ngio meldiada para
Significacio Conceltual no Ensteo de Fisica: A medtivacio dos Licengiandos na
:Iisl;iplinn che Atividwdes oo Fwsimn, Ful inlarmadalal pelola) pasguisadarial Andria
Borges Lmpierre dos obetivas da pesguisa acima de maneina clara ¢ detalhada, esclarecs
rminhas duvidas & recebi uma copia deste terma de consentimento livee & esclarecido. Foi
me gara ntido fue possor retirar mied conseriirmento a gualguer mamento, Sem Gue st
leve a qualquer penalidade, Autorizo (¥ | Nio autorize | | & publicagiio de eventuals
fotografias que ola} pesquisador(a) necessitar obter de mim, de minha familia, do meu
recinto ou local para o uso especifico em sua dissertagdo ou tese.,
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocd estd sendo convidado(a) B participar, como voluntario(a), do
estudoipesquisa intitulado(a) A Tooria da Atividade como uma agéo mediada
para Significagio Conceitual no Ensino de Fisica: A metivagio des
Licenciandos na disciplina de Atividades de Ensino e Estigio Docéncla,
conduzida por Andréa Borges Umpierre. Esle estudo tem por objetvo O
objativo desta pesquisa & buscar elementos constitutives da Teoria da
Atividade, como cardter objetal, estrutural da atividade, consciéncia,
significagio SOCIOCULTURAL e sentide pessoal, para que o licanciando
reconheca a construgdo de uma atividade docents.

Vocé foi selecionado(a) por fazer parte do corpo discente ou docante do
curso de Licenciatura em Fisica da Universidade Federal do Rio Grande -FURG,
Sua participacdo ndo & obrigatdria. A gualquer momente, vocd podera desislic
de participar e refirar seu consentimento, Stua recusa, desisténcia ou relirada de
consantiments ndo acarretars prejuize.

Pois 8 pesquisa & de baixo risco, pois =6 berd 0 maxime de cuidados com
o material ulilizado para fazer a colela dos dados, bem comd com o fratamendo
dos dados, para que os participantes estejam sagures guants sua inlegridade
fisica & moral. Todo material coletado e analisado sard guardado por dols anos,
fa inteira responsabilidade do pesquisador & apos serd desiruido para que o
material colatado ndo possa ser ulilizado por oulres swedos que fdo ablivaram
0 consentimento para lal manuseio dos MESMOS.

A paflicipacio no estudo nd8o acametara custos para vocé & ndo serd
disponivel nenhuma compensagdo financeira adicional. Sua paricipacio nesla
pesguisa consistird em entrevistas semlestruluradas @ observacBo das
atividades por meio de gravagbes. Essas enfrevistas ocorrerdo dentro do
espago de sala de aula da universidade, no nosso caso & Universidade Federal
do Ric Grande = FURG, mais especilicarnents nos laboraldrios do nstituio de
Matemitica, Esiatistica & Fisica (IMEF) & salas de aula do Centro de Educacio
Ambiental, Cidncias @ Matemilica (Ceamecim), com licenciados e professores
que estverem parlicipando das disciplinas de Atiidades de Ensino de Fisica.
Estas antrevisias por serem semlestruluradas ndo possuem lempo limitador e
sara feita palo prdprio pesquisador gue utilizard um Sudio-gravador & um rotele
de questionamantos.



Oz dados oblidos por meio desla pesquisa serdo confidenciais e ndo
gerfo divelgasdos am nivel individual, visands assegurar o sigio de sua
paricipagao.

O pesquisador responsdvel s& compromete a tomar pablicos nos mekos
académicos e cienlifices os resultados obtidos de fofma consolidada sem
qualguer identificagio de individuos parficipantes. Caso vocd concorde em
paricipar desta pesquisa, assine ao final deste documento, que possui duas vias,
sendo uma delas sua, e a oulra, do pesquisador responsdvel | coordenador da
pesquisa,

Seguem o= telefores @ o enderego insttucional do pesquisador
responsived e do Comité de Etica em Pesquisa — CEP, onde vocd poderd lisar
suas dirvidas eobre o projels @ sua participag8o nele, agora ou a qualquer
momenta, Contatos do pesquisador responsavel

Pesquisador Responsdavel Andréa Borges Umpierre

E-mail para contate eom o pesquisador(a): andreaumplerre@ivahoo,com.br
Celular: |55) 999180245

Endereco: Arlindo Burger; 125 — Cassing, Rio Grande

Caso vtk lenha dificuldade ern enfrar em condalo com o pesquisador
responsdvel, comunique o falo 4 ComissBo de Elica em Pesguiza da FURG

Endereco; Campus Cameiros: Av. Italla km 8 Bairro Carreires 98201-900 Rio
Grande, RS

E-mail: cepi@furg.br
DECLARACAQ DO(A) PARTICIPANTE QU DO(A) RESPONSAVEL PELO(A)
EARTICIFANTE

Eu\j&gﬁ_&&_ﬁ@— abaixo assinado, concordo
em participardo estudo A Teoria daAtividade como uma agio mediada para

Significagio Conceitual ne Ensino de Fislca: A motivagio dos
Licenciandos na disciplina de Atividades de Ensino e Estigio Docéncia. Ful
infarmadofa) pela pesquisadora Andréa Borges Umpierre dos objetivos da
pesquisa acima de maneira clara e delalhada, esclareci minhas ddvidas e recebi
wma copia deste lermo de consentimento livre esclarecido. Foime garantido que
posso refirar meu consentements 8 qualquer momenta, sem que sso leve a
gualguer penalidade, Autorizo [ ) N&o aulorizoe () a publicacio de evenbuas
fotografias que ofa) pesquisadon(a) necasaitar cbier de mim, de minha famika,
do meu recinio ou local para o uso especlfico em sua tese,

Local e data: PuB  (Gsimardd 24108 g Xp
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Assinatura da pesquisadara
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

VocA estd sendo convidado(a) a pariicipar, como voluntdrio(a), do
estudoipesquisa intitvlado(a) A Teoria da Atividade como uma agio mediada
para Significagio Conceitual no Ensino de Fisica: A motivagio dos
Licenciandos na dizciplina de Atividades de Ensino e Estagio Docéncla.
conduzida por Andréa Borges Umpierre, Esie estudo lem por objetvo O
objative desta pesquisa & buscar elementos constifutives da Teoria da
Atividade, como carater objetal, estrutural da atividade, consciéncia,
significagio SOCIOCULTURAL e sentido pesscal, para que o licenciando
reconheca a construgdo de uma atividade docente.

Wioog foi selecionadola) por fazer parte do carpo discente ou docante do
curso de Licenciatura em Fisica da Universidade Federal do Rio Grande -FLRG,
Sua participagio nao & obrigatiria. A qualquer momento, vocd podera desislic
da participar & refirar seu consentimento, Sua recusa, desisténcia ou relirada de
consantimentio nfo acarretard prejuize.

Fois a pesquisa & de baixo risco, poé se terd o madmo de cuidsds com
o maberial ulilizado para fazer a coleta dos dados, bem coma com o tratamendo
dos dados, para que os parficipanles estelam saguros quants aua integridade
fisica @ moral. Todo matenial coletado e analisado sara guardado por dols anos,
fia intedra responsabilidade do pesquisador & apos s&rd desiruido para que o
material colatadio néo possa ser ulilizado por oulres suptos que ndo oblivaram
o consentimento para tal manuseio dos MEesMos.

A paricipacio no esivdo nAo acametard custos para vooé & ndo serh
disponivel nenhuma compansagio financeifta adicional Sua paricipagio nesta
pesguisa consistvd em entrevistas semlestruluradas ¢ observacio das
atividades por meio de gravacies. Essa8s enfrevislas ocorrerdo dentro do
aspaco de sala de aula da universidade, no nosso case a Universidade Federal
do Rio Grande = FURG, mais especificamente nos laboraldrios do Instituio de
Matemilica, Estatistica e Fisica (IMEF) e salas de aula do Centro de Educagdo
Ambiental, Cidncias o Matemalica (Ceamecim), com licenciados e professores
que estiverem paricpando das disciplinas de Atividades de Ensino de Fisica,
Estas anirevisias por serem semiesiruluradas ndo possuem lempo imitador e
sard feila palo praprio pesquisador gue utilizerd um Sudic-gravadar & um rotelra
de gquestionamantos.



Us dados oblidos por meo desta pesquisa serdo confidenciais @ nao
serdo divuigados em nivel individual, visando assegurar o sigilo de sua
pericipagdo.

O pesquizador responsavel e compromeate a tamar poblcos nos medos
académicos e cientlficos os resulledos oblides de forma consolidada sem
gualquer identificacio de individuos paricipantes. Caso vocd concorde em
participar desia pesquisa, assine ao final desta documeno, que possul duas vias,
sendo uma delas sua, & a oulra, do pesquisador responsdvel / coordenador da
pesquisa.

Seguem o5 telefones & o enderego institucional do pesquisador
responsivel @ do Comité de Etica em Pesquisa - CEP, onde vocé poderd tirar
suas dividas scbee o profelo e sua particlpache nele, agora ou a8 qualquer
momento, Contatos do pesquisador responsavel:

Pesquisador Responsdvel: Andréa Borges Umplerre

E-mail para conale com o pesquisadon(a): andreaumpierre@yahoo.com.br
Celular; (55) 999180248

Enderego: Adindo Burger; 125 - Cassing, Rio Grande

Caso wvock tenha dificuldade em entrar em confalo com o pesquisador
responsdvel, comunique o falo 4 Comisedo da Ebica em Pesquisa da FURG

Enderego: Campus Carreiras: Av, Nilia km B Bairo Carreros D6201-500 Rio
Grande, RS

E-mail: cepi@furg.br

DECLARACAD DO{A) PARTICIPANTE OU DO[A) RESPONSAVEL PELO(A)
PARTICIPANTE:

Eu, Semealoam, e Tre Sesins , abaixo aszinade, concordo
em participar do estude A Teoria da Atividade como uma agio mediada para
Significagde Conceitual no Ensine de Fisica: A motivagio dos
Licenciandos na disclplina de Atlvidades de Ensino ¢ Estigio Docéncla. Fui
informado(a) pela pesquisadora Andréa Borges Umpberre dos objefivos da
pesquisa acima de mansira clara ¢ detalhada, esclareci minhas dividas e recehbi
uma chpia desle bermo de consentimento livre esclarecido. Foi-ma garantido que
passo relirar meu consentimento & qualquer momenlo, sem que Bso leve a
qualquer penalidade, Autonizo () Mao autorzo | ) 8 publicacio de eventuais
fotografiss que ofa) pesquisadoria) necessiar obler de mim, de minha familia,
do mau recinio ou local para & uso especifico em sua lese.

Local & datic: T \RL1S Y | 6% | a2
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Assinatura do Participante ou responséval: Qﬁ.fﬁ;“;:.
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocd estd sendo convidado(a) a paricipar, come voluntario(a), do
estudaipesquisa intitvlado{a) A Teoria da Atividade como uma agéo mediada
para Significagic Conceitual no Ensino de Fisica: A motivagio dos
Licenciandos na dizciplina de Atividades do Ensino e Estigio Docéncla,
condurida por Andréa Borges Umpierre, Esle esludo lem pof objetéo O
objetive desta pesquisa & buscar elementos constifutives da Teoria da
#Atividade, como cardter objetal, estrutural da atividade, consciéncia,
significagio SOCIOCULTURAL e sentido pessoal, para que o licanciando
reconheca a construgio de uma atividade doconte,

Vocé foi selecionadola) por fazer parte do corpo discente ou docante do
cursa de Licanciatura em Fisica da Universidade Faderal do Rio Grande -FLIRG,
Sua participagao ndo & cbrigatdria. A qualquer momento, vocd poderd desislic
de participar & refirar seu consentimento, Sua recusa, desisténca ou relirada de
consantimentio nfo acarretard prejuizo.

Pois a pesquiza & de bai=o risco, poés se terd 0 maxime de cuidado com
o materal wilizado para fazer a coleta dos dades, bem coma com o fratamendo
dos dados, para que os paricipanles esla|am sagures gquants sua integridade
fisica @ moral. Todo maternial coletado e analisado sara guardado por dols anos,
fa inteira responsabilidade do pesquisador & apos serd desiruido para que o
material colatado ndo possa ser ulilizado por outres swedos que ndo abliveram
o consenlimento para lal manuseio dos MESMOS.

A paiicipacio no esteds nac acarmetard custos pars vooe & 3o serd
disponivel nenhuma compensagdo financeifa adicional Sua paricipacio nesta
pesguisa consistrd em entrevistas semlestruluradas ¢ cbservagio das
atividades por melo de gravacoes. Essas enfrevislas ocorrerdo dentro do
aspago de sala de aula da universidade, no Nosso caso a Universidade Federal
do Ric Grande = FURG, mais especilicaments nos laboraldrios do Institulo de
Matemdtica, Esfatistica e Fisica (IMEF) e salas de aula do Centro de Educagio
Ambiental, Cidncias @ Matemilica (Ceamecim), com licenciados e professores
que estiverem paricpando das disciplinas de Atividades de Ensino de Fisica,
Estas anfrevisias por serem semlestruluradas ndo possuem lempo limilador ¢
sara feila palo proprio pesguisador gue utilizard um Sudio-gravadar & um roteira
g questionamantos.



Os dedos oblidos por meilo desta pesquisa serfio confidenciais @ ndio
serdc divulgados em nivel individual, visando assegurar o sigilo de sua
participagan.

O pesguisador responsavel 58 compromede a tomar pablicos nos meios
academicos e clentficos os resultados obtidos de forma consolidada sem
qualguer identificaglo de individuos paricipantes. Caso vocd concorde em
participar desta pesquisa, &ssine ao final deste decumento, que possul duas vias,
sendo uma delas sua, e a oulra, do pesquisador responsdvel / coordenador da
pesquisa

Seguem os felefones & o enderago institucional do pesquisador
responsivel @ do Comité de Elica em Pesquisa — CEP, onde vood poderd tirar
suas dividas sobre o projeto & sua participagdo nele, agora ou a gualguer
momenta. Contatos do pesquisadar respansdvel:

Pesquisador Responsivel: Andréa Borgea Umplerre

E-mail para contato com o pesquisadon(a): andreaumplerrefiyahog.com.br
Cedular: (55) 999180246

Enderego: Afindo Burger; 125 — Cassing, Rio Grande

Caso vood fenha dificuldade em enlrar em contalo com o pesquisador
responsivel, comunique o fato & Comissao de Etica em Pesqulsa da FURG

Enderego: Campus Carreircs: Av, [taka km 8 Bairo Carreiros BE201-800 Rio
Grande, RS

E-mail: cep@furg.br
DECLARACAD DO{A) PARTICIPANTE OU DOYA} RESPONSAVEL PELO{A)
PARTICIPANTE:

EU._L;%MM.—, abaixo assinado, concordo
am participar db estudo A Teoria da Atividade come uma agio mediada para

Significagdo Conceitual no Ensino de Flmica: A motivagio dos
Licanciandos na disciplina de Atividades de Ensino & Estigio Docéncla. Fui
informadaoa) pela pesquisadora Andréa Borges Umplerre dos objetivos da
pesquisa acima de maneira clara ¢ detalhada, esclareci minhas dividas & recabi
uma cdpia desie termo de consentimento lvre esclarecido. Foi-me garantido que
poses refirar meu consentimento 8 gqualkquer momento, S&m que 80 leve B
qualquar penalidade. Autorizo (X] Mé&o aulorizo { ) a publicacdio de evenbuais
fotografias que ofa) pesquisadona) necessilar obter de mim, de minha familia,
do meu recinio ou kocal para o uso especifico em sua fesa.
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Assinatura do Participante ou responsavel: P
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Anexo 4 — Questionario alunos Ae B

Pesquisa sobre Formacao Docente

013, como estds? Espero gue tudo bem.

Ja faz um tempo que nos falamos e neste momento estavamos todos comprometidos em
aprender como ensinar Mecdnica dos Fluidos e Calorimetria.

Com este propdsito venho através de um questionario fazer algumas perguntas em relacio
a este momento realizado na disciplina de Atividades de Ensino de Fisica ll, gue
acompanhei o teu desempenho, mas agora gostaria de compreender o5 significados
conceituais que esta disciplina te proporcionou.

Sobre a disciplina de Atividades de Ensino de Fisica Il

& deaumpierre@gmail.com (ndo compartilhado) Alternar conta

&

*Obrigatorio
- Propds situagdes problematicas em relagdo aos conceitos de Mecanica dos
Fluidos e Calorimetria? *

Suaresposta

- Permitiu que vocés, futuros professores de Fisica, tivessem tomadas de
decisGes para estabelecer problemas precisos em relagdo aos conceitos fisicos
abordados em aula? *

Suaresposta

- Orientou o tratamento cientifico a partir de elaboragao de estratégias de
resolugdo para contrapor as hipoteses a luz dos conhecimentos prévios dos
alunos em relagdo aos conceitos de fluidos e calorimetria? *

Suaresposta
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- Propos situagbes em que os novos conhecimentos possam ser desenvolvidos
por metodologias variadas, respeitando os conceitos cientificos? *

Suaresposta

- Favoreceu, em especial, atividades de sinteses (esquemas, memorias, mapas
conceituais), e elaboragdo de produtos e a concepgdo de novos problemas? *

Suaresposta

- Para finalizar esta interagao, contem ou narrem uma experiéncia exitosa
vivenciada nessa disciplina relacionado a conceitos efou conteudos abordados
pela mesma. *

Suaresposta

Desde ja agradego a sua participagdo, ela € muito importante para minha
pesquisa.

Desde ja agradego a sua participagao, ela € muito importante para minha
pesquisa.

Suaresposta

m
1

nvia Limpar formulario

MNunca envie senhas pelo Formulérios Google.

Este conteddo ndo foi criade nem aprovado pelo Google. Depunciar sbuso - Termos de Servigo - Politica de
Privaci



